
الباحج للعلىم الرياضية والاجتماعية مجلة     (03اٌؼذد )                 
 

249 
 

 والرداءة قراءة في أسلوب أدائها بين الكفاءة تطوير المناىج التدريسية الحديثةإستراتيجية 
 جامعة البويرة : صليحة لطرش د.
 

 الملخص

لصف الأساتذة التدريسية داخل ا  إف استخداـ اسبَاتيجيات التدريس اب٢ديثة يهدؼ إفُ تطوير ب٩ارسات
سلبي إفُ دكر نشط كحيوم ابٯابي باحث عن اب٤علومة منتج ب٥ا  كخارجو، ب٩ا يسهم في تغيبّ دكر الطالب من متلق

البَبوم حوؿ اسبَاتيجيات التدريس كبياف   كنظرا لأبٮية دكر اب٤علم كاب٤شرؼ البَبوم في نشر الوعي بالمجتمع
سبَاتيجية التدريس كمكوناتها كمواصفاتها، كالفرؽ ببْ توضيح مفهوـ إ   عوائدىا على عملية التعلم، لا بد من

 . طرائق التدريس كأساليبو كاسبَاتيجياتو

Résumé 
L’utilisation de stratégies pédagogiques modernes vise à développer les pratiques 

des enseignants en salle et en dehors de la classe، ce qui contribue à faire passer le 
rôle de l’élève de destinataire négatif à un rôle actif et positif pour l’information 
sur le produit et compte tenu de l’importance du rôle de l’enseignant et du 
responsable de la formation pour sensibiliser la communauté éducative aux 
stratégies d’enseignement et aux déclarations de rendement. Sur le processus 

d'apprentissage، il est nécessaire de clarifier le concept de la stratégie 
d'enseignement، ses composants et spécifications، ainsi que la différence entre les 

méthodes de méthodes d'enseignement et les stratégies. 
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 توطئة 

الوسائل لتحقيق الأىداؼ،  من اب٤صطلحات العسكرية كالبٍ تعبِ استخداـ الإسبَاتيجيةيعتبر مصطلح 
  مرشد ب٢ركتو عبارة عن إطار موجو لأساليب العمل كدليل فالإسبَاتيجية

 إسبَاتيجيةبٝيع ميادينها كاستخدـ لفظ  كأصبح يستخدـ في كل موارد الدكلة كفي الإسبَاتيجيةكقد تطور مفهوـ 
في التعليم بأنها "خطة عمل عامة توضع  الإسبَاتيجية "كوثر كوجك" في كثبّ من الأنشطة البَبوية، كقد عرفت

  . معينة، كلتمنع بٙقيق ب٨رجات غبّ مرغوب فيها لتحقيق أىداؼ

داخل الفصل، كأفعالو البٍ يقوـ بها،  ات اب٤علمكيقوؿ عبد الله شقيبل أف اسبَاتيجيات التدريس يقصد بها " بٙرك  
 الة فإنو مطالب بٗهارات التدريس:اب٤علم فع إسبَاتيجيةلتكوف  كالبٍ بٙدث بشكل منتظم كمتسلسل "، كأكد

مراكز  اب٢ركة داخل الفصل، تغيبّ طبقات الصوت أثناء التحدث، الإشارات، الانتقاؿ ببْ (اب٢يوية كالنشاط،
 ) ....البَكيز اب٢سية،

 شاملة كمرنة كمراعية لطبيعة التدريس ىي خطوات إجرائية منتظمة كمتسلسلة بٕيث تكوف إسبَاتيجية إف   
 ؿ لإمكانات متاحة، لتحقيق ب٨رجاتالصف من استغلب اب٤تعلمبْ، كالبٍ بٛثل الواقع اب٢قيقي ب٤ا بٰدث داخل

 .تعليمية مرغوب فيها

 :واستراتيجيات التدريس الفرق بين طرائق التدريس وأساليب التدريس

 فات ب٤فهوـ كاحد، كىيأنها مراد ىناؾ بعض اب٤فاىيم اب٤همة البٍ بٯب أف ب٭يز ببْ دلالاتها، لأف البعض يرل
التدريس، كىي مفاىيم ذات علبقات فيما بينها، إلا أف لكل  طريقة التدريس، كأسلوب التدريس، كإسبَاتيجية

 اف أف ىذا اب٣لط ليس فقط في الكتابات كالقراءات العربية،كيببْ ب٩دكح سليم .منها دلالتو كمعناه
 التدريس، كأساليب التدريس، بل حبٌ في الكتابات كالقراءات الأجنبية، كذكر أف ىناؾ حدكد فاصلة ببْ طرائق

التدريس الطريقة البٍ يستخدمها اب٤علم في توصيل ب٧تول  كاسبَاتيجيات التدريس، كأكضح أنو: يقصد بطريقة
 بالعملية التعليمية، بينما يرل أف أسلوب التدريس ىو ب٦موعة الأب٭اط التدريسية ج للطالب أثناء قيامواب٤نه

 .الشخصية للمعلم ا باب٣صائصاب٣اصة باب٤علم كاب٤فضلة لديو، أم أف أسلوب التدريس يرتبط ارتباطان كثيق
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كإبٌ٭ػا يتطلػٌب معرفػة أصػوؿ التػدريس كقواعػده  التدريس ليس ب٦رد نقل اب٤عرفة فقد أشار بعض اب٤ختصبْ في البَبية أف
ب٩ن يعدكف أنفسػهم لعمليػة التػدريس كقيمػة مػا لػديهم مػن اسػتعداد ب٥ػذه اب٤هنػة، كذلػك بأخػذ ىػذه القواعػد كاب٤بػادئ 
في اىتمامهم عند ب٩ارسة التدريس، كخلبؿ تفاعلهم مع طلببهػم، ىػذا كقػد شػهدت اب١زائػر علػى غػرار بلػداف الػوطن 

تطوريػػػة في التػػػدريس؛ إذ كانػػػت بدايتػػػو الأكفُ باب٤ضػػػامبْ، لتتحػػػوؿ إفُ طريقػػػة التػػػدريس بالأىػػػداؼ، العػػػربي مراحػػػل 
 كصولا إفُ التدريس بالكفاءات .

التػػدريس اب١يػػد يشػػمل قػػدرة اب٤ػػدرس علػػى تنظػػيم ب٦موعػػة مػػن الطلبػػة كإدارتهػػم كضػػبطهم بأقػػلٌ قػػدر ب٩كػػن مػػن  كإف
 .1 .س كسيلة كاحدة من الوسائل اب٤ؤدية إفُ التعلمىناؾ من يعتقد أف التدري التخبط، كمع ذلك فإف

 ب٩ا سبق بٲكن التوصل إفُ اب٤فاىيم التالية

 :أساليب التدريس -1
 

موقف تعليمي معبْ، فقد تكوف طريقة اب٤ناقشة  إجراءات خاصة يقوـ بها اب٤علم ضمن الإجراءات العامة البٍ ب٘رم في
 كالأسئلة كالأجوبة، أك إعداد تقارير ب٤ناقشتهابأساليب متنوعة   كاحدة، كلكن يستخدمها اب٤علموف

ما، كذلك يشمل كل الوسائل البٍ  ىو كل ما يتعلق بأسلوب توصيل اب٤ادة للطلبب من قبل اب٤علم لتحقيق ىدؼ
كبالإضافة إفُ اب١و العاـ الذم يعيشو الطلبة، كالبٍ بٛثل الواقع اب٢قيقي ب٤ا  يتخذىا اب٤علم لضبط الصف كإدارتو؛ ىذا

 .داخل الصف من استغلبؿ لإمكانات متاحة، لتحقيق ب٨رجات تعليمية مرغوب فيها ثبٰد
 طريقة التدريس

 بالعملية التعليمية الطريقة البٍ يستخدمها اب٤علم في توصيل ب٧تول اب٤نهج للطالب أثناء قياموكىي 
 ؟ الإستراتيجيةكيف تصمم -3

باب٤ركنة عند  الإسبَاتيجيةبدائل، حبٌ تتسم  لكل خطوةفي صورة خطوات إجرائية بٕيث يكوف  الإسبَاتيجيةتصمم 
تفصيلية منتظمة كمتتابعة لتحقيق الأىداؼ اب٤رجوة، لذلك يتطلب من اب٤علم  تنفيذىا، ككل خطوة بٙتوم على جزيئات

 .عند تنفيذ
 
 

                                       
، داس اٌششٚق ٌٍٕشش  أعب١ٌت صذ٠خخ فٟ تذس٠ظ لٛاػذ اٌٍغخ اٌؼشث١خ اٌذ١ٌّٟ ٠ٕظش: ، طٗ صغ١ٓ اٌذ١ٌّٟ ٚوبًِ ِضّٛد ٔزُ (1

 35َ، ص1، 2004:ٚاٌتٛص٠غ، ػّبْ، الأسدْ، ط
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 التدريس أساليب
رفها اب٤علم كبٲارسها في تعليم تلبميذه، أف يع يقصد بالقواعد العامة في التدريس ب٦موعة من اب٤بادئ كاب٢قائق البٍ بٯب

 كب٘ارب علم النفس البٍ توضح اب٣صائص العقلية كالنمائية للمتعلم، كتؤكد على البنية كىي مشتقة من الأبٕاث البَبوية
 الصحيحة للمعلم كي يكوف التعلم فعالان  اب٤نطقية (البَتيب السيكولوجي) للمادة البٍ يراد تعليمها، كبٙدد اب٤مارسات

كمن اب٤سلم بو أف التدريس مهنة بٙتاج إفُ ما بٙتاج إليو اب٤هن  .دراسية كب٧ققان للؤىداؼ البٍ يراد بلوغها في أم مادة
كالثقافة التخصصية  استعداد كتعلٌم، كتتضمن برامج إعداد اب٤علمبْ مساقات ب٨تلفة في الثقافة العامة الأخرل من

لذلك لا بد أف  .اب٤تعلمبْ، كالتصرؼ في اب٤واقف اب٤ختلفة يل اب٤ادة كالتعامل معكالثقافة اب٤سلكية البٍ تتعلق بطرائق توص
لعظمة الرسالة كلأبٮية اب١يل الذم يربيو ببْ يديو ، كيطبق  يكوف اب٤علم ذك مواصفات خاصة بٛيزه عن غبّه من اب٤علمبْ

 .التدريس أفضل الطرؽ عند
 :التدريسالقواعد العامة البٍ بٯب أف يراعيها اب٤علم عند 

 أف تكوف الطرؽ البٍ بٱتارىا ملبئمة للمستويات العقلية للتلبميذ1 -
 .أف التعلم يكوف أبعد أثران كأعمق إذا توصل التلميذ إليو بنفسو2 -
 أف التعلم لا يتأتى إلا عن طريق الفهم، لا عن طريق التلقبْ كالبَديد الشكلي3 -

 .الصدر القسوة كالمحاباة، كأف يكوف كاسع أف يبتعد اب٤علم في تعاملو مع التلبميذ عن4 -
 .أف يوزع دكره كأدكار التلبميذ في اب٤واقف التعليمية اب٤ختلفة5 -
 .الطلبة بالنتائج اب٤توقع بٙقيقها إعلبـ6 -
 .إثارة دافعية الطلبة في اب٤واقف التعليمية اب٤ختلفة7 -
 .بٙديد التعلم السابق للطلبة8 -
 .بْ الطلبةمراعاة الفركؽ الفردية ب9 -

 .توظيف الأسئلة بطريقة مناسبة10 -
 .استعماؿ أساليب متنوعة للتدريس11 -
 .الاستعانة بٗا يلزـ من الوسائل التعليمية اب٤ناسبة12 -
 .يتعلم الطلبة من خلبؿ العمل أفاب٢رص على 13 -
 تقدفٔ تغذية رجعة ابٯابية كبطرقة مناسبة14 -
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 .باب٤علومات ل التغيبّ كليس من أجل حشو الدماغامتلبؾ القدرة على التعليم من أج15 -
 القدرة على تعزيز الوعي بدلان من فرض الرأم16 -
 .القدرة على بناء علبقة بٛتاز بالثقة كالمحبة بينو كببْ اب٤تعلمب17ْ -
 القدرة على بناء ركح الفريق ببْ اب٤تعلمبْ أنفسهم18 -
 .نفسو بتوجيو كإدارة ذاتية القدرة على بناء جيل قادر على الاعتماد على19 -

كيثبّ الرغبة فيهم في كل موقف تعليمي،  كمن الأمور اب٥امة في التدريس أف ينجح اب٤علم في توجيو نشاط التلبميذ
يعرض على التلبميذ ىدؼ يسعى اب٤تعلم للوصوؿ إليو، ككجود مثل  كذلك بأف يكوف من كراء كل موقف تعليمي

 .لمو شيء ذك قيمةبٯعلو يشعر أف ما يتع ىذا الغرض
 :القواعد الأساسية التي تبنى عليها طرق التدريس**
 :المجهول إلىالتدرج من المعلوم -

فإنها عندئذ تفهم، كفي دركس اللغة العربية  فإذا ارتبطت اب٤علومات اب١ديدة باب٤علومات القدبٲة البٍ يعرفها التلبميذ،
تلبميذ في القراءة على الصورة البٍ يعرفها صورة الأب كالأـ ثم بتدريب ال نستطيع أف نفيد من ىذا اب٤بدأ بأف نبدأ

 .في تعريفو على الرمز الداؿ عليها كىو المجهوؿ نتدرج
 :التدرج من السهل إلى الصعب

الأمثلة على ىذه القاعدة في اللغة  كيقصد بالسهل كالصعب ما يراه التلميذ سهلبن أك صعبان، لا ما نراه ب٫ن. كمن
البٍ تتكوف من حركؼ مقطعة مثل: دار، درس، دكر، كالتدرج  في تعليم التلبميذ اب٤فردات أك اب١مل العربية البدء

 .أك اب١مل اب٤تصلة مثل: ب٠بّ، سعيد، بيت كغبّىا بعد ذلك إفُ الكلمات
 لعلٌ اب٤عبُ الذم يفهم :التدريسضرورة تحديث النظر في **

مػػن التعلػػيم  اب بعػػض اب٤عػػارؼ، كلكػػن للتػػدريس غايػػة أىػػممػػن كلمػػة "التعلػػيم" ىػػو إعطػػاء بعػػض اب٤علومػػات، كإكسػػ
تيلقػػى، كأب٠ػػى مػػن اب٤عػػارؼ الػػبٍ تيكسػػب، كىػػي القابليػػات الػػبٍ  كىػػي البَبيػػة، كلػػو أىػػداؼ أعلػػى مػػن اب٤علومػػات الػػبٍ

للتػدريس  تنمي، كاب٣صاؿ البٍ تولٌد خلبؿ عمليات التدريس كمع ذلك يبدك من الصعب الوصػل إفُ نظريػات عامػة
 ؟فماىي أسباب تدفٓ مستول التعليم إذفلسفة التقليدية للتعليم، ماداـ التدريس في الأصل ىو التعليم.تناسب الف
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 1لقد كسم ب٭ط التعليم القدفٔ بعامة كتعليم للغة العربية بٖاصة في اب٤دارس اب١زائرية بالثبات كالاستقرار كالسكوف

بٝلة من النقائض غطتها بعض اب٢سنات البٍ تسعى لتنمية القدفٔ اب٤وجو للؤستاذ يرل فيو  التعليمفاب٤تصفح ب٤ناىج 
 اب٤هارات كالقرات، البٍ من شأنها أف بٙقق من خلبؿ بٝلة من الأىداؼ، ككىي نتائج متوقعة من اب٤تعلم ككأف

باب٤علٌم يقوـ باستحضار البَاث العربي كنقلو كحفظو؛ أم نقلو إفُ اب٤تعلمبْ كفق التسلسل اب٤نطقي من البسيط إفُ 
 المحسوس إفُ المجرد كمن اب٣اص إفُ العاـ، كمن  اب٤ركٌب

ب٥ػذا النظػاـ التعليمػي  كب٥ػذا فقػد بٛيػز ىػذا النظػاـ التعليمػي بطريقػة التلقػبْ كاب٢ػثٌ علػى اب٢فػظ كالاسػتظهار، ك"كػأف
  "الاستطلبع كالتساؤؿ منهج يزرع ثقافة الطاعة كالسكوف كىزبٲة الذات، كإحباط فطرة الإنساف في حب

لقػػػراءة في البنيػػػة التعليميػػػة كمػػػا ركبػػػت في اب٤ػػػدارج الأكفُ للتعلػػػيم النظػػػامي، يبػػػدأ الطفػػػل يػػػبَدد علػػػى اب٤درسػػػة في عنػػػد ا
اب٤بكػرة؟ كمػا ىػي  تسػتجيب ىػذه البنيػة ب٢اجػات الطفػل اللغويػة في ىػذه السػن حػد حدكد السنة السادسة، فإفُ أم

لرصػيد اب١ديػد الػذم يفػبَض فيػو أف يغػبِ ىػذا اب٤خػزكف العلبقة ببْ ب٨زكف الطفل اللغػوم الػذم اكتسػبو في البيػت، كا
اب٢ية البٍ يتواصل بها الطفل في البيت كالمجتمع كلغػة اب٤درسػة  باستثماره كتطويره؟ كبالتافِ كيف تم الربط ببْ لغة الأـ

ا ىػػي اب٤قننػػة؟ أم لغػػة ىػػي ىػػذه اللغػػة اب٤درسػػية؟ ىػػل ىنػػاؾ معػػافَ ب٧ػػددة ب٢صػػرىا سػػيما كىػػي ليسػػت لغػػة كاحػػدة كإبٌ٭ػػ
 ؟ 2لغات

في اب١زائػػر ىػػي لغػػة الرب٠يػػات كالإعػػلبـ كالاتصػػاؿ في كجهيهػػا اب٤نطػػوؽ كاب٤كتػػوب، كبٗػػا أنٌهػػا تربويػػا لغػػة  التعلػػيم بٗػػا أف
التدريس في بٝيع العلوـ الاجتماعية كالإنسانية فضلب عن كونها لغة التحصيل العامة في مراحل التعلػيم اب٤ختلفػة الػبٍ 

عى إفُ أف تكػػػوف لغػػػػة المجتمػػػع اب١زائػػػػرم في ب٨تلػػػف نشػػػػاطاتو، فػػػإف كضػػػػعها في اب٤درسػػػػة تسػػػبق التعلػػػػيم العػػػافِ، كتسػػػػ
اب١زائرية يطرح قضايا متعددة تتطلب اىتماما متزايدا متواصلب يكمن في إب٪از دراسات كأبٕاث علميػة تعػافً أسػباب 

      . مستول التعليم على كجو اب٣صوص كباللغة العربية على كجو العموـ كمسببات تدفٓ

                                       
 13.َ، ص ،:1، 2003 :عٛس٠خ، ط ِشكداس اٌفىش، د  اٌؼشة ٚاٌؼشث١خ فٟ ػصش اٌخٛسح اٌضبعٛث١خ  :٠ٕظش ، فذاء ٠بعش اٌزٕذٞ (:1
 52ص 25َ، 2012:ِزٍخ اٌمٍُ، ربِؼخ اٌغب١ٔب، ٚ٘شاْ، اٌؼذد ٠ٕظش: ، ِزوٛس ١ٍِىخ، تؼ١ّ١ٍخ اٌفٍغفخ (2
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علػػى غػػرار معظػػم الأقطػػار العربيػػة حػػوافِ منتصػػف القػػرف اب٤اضػػي، فَ ترحػػب بتعلػػيم اللغػػة  -اب١زائػػر –فبعػػد اسػػتقلبؿ 
مبكرة خوفا من عرقلػة تعلػٌم للغػة القوميػة كإتقانهػا، كمػا فَ بٙػاكؿ ىػذه البلػداف بٗػا فيهػا اب١زائػر إدخػاؿ  الثانية في سن

 1 .م لئلبٌ يؤدم ذلك إفُ إرىاؽ الطفل من جراء تعدد لغة التواصلاللغات الوطنية غبّ العربية في مناىج التعلي

حققتهػا تكنولوجيػا اب٤علومػات كالاتصػاؿ،  العوب٤ة البٍ حولػت العػافَ إفُ قريػة كونيػة صػغبّة، كالقفػزة اب٥ائلػة الػبٍ كلكن
جعػػل اب٢اجػػة ماسػػة إفُ  كمػػا رافػػق الشػػابكة (الإنبَنػػت) مػػن ب٘ػػارة إلكبَكنيػػة كتعلػٌػم إلكػػبَكفٓ كبريػػد إلكػػبَكفٓ كغبّىػػا،

الوحيػد  تعلٌم اللغات الأجنبية، خاصة اللغة الإب٪ليزية، لغة الولايات اب٤تحدة الأمريكية البٍ أصػبحت القطػب العػاب٤ي
كقػػد يرجػػع بعػػض اب٤سػػؤكلبْ ىػػذا الوضػػع في اب١زائػػر، كيفسػػركف اب٫ػػدار مسػػتول بعػػد  سياسػػيا كاقتصػػاديا كعسػػكريا

أبناءنػػا لا يتعلمػػوف بالعربيػػة مػػا  لػػبٍ ب٠عناىػػا كثػػبّا، كبهرتنػػا في ذلػػك لوقػػت، إفالاسػػتقلبؿ إفُ مثػػل ىػػذه الأسػػباب ا
يتعلمونو باللغة الأجنبية، كالفكرة كاضحة نوردىا كمػا يلػي: "إذا كانػت اللغػة العربيػة تنخػر مػن حصػة اللغػة الفرنسػية 

الفرنسػية، كإذا اب٬فػض اب٤سػتول  لفائدتها أليس من الطبيعي أف يبقى اب٤ستول في نفػس الدرجػة الػبٍ كػاف عليػو باللغػة
 .2"فهناؾ سبب، كىذا السبب ىو أننٌا لا نتعلٌم بلغتنا ما نتعلمو بلغة غبّنا

التلبميػػػػذ يصػػػػادفوف أثنػػػػاء الػػػػتعلٌم  كلعػػػػلٌ مشػػػػكل التػػػػداخل اللغػػػػوم، فػػػػد يفػػػػرض ىيمنتػػػػو في ىػػػػذا اب٤قػػػػاـ، ذلػػػػك أف  
 الذم يأتي من اللغػة الأصػل (الأمازيغيػة) كيلحػق للغويبْ   صعوبات في التحكم اللغوم؛ نتيجة الاحتكاؾ أك النقل

 3 .اللغة اب٤كتسبة(العربية ب٩ا بٲكن أف يعرقلهم على اب٤شاركة في العملية التعليمية 

غيػػاب الكفػػاءة في اب٤ؤسسػػات البَبويػػة كالتعليميػػة، فالكفػػاءة ىػػي ب٦موعػػة لقػػدرات كاب٤عػػارؼ اب٤نظمػػة كالمجنػٌػدة بشػػكل 
 داءات اب٤تعلٌم كمهاراتو في بناء اب٤عرفة.أكحلٌها من خلبؿ نشاط تظهر فيو يسمح بالتعرؼ على إشكالية 

ذاتػو؛ إذ لا يػزاؿ مقيػدا بٗكػاف كاحػد ىػي  كمن عوامل اب٫دار مسػتول التعلػيم ، مػا يؤخػذ علػى التعلػيم اب٤غلػق في حػد
للغػػة   اقتصػػار تعلػٌػماب٤درسػػة، كىػػو أيضػػا مقيػػد كقػػت معػػبْ للػػتعلٌم، كبٗرحلػػة معينػػة مػػن العمػػر، كبأشػػخاص معينػػبْ، ك 

   العربية على الاستظهار أك اب٢فظ

                                       
 15ص1:، ثغذاد، ط اٌفٍغفخ ٚالإٔغبْ اٌؼشثٟ فٟ اٌمشْ اٌضبدٞ ٚاٌؼشش٠ٓ لبعُ ػجذ ػٛض (1
 25. :َ، ص1، 2005 :ٌشثبط، اٌّغشة، طِٓ أرً تفبػً ٌغٛٞ ِطجؼخ ا ٠ٕظش: ، ػلاي اٌفبعٟ، (2
 .51ص1:ثغذاد، طش٠ٓ ، اٌفٍغفخ ٚالإٔغبْ اٌؼشثٟ فٟ اٌمشْ اٌضبدٞ ٚاٌؼش ، لبعُ ػجذ ػٛض (3
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ناىيك عن الدكافع كمسببات الاجتماعية الأخرل، أين تعيش اللغة العربية فصػحى حبيسػة بعػض الػدكائر الصػغرل  
سػػتطيع بػػذلك أف تتػػنفس في كػػلٌ ميػػداف، كعلػػى كػػلٌ قلػػم كلسػػاف، كذلػػك لعػػدة  يمػػن اب٢يػػاة العلميػػة للمجتمػػع ، فػػلب

   في نشاطو كإنتاجو   اب٤ثقف كالدارس كاب٤تعلٌم ليعجز أف يتمثل ىذه اللغة اب١ميلة أف  أسباب، كىي

   .تفلت من أحكامها كقواعدىاعثراتو في الى  عليها سخطو كغضبو، كيرل النجاة من -كغبّه -ىذا الأخبّ يصب

ء تعلمو للغة، كبٚتلف أيضػا صػعوبة كبٚتلف صعوبة تعلم اللغة الأجنبية تبعا لسن الدارس كالبيئة البٍ يعيش فيها أثنا
تعلم اللغة الأجنبية حسب طبيعتها من حيث مشابهتها أك اختلبفهػا في الصػوت أك الكتابػة للغػة الػدارس الأصػلية ، 
 كمن ثم يسهل على العربي مثلب تعلم اللغة الفارسية أك الأردية ، كيشق عليو تعلم اللغات الأكربية أك اللغة الصينية. 

 .غة الأجنبية ليستعرض بها عضلبتو اللغوية كالفكرية أماـ الآخرين، كىذه ىي الطامة الكبرلبٱتار الل -

ذيػػوع العاميػػة بلهجاتهػػا المحليػػة اب٤ختلفػػة، الػػبٍ باتػػت تغزكىػػا كلمػػات فصػػيحة، كبٝػػل عربيػػة، كعبػػارات قريبػػة كػػلٌ   -
ضػعف اللغػة   كنشػر التعلػيم في بلبدنػا القرب من الفصحى، كىذه اب٤عضلة الاجتماعية كالثقافيػة علبجهػا ب٧ػو الأميػة

اليػػوـ ينزلقػػوف إفُ مهػػاكم  العجمػػة كاللهجػػات المحليػػة،   في صػػفوؼ اب٤ثقفػػبْ مػػن الأدبػػاء كالشػػعراء، الػػذين أصػػبحوا
 .1غفلة الكثبّ من مادة نتاجهم الأدبي كالعلمي   فيستمدكف منها عن عمد أك

 فشل السياسة التعليمية 

و القضػػية كاب٤شػػكلة الػػذم يصػػاحبنا في كػػل المحاضػػرات فنحػػاكؿ دائمػػان أف نتعػػرؼ علػػى تعلػػيم ىػػالكالػػدارس في ميػػداف 
اب٤شػػػكلبت الػػػبٍ تواجػػػو الػػػدارس الأجنػػػبي عنػػػد دراسػػػتو اللغػػػة العربيػػػة أك أم لغػػػة أخػػػرل ، ثم ب٫ػػػاكؿ أف نفسػػػر ىػػػذه 

 اب٤شكلبت كبعدىا نضع العلبج اب٤ناسب . 

ع لا يتقنها في اب٤رحلة الأكفُ ، كبالتافِ فإننا إذا لاحظنػا لغػة الػدارس كالدارس عندما يبدأ بتعلم لغة أجنبية فإنو بالطب
في ىػػػذه اب٤رحلػػػة نلحػػػظ عجبػػػان لأنػػػو يػػػتكلم لغػػػة غربيػػػة لا ىػػػي اللغػػػة اب٥ػػػدؼ الػػػبٍ تعلمهػػػا كلا ىػػػي اللغػػػة الأصػػػلية لػػػو، 

ـ كبعػض خصػائص كيطلق عليهػا اللغػة الانتقاليػة . كب٥ػذه اللغػة صػفات أبٮهػا : أنهػا ب٘مػع خصػائص لغػة الػدارس الأ
 اللغة اب٤نشودة، كلكن ب٤اذا ب٘مع بعض خصائص اللغة الأصلية ؟

                                       
 111ص:1420٘ـ-1999َ، ص:111داس اٌفىش اٌّؼبصش، دِشك فخش اٌذ٠ٓ لجبٚح،: اٌّٙبساد اٌٍغ٠ٛخ ٚػشٚثخ اٌٍغب٠ْٕظش :،  -(1
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لأنػػو بٰػػاكؿ أف ينقػػل إفُ لغتػػو مػػن اللغػػة اب٥ػػدؼ ، ىػػذا في اب٤رحلػػة الأكفُ ، كعمليػػة التػػأثر باللغػػة الأـ تتػػأثر في بٝيػػع 
اب٤عركفػػة في لغتػػو ، كػػأف بٯمػػع  اب١وانػػب اللغويػػة مػػن أصػػوات ينطقهػػا بلغتػػو الأـ كتراكيػػب بٰػػاكؿ اسػػتخدامها ببَاكيبػػو

 بعض الكلمات على أكزاف لغتو أك غبّ ذلك فهو بٰاكؿ أف يعمم قاعدة لنفسو.

 أولا: من المشكلبت العامة:

 ازدحاـ الفصوؿ بالطلبب. -
 انتماء طلبب الفصل إفُ خلفيات لغوية كثقافية متعددة. -
 اختلبؼ مستول الطلبب اللغوم في الصف الواحد. -
 ردية ببْ الطلبب.كثرة الفركؽ الف -
 ضعف ب٘اكب الطلبب مع اب٤درس. -

 عدـ اىتماـ الطلبب بٗظهرىم.
 ثانيا: من المشكلبت الخاصة:

 عند تعلم النظاـ الصوتي للغة العربية. ،اب٤شكلبت البٍ يواجهها الطلبب
 عند تعلم النظاـ النحوم للغة العربية. ،اب٤شكلبت البٍ يواجهها الطلبب

 عند تعلم النظاـ الدلافِ للغة العربية. ،ا الطلبباب٤شكلبت البٍ يواجهه   
اب٢ديث عن التعليمية كأسباب ترديها كفشلها يقونا إفُ اب٢ديث عػن الأقطػاب الأساسػية  كفضلب عن ىذه اب٤شاكل 

 ب٥ا، كىي: اب٤تعلٌم، كاب٤علٌم، 

ع للعلػػوـ الطبيعيػػة، كىػػذا مػػا أثػٌػر مػػا تػػزاؿ السياسػػة التعليميػػة ب٘ػػاىر بػػالتنكر للعلػػوـ الإنسػػانية، كالتشػػجي :المــتعلّم -
على اللغة العربية؛ فتضعضعت مكانتها، كبذلك صار عامة اب٤تعلمبْ كالطلبب ب٤متػازين علػى كجػو اب٣صػوص   سلبا

ينصرفوف بٔهودىم إفُ دراسة الطب مثلب، أك اب٥ندسة كالعلوـ التطبيقية، كيعرضػوف عػن خدمػة اللغػة العربيػة كتعلٌمهػا 
د بػػػذلك عقػػػولا فتيػػػة كقلوبػػػا متعطشػػػة للعلػػػم، كقػػػدرات ىائلػػػة كنفوسػػػا مندفعػػػة ب٫ػػػو الإبػػػداع كالتخصػػػص فيهػػػا، فتفتقػػػ

 .كالإنتاج
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مػػن صػػعوبات بٝػػة، لعػػلٌ  -علػػى سػػبيل اب٤ثػػاؿ–لػػذا نػػرل كيػػف يعػػافٓ طلبػػة اللغػػة كالأدب العػػربي في التعلػػيم العػػافِ  
مػن خػلبؿ الامتحانػات، كمػا يصػادؼ اب٤تعلمػبْ، كىػذا مػا يػبَاءل بالفعػل  أبرزىا ضػعف اب١انػب اللغػوم عنػد ىػؤلاء

 عن ضعف  الأستاذ) من أخطاء لغوية متكررة، حبٌٌ في كتابة أبسط اب١مل كالعبارات، فضلب اب٤صحح

معػػػػارفهم النػػػػاجح في شػػػػػهادة   ناىيػػػػك عػػػػن الصػػػػدفة كالتوجيػػػػو العشػػػػوائي في بٙديػػػػػد التخصػػػػص الأنسػػػػب للطالػػػػب
كالإبٮاؿ؛ لأنوٌ كجػد نفسػو مضػطرا علػى مضػض   كاللبمبالاة البكالوريا، الذم قد يقضي أعوامو الدراسية في الكسل

الفعػل عػن ا عنو غيابو اب٤تكرر خاصة في المحاضرات، كبالتافِ يعوقو ىػذ كىذا ما ينجر منو متابعة بٚصص لا بٲيل إفِ
 متابعة البرنامج بٔدية كاىتماـ

اب٤درسػػة كالكليػػة ىػػو تعػػود التلبميػػذ أك الطلبػػة كمػػن العوامػػل اب٤ؤديػػة لتػػدفٓ مسػػتول التعلػػيم، كتعليميػػة اللغػػة العربيػػة في 
من نظريات كأفكار كتصورات، كالاقتصػار في المجهػود علػى التقبػل  على الاستسلبـ إفُ ما يشرحو، كيقدمو، كيعرضو

 كاب٢فظ لا فقلٌما إذا نصادؼ طالبا بٱالف أك يناقش معلٌمو في رأم، أك بٰاكره كيعبر عنو 

سبب من أسباب فشػل سياسػة التعلػيم في ب٨تلػف اب٤ػواد كالوحػدات التعليميػة، بٗػا  ىو الآخر :المعلّم:الأستاذ -ب
مػن الإشػارة إفُ أسػاليب الػتعلٌم عنػدنا الػبٍ تغفػل اللغػة العربيػة الفصػحى، فػالتعليم  فيهػا مػادة اللغػة العربيػة، ىنػا لابػد

الدارجػة، إضػافة إفُ   باللهجػة المحليػة بالعاميػة، الػبٍ تسػمح بػدكرىا للمعلػٌم نقػل العلػوـ كالفنػوف في سائر الأطػوار يػتم
 .حصة القراءة الصامتة كاب١هرية في شكلها اليوـ اب٤شجعة على إبٮاؿ الفصحى، كالتنكر ب٥ا 

عػلبكة علػػى إتقػػاف الأسػػاليب العاميػػة في التعبػبّ كاللفػػظ كالأداء، كىػػذا مػػا بٰػػدث في نفػس الناشػػئة انفصػػالا كبػػبّا بػػبْ 
كالسػػؤاؿ اب٤طػػركح ىػػا ىنػػا، ىػػل ىيئػػت  1الفصػػحى مػػن جهػػة ثانيػػة ،  ، كاللغػػة العربيػػةالعلػػم كالثقافػػة كاب٣ػػبرة مػػن جهػػة

الإصلبحات اب١ديدة البٍ عرفتهػا اب٤نظومػة البَبويػة في الػبلبد ىػذا اب٤علػٌم أك الأسػتاذ الػذم في كسػعو أف يصػنع التغيػبّ 
 كيفعل نتاجو؟ أـ تكوينو اب١امعي كفيل بتحقيق ىذا اب٥دؼ؟

ء خصائصػو الػبٍ بٛيػػزه عػن غػبّه، كمنهػاج التقليػدم (أم اب٤نهػػاج القػدفٔ)، قػد انفػرد بٔملػػة لكػلٌ شػي :المنهـاج -ج
 مستقلبٌ بذاتو، فماذا عن اب٤نهاج اب٢ديث (اب١ديد) على ضوء الاب٘اىات البَبوية  من اب٣صائص جعلتو كيانا تربويا

   الإصلبحية اب٤عاصرة؟  

                                       
 2-26. :َ، ص1، 1999:م١ٕبد اٌتذس٠ظ طخ١ش اٌذ٠ٓ ّٕٟ٘،: ت٠ٕظش:،  (1



الباحج للعلىم الرياضية والاجتماعية مجلة     (03اٌؼذد )                 
 

259 
 

ىػذا الأخػبّ لا  كأىدافػو، "ذلػك أف  ج القػدفٔ في أسسػو، كفلسػفتوبٱتلػف اب٤نهػاج اب٢ػديث اختلبفػا كبػبّا عػن اب٤نهػا  
باب٤عػػارؼ كاب٣ػػبرات الػػبٍ قػػد لا تسػػتجيب ب٥ػػا قدراتػػو كميولػػو، لأنػٌػو   يعػػبُ إلاٌ باب١انػػب العقلػػي فقػػط، حيػػث يشػػحنو

في المحوريػػة  طلػػب اب٤عرفػػة لػػذاتها، ككانػػت مػػواده تقػػدـ منفصػػلة عػػن بعضػػها، فػػلب تراعػػي العلبقػػة منهػػاج يركػػز علػػى
أمػا اب٤نهػػاج اب٢ػديث، فيسػػعى إفُ اب٤عاب١ػػة  التػدريس، لػػذلك كانػت اب٣ػػبرات تكػاد تكػػوف مفكٌكػة في أذىػػاف اب٤علٌمػبْ

كالوجدانيػػػة، كالبدنيػػػة كالسػػػلوكية، آخػػػذا بعػػػبْ الاعتبػػػار البيئػػػة الطبيعيػػػة  الكليػػػة ب٤كونػػػات الطفػػػل العقليػػػة، كالنفسػػػية
 1."كالاقتصادية كالاجتماعية

، كفي ظلٌ  بٗػادة اللغػة كالأدب العػربي تعتمػد أنواعػا  التدريس باب٤قاربة بالكفاءات، أضحت التعليميػة اب٣اصػة أما اليوـ
 :من التعلٌم إما بواسطة

 التعلم بواسطة اب٤شركع-

 التعلم بواسطة حلٌ اب٤شكل-

 التعلم التعاكفٓ-

 2.التعلم الاسبَاتيجي -

 خاتمة

، بكػػلٌ أطوارىػػا كمسػػتوياتها، يتطلػٌػب كقفػػة  ريقػػة التػػدريس بطالنهػػوض  كفي ختػػاـ ىػػذه اب٤داخلػػة ، بٲكػػن القػػوؿ أف
مصبّية كبرل؛ تتضافر فيهػا اب١هػود مػن طػرؼ بٝيػع الفػاعلبْ في اب٢قػل البَبػوم، ب٨تصػبْ كأسػاتذة كمعلمػبْ ب٤ناقشػة 

، ، كمػا يتوجػب علػيهم إبٯػاد سػبل ناجعػة بٙقػق النهػوض بػو مسػتقبلب، مػن أجػل تزكيػد تػوكبٕث السبل الكفيلة ببَقي
 .ناشئة بأداة التواصل كمفتاح اب٢ضارةال

 

 

                                       
 15، صاٌّشرغ ٔفغٗ  2
 .51َ، ص1، 2005:خ١ش اٌذ٠ٓ ّٕٟ٘، ِمبسثخ اٌتذس٠ظ ثبٌىفبءاد ، ط (1
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