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 عرفـان و شكر

ل والآخر على ما أنعم به ومنّ علینا بإتمام هذا البحث ه في الأوّ   .الحمد للّ

م ه علیه وسلّ ى اللّ ه صلّ م كفضل القمر على سائر " قال رسول اللّ فَضلُ العالم على المتعلّ

  ".الكواكب

رشیدة " وفي هذا المقام لا یسعني إلاّ أن أتقدّم بخالص امتناني وتقدیري إلى أستاذتي المشرفة

رشاداتها، " بودالیة تي أعانتني بتوجیهاتها وإ تي تفضّلت بقبول الإشراف على هذا البحث، والّ الّ

  .فلها منّي جزیل الشّكر والتّقدیر

  



 
 

  

  

  

  

  

  

  مقدّمة
  
  



 

  أ
 

ر عن العادات والتّقالید    تي تحفظ تراث الأمم، وتنقله من جیل إلى آخر، وتعبّ غة الأداة الّ اللّ

قافات و بها والمتعارف علیه أنّ كلّ لغة تمتاز بمجموعة من . تبنى الحضارات وتزدهر الثّ

ة قائمة على الكلام  ة قائمة على الكلام والاستماع، أو كتابیّ ا أن تكون شفهیّ الخصائص، وهي إمّ

ذي یعدّ  ى بالتّعبیر الشّفهي والتّعبیر الكتابيِّ أو إنتاج المكتوب الّ موضوع والكتابة، وهذا ما یسمّ

م بالإضافة إلى كونه وسیلة  غة وأداة من أدوات التّعلّ بحثنا، ویعتبر هذا الأخیر فرعا من فروع اللّ

  .اتّصال بین الأفراد

مین إلى طرق  م، یعمل المعلّم على توجیه المتعلّ ة إنتاج المكتوب بالنّسبة للمتعلّ نظراً لأهمیّ

مین، وتقییمها حتّى یتحقّق المطلوبالكتابة الصّحیحة، والحرص على مراقبة كتابات المتع وهو ما . لّ

  :بعث في نفسي جملة من الأسئلة، بلورتها في الإشكالیة الموضوع

تي  - مین؟ وما هي المعاییر الّ م في تقییم كتابات المتعلّ ذي یعتمد علیه المتعلّ ما هو الأسلوب الّ

ة؛ قمت بإجراء  ة معنونة بـــیعتمد علیها في ذلك؟ للإجابة على محتوى الإشكالیّ إنتاج : دراسة بحثیّ

  .المكتوب بین التّطبیق والتّقویم عند تلامیذ السّنة الأولى متوسّط

: فصلٌ نظري وفصلٌ تطبیقي، الفصل النّظري عنوانه قسّمت بحثي هذا إلى فصلین،  

ل إنتاج المكتوب من حیث مفهومه : المصطلح والمفهوم وینقسم بدوره إلى عنصرین  -أنواعه -الأوّ

ته قت فیه إلى طریقة تطبیق نشاط إنتاج المكتوب. مهاراته وأهدافه - أهمیّ اني تطرّ مفهوم  -والثّ

  .تقویم إنتاج المكتوب - التّقویم

اني ة لإنتاج المكتوب، وینقسم إلى ثلاثة عناصر: عنونت الفصل الثّ : بالدّراسة التّطبیقیّ

ة تطرّ  جراءات الدّراسة التّطبیقیّ ل وسمته بأدوات وإ قت فیه إلى المنهج المستخدم، ووسائل جمع الأوّ



 مقدّمة                                                                                                  
 

  ب
 

ة نة الدّراسة الإلكترونیّ اني تناولت فیه مضامین إنتاج المكتوب. البیانات، وعیّ الث خصّصته . والثّ والثّ

مین   .لتحلیل استبیانات الأساتذة والمتعلّ

ذي ساعدني على وصف ظاهرة إنتاج  اعتمدت في دراسة الموضوع على المنهج الوصفيّ الّ

ة التّحلیل الّتي المك مین، واستخدمت لقراءة الاستبیانات آلیّ مین والمتعلّ ة تناولها عند المعلّ توب، وكیفیّ

مین، ومدى  تساعد الباحث على معرفة الطّرق الّتي یتمّ بها تطویر إنتاج المكتوب عند المتعلّ

غويّ    .رغبتیهم في ممارسة هذا النّشاط اللّ

لة من مراحل المتوسّط؛ جعلني أوظّف مجموعة لا تناول نشاط إنتاج المتعلمین في مرح

طه علي حسین الدّلیمي  -:على  –على سبیل المثال لا الحصر  –بأس بها من المراجع، مركزة 

ة غة العربیّ   سعاد عبد الكریم الوائلي -سعاد عبد الكریم الوائلي، اتّجاهات حدیثة في تدریس اللّ

د بومشاط - ین التّنظیر والتّطبیقطرائق تدریس الأدب والبلاغة والتّعبیر ب   محفوظ كحوال، محمّ

ة وآدابها السّنة الأولى من التّعلیم المتوسّط غة العربیّ وف حسین وآخرون  -دلیل الأستاذ مادّة اللّ شلّ

ة غة العربیّ   الوثیقة المرافقة لمنهج مادّة اللّ

تي توصّلت إلیها، ثمّ    تائج الّ نت أهمّ النّ تلتها بملاحق، وقائمة  أنهیت بحثي بخاتمة؛ تضمّ

المصادر والمراجع، والفهرس، وفي الأخیر لا یسعني إلاّ أن أقدّم خالص شكري لكلّ من ساعدني 

ذي أتمنى من  ة حفّزتني على إتمام بحثي، الّ من بعید أو قریب، بتوجیه، أو دعاء، أو كلمة تشجیعیّ

لع علیهاالله القدیر أن یكون بوابة خیر لفتح أفق البحث والدّراسة فیه   .، لكلّ من یطّ

  

البة              .أنیسة مداني:  الطّ
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  .إنتاج المكتوب -1

تي مسّت القطاع التّربوي في السّنوات الأخیرة لم تشمل فقط البرنامج       إنّ التّغییرات الّ

اني مصطلحات مغایرة  تي وطریقة التّدریس بل حتّى المصطلحات ،حیث نجد في مناهج الجیل الثّ للّ

كانت في المناهج القدیمة إلاّ أنّ معناها واحد، ومن بین هذه المصطلحات نجد مصطلح إنتاج 

ق إلیه في بحثنا هذا   .المكتوب المعروف بالتّعبیر الكتابي وهو ما سنتطرّ

تناول كثیر من الباحثین إنتاج المكتوب بمفاهیم متعدّدة، ویتّفق : مفهوم إنتاج المكتوب 1-1

ه ترجمة لأفكار ومشاعر وأحاسیس الأفراد عن طریق الكتابة بمراعاة القواعد  معظمهم في أنّ

ه  د الصّویریكي في قوله بأنّ ة، وهذا ما ذهب إلیه الدّكتور محمّ غویّ امتلاك الفرد القدرة على نقل " اللّ

غة أفكاره وأحاسیس ة أخرى كفنون الكتابة، وقواعد اللّ ه ومشاعره إلى الآخرین مستخدماً مهارات لغویّ

  .)1(..."وعلامات التّرقیم، والعبارات الصّحیحة

ة تقوم   ة قائمة على الاستماع والكلام، أو كتابیّ ا أن تكون شفهیّ غة إمّ والمتعارف علیه أنّ اللّ

ة أیضاً في تحدیده لمفهوم إنتاج على القراءة والكتابة، ومن هذا المنطلق تطرّ  ق الدّكتور عطیّ

ه  ً " المكتوب على أنّ ، ویستقبله المستقبل قراءة ذي یصدره المرسل كتابةً ، )2(..."الكلام المكتوب الّ

  .ومنه نقول أنّ الأداء الكتابي یعتمد على وجود مرسل للكتابة ومستقبلٌ للمكتوب

ه یركّز اهتمامه    ولا یختلف المفهوم التّربوي لإنتاج المكتوب عن المفاهیم الأخرى سوى أنّ

ل في  مین ویتمثّ قدرة الطّلاب على الكتابة المترجمة لأفكارهم بعبارات سلیمة تخلو من " على المتعلّ

ة، ومن ثمّ تدریبهم على الكتابة بأسلوب عل غویّ ى قدرٍ من الأغلاط بقدر یتلاءم مع قدراتهم اللّ

                                                             
د الصّویریكي، التّعبیر الكتابي -  .15: ، ص2014، 1، دار ومكتبة الكندي للنّشر والتّوزیع، ط"التّحریري" محمّ 1  
.15: المرجع نفسه، ص - 2  
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..." الجمال الفنيِّ المناسب لهم، وتعویدهم على اختیار الألفاظ الملائمة وتبویبها وتسلسلها، وربطها
مین إلى )1( مین عن مواضیع تتوافق وقدراتهم، بالإضافة إلى توجیه المتعلّ ه تعبیر المتعلّ ، أي أنّ

  .أسالیب الكتابة الصّحیحة

إنّ " على إنتاج المكتوب أیضاً حیث ) عبیر التّحریريالتّ (وهناك من الباحثین من یطلق لفظ  

ا یدور في خاطره من أفكار وآراء ومشاعر ووجدان كتابةً  ر عمّ لمیذ یعبّ ، أي هو تحریر )2(..." التّ

 .للأفكار والمشاعر

  .أنواع إنتاج المكتوب 1-2

تعبیرٌ شفهي، وتعبیرٌ حرٌّ وتعبیر بالصّور، وتعبیرٌ بالقراءة " إنّ للتّعبیر أنواع عدیدة وهي 

نتاج المكتوب الإبداعي فما  )3(.."وهناك من یحصرهم في نوعین وهما  إنتاج المكتوب الوظیفي وإ

  .المقصود بهما؟

ذي ): النّفعي(إنتاج المكتوب الوظیفي  1-2-1 بات الحیاة وشؤونها یفي ب" وهو التّعبیر الّ متطلّ

ة للإنسان العادي، وللإداري، وهي رابطة الفرد  ة، فهو مهارة مطلوبة وضروریّ ة والاجتماعیّ المادیّ

ة بات مهنته وبقضاء حوائجه الیومیّ ه عبارة عن )4(..."بمجتمعه، وبمتطلّ ، ومن هنا یمكننا القول بأنّ

ة یستطیع الإنسان من خلالها قضاء منفعة   .ما في حیاته كتابة رسمیّ

                                                             
ة إستراتیجیة مقترحة قائمة قائمة على قراءة الصّورة لتنمیة مهارات  - 1  ه أبو شرخ، فاعلیّ د بن عبد اللّ ء محمّ أسما

الث أساسي، قسم المناهج وطرائق التّدریس، أطروحة ماجستیر الجامعة  التّعبیر الكتابي لدى تلامیذ الصّف الثّ
ة،غزّة     .56: ، ص2016الإسلامیّ

ا إسماعیل، طرق - ة،  زكریّ ة، دار المعرفة الجامعیّ غة العربیّ    184.2: ، ص2005تدریس اللّ
غات والفنون، جامعة الجیلالي  -3 ة الآداب واللّ ة مولاي، تدریس مادّة التّعبیر الكتابي أصول ومبادئ، كلیّ حوریّ

الث العدد لیابس،  د الثّ اس، الجزائر، المجلّ    150: ، ص2016دیسمبر  8سیدي بلعبّ
   151.4:نفسه،ص المرجع  -
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م وقال   وع من إنتاج المكتوب المتعلّ ه في تعریفة لهذا النّ د رجب فضل اللّ ولقد خصّ محمّ

ه ه كتابة " بأنّ م داخل المدرسة وخارجها، أي أنّ ا تقتضیه حیاة المتعلّ ذي یؤدّي غرضاً وظیفیّ هو الّ

ة أو التّقاریر أو  سمیّ اتتتّصل بمطالب الحیاة مثل كتابات الخطابات الرّ ذي . )1("البرقیّ أي هو الّ

سائل والخطابات وتحریر الطلب الخطّي، لهذا ینبغي  م التّمكن من كتابة الرّ یستطیع بفضله المتعلّ

س  ة خاصّة على كتابة الموضوعات ذات العلاقة " على المدرّ لبة في المرحلة الإعدادیّ ب الطّ أن یدرّ

مون في الكتابة الكتابات حتّى یتمّ معالجة العجز  )2(" المباشرة مع المجتمع ذي یعاني منه المتعلّ الّ

ة والقضاء علیه سمیّ  .الرّ

ن ): الإنشائي( إنتاج المكتوب الإبداعي 2-2- 1 من خلال دراستنا لإنتاج المكتوب الوظیفي تبیّ

ر فیه  ذي یعبّ حساس المنتج على عكس إنتاج المكتوب الإبداعي الّ ه إنتاج یخلو من عاطفة وإ لن بأنّ

م  ه إنتاجٌ المتعلّ ة مولاي بأنّ فه الدّكتورة حوریّ الب " عن أفكاره ومشاعره الذّاتیة حیث تعرّ یعین الطّ

على التّعبیر عن نفسه وتصویر مشاعره تعبیراً وتصویراً یعكسان ذاتیته، ویبرزان شخصیته، یكون 

ة والإحساسات المختلفة فسیّ ه إنتاج تبرز أي أ، )3(..."عن طریق التّعبیر عن العواطف والخلجات النّ نّ

م وذاتیته ة المتعلّ   .فیه شخصیّ

ه الإنتاج    فه خالد حسین أیضاً بأنّ ذي یكون غرضه التّعبیر عن الأفكار والمشاعر " وعرّ الّ

ة ونقلها إلى الآخرین بأسلوب أدبيٍّ عالٍ، بقصد التّأثیر في نفوس القارئین والسّامعین، بحیث  فسیّ النّ

وى یكاد یقترب من القارئین والسّامعین، بحیث تصل درجة تصل درجة انفعالهم بها إلى مست

                                                             
ة، عالم الكتب للنّشر والتّوزیع  -1 غة العربیّ ة المعاصرة في تدریس اللّ ه، الاتّجاهات التّربویّ د رجب فضل اللّ محمّ

. 143:، ص2،2003القاهرة، ط  
ة، جدار للكتاب  -2 غة العربیّ طه علي حسین الدّلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اتّجاهات حدیثة في تدریس اللّ

ان الع .452: ،ص2009، 2009الأردن، عالم الكتب الحدیث، إربد الأردن، -المي، عمّ   
ة مولاي، تدریس مادّة التّعبیر الكتابي أصول ومبادئ  - .151: ، ص)مرجع سابق( حوریّ 3  
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م على )1(..."انفعالهم بها إلى مستوى انفعال أصحاب هذه الآثار ، أي هو إنتاجٌ یعتمد فیه المتعلّ

ة والمحسّنات  فاً في ذلك الصّور البیانیّ ر فیه عن أفكاره ومشاعره موظّ الأسلوب الأدبي، بحیث یعبّ

أ ة، بهدف التّ ة للكاتبالبدیعیّ   .ثیر في القارئ وجعله یعایش الحالة الشّعوریّ

ة إنتاج المكتوب 1-3 قاط الآتیة: أهمیّ ة إنتاج المكتوب في النّ   .یمكن إبراز أهمیّ

  .وسیلة لاتّصال الفرد بغیره"  -

غة هما الحدیث والكتابة - ین من فنون اللّ ه یغطّي فنّ   .أنّ

  .الشّخص في تحقیق ذاتیته وشخصیته التّعبیر عماد -

م بنفسه -   .تعزیز ثقة المتعلّ

  ... .یساعد على سرعة التّفكیر -

غة - ة وتعلیم اللّ غویّ   .إدراك استخدام الأسالیب اللّ

  .توظیف قواعد النّحو والصّرف والإملاء أثناء الكتابة والتّعبیر -

ة، أي كسب الخبرة والقدرة والكفاءة والأداء قد توصل المتع - ة وشعریّ لّم من كتابة نصوص سردیّ

  .)2("التّشجیع على الإبداع

ة إنتاج المكتوب في كونه وسیلة اتّصال بین الأفراد والجماعات، بل     ولا تختصر أهمیّ

ة غویّ ة واللّ م الفكریّ   .تعمل على تنمیة قدرات المتعلّ

                                                             
غة التّدریسي، شبكة الألوكة،ص - .14: خالد حسین أبو عمشة، التّعبیر الشّفهي والكتابي في ضوء علم اللّ 1  
ة مولاي ، تدریس مادّة التّعبیر الكتابي أصول ومبادئ  - .151،152: ، ص)مرجع سابق( حوریّ 2  
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ة إنتاج المكتوب خاصّة في مرحلة  ولقد تحدّثت الباحثة زولیخة علاّل    أیضاً على أهمیّ

تي تعكس قدرا لا " المتوسّط  ة الّ م یمرّ بمرحلة المراهقة، وهي من المراحل العمریّ باعتبار أنّ المتعلّ

ذي یعیش  ذي تمكّنه من التّفاعل مع المجتمع الّ بأس به من النّضج العقلي والوجداني، والجسمي الّ

ر ... الأهداف المنشودة فیه تفاعلاً تتحقّق معه ة له لیعبّ ة هذه المرحلة وجب ترك الحریّ ونظراً لأهمیّ

لمیذ أن یكتب ویصلح الخطأ ویعید تنظیم عمله  ا یجول في خاطره، فالتّعبیر الكتابي یمكن للتّ عمّ

ا یعیقه عن  تي یكون فیها وجهاً لوجه أمام أستاذه وزملائه ممّ كما یشاء، عكس النّشاطات الأخرى الّ

تي تأتي ا ا في ذاته خوفاً من الوقوع في الخطأ، أو التّعلیقات الّ لتّكلم، ویصعّب علیه أن یفصح عمّ

ة في مرحلة )1("من هنا وهناك من زملائه  ، ومنه نستنتج أنّ إنتاج المكتوب یكون أكثر أهمیّ

م في مرحلة مراهقة، حیث یساعده على التّعبیر عن أفكاره  وأحاسیسه المتوسّط، وذلك كون المتعلّ

ذي یساعده على مراجعة وتصحیح  ض للإحراج أمام زملائه، لأنّ لدیه الوقت الكافي الّ دون التّعرّ

  .أخطائه، وهو ما یزید في ثقته بنفسه ویشجّعه على الإبداع

  .مهارات إنتاج المكتوب 1-4

تي نعني بها هذه الأخیرة    ن القیام بعم" یشتمل إنتاج المكتوب على مهارات عدیدة والّ ل معیّ

ق مهارة )2("بدقّة وسهولة وسرعة فهي تعني الإتقان في الأداء والاقتصاد في الوقت والجهد ، وتتعلّ

ة  ة عرض الأفكار وكتابتها بطریقة منظّمة وسلیمة خالیة من الأخطاء النّحویّ إنتاج المكتوب بكیفیّ

                                                             
الثة متوسّط زولیخة علاّل -1 ة نشاط التّعبیر الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات، السّنة الثّ ، -، تعلیمیّ أنموذجاً

اس، سطیف،  ة، جامعة فرحات عبّ ة الآداب والعلوم الاجتماعیّ ة وآدابها، كلیّ غة العربیّ روحة ماجستیر، قسم اللّ أط
.82-81، ص، 2009-2010  

ة، المناهج الحدیثة وط -2 ان، الأردن، محسن علي عطیّ ، 2009رائق التّدریس، دار المناهج للنّشر والتّوزیع، عمّ
89: ص   
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ة في  ة، مع إتّباع منهجیّ ة والتّركیبیّ ، وقد قام بتصنیفها )خاتمة+ ضعر + الكتابة مقدّمة(والإملائیّ

الي   :الدّكتور حاتم حسین البصیص على النّحو التّ

ل فیما یلي :مهارات المحتوى والمضمون 1-1-4   .وتتمثّ

ة " - ز بالجاذبیّ نة في الموضوع، بحیث تتمیّ كتابة مقدّمة مناسبة تشیر إلى أبرز الفكر المتضمّ

  .وتتناول صلب الموضوع بدقّة وتسلسل منطقي

  .كتابة خاتمة للموضوع تلخّص أبرز أفكاره وما یستفاد منه -

ة لكلّ فقرة - ة والمدعّمة والختامیّ ئیسیّ   .كتابة الجملة الرّ

ة بوضوح - ة والفرعیّ ئیسیّ   .تحدید الفكر الرّ

  .تنظیم الفكر وعرضها في ترتیب منطقي -

ة والشّواهد لإقناع القارئ -   .تأیید الفكر بالأدلّ

ة في فقرةكتابة كلّ فكرة  -   .رئیسیّ

  .تقدیم معلومات صحیحة ودقیقة ومناسبة -

  .عرض فكر الموضوع بشكل واضح ودون غموض -

  .)1(" كتابة عدد من الفقرات -

ل في  هومن    :نستنتج أنّ مهارات المحتوى والمضمون تتمثّ

                                                             
ة  - 1 ات متعدّدة للتّدریس والتّقویم، منشورات الهیئة العامّ حاتم البصیص، تنمیة مهارات القراءة والكتابة، استراتیجیّ

ة للكتاب، دمشق،    .76: ، ص2011السّوریّ



  الفصل الأوّل                                                              المصطلح والمفھوم
 

7 
 

ة للموضوع - ئیسیّ   .كتابة مقدّمة وتضمینها بالأفكار الرّ

ق  -ة والشّواهدلموضوع ودعمه بالأدلّ عرض ا - تائج الّتي تتعلّ كتابة خاتمة وعرض أبرز النّ

  .بالموضوع

غة والأسلوب 1-4-2 ل فیما یلي:مهارات اللّ   :وتتمثّ

بط المناسبة استخداماً صحیحا أثناء الكتابة ستخداما" -   .أدوات الرّ

  .إتّباع قواعد النّحو الصّحیحة في الكتابة -

ر عن المعنى اختیار -   .مفردات صحیحة تعبّ

ة فصیحة  -   .استخدام كلمات عربیّ

  .)1("مراعاة صحّة تركیب الجملة واكتمال أركانها  -

غویة بالإضافة  نتجومنه نست    ل في إتّباع المنتج  للقواعد اللّ غة والأسلوب تتمثّ أنّ مهارات اللّ

بط حتّى یتحقّق الاتّساق  والانسج   .ام في النّصإلى  توظیف أدوات الرّ

ل فیما یلي: مهارات الشّكل والتّنظیم 1-4-3   :وتتمثّ

  .استخدام علامات التّرقیم بشكل صحیح"  -

  .إتّباع قواعد الهجاء الصّحیحة في الكتابة  -

  . الكتابة بخطّ واضح وجمیل مع مراعاة صفات رسم الحروف داخل الكلمة -

                                                             
.80: ، ص)مرجع سابق( حسین البصیص، تنمیة مهارات القراءة والكتابة  حاتم - 1  
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  .مراعاة الشّكل التّنظیمي للفقرة -

  .الطّول المناسب للموضوعمراعاة  -

سومات والتّوضیحات -   .)1("دقّة الرّ

ل في كتابة الإنتاج ا   لكتابي بخطّ واضحٍ  ومنه نقول أنّ مهارة مراعاة الشّكل والتّنظیم تتمثّ

ة وعلامات التّرقیم حتّى یصل إلى المستقبل بشكلٍ واضح ومفهومعمقروء مع مرا   .اة القواعد الإملائیّ

منها ما هو عام ومنها ما هو  إنّ لإنتاج المكتوب أهداف كثیرة: إنتاج المكتوب أهداف 1-5

نة  .خاص بفئة معیّ

وسیلة اتّصال بمن یفصلنا عنهم الزّمان أو " ولا یخفى علینا أنّ هدف إنتاج المكتوب هو  

ل في )2("المكان م وتتمثّ إكساب  "، إلاّ أنّ هناك أهداف أخرى تحدّث عنها الباحثون تخصّ المتعلّ

رة عن الأفكار بعبارات صحیحة سلیمة، وخالیة من الأخطاء، وتدریبهم  ة المعبّ لبة القدرة الكتابیّ الطّ

" على الدّقة في اختیار الألفاظ الملائمة، وتنسیق الأفكار وترتیبها وجمعها، وربط بعضها ببعض
م قاد)3( ل في جعل المتعلّ راً على الكتابة بالطریقة ، ومنه نستنتج أنّ أهداف إنتاج المكتوب تتمثّ

بط  ة وحسن استعمال أدوات الرّ غویّ ة واللّ   . الصّحیحة وذلك بمراعاة القواعد الإملائیّ

  

                                                             
.81-80: ، ص)مرجع سابق( حاتم حسین البصیص، تنمیة مهارات القراءة والكتابة  - 1  

ا -2 ة من التّعلیم الثّ ة المقاربة بالكفایات ، الشّعبة الأدبیّ ة مادّة التّعبیر في ضوء بیداغوجیّ نوي، فاطمة زایدي، تعلیمیّ
د خیضر، بسكرة، ص غات ، جامعة محمّ ة الآداب واللّ .99:أطروحة ماجستیر قسم الأدب العربي، كلیّ   

.50:، ص2006، 1عبد الكریم الخولي، التّعبیر الكتابي وأسالیب تطویره، دار الفلاح، الأردن، طأحمد  - 3  



  .المصطلح والمفهوم: الفصل الأوّل 

ة تقویمه( إنتاج المكتوب - 2   ).طریقة تطبیقه وكیفیّ

  .طریقة تطبیق نشاط إنتاج المكتوب 1- 2

  .مفهوم التّقویم 2- 2

  .تقویم إنتاج المكتوب 3- 2
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ینطلق الأستاذ في تطبیقه لنشاط إنتاج المكتوب من : طریقة تطبیق نشاط إنتاج المكتوب 2-1

ق بدروس سابقة أو یقترح علیهم مواضیع جدیدة للكتابة فیها وهذا حسب قول عمید  معطیات تتعلّ

ة عبد العلیم إبراهیم إذ  غة العربیّ لم یسبق  یمكن تكلیف التّلامیذ أن یكتبوا في موضوع" التّفتیش للّ

تي یمرّ بها تطبیق )1("شرحه، أو في موضوع یتّصل بما سبق شرحه ، ویمكن دمج أهم الخطوات الّ

  :نشاط إنتاج المكتوب فیما یلي

وتعتبر هذه الخطوة نقطة انطلاق تطبیق ): المقدّمة واختیار الموضوع( التّمهید 2-1-1  

ق الطّ " نشاط إنتاج المكتوب حیث  س بما یشوّ د المدرّ ّ ا ... لبة إلى الدّرس ویهیّئ أذهانهمیمه أمّ

س المطلوب عمله في هذا الدّرس، ویجب أن یساعد طلبته بأن  اختیار الموضوع فیكون بشرح المدرّ

نا یمیل  ذي یختار موضوعاً معیّ یذكر لهم بعض المیادین الّتي یختارون منها الموضوعات، أو هو الّ

لبة إلى التّحدّث فیه أو مناق مین ، )2("شتهإلیه أكثر الطّ أي یجب على الأستاذ أن یحفّز المتعلّ

للموضوع المراد الكتابة فیه، ویعمل على شرح ما یجب توظیفه في الدّرس إضافةً إلى توجیههم إلى 

  .بعض المواضیع

س الموضوع المختار " بعد التّمهید للموضوع : عرض الموضوع 2-2-2   یعرض المدرّ

ة،  لبة على السّبورة مع عناصره الأساسیّ س أم كان مختارا من الطّ سواءً أكان مختاراً من المدرّ

جها  ه إلى ضرورة العنایة بالفكرة من حیث تسلسلها وترابط أجزائها وتدرّ س هنا أن ینبّ وینبغي للمدرّ

ام بین العبارات من غیر وكذلك توضیح خطوات المو  ضوع والتزام التّرابط المنطقي والانسجام التّ

س أن تكون جمل الطّالب مناسبة  اضطراب ولا تناقض ولا حشو ولا تكرار، وبعبارةٍ أخرى یؤكّد المدرّ

                                                             
ة، دار المعارف، ط - غة العربیّ .157: ، ص14عبد العلیم إبراهیم، الموجّه الفنّي لمدّرسي اللّ 1  

غة ا-2 ة طه علي حسین الدّلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اتّجاهات حدیثة في تدریس اللّ : ، ص)مرجع سابق(لعربیّ
465 ،466 .   
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تحتوي المعنى المطلوب فلا هي موجزة لا توضح الفكرة  ولا مسهبة تؤدّي إلى تشتیت الفكرة 

  .وفقدانها لجمالها

الب عن رأیه الشّخصيّ وأن یتجنّب    س أن یركّز على ضرورة إفصاح الطّ وینبغي للمدرّ

ة غويّ والإملائیّ ة واللّ الب قدر الإمكان الأخطاء النّحویّ ، ومنه نستشّف أنّ في هذه الخطوة )1("الطّ

تي یجب فوها  یقوم الأستاذ بتقدیم الموضوع المختار للكتابة فیه، مع إرشادهم لأهمّ الأمور الّ أن یوظّ

  .ویركّزوا علیها في إنتاجهم الكتابي

ن الطّالب معلوماته " وهي أهم خطوة في إنتاج المكتوب: كتابة الموضوع 2-1-3   إذ یدوّ

ا داخل الصّف وتجمع الدّفاتر أو أن ینجز  راته حول الموضوع في دفتر التّعبیر، كما ینجز إمّ وتصوّ

ة الموضو  س من اختیارهفي البیت وذلك یتوقّف على نوعیّ ، ومنه )2("ع المختار، وعلى هدف المدرّ

تي یمرّ بها نستنتج أنّ كتابة  تطبیق نشاط إنتاج  الموضوع هي آخر خطوة من الخطوات الّ

م بتحریر ما تمّ جمعه من أفكار ومعلومات حول الموضوع المراد  ها، حیث یقوم المتعلّ المكتوب وأهمّ

ا داخل الصّف أو في البیت   .إنجازه ویكون إمّ

  :ولقد تمّ تحدید طریقة تنفیذ نشاط إنتاج المكتوب في دلیل الأستاذ كما یلي  

ة"  -   .تحدید الأهداف التّعلیمیّ

ة  - میّ ة تعلیّ   .الانطلاق من وضعیّ

مین إلى فقرة أو سند من النّصوص المدروسة -   .توجیه المتعلّ

                                                             
ة، -1 غة العربیّ ) مرجع سابق( طه علي حسین الدّلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اتّجاهات حدیثة في تدریس اللّ

.466: ص   
.466: المرجع نفسه، ص - 2  
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  .لفت انتباههم إلى النّمط  أو التّقنیة المستهدفة -

  .مناقشتها قصد استیعابها وتوظیفها -

  .استدراجهم لتعریفها ومعرفة أحكامها -

  .اقتراح سندات أخرى تشتمل على تقنیة مماثلة -

اً د -   .عوتهم إلى توظیفها في سیاقات من إنتاجهم شفویّ

  .تدریبهم علیها من خلال إنتاجات مكتوبة وهذا بحلّ تمارین مقترحة -

  .)1("قراءة الإنتاجات ومناقشتها قصد التّحقق من توظیف التّقنیة بلغة سلیمة -

  :ولتوضیح طریقة تطبیق نشاط إنتاج سنقوم بتقدیم أنموذجا لموضوع السّرد -

  .السّرد: الموضوع"  -

ة -   : الأهداف التّعلیمیّ

ف على نمط السّرد -   .یتعرّ

ة الأخرى - ة الأنماط  التّعبیریّ ز السّرد عن بقیّ   .یمیّ

ا بشكلٍ سلیم - اً وكتابیّ   .یوظّف السّرد شفهیّ

  

                                                             
د بومشاط ، دلیل الأستاذ -1 ة وآدابها، السّنة الأولى من التّعلیم المتوسّط،  محفوظ كحوال، محمّ غة العربیّ مادّة اللّ

.34: ص   
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  سیر التّعلیمات   المراحل

ة - وضعیّ

  لانطلاقا

التّقویم -

  .البنائي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

ة- ة الوضعیّ   .التّعلیمیّ

نتاجه، وسمعت نص  - ة"مرّ بك میدان فهم المنطوق وإ   ".جلسة عائلیّ

  .عد بذاكرتك لهذا النّص -

ه قصّة( ما نوع هذا النّص؟  -   ).إنّ

  ).على ترجمة جملة من الأحداث والوقائع( علام اشتملت هذه القصّة؟  -

  ).بتسلسل(كیف تمّ ذكر الأحداث فیها؟  -

دت هذه الأحداث؟  - نین( بم تقیّ   ).بزمان ومكان معیّ

  .ما هو زمانها وما هو مكانها؟ -

نین؟ -   هل ارتبطت أحداثها بأشخاص معیّ

  من هم؟ -

ذي تذكر فیه الأحداث متسلسلة كتسلسل وقوعها - مط التّعبیري الّ   .ما هو النّ

؟-   . ما هو السّرد إذاً

  .الاستنتاج

   ینقل الأحداث والوقائع، متسلسلة ومرتّبة كما وقعت في  ٌ السّرد نمط تعبیريّ  -

مط المعتمد في القصص    .زمانهما ومكانهما؟ وهو النّ

  

  

  

  .دعم وتثبیت -

داً -   .إلیك النّص الآتین لاحظ جیّ

أقبل المسلمون یوم الفتح، فدخلوا مكّة ظافرین، وثابت قریش إلى الإسلام، ( -
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التّقویم  

  .النّهائي

م عن مسیئها، وقال لهم  ه علیه وسلّ ى اللّ سول صلّ طوعاً أو كرهاً، وعفا الرّ

ه لكم وهو أرحم :" مقالة یوسف لإخوته  لا تثریب علیكم الیوم، یغفر اللّ

احمین   ".الرّ

ه عزّ وجل، وأمر بلالاً أن یصعد  ر الكعبة وأخلصها للّ ّ م الأصنام وطه وحطّ

  ).على ظهر الكعبة لیؤذّن

  .ا النّص على وقائع و أحداث؟هل اشتمل هذ -

  .ماهي هذه الأحداث؟ -

  .كیف ذكرت؟ -

مط التّعبیري لهذا النّص؟ -   .إذن ما النّ

ة - ة التّقویمیّ   .الوضعیّ

وأنت عائد من المتوسّطة إلى البیت، وقع على مقربة منك حادث ارتطام -

ارتین   .سیّ

له إلى آخره موظّفاً نمط ال - سّرد ومحترما أنقل وقائع هذا الحادث من أوّ

  .علامات الوقف

  :قراءة ومناقشة الإنتاج التّقویمي من حیث -

مط الموظّف -   .النّ

غة والتّعبیر -   1"سلامة اللّ

  

                                                             
ة وآدابها -1 غة العربیّ د بومشّاط، دلیل الأستاذ مادّة اللّ مرجع (السّنة الأولى من التّعلیم المتوسّط محفوظ كحوال، محمّ

.86،87،88: ، ص)سابق  
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ه: مفهوم التّقویم 2-2 ة التّقویم دفعت بالكثیر من الباحثین إلى دراسته إذ أنّ ا " إنّ أهمیّ ناً مهمّ مكوّ

نات النّظام التّعلیمي، ولا یمكن  ةمن مكوّ ، ولقد أجمع )1("إغفال أثره في عمل كلّ مؤسّسة تعلیمیّ

ه  ة" الباحثون على أنّ م ... عمليّ إصدار حكم على مدى تحقیق الأهداف التّربویّ ة قوّ ففي التّربیّ

م أداء التّلامیذ أي أعطاه قیمةٍ ووزناً بقصد معرفة إلى أيّ حدٍّ استطاع التّلامیذ الإفادة من  المعلّ

م ة التّعلّ ة عملیّ ، ومن هذا المفهوم یمكننا القول أنّ التّقویم وسیلة للحكم على مدى )2(..."المدرسیّ

ة ما ة تربویّ ه تمّ الوصول إلى الأهداف المسطّرة من عملیّ م والتّأكد من أنّ   .إتقان عمل المتعلّ

مین من خلال قراءة الأستاذ  لكتابات : تقویم إنتاج المكتوب 2-2 یمكن تقویم إنتاج المتعلّ

مین، ومنه ا ل في معیار التّصحیح"لمتعلّ   ).3("فتحدید معیار تقویم الأداء الكتابي یتمثّ

بوضع خطّ تحت الكلمة " تقویم الأداء الكتابي عند الأساتذة فهناك من یقوم  تختلف أسالیبو 

لبة منذ البدایة ، أي أنّ الأستاذ یقوم بتنبیه )4(..."المخطوءة، ویرمز لها برمز متّفق علیه مع الطّ

تي أدّت إلى وقوعه فیها ومحاوله  تي وقع فیها بغیه دفعه لمعرفة الأسباب الّ م إلى الأخطاء الّ المتعلّ

  تداركها وتصحیحها 

                                                             
ة، المناهج الحدیثة وطرائق التّدریس، ص - .102: محسن علي عطیّ 1  
ة، المكتبة  -2 ة لضمان جودة المؤسّسات التّعلیمیّ د حسین سعید حسین، تطویر أسالیب التّقویم ضرورة حتمیّ محمّ

.4:،ص  www. gulf kids ة ،، الإلكترونیّ  

 
.202: ، ص)مرجع سابق(حاتم حسین البصیص، تنمیة مهارات القراءة والكتابة . ینظر - 3  

اس الوائلي، طرائق -4 تدریس الأدب والبلاغة والتّعبیر بین التّنظیر والتّطبیق، دار الشّروق،  سعاد عبد الكریم عبّ
ان، الأردن، ط .104:، ص2004، 1عمّ   
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، أي أنّ )1("وضع الصّحیح فوق الخطأ "وهناك من الأساتذة من یعتمد في تصحیحه على    

م إلى ا لخطأ والتّصحیح في نفس الوقت، في حین هناك من یجمع بین الأستاذ یقوم  بتوجیه المتعلّ

انیة  مز، وطریقة الصّحیح فوق الخطأ إذ أنّ هناك أخطاء یسیرة " الطّریقتین الأولى والثّ أي طریقة الرّ

الب عن معرفتها  مز إلیها، ولكن هناك أخطاء یعجزا لطّ د الرّ الب أن یدركها بمجرّ یستطیع الطّ

س إلى تص ومنه نستنتج أنّ الأستاذ یجمع بین الأسلوبین على حسب نوع ، )2("حیحها فیضطرّ المدرّ

لمیذ یكتفي بتوجیهه إلیه فقط، بینما یصحّحه بنفسه إن رأى بأنّ  الخطأ، فإن كان في متناول التّ

م یعجز عن ذلك   .المتعلّ

قوم التّصحیح المباشر داخل الصّف، وفیه ی" كما یوجد من الأساتذة من یعتمد على أسلوب   

س بتصحیح موضوع من انتهى من الكتابة أمامه، إذ یوقفه على أخطائه ویطالبه بإصلاحها  المدرّ

 )3(..."في الحال

هم یعتمدون على معاییر واحدة في التّصحیح     غم من اختلاف أسالیب الأساتذة  إلاّ أنّ وبالرّ

  ."وهي كالآتي

  المؤشّرات  المعاییر"

  .الموضوعالكتابة في  -  .الوجاهة -  

  .احترام عناصر التّعلیمة -

غوي المناسب -   .المعجم اللّ

                                                             
اس الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتّعبیر بین التّنظیر والتّطبیق -1 ، ) مرجع سابق(سعاد عبد الكریم عبّ

.104: ص  

.104: المرجع نفسه، ص -2  
.104:ص المرجع نفسه، -3  
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السّلیم  الاستعمال -  

  .لأدوات المادّة

ة المناسبة - غویّ   .یستخدم القرائن اللّ

  .یستخدم الأوصاف الملائمة للموضوع والقیم المستهدفة -

غوي المناسب -   .یوظّف المعجم اللّ

  .للأفكار والتّرابط بینهاالتّسلسل المنطقي  -  .الانسجام -

  .الهیكلة السّلیمة للنّص -

ر عن موقفه الشّخصي إزاء النّص -   .یعبّ

  .جمال العرض أو الأسلوب -  .الجودة أو الإتقان -

ة -   .)1("اقتراحات شخصیّ

    

سبة للطّریقة المتّبعة في التّصحیح فهي تختلف أیضاً من أستاذ لآخر وهي كالتّالي    ا بالنّ   :أمّ

ة المباشرة" -   .وتتمّ داخل القسم لذلك یصعب تطبیقها مع كثرة العدد: الطّریقة الفردیّ

ة مبالغ فیها: التّصحیح الذّاتي - لمیذ عن طریق المحاولة والخطأ وهذه الطّریقة تمنحه حریّ م التّ   .یتعلّ

ة ةالطّریق - بادلیّ   .)2("كل تلمیذ یصحّح لزمیله: التّ

م بین الفینة والفینة لعلاج الأخطاء الشّائعة وهو الّ : التّصحیح الجماعي - ذي یخصّصه المعلّ

ة المدروسة غویّ   .)3("باستدراك الظّواهر اللّ

 

                                                             
ة، خشلوف حسین وآ - غة العربیّ 44: ،ص2015رون، الوثیقة المرافقة لمنهج مادّة اللّ 1  
ة التّربیة، بسكرة، - .7:، ص2010، 2009لقویرح أمحمد، بحث في نشاط التّعبیر الكتابي، مدیریّ 2  

ة للسّنة الخامسة من التّعلیم الابتدائي،  - غة العربیّ .12: صالوثیقة المرافقة لمنهاج اللّ  3 



ة لإنتاج المكتوب:  الفصل الثّاني                  دراسة تطبیقیّ

  .تمهید

ة -1 جراءات الدّراسة التّطبیقیّ   .أدوات وإ

  ).المنهج الوصفي التّحلیلي(المنهج المستخدم -1-1

  .وسائل جمع البیانات -1-2

  .الاستبیان الإلكتروني-1-2-1

ة 1-3 نة الدّراسة الإلكترونیّ   . عیّ

  .الأساتذة 1-3-1

مون 1-3-2   .المتعلّ

  .مضامین إنتاج المكتوب -2

  .وصف وتحلیل نتائج الاستبیان-3

  .        تحلیل الاستبیان الخاص بالأساتذة  3-1

مي السّنة الأولى متوسّط  3-2  .تحلیل الاستبیان الخاص بمتعلّ
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ة -1 جراءات الدّراسة التّطبیقیّ   :أدوات وإ

ة الّتي حاولنا من خلالها  بعد   انتهائنا من الجانب النّظري للبحث تأتي الدّراسة التّطبیقیّ

ة تقویم إنتاج المكتوب  الإجابة على مجموعة من الأسئلة بغیة الكشف عن طریقة تدریس و كیفیّ

نت مایلي ة، وقد تضمّ أكّد من صحّة المعطیات النّظریّ   .بالإضافة للتّ

  :منهج الدّراسة 1-1

ة معقولة لمعالجة مشكلة "تبر تحدید المنهج أهم خطوة في البحث، فهو عبارة عن یع     خطّ

ة والإدراك السّلیم المدعّمة بالبرهان  ة على الموضوعیّ ة المبنیّ ما عن طریق استخدام المبادئ العلمیّ

، وقد اعتمدت في دراستي هذه على المنهج الوصفي التّحلیلي، حیث قمت )1( "والحجّة والدّلیل

ة تقویمه، بالإضافة إلى اعتمادي على المنهج التّحلیلي  بوصف طریقة تدریس إنتاج المكتوب وكیفیّ

  .لتحلیل الاستبیانات المخصّصة  للأساتذة والتّلامیذ

  :وسائل جمع البیانات 2- 1

لة في الاستبیان      ة على إحدى طرق جمع البیانات والمتمثّ اعتمدت في الدّراسة التّطبیقیّ

ة  تي یمكن إرسالها إلى المبحوثین عن طریق البرید " الإلكتروني أو الاستمارة الإلكترونیّ الّ

و یختلف الاستبیان الإلكتروني  2...."الإلكتروني لیتمّ فیما بعد استلامها بعد الإجابة عن أسئلتها 

ُستلم عن طریق البرید الإلكتروني، بینما ا لاستبیان المباشر عن الاستبیان المباشر كونه یُرسل و ی

عبارة عن "یتمّ توزیعه واستلامه مباشرة بین الباحث والمبحوث، إلاّ أن هدفهما واحد، فكلاهما 

                                                             
ة البحث العلمي - د خان، منهجیّ غة والأدب، الجزائر،ط، محمّ 15:، ص1،2011منشورات مخبر الأبحاث في اللّ 1  
ة ، مؤسّسة حسین راس الجبل لل - 2 ة البحث العلمي في العلوم الاجتماعیّ نّشر والتّوزیع، نادیة سعید عیشور، منهجیّ

  .352،353جزائر،قسنطینة، ال
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مة للتّوصّل من خلالها إلى حقائق یهدف إلیها الباحث یتمّ الإجابة ...مجموعة من الأسئلة المصمّ

ة    ).1("علیها من قبل المفحوص بدون مساعدة الباحث الشّخصیّ

ة بالتّعلیم : مت في دراستي هذه بوضع استبیانینلقد ق   غة العربیّ ل وجّه إلى أساتذة اللّ الأوّ

المتوسّط ، وقد احتوى على تمهید للتّعریف بموضوع البحث و اثنان وعشرین سؤالا ، جزء منها 

ق    یتعلّ

ا الاستبیان  ق بموضوع البحث، أمّ اني یتعلّ ة للأساتذة والجزء الثّ اني فقمت بالمعلومات الشّخصیّ الثّ

، جزء  مي السّنة الأولى متوسّط ، وقد احتوى على واحد وعشرین سؤالاً   بتوجیهه إلى متعلّ

م والجزء الآخر یرتبط بموضوع البحث ق بالمعلومات الخاصّة بالمتعلّ   .منها یتعلّ

نة الدّراسة 3- ة عیّ    :الإلكترونیّ

ذین أجابوا على الاستبیان الالكتروني خمسة  بلغ  : الأساتذة 1-3-1     عدد الأساتذة الّ

ة سنجاس ، الشلف/متوسّطة طرفاوي عبد القادر( متوسّطات 06عشر أستاذا ، توزّعوا على   -بلدیّ

د  اس/ متوسّطة متوسّطة السویدي محمّ ل نوفمبر - سیدي بلعبّ اح،الجزائر /1954متوسّطة أوّ باش جرّ

برج /متوسّطة الإمام الشّافعي - دار البیضاء، الجزائر العاصمة/عیدمتوسّطة صالح السّ  - العاصمة

  .رویبة، الجزائر العاصمة/ متوسّطة أولاد سیدي الشّیخ -الكیفان، الجزائر العاصمة

مون 1-3-2   ماَ، یدرسون : المتعلّ ذین شملتهم الدّراسة عشرون متعلّ مین الّ تراوح عدد المتعلّ

متوسّطة  -1( السّنة الأولى متوسّط منهم الذّكور والإناث ، توزّعوا على ثمان متوسّطات وهي 

ة أم الدّروع / الأخوة زمور ة عین البیضاء/متوسّطة تیكودان البشیر - 2الشلف ،  -بلدیّ  بلدیّ
                                                             

اح، غزّة -  1  ة لبناء الاستبیان، مطبعة أبناء الجرّ ة التّربویّ ،  2010-2فلسطین ط  -زیاد بن علي بن مسعود الجرحاوي، القواعد المنهجیّ
.17- 16 :ص   
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ة الهضاب/متوسّطة سعادنة -3ة ،ولایة میل - أخریش اش السّعید  - 4ولایة سطیف،-بلدیّ متوسّطة عبّ

اطة/ مرواحة ة خرّ متوسّطة  -6تلمسان،/ متوسّطة الصّفصاف الجدیدة  - 5ولایة بجایة ،  -بلدیّ

وك عیسى -7تلمسان ، / سیدي شاكر  م / متوسّطة ملّ متوسّطة مرابطي  -8البویرة ، -عین بساّ

ة عین /ناصر    .).البویرة - بسّامبلدیّ

  : مضامین إنتاج المكتوب للسّنة الأولى متوسّط -2

ن    ة للسّنة أولى متوسّط و بالاستشارة مع بعض الأساتذة تبیّ غة العربیّ من خلال مذكّرات اللّ

مین بحیث توجد مواضیع  رة في البرنامج  تتوافق مع سنّ المتعلّ ه لیست كل المواضیع المقرّ لنا أنّ

م تي  یعجز المتعلّ جباء منهم، وعلیه ارتأینا أن ندرس مواضیع إنتاج المكتوب  الّ عن فهمها إلاّ النّ

لمیذ  دماج یوظّف فیها التّ ن كلّ مقطع منها من درسین وحصّة إنتاج وإ ن من ثمانیة مقاطع یتكوّ تتكوّ

ق إلیه من دروس وهي كالتّالي   :كل ما تطرّ

ة: المقطع التّعلیمي الأوّل" -   .الحیاة العائلیّ

  .)1(تصمیم نص+ آداب تناول الكلمة: المحتوى المعرفي -

مي السّنة + یعتبر موضوعي آداب تناول الكلمة    تصمیم نص من المواضیع الّتي تخدم متعلّ

ة توظیف الكلمات في حیاته بالإضافة إلى  م من خلالهما على كیفیّ ف المتعلّ الأولى متوسّط، إذ یتعرّ

ة التّمكن من كتابة نص وفق الشّروط   .المنهجیّ

ة: المقطع التّعلیمي الأوّل" -   .الحیاة العائلیّ

  

                                                             
ة السّنة الأولى متوسّط، صصالح عیواز - غة العربیّ .10: ، جذاذات اللّ 1  



اني                                          الدّراسة التطبیقیة لإنتاج المكتوب   ّ  الفصل الث
 

25 
 

  ".)1(السّرد: المحتوى المعرفي -

م وهو موضوع مهم جدّا   تي تتوافق مع قدرات المتعلّ   یعتبر موضوع السّرد من المواضیع الّ

نة بالإضافة إلى تفریقه بینه وبین الأنماط الأخرى م من سرد أحداث معیّ   .إذ یمكن المتعلّ

ة: المیدان التّعلیمي" -   .الحیاة العائلیّ

دماج: المحتوى المعرفي -   .إنتاج وإ

  .حبّ الوطن: المقطع التّعلیمي الثّاني" -

  )2("الوصف: المحتوى المعرفي -

م من وصف أشیاء مختلفة بالإضافة إلى التّفریق بین باقي الأنماط     .هو موضوع یمكّن المتعلّ

  .حب الوطن :المقطع التّعلیمي الثّاني" -

ة تحریر مقدّمة : المحتوى المعرفي  -   .)3("تقنیّ

مي السّنة الأولى متوسّط لأنّ    تي تخدم متعلّ إنّ موضوع تحریر مقدّمة من المواضیع الّ

ن كتبها لا یستطیع أن یربط بینها  ة عرض الموضوع انطلاقا من المقدّمة وإ م لا یعرف كیفیّ المتعلّ

  .وبین العرض

  .حب الوطن: التّعلیمي الثّاني المیدان" -

دماج: المحتوى المعرفي -   .إنتاج وإ
                                                             

ة السّنة الأولى - غة العربیّ .20:ص، ) مرجع سابق( متوسّط صالح عیواز، جذاذات اللّ 1  
.33،46:، صالمرجع نفسه- 2  
.55:المرجع نفسه، ص - 3  
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ة: المقطع التّعلیمي الثّالث -   .عظماء الإنسانیّ

  .) 1("الوصف المادّي والمعنوي: المحتوى المعرفي-

م، حیث یمكّنه من وصف     إنّ موضوع الوصف المادّي والمعنوي موضوع في متناول المتعلّ

ة بالإضافة إلى  ة عظیمة  بذكر خصالها وبطولاتها أو الأعمال الّتي قامت بها هذه الشّخصیّ شخصیّ

  .وصف ملامحها بغیة تقریبها للآخرین

ة: المقطع التّعلیمي الثّالث "-   .عظماء الإنسانیّ

  .)2("التّلخیص: المحتوى المعرفي -

ة    م كثیرا في تلخیص دروسه واستخلاص الأفكار الأساسیّ لخیص تساعد المتعلّ ة التّ إنّ تقنیّ

ة وهذا یمكّنه من الفهم السّریع   .والعامّ

ة: المیدان التّعلیمي الثّالث" -   .عظماء الإنسانیّ

دماج: المحتوى المعرفي -   .إنتاج وإ

ابعالمقطع التّعلیمي ال -   .الأخلاق والمجتمع: رّ

ة: المحتوى المعرفي -  .)3("بناء فقرة وصفیّ

  : تمّ برمجة هذا الموضوع بهدف

لمیذ من إنتاج نصّ وصفيّ باستعمال تقنیاته" -   .تمكّن التّ
                                                             

ة السّنة الأولى متوسّط  - غة العربیّ .67،80:، ص)مرجع سابق( صالح عیواز، جذاذات اللّ 1  
.89:المرجع نفسه، ص - 2  
.99،112:المرجع نفسه، ص - 3  
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ة- غوي وشجاعته الأدبیّ ي حسّه اللّ  .ینمّ

ابع -   .الأخلاق والمجتمع: المقطع التّعلیمي الرّ

ة : المحتوى المعرفي -  .)1("بناء فقرة سردیّ

م فهمها واستیعابها، وهي تمكّنه من    تي یستطیع المتعلّ ة من المواضیع الّ إنّ بناء فقرة سردیّ

راتها    . تحدید النّطاق الزّماني والمكاني للنّصوص، بالإضافة إلى تحدید أحداثها وتطوّ

  .الأخلاق والمجتمع:المیدان التّعلیمي" -

دماج  إنتاج: المحتوى المعرفي -   .مناقشة المشروع+ وإ

ة : المقطع التّعلیمي الخامس -   .العلم والاكتشافات العلمیّ

  .)2("تكملة فكرة : المحتوى المعرفي -

، لأنّ خیاله محدود    م عجزاً تي یلقى فیها المتعلّ إنّ موضوع تكملة فكرة من المواضیع  الّ

مین قادرین على إكمال فكرة والتّوسع فیه ا، ومن خلال استشارتي لبعض الأساتذة فلیس كلّ المتعلّ

مین یكتفون بجملة فقط أو جملتین لإكمال الموضوع إلاّ  حول هذا الموضوع أجمع أغلبهم أنّ المتعلّ

 .البعض منهم 

ة: المقطع التّعلیمي الخامس" -   .العلم والاكتشافات العلمیّ

  

                                                             
ة السّنة  - غة العربیّ .121:، ص)مرجع سابق( الأولى متوسّط صالح عیواز، جذاذات اللّ 1  
.131،144:المرجع نفسه، ص - 2  
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بط: المحتوى المعرفي -   .)1(" أدوات الرّ

مي السّنة الأولى متوسّط     سبة لمتعلّ ة جدّا بالنّ بط من المواضیع المهمّ إنّ موضوع أدوات الرّ

  .بحیث تمكّنه من بناء نصوص منسجمة ومتناسقة فیما بینها

  .العلم والاكتشافات العلمیّة: المیدان التّعلیمي الخامس" -

دماج: المیدان -   .إنتاج وإ

  .ادالأعی: المقطع التّعلیمي السّادس -

  .)2(" الوصف من العام إلى الخاص: المحتوى المعرفي -

مَ لا ) الوصف من العام إلى الخاص( یعدّ موضوع    ة إلاّ أنّ المتعلّ من المواضیع المهمّ

قون بین ما هو  مین لا یفرّ ة المتعلّ یستطیع التّحكم فیها، إذ أنّ معظم آراء الأساتذة كانت بأنّ غالبیّ

یجمعون بینهما في عبارة واحدة أحیاناً، وأحیاناً أخرى یبقون فقط في ذكر عام وما هو خاص إذ 

ذي  مین وصف القسم الّ ها طلبت من المتعلّ العام دون الخاص، فقد ذكرت إحدى الأستاذات أنّ

اولات والكراسي وفیه سبورة ومكتب الأستاذ  ه قسم كبیر ملئ بالطّ یدرسون فیه وكلّ ما وصف لها أنّ

ز هذا . على كلّ الأقسام لا على قسمهم فقط وهذا وصف ینطبق  بینما الأمور الخاصّة الّتي تمیّ

القسم عن غیره من الأقسام كالمؤسّسة الواقع فیها وأيّ جناح هو فیه وأيّ طابق وما هو رقمه و 

قة علیها وقس على ذلك من أوصاف خاصّة  الألوان الممیّزة له وما یميّ جدرانه والصّور المعلّ

  .دا عن غیرهتجعله متفرّ 

                                                             
ة السّنة الأولى متوسّط - - غة العربیّ .153:ص ،)مرجع سابق( صالح عیواز، جذاذات اللّ 1  
.177، 164:صالمرجع نفسه،  - 2  
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  .الأعیاد: المقطع التّعلیمي السّادس" -

  .)1("المزج بین السّرد والوصف: المحتوى المعرفي -

مون كثیراً ، لكن عند تطبیقهم    س له المتعلّ المزج بین السّرد والوصف موضوع یتحمّ

ا یذكرون الوصف أوّلا ثمّ السّرد أو العكس فقط ا ة منهم للموضوع یجدون صعوبة في ذلك فهم إمّ لقلّ

ذي  ة ما أو المكان الّ ناً ثمّ یفصّلونه بالوصف كوصف حالة شخصیّ من تجدهم یسردون حدثاً معیّ

ذي صاحب وقوع الحدث   .تواجدت فیه أو الزّمان الّ

  .الأعیاد: المیدان التّعلیمي السّادس "-

دماج: المحتوى المعرفي -   إنتاج وإ

بیعة: المقطع التّعلیمي السّابع -   .الطّ

  )2("ما یفید التّوكید وما یفید التّعلیل: حتوى المعرفيالم -

مین، حیث یرى الأساتذة أنّ    یعتبر هذا الموضوع من المواضیع السّهلة على المتعلّ

ن التّعلیل  سون عند كتابة مواضیع تتضمّ مین یتحمّ وقد أجمع معظم الأساتذة على  والتّوكید،المتعلّ

مین في استعمال أدوات التّوكید والتّعلیل   .نجاح أغلب المتعلّ

بیعة : المقطع التّعلیمي السّابع" -   الطّ

  .)3("تحریر نص منسجم:المحتوى المعرفي-

                                                             
ة السّنة الأولى متوسّط - غة العربیّ .186:،  ص)مرجع سابق( صالح عیواز، جذاذات اللّ 1  
.197،210:صالمرجع نفسه،  - 2  
.220:المرجع نفسه، ص - 3  
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مین لا یحسنون ذلك فهم لا    ة جدّا لأنّ معظم المتعلّ تحریر نصّ منسجم من المواضیع المهمّ

بط توظیفاً صحیحاً یعرفون ترت یب أفكارهم من جهة، ومن جهة أخرى لا یحسنون توظیف أدوات الرّ

هم یجهلون معانیها باستثناء البعض منهم ، كما نجدهم أحیانا یذكرون الفكرة ویشرحونها ثمّ  لأنّ

ة أخرى للفكرة الأولى والحدیث عنها بنفس الشّرح مع تغییر بعض  ینتقلون لفكرةٍ أخرى لیعودوا مرّ

  .لمفردات فقط ا

بیعة: المیدان التّعلیمي السّابع" -   .الطّ

دماج: المحتوى المعرفي -   مناقشة المشروع+ إنتاج وإ

یاضة:المقطع التّعلیمي الثّامن -   .الصّحة والرّ

ن قیمة وموقفاً : المحتوى المعرفي -  ).1("تحریر موضوع یتضمّ

نة  إنّ    مون، لكنّ معظمهم لا یحسن إظهار قیمة معیّ م لو یتمكّن منه المتعلّ هذا الموضوع قیّ

ة ویكتفون بسرد أحداث وتقدیم أوصاف بعیدین كلّ البعد عن  ة أو علمیّ ة كانت أو تربویّ إنسانیّ

  .الكفاءة المستهدفة من الدّرس

یاضة: المیدان التّعلیمي الثّامن" -   .الصّحة والرّ

  ).2("ما یفید التّشبیه وما یفید التّفاضل: المعرفيالمحتوى  -

                                                             
ة السّنة الأولى متوسّط  صالح - غة العربیّ .230،243:، ص)مرجع سابق(عیواز، جذاذات اللّ 1 
.252:نفسه، ص المرجع - 2  
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م  تي تخدم كثیراً المتعلّ ، إذ تمكّنه من ما یفید التّشبیه وما یفید التّفاضل من المواضیع السّهلة والّ

م من التّفریق بین شیئین اشتركا في  ا التّفاضل فیمكّن المتعلّ استخدام التّشبیه داخل جمل مفیدة، أمّ

  .یزید في أحدهما عن الآخر حكم واحد، ولكن

  :وصف وتحلیل نتائج الاستبیان  - 3

  :تحلیل الاستبیان الخاص بالأساتذة  1- 3

  ): 01(الجدول رقم  -  

ر الجنس   :توزیع الأسئلة حسب متغیّ

ة      التّكرار        الجنس         %النّسبة المئویّ

  %40        06        ذكر      

  %60        09        أنثى      

  %100        15        المجموع      

تائج الموضّحة في الجدول أعلاه أنّ عدد الإناث یفوق عدد الذّكور ، إذ بلغت    تظهر النّ

، وما یمكننا أن نخلص إلیه من خلال هذه )%40(، في حین بلغت نسبة الذّكور )%60(نسبتهم 

ذین یمیلون إلى مهن أخرى  جال الّ تائج أنّ النّساء یملن إلى مهنة التّعلیم أكثر من الرّ كالتّجارة (النّ

ا بدافع الحب ، أو ) إلخ... والفلاحة  وكل ما یحقّق ربحا أسرع، بینما تختار النّساء هذه المهنة إمّ

اسبة للمرأة في مجتمعنا إذ تلقى فیه الاحترام والتّقدیر، بالإضافة إلى كون التّعلیم  المهنة المن

 .الاستفادة من العطل السّنویة الممنوحة على غرار القطاعات الأخرى
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  ):02(الجدول رقم -

نة حسب التّخصّص و الشّهادة الحاصل علیها-   .توزیع أفراد العیّ

ةالنّسبة المئ       التّكرار        الشّهادة         %ویّ

  %73,33       11       لیسانس       

  %26،66       04       ماستر        

  %100       15       المجموع        

یسانس    تخصّص لغة وأدب ) %73،33(تقدّر نسبة الأساتذة الحائزین على شهادة اللّ

من نفس التّخصّص  عربي، في حین قدّرت نسبة الأساتذة الحاصلین على شهادة الماستر

  .، وقد التحقوا بمهنة التّعلیم عن طریق المسابقات المنظّمة من طرف وزارة التّربیة)26,66%(

  ):03الجدول رقم -

نة حسب الصّفة-   :توزیع أفراد العیّ

ة       التّكرار       الصّفة         %النّسبة المئویّ

  %92،30        14       مثبّت      

      % 7،69        01       مستخلف     

 %100        100       المجموع     

تین    ن الجدول أعلاه أنّ نسبة الأساتذة المثبّ ، وهو ما یثبت أنّ معظم أفراد )%92،30(یبیّ

ة ، إذ أنّ عملهم بصفة دائمة یكسبهم ذلك نة ذو خبرة وتجربة میدانیّ   .العیّ
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، أي ما یعادل أستاذ واحد، ولعلّ )%6،66(في حین بلغت نسبة الأساتذة المستخلفین   

د  م، لأنه وبمجرّ ة ومردود المتعلّ ر على نفسیّ طبیعة العمل المتقطّعة والغیر المنتظمة لهذه الفئة تؤثّ

اً بأن یتأقلم مع طریقة شرح الأستاذ  م على طریقة شرح أستاذ یجد نفسه مضطرّ أن یعتاد المتعلّ

  .الآخر وهو ما یشتّت تفكیره 

  ):04(رقمالجدول  -

تي تساعد المتعلّ  ما: السّؤال - غويهي الوسائل الّ ، التّلفزیون  الكتب: م في إثراء رصیده اللّ

  الإذاعة؟

ة       التّكرار       الاحتمالات       %النّسبة المئویّ

  %66،66        10       الكتب      

لفزیون والإذاعة         %00        00       التّ

  %33،33        05       الوسائل جمیع      

  %100        15       المجموع     

تائج الموضّحة في الجدول أعلاه أنّ نسبة    ن لنا من خلال النّ من الأساتذة ) %66،66(یتبیّ

م یقوم  م، لأنّ المتعلّ غوي للمتعلّ صید اللّ ترى أنّ قراءة الكتب بمختلف مواضیعها تساهم في إثراء الرّ

معلومات وألفاظ ومصطلحات تساعده على إعادة استثمارها وقت الحاجة، بالإضافة إلى أنّ بتخزین 

الي یحصل  ها تساعده على التّركیز فیفهم ویعي ما یقرأ وبالتّ الكتب بعیدة عن تشویش الذّهن ، أي أنّ

صید ) %33،33(المطلوب، في حین ترى نسبة  أنّ جمیع الوسائل المذكورة تساهم في إثراء الرّ

م بكلّ حواسه ، ومنه فإنّ هذه الوسائل تساعده على تنمیة ثروته  م یتعلّ م ، إذ أنّ المتعلّ غوي للمتعلّ اللّ

ة ما یجعله متمكّناً في التّعبیر سواء أكان شفاهة أم كتابة غویّ  .اللّ
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  ):05(الجدول رقم   -

ة : السّؤال  -   ة الأجنبیّ م للبرامج التّلفزیونیّ   على لغته؟هل تؤثّر مشاهدة المتعلّ

ة       التّكرار         الاحتمالات         %النّسبة المئویّ

  %66،66       10       نعم     

  %33،33       05       لا     

 %100       15       المجموع    

ة أثر على لغته ) %66،66(ترى نسبة    من الأساتذة أنّ لمشاهدة المتعلّم للبرامج الأجنبیّ

ر بها ویكتسبها وهو ما یفقده بعض من  وع من البرامج تجعله یتأثّ ة ، إذ أنّ مشاهدته لهذا النّ العربیّ

ر أیض فل فقط بل تؤثّ ر على لغة الطّ ة لا تؤثّ غوي، ویتّضح لنا أیضاً بأنّ البرامج الأجنبیّ اً رصیده اللّ

فاته ، وفي مقابل ذلك ترى نسبة  نة المستجوبة أنّ ) %33،33(على طباعه وتصرّ من أفراد العیّ

ته  ته وشخصیّ ما إلى نفسیّ ر على لغته، وقد یرجع ذلك ربّ م لهذه البرامج لا یؤثّ   .مشاهدة المتعلّ

  ):06(الجدول رقم -

غويّ هل ترون بأنّ نشاط إنتاج المكتوب یساهم في تنمیة و : السّؤال -   تكوین الملكة اللّ

مین؟    للمتعلّ

ة       التّكرار        الاحتمالات         %النّسبة المئویّ

  %100       15       نعم     

  %00       00       لا     

 %100       15       المجموع    
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ة إنّ كل الأساتذة المستجوبین یرون بأنّ إنتاج المكتوب یساهم في تنمیة الملكة    غویّ اللّ

تي تساعده وتمكّنه من توظیف أكبر عدد من  ة الّ م، وقد یكون ذلك بسبب الكتابة المستمرّ للمتعلّ

تي یكتب فیها ومن ثمّ یتحقّق المطلوب   .الألفاظ والبحث عن عبارات أخرى تخدم المواضیع الّ

  ):07(الجدول رقم  -

مون نشاط إنتاج المكتوب؟: السّؤال -     .هل یحبّ المتعلّ

ة       التّكرار        الاحتمالات         %النّسبة المئویّ

  %93،33        14       نعم      

  %6،66        01       لا      

 %100        15       المجموع     

ون نشاط إنتاج المكتوب حیث    مین یحبّ یتّضح لنا من خلال إجابات الأساتذة أنّ المتعلّ

مط المختار للكتابة خاصّة إذا كان ، )%93،33(قدّرت نسبتهم ب وهذا راجع إلى الموضوع والنّ

ق بالحكایات، حیث نجدهم في هذه المرحلة وفي هذا السّن یمیلون إلى  ا والموضوع متعلّ النّمط سردیّ

ون  مین لا یحبّ مثل هذه المواضیع، لكن هناك فئة من الأساتذة فئة من الأساتذة ترى بأنّ المتعلّ

أي ما یعادل أستاذ واحد، وقد یرجع نفورهم ) %6،66(وب وقد قدّرت نسبتهم بنشاط إنتاج المكت

  .من هذا النّشاط إلى العجز في توظیف المطلوب منهم

  ):08(الجدول رقم  -

مون بدروس إنتاج المكتوب ویساهمون في تنشیط الحصّة؟: السّؤال -   هل یهتمّ المتعلّ
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ة       التّكرار        الاحتمالات        %النّسبة المئویّ

  %60        09       نعم     

  %40        06       لا     

 %100        05       المجموع    

تائج الموضّحة في الجدول أنّ نسبة   مین یحضّرون دروسهم ) %60(تشیر لنا النّ من المتعلّ

مین النّجباء على ویساهمون في تفعیل نشاط إنتاج المكتوب، وغالباً ما تكون هذه الفئة  من المتعلّ

مین من هذا  ة ، وقد یرجع ذلك إلى ملل المتعلّ ذین لا یعیرونه أي أهمیّ عكس التّلامیذ الآخرین الّ

م إذ یصبح منشغلا بأمور أخرى غیر الدّراسة ،  النّشاط أو بسبب فترة المراهقة الّتي یعیشها المتعلّ

 ).%40(وقد قدّرت نسبتهم ب 

  ):09(الجدول رقم  -

ة الكتابة : السّؤال-   م بمنهجیّ   ؟"خاتمة -عرض -مقدّمة " هل یلتزم المتعلّ

ة        التّكرار        الاحتمالات        %النّسبة المئویّ

  %100        15       نعم      

  %00        00       لا      

 %100        15       المجموع     

نة    ن لنا أنّ جمیع أفراد العیّ تائج الموضّحة في الجدول أعلاه یتبیّ من خلال ملاحظتنا للنّ

ة الكتابة  مین یلتزمون بمنهجیّ ون بانّ المتعلّ ، وهو ما یجعل إنتاج ' مقدّمة، عرض، خاتمة' یقرّ

ماً بحیث لا یكون هناك تداخل في الأفكار وفوضى في كتابته، فیكو  داً ومنظّ م جیّ ن فیه المتعلّ
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تمهیداً للموضوع المختار للكتابة فیه، عرض الأفكار والأحداث المرتبطة به، خاتمة للموضوع (

  ).تحتوي على الهدف من كتابة الموضوع ، أو نتیجة 

  ):10(الجدول رقم  -

م المطلوب منه في كتابته؟: السّؤال -     .هل یوظّف المتعلّ

ة        التّكرار        الاحتمالات         %النّسبة المئویّ

  %66،66        10       نعم       

  %26،66        04       لا      

  %6،66        01       أحیاناً      

 %100        15       المجموع      

فون المطلوب منهم في إنتاجهم، وقد )%66،66(ترى نسبة    مین یوظّ من الأساتذة أنّ المتعلّ

د للدّروس ، في حین ترى نسبةیرجع ذلك إلى  مین ) %26،66(الفهم الجیّ نة أنّ المتعلّ من أفراد العیّ

ا بسبب عدم فهم الدّروس أو لعدم إعطاء النّشاط أي  فون المطلوب منهم ، ویكون ذلك إمّ لا یوظّ

تي قدّرت ة والّ ا الفئة المتبقیّ ة، أمّ ه غالباً ما یتمّ توظیف المطلوب) ( 6،66%أهمیّ ت بأنّ  .منهم  أقرّ
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  ):11(الجدول رقم -

تي تخدم الموضوع؟: السّؤال-   م بتجاربه ومعلوماته الّ   هل یستعین المتعلّ

ة        التّكرار        الاحتمالات         %النّسبة المئویّ

   %66،66        10       نعم       

  %6،66        01       لا       

  %26،66        04       أحیانا      

 %100        15       المجموع      

ن لنا من خلال إجابات الأساتذة أنّ    حون بأنّ معظم ) %66،66(لقد تبیّ منهم یصرّ

تي تخدم الموضوع  وهو ما یزید   مین یدعمون إنتاجهم الكتابي بتجاربهم و معلوماتهم الّ المتعلّ

ة ، بینما ترى نسبة  م لا ) %6،66(إنتاجهم قوّ یستعین إطلاقاً بتجاربه ومعلوماته منهم أنّ المتعلّ

ة بنسبة تي تخدم الموضوع ، في حین ترى الفئة المتبقیّ م ) %26،66(الّ ه غالباً ما یوظّف المتعلّ أنّ

  .ذلك

  ):(12الجدول رقم -

م كل الوقت المخصّص للكتابة؟: السّؤال -     .هل یستغّل المتعلّ

ة        التّكرار        الاحتمالات         %النّسبة المئویّ

  %46،66       07       نعم      

  %53،33        08       لا      

  %100       15       المجموع     
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ذي یخصّصه لهم الأستاذ للكتابة وهذا حسب رأي    مون الوقت الّ یستغلّ معظم المتعلّ

ذي ) 46،66%( ا إلى نوع الموضوع الّ یتطلّب وقتاً للتّفكیر أو حرص من الأساتذة ، وذلك راجع إمّ

ه من الأخطاء قبل تسلیمه للأستاذ، في حین  م على مراجعة إنتاجه للتّأكد من سلامته وخلوّ المتعلّ

ون كل الوقت المخصّص للكتابة وقد ) %53،33(أجابت نسبة  مون لا یستغلّ نة أنّ المتعلّ أفراد العیّ

ب الو  ذي لا یتطلّ م بهذا النّشاط یكون ذلك بسبب سهولة الموضوع الّ قت الكثیر أو لعدم اهتمام المتعلّ

یجاد صعوبة في الكتابة   . وإ

  ) :13(الجدول رقم  -

مون إنتاجهم في: السّؤال -     .القسم ، البیت؟: هل یكتب المتعلّ

ة       التّكرار          الاحتمالات          %النّسبة المئویّ

  %73،33        11        القسم      

  %00        00         البیت     

  %26،66        04        القسم والبیت معاً       

 %100        15       المجموع         

مین یكتبون إنتاجهم في القسم، في حین  )%73،33(تقرّ نسبة    من الأساتذة أنّ المتعلّ

رون إنتاجهم في القسم والبیت معاً  مین من یحرّ وا بأنّ هناك من المتعلّ ذین أقرّ قدّرت نسبة الأساتذة الّ

)26،66%(. 
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  ):14(الجدول رقم  -

  القسم، البیت ؟: أيّ الأمكنة أحسن للكتابة: السّؤال-  

ة          التّكرار         الاحتمالات        %النّسبة المئویّ

  %100         15       القسم      

  %00         00       البیت      

 %100         15       المجموع      

مون إنتاجهم    ذ كل الأساتذة أن یكتب المتعلّ تائج الموضّحة في الجدول أعلاه، یحبّ حسب النّ

م یكون تحت نظر في القسم ، وما یمكن قوله  عموماً إنّ  أحسن مكان للكتابة هو القسم لأنّ المتعلّ

الأستاذ بالإضافة إلى اعتماده على نفسه في توظیف معارفه ومكتسباته دون الاستعانة بأحد من 

أفراد العائلة أو وسائل أخرى وبذلك یكتسب القدرة على الإنتاج و تطویر مهارته في ذلك، بینما 

ي البیت بل هناك من ینتج حتّى الموضوع بدلاً عنه، وبالتّالي لا یعكس إنتاجه هناك من یساعده ف

  .مستواه الحقیقي

  ):15(الجدول رقم-

مین لاقتراح مواضیع للكتابة فیها؟: السّؤال-     .هل تترك فرصة للمتعلّ

ة       التّكرار        الاحتمالات          %النّسبة المئویّ

  %100        15       نعم       

  %00        00       لا      

 %100        15       المجموع      
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نة    تائج الموضّحة في الجدول أعلاه أنّ كل أفراد العیّ اً من خلال النّ یتّضح لنا جلیّ

م بذلك أن ینتج  مین لاقتراح مواضیع للكتابة فیها ، إذ یسمح للمتعلّ المستجوبین یتیحون فرصة للمتعلّ

م وجذبه لهذا النّشاط مواضیع تشغله    .وتثیر اهتمامه كما تمكّن الأستاذ من اكتشاف إبداع المتعلّ

  ): 16(الجدول رقم -

رة في البرنامج؟: السّؤال -   د بإنجاز المواضیع المقرّ   .هل تتقیّ

ة        التّكرار        الاحتمالات         %النّسبة المئویّ

  %66،66       10       نعم       

  %33،33       05       لا      

 %100       15       المجموع     

د    د نسبة ) %66،66(یتقیّ رة في البرنامج، بینما لا تتقیّ من الأساتذة بالمواضیع المقرّ

یته ) 33،33%( ده بالمواضیع یحدّ من حرّ بها إذ أنّ الأستاذ حرّ في اختیار الموضوع، كما أنّ تقیّ

م ینفر من هذا النّ  داً بالكتابة في مواضیع لا تعجبه وتجعل المتعلّ   .شاط كونه یجد نفسه مقیّ

  ).17(الجدول رقم  -

مین؟: السّؤال -   رة في البرنامج مع سنّ المتعلّ   .هل تتوافق المضامین المقرّ

ة        التّكرار        الاحتمالات         %النّسبة المئویّ

   %46،66            07        نعم       

 %53،33        08        لا      

 %100        15        المجموع     
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مین وذلك حسب رأي * رة في البرنامج مع سنّ المتعلّ في حین %) 66،46(تتوافق المضامین المقرّ

أي بنسبة   ).%53،33(نجد من یعارض هذا الرّ

  ):18(الجدول رقم-

مین بعنایة : السّؤال -     .ودقّة؟هل تقوم بتصحیح جمیع كتابات المتعلّ

ة        التّكرار        الاحتمالات         %النّسبة المئویّ

  %26،66        04        نعم        

 %00         00        لا       

   %73،33        11        أحیانا       

  %100         15        المجموع      

مین بعنایة ) %26،66(أجمعت نسبة   هم یحرصون على تصحیح أوراق المتعلّ من الأساتذة أنّ

ودقّة، وهذا ما یدلّ على أنّ الأستاذ یقوم بالواجب المكلّف به على أحسن وجه، بالإضافة إلى أنّ 

م یجعله حریصاً على كتابة إنتاجه بعنایة ودقّة،  حرصه الدّائم على تصحیح ومراقبة أوراق المتعلّ

ه یستطی تي وقع فیها ومن ثمّ یصحّحها ویتجنّبكما أنّ ف على الأخطاء الّ   ع أیضاً أنّ یتعرّ

مین  ذین غالباً ما یصححّون أوراق المتعلّ ، وفي مقابل ذلك بلغت نسبة الأساتذة الّ الوقوع فیها مستقبلاً

ما ضیق الوقت وكثرة الأوراق، أو لعدم  وضوح الخط وركاكته )73،33%( ، وقد یرجع ذلك ربّ

ذین لا یهتمون وغیاب ال د بالموضوع، في حین لم نسجّل أي نسبة للأساتذة الّ ة وعدم التّقیّ منهجیّ

مین  .بتصحیح أوراق المتعلّ
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  ):19(الجدول رقم -

ذي تعتمدون علیه في تصحیح إنتاج المكتوب: السّؤال-   مز، الإشارة، : ما هو الأسلوب الّ الرّ

ة المباشرة؟   .الطّریقة الفردیّ

ة       التّكرار        الاحتمالات         %النّسبة المئویّ

مز          %66،66        10        الرّ

 %33،33        05        الإشارة      

ة المباشرة      ریقة الفردیّ   %00          00        الطّ

  %100        15       المجموع     

مز في ) %66،66(تعتمد نسبة    مین، من الأساتذة على أسلوب الرّ تصحیح أوراق المتعلّ

ن إذ یقوم الأستاذ بوضعه فوق الخطأ أو  مین على رمزٍ معیّ بحیث یتمّ الاتّفاق بین الأساتذة والمتعلّ

نة على أسلوب الإشارة ) %33،33(تحته كإشارة لنوع الخطأ، في حین تعتمد نسبة  من أفراد العیّ

ه إلیه المتعلّ  ا ویكون ذلك بوضع خطّ تحت الخطأ حتّى یتنبّ م ومن ثمّ یقوم بتصحیحه بنفسه، أمّ

ما  ة المباشرة فلا یعتمد علیها أي من الأساتذة المستجوبین ویرجع ذلك ربّ بالنّسبة للطّریقة الفردیّ

مین   .لضیق الوقت وكثرة المتعلّ

م في إنتاجه؟ ما: السّؤال -   تي یقع فیها المتعلّ   هي الأخطاء الّ

مین     ح كلّ الأساتذة أنّ المتعلّ یقعون في عدّة أخطاء أثناء كتابتهم أبرزها الأخطاء یصرّ

مین من دروس النّحو  ة، ویرجع ذلك إلى نفور المتعلّ ة ثمّ تلیها الأخطاء الصّرفیّ ة و النّحویّ الإملائیّ

ة یعود أیضاً لإهمالهم   ة والصّرفیّ كونهم لا یتمكّنون من فهمها، كما أنّ وقوعهم في الأخطاء الإملائیّ

غ ة للقواعد اللّ   .ویّ
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  ):21(الجدول رقم  -

تي سبق تصحیحها؟: السّؤال -  .هل تجد تكرار للأخطاء الّ

ة       التّكرار        الاحتمالات         %النّسبة المئویّ

  %100       15       نعم       

  %00       00       لا       

 %100       15       المجموع      

مین * تي سبق تصحیحها وتنبیه المتعلّ هم یجدون نفس الأخطاء الّ أقرّ جمیع الأساتذة المستجوبین بأنّ

م بالنّشاط وانشغاله بأمور أخرى    .إلیها من قبل، وهذا ما یدلّ على عدم اهتمام المتعلّ

مین؟): 22(السّؤال رقم   -   .كیف تقوّم الإنتاج الكتابي للمتعلّ

مین عن طریق تصحیحه من خلال  شبكة للتّقویم یراعى یكون تقویم الأداء الك    تابي للمتعلّ

ة، والوجاهة من خلال تنفیذ المطلوب منهم  ة والصّرفیّ ة والنّحویّ " فیها الخلو من الأخطاء الإملائیّ

عدد الأسطر، النّمط والإتقان ، وضوح الخط وحسن العرض والانسجام،ترابط الأفكار و ملاءمتها 

 ".للموضوع  

ة في التّعلیم المتوسّط نت - غة العربیّ من خلال قیامنا : ائج تحلیل الاستبیان الموجّه لأساتذة اللّ

الیة تائج التّ   .بتحلیل أجوبة الأساتذة توصّلنا إلى النّ

م-   غوي للمتعلّ صید اللّ ة  في إثراء الرّ ة البصریّ ة والسّمعیّ   . مساهمة الكتب والوسائل السّمعیّ

م  - ة على لغة المتعلّ   .اتّفاق أغلب الأساتذة على مدى تأثیر البرامج الأجنبیّ

ة للمتعلّم - غویّ   . مساهمة إنتاج المكتوب في تنمیة الملكة اللّ
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مین لنشاط إنتاج المكتوب -   .میل وحب أغلب المتعلّ

مین النّجباء في تنشیط الحصّة واهتمامهم بها -   .اهتمام ومساهمة المتعلّ

ة الكتابة  - مون بمنهجیّ   ".مقدّمة، عرض، خاتمة"التزام جمیع المتعلّ

م للمطلوب منه یكون على حسب فهمه للدّروس -   .توظیف المتعلّ

م حسب أكبر نسبة من المستجوبین   - دعم الإنتاج الكتابي بالمعلومات والتّجارب الخاصّة بالمتعلّ

ه غالباً ما یتمّ ذلك   .في حین أقرّ الآخرون بأنّ

مین كل الوقت المخصّص لهم في الكتابة حسب رأي أغلب الأساتذة -   . عدم استغلال  المتعلّ

هم یكتبونه  - مین یكتبون إنتاجهم في القسم، في حین یرى آخرون بأنّ یقرّ معظم الأساتذة بأنّ المتعلّ

  .في البیت والقسم معاً 

  .یرى الأساتذة بأنّ أفضل مكان للكتابة هو القسم -

نة المستجوبینإتاحة الفر  - مین لاقتراح مواضیع للكتابة فیها من طرف كل أفراد العیّ   .صة للمتعلّ

رة في البرنامج - د أكبر نسبة من الأساتذة بالبرامج المقرّ   .تقیّ

مین - رة في البرنامج مع سنّ المتعلّ   .توافق المضامین المقرّ

مین بعنایة -    .عدم مداومة  كل الأساتذة على تصحیح أوراق المتعلّ

مین -   .تكرار الأخطاء الّتي سبق تصحیحها من طرف المتعلّ

ة - مین عن طریق الشّبكة التّقویمیّ    .تقویم الإنتاج الكتابي للمتعلّ
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مین  2-2   :تحلیل استبیان المتعلّ

م) 1(الجدول رقم - ق بجنس المتعلّ   .یتعلّ

ة       التّكرار       الجنس         %النّسبة المئویّ

   %         50             10       ذكر     

  %50             10       أنثى     

 %100             20       المجموع     

حیث بلغت نسبة كلّ  ، نلاحظ بأنّ هناك تساوي بین الفئتین،) 01(من خلال الجدول رقم    

لة في الاستبیان  %50منهما  ، ویرجع ذلك إلى الوسیلة المعتمدة في بحثنا لجمع البیانات والمتمثّ

ا جعل نسبة الإناث تتساوى مع نسبة  ة ممّ ذي تكون الإجابة علیه بصفة عشوائیّ الإلكتروني الّ

تي تمّ ف ه في الغالب تكون نسبة الإناث مرتفعة عن نسبة الذّكور، ولولا الظّروف الّ یها الذّكور، لأنّ

ة أثبتت ذلك   . إجراء البحث لكانت الدّراسة المیدانیّ

مین): 02(الجدول رقم  - ق بسنّ المتعلّ   .یتعلّ

ة       التّكرار       السّن       %النّسبة المئویّ

       10        01         05 %       

      11       09         45%  

      12             10  % 50         

 %100         20       المجموع     

نة یتراوح مابین    ن لنا من خلال الجدول الموضّح أعلاه أنّ متوسّط عمر أفراد العیّ  10{یتبیّ

ذي یبلغ من العمر }سنة 12و11و  م الّ ، منهم من استفاد من تخفیض السّن وهذا بالنّسبة للمتعلّ
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ذین یبلغون من مین الّ ا بالنّسبة للمتعلّ ذین  عشرُ سنوات، أمّ العمر إحدى عشر واثنتا عشر سنة فهم الّ

مي السّنة الأولى متوسّط یكون  لم یعیدوا السّنة في السّنوات السابقة، فالمتعارف علیه أنّ سن متعلّ

  .مابین إحدى عشر سنة واثنتا عشر

م؟) :03(الجدول رقم- ق بالوضع الأسري للمتعلّ   .متعلّ

ة       التّكرار       الحالة العائلیّة        %النّسبة المئویّ

  %00       00       یتیم        

  %00       00       طلاق الوالدین      

  %100       20       حالة استقرار      

  %100       20       المجموع     

م، هذا ما    ة تلعب دورا كبیرا في التّأثیر على المردود الدّراسي للمتعلّ لا شكّ أنّ الحالة العائلیّ

تي تمنعه من الإنتاج بشكل  م قصد معرفة العوائق الّ ة لكلّ متعلّ دفعنا لمحاولة معرفة الحالة العائلیّ

ة حالة طلاق أو یتم عند  تائج الموضّحة في الجدول أعلاه لم نسجّل أیّ د، ومن خلال النّ جیّ

مین هذا ما یساعدهم على التّركیز مع دراستهم وعدم الانشغال بالمشاكل العا ةالمتعلّ  .ئلیّ

  ) :04(الجدول رقم   -

ة في: السّؤال-   غة العربیّ   المدرسة، البیت ؟ :هل تستعمل اللّ

  %النّسبة المئویّة       التّكرار       الاحتمالات     

  %70        14       المدرسة     

  %30        06       البیت     

  %100        20       المجموع    
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ة تعاني من الإهمال والتّهمیش في مجتمعنا، وهذا ما تثبته لا یخفى علینا أنّ    غة العربیّ اللّ

اهرة في الجدول أعلاه، بحیث تكتفي نسبة  تائج الظّ غة  %)70(النّ مین باستعمال اللّ من المتعلّ

غة  م اللّ مین على تعلّ ة في المدارس فقط، ولعلّ السّبب في ذلك راجع إلى حرص المتعلّ العربیّ

ة با هجات المتعدّدة الموجودة بالجزائر مثل الإنجلیزیّ ة، بالإضافة إلى اللّ { عتبارها لغة عالمیّ

ة  ة ، التّرقیّ ة ، الشّاویّ غة }..الأمازیغیّ ، ومن خلال هذا یمكننا أن نقول بأنّ الاستعمال المحدود للّ

م بالعجز في التّعبیر عن آرائه وأفكاره، وفي مقابل ذلك  ة الفصحى یصیب المتعلّ  (نجد نسبةالعربیّ

ا لحرص الوالدین  %)30 ة في البیت أیضاً، وقد یرجع ذلك إمّ غة العربیّ نة یستعملون اللّ من أفراد العیّ

ة  اطقة بالعربیّ ة النّ لفزیونیّ م بالبرامج التّ ر المتعلّ ة أو ناتج عن تأثّ غة العربیّ على تعلیم أبنائهم اللّ

غة   .الفصحى، والملاحظ على هذه الفئة إتقانهم للّ

  ) :05(الجدول رقم  -

  .هل تحرص على تطویر مهارتك في الكتابة؟: السّؤال -

ة       التّكرار         الاحتمالات          %النّسبة المئویّ

  %65       13        نعم       

 %35       07        لا       

  %100       20       المجموع      

مین على ) %65(تحرص نسبة    ة وذلك بعدّة طرق منها من المتعلّ تطویر مهارتهم الكتابیّ

عة یستطیع استثمارها أثناء كتابته وهو  م معلومات متنوّ تي یكتسب من خلالها المتعلّ المطالعة، و الّ

ذین لا یبذلون مجهودا لتنمیة مهارتهم  مین الّ دا، في حین قدّرت نسبة المتعلّ ما یجعل إنتاجه جیّ

ة  كاكةوهو ما یجعل أ) %35(الكتابیّ ز بالضّعف والرّ    .سلوبهم في الكتابة یتمیّ
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  ) :06(الجدول رقم  -

ة : السّؤال -  ة؟ : هل تشاهد البرامج التّلفزیونیّ ة أم الأجنبیّ   .العربیّ

ة       التّكرار       الاحتمالات        %النّسبة المئویّ

ة         %80        16       العربیّ

 %20        04       الأجنبیة       

  %100       20       المجموع     

تائج الموضّحة في الجدول أعلاه نلاحظ أنّ نسبة    نة ) %80(من خلال النّ من أفراد العیّ

غوي بالإضافة إلى تسهیل  م على تنمیة رصیده اللّ ا یساعد المتعلّ ة ممّ ة العربیّ لفزیونیّ تشاهد البرامج التّ

ة التّعبیر علیه، وفي مقابل ذلك قدّرت ة  عملیّ لفزیونیّ ذین یشاهدون البرامج التّ مین الّ نسبة المتعلّ

ة وضعفا في التّعبیر، إذ أنّ ) %20(الأجنبیة  غة العربیّ م عجزاً في اكتساب اللّ وهو ما یسبّب للمتعلّ

ة،  غة العربیّ ة  وهو ما یؤدّي إلى إهمال اللّ غة الأجنبیّ م اللّ ره بهذه البرامج یجعله حریصاً على تعلّ تأثّ

ر حتّى على القیم والأخلاق والعادات ولا یك ما تؤثّ نّ ة فقط وإ غة العربیّ ون تأثیر هذه البرامج على اللّ

 .الموجودة في مجتمعنا
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  ) :07(الجدول رقم -

  هل تحبّ حصّة إنتاج المكتوب ؟ : السّؤال - 

ة      التّكرار       الاحتمالات      سبة المئویّ    % النّ

  %95       19       نعم      

  %05       01       لا    

  %100       20       المجموع    

اهرة في الجدول أنّ نسبة    تائج الظّ ون نشاط إنتاج ) %95(توضّح النّ مین یحبّ من المتعلّ

ذین ینفرون من هذا النّشاط  مین الّ ماً )%05(المكتوب، بینما قدّرت نسبة المتعلّ ، أي ما یعادل متعلّ

واحدا، وقد یرجع إقبالهم على هذا النّشاط إلى كونه یسمح لهم بالتّعبیر عن آرائهم وأفكارهم في 

مواضیع تثیر اهتمامهم، في حین  قد یرجع نفورهم منه إلى عجزهم في الكتابة، أو بسبب الطّریقة 

تي یشرح بها الأستاذ الدّرس   .الّ

  ) :08(الجدول رقم  -

  .هل تتمكّنون من فهم دروس إنتاج المكتوب؟: السّؤال - 

ة       التّكرار       الاحتمالات        النّسبة المئویّ

  %95       19        نعم      

  %05       01        لا     

  %100       20        المجموع    
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مین من فهم دروس إنتاج المكتوب، ویرجع ذلك ) %95(یتمكّن    م من المتعلّ لتحضیر المتعلّ

لا ) %05(للدّرس ما یجعله یرسخ في ذهنه حین یشرحه الأستاذ في القسم، في حین نجد نسبة 

تي تجعله ینشغل  م والّ تي یعیشها المتعلّ یتمكّنون من فهم الدّروس ولعلّ ذلك بسبب مرحلة المراهقة الّ

تي یش ریقة الّ   .رح بها الأستاذ الدّرسبأمور أخرى و یهمل شرح الأستاذ للدّرس، أو بسبب الطّ

  ) :09(الجدول رقم  -

  .هل تقوم بتحضیر درس إنتاج المكتوب؟: السّؤال-  

ة       التّكرار       الاحتمالات       %النّسبة المئویّ

  %70        14       نعم       

  %25        05       لا     

  %05        01       غالبا    

  %100       20       المجموع    

تائج أنّ نسبة    ن النّ ل ) %70(تبیّ ّ مین یحضّرون دروسهم یشكل دائم ، هذا ما یسه من المتعلّ

ذین لا یحضّرون درس إنتاج المكتوب فقد بلغت  مین الّ ا بالنّسبة للمتعلّ علیهم فهم الدّروس، أمّ

ذین ، وهذا ما یدلّ على عدم اهتمامهم بالنّشاط ، في حین قدّرت نسب)%25(نسبتهم  مین الّ ة المتعلّ

 ).%05(یحضّرون درس إنتاج المكتوب یشكل غیر منتظم 
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  ) :10(الجدول رقم  -

دّرس وتساهم في تنشیط الحصّة ؟: السّؤال -     .هل تنتبه عندما یشرع الأستاذ في شرح الّ

ة       التّكرار       الاحتمالات        %النّسبة المئویّ

  %95        19       نعم     

  %05        01       لا     

 %100        20       المجموع     

مین بنسبة    تائج الموضّحة في الجدول أعلاه أنّ معظم المتعلّ ینتبهون ) %95(تظهر النّ

أثناء شرح الأستاذ للدّرس وهو ما یساعدهم على تثبیت المعلومات في أذهانهم والتّفاعل في 

تي قدّرت ب الحصّة، على عكس الفئة الأخرى   ).%05(والّ

  ):11(الجدول رقم  -

تي یقدّم بها الأستاذ درس إنتاج المكتوب ؟: السّؤال-     هل تعجبك الطّریقة الّ

مون بنسبة    تائج الموضّحة في الجدول یقرّ أغلب المتعلّ أنّ طریقة ) %80(من خلال النّ

الأستاذ تعجبهم في شرح الدّرس هذا ما یجعلهم یقبلون على النّشاط، كما تساعدهم على التّركیز 

رون من طریقة إلقاء الأ ذین ینفرون ویتذمّ مین الّ ذین وفهم الدّرس ، على عكس المتعلّ ستاذ للدّرس والّ

ة         التّكرار       الاحتمالات            %النّسبة المئویّ

  %80         16       نعم       

  %20         04       لا       

  %100        20       المجموع      
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وهو أمر یعود بالسّلب على المتعلّم، حیث لا یستطیع أن یستوعب ما یقدّمه ) %20(بلغت نسبتهم 

  .الأستاذ في الدّرس

  ):12(الجدول رقم   -

  .هل یترك لكم الأستاذ فرصة لاقتراح مواضیع للكتابة فیها؟: السّؤال -  

ة       التّكرار       الاحتمالات            %النّسبة المئویّ

  %25       05        نعم     

  %75       15        لا     

  %100       20        المجموع    

ذین یترك لهم الأستاذ الفرصة لاقتراح مواضیع للكتابة فیها     مین الّ بلغت نسبة المتعلّ

اهتمامهم، في حین أكّدت  ، وهو ما یسمح لهم بالتّعبیر عن المواضیع الّتي تشغلهم وتثیر)25%(

رة في البرنامج ولا یترك لهم الفرصة لاقتراح ) %75(نسبة  د بالمواضیع المقرّ أنّ الأستاذ یتقیّ

ر منه، إذ یجد نفسه مجبراً على الكتابة في  م ویتذمّ ذه المتعلّ مواضیع  للكتابة فیها وهو ما لا یحبّ

ها  .مواضیع لا یحبّ

  ):13(الجدول رقم -

  توظّف ما طلب منك في الإنتاج الكتابي؟ هل: السّؤال-  

ة      التّكرار       الاحتمالات        %النّسبة المئویّ

  %95      19      نعم      

  %05       01      لا      
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  %100       20      المجموع     

تائج أنّ نسبة    فون المطلوب منهم ) %95(یتّضح لنا من خلال هذه النّ مین یوظّ من المتعلّ

لت في  تي تمثّ دا ، على عكس الفئة الأخرى والّ هم یفهمون الدّروس جیّ في إنتاجهم ، وهذا ما یثبت أنّ

م واحد   .متعلّ

  ):14(الجدول رقم -

ذي یخصّصه الأستاذ لكم للكتابة داخل للقسم كاف؟: السّؤال -     هل الوقت الّ

ة       التّكرار       الاحتمالات        %النّسبة المئویّ

  %35        07        نعم      

  % 65        13        لا      

  %100        20       المجموع     

ذي یخصّصه لهم الأستاذ للكتابة داخل القسم ) %35(یؤكّد لنا    مین أنّ الوقت الّ من المتعلّ

ل علیهم إنجاز المطلوب كاف، ویرجع ذلك إلى سهولة الموضوع والفهم  ّ د للدّرس، هذا ما یسه الجیّ

ذین قدّرت نسبتهم ب  أنّ الوقت المخصّص ) %65(منهم في وقت قصیر ، بینما یرى الآخرون والّ

للكتابة غیر كاف داخل القسم،  حیث توجد مواضیع تستغرق وقتا للتّفكیر وهو ما لا یتوافق مع 

ذي لا یسمح لهم بتوظیف الأفكار الكافیة ذلك ، إذ لا یستطیعون التّعبیر بشكل جیّ  د لضیق الوقت الّ

تي تخدم الموضوع   .الّ
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  ):15(الجدول رقم  -

  ؟ البیتفي ، في القسم؟:أین تفضّل كتابة تعبیرك ؟: سّؤالال -  

ة       التّكرار       الاحتمالات        %النّسبة المئویّ

  %75        15        البیت    

  %25                 05        القسم     

 %100        20         المجموع     

مین بمعدّل) 15(یظهر الجدول رقم    یفضّلون كتابة ) %75( أنّ أعلى نسبة من المتعلّ

  :التّعبیر في المنزل وذلك لعدّة عوامل نذكر منها

  .الوقت الكافي لاستحضار الأفكار وترتیبها -  

  .للتّعبیر الجو الهادئ الملائم  -  

  .الاستعانة بالأهل ومختلف الوسائل -  

لون نسبة  - ذین یمثّ مین الباقین والّ ا بالنّسبة للمتعلّ ، نجدهم یفضّلون إنجاز كتاباتهم في )  %05(أمّ

عب ومشاهدة  هم یكونون تحت رقابة الأستاذ ففي المنزل ینشغلون بأشیاء أخرى  كاللّ القسم ، لأنّ

لفاز هذا ما یلهیهم عن إنجاز واجباتهم  .   التّ
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  ) :16(الجدول رقم  -

  .هل تعتمد على نفسك أثناء التّعبیر؟: السّؤال -  

ة       التّكرار        الاحتمالات         %النّسبة المئویّ

 %90        18        نعم      

  %10        02        لا      

  %100       20        المجموع    

نة بنسبة    تائج الموضّحة في الجدول أنّ معظم أفراد العیّ یعتمدون على ) %90(لقد أكّدت النّ

ا بالنّسبة للفئة الأخرى فهي تعتمد على وسائل أخرى للتّعبیر مثل  أنفسهم في كتاباتهم ،   .الانترنتأمّ

  :)17(الجدول رقم  -

ذي أكتب فیه: لسّؤالا -    - نعم : أوظّف معلوماتي وما مرّ عليّ من تجارب تخدم الموضوع الّ

  .لا؟

ة       التّكرار       الاحتمالات       %النّسبة المئویّ

  %95        19        نعم       

  %05         01       لا      

 %100        20       المجموع     

قة بهذا السّؤال یتّضح لنا أنّ نسبة    تائج المتعلّ مینمن ) %95(من خلال النّ  تدعم المتعلّ

تي  إنتاجها الكتابي بما مرّ علیهم من تجارب و أحداث في حیاتهم ، ة والّ ا بالنّسبة للفئة المتبقیّ أمّ

م واحد تكتفي بتوظیف المطلوب منها فقط  ل في متعلّ   .تتمثّ
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  ) :18(الجدول رقم  -

  الإبداعي ، الوظیفي؟: هل تفضّل إنتاج المكتوب : السّؤال -  

ة       التّكرار       الاحتمالات        %النّسبة المئویّ

  %60       12        الإبداعي     

  % 40       08        الوظیفي     

 %100       20       المجموع     

ُظهر إبداعهم ومهاراتهم  (%60)تفضّل نسبة    ه ی مین إنتاج المكتوب الإبداعي لأنّ من المتعلّ

ة،وقدراتهم  ) %40(كما یساعدهم على الإفصاح عن مشاعرهم وأفكارهم ، بینما تفضّل نسبة  الكتابیّ

  .ة إنتاج المكتوب الوظیفي كونه مرتبط بموضوع معیّن لا حاجة فیه لبذل مجهودمن الفئة المستجوب

  ) :19(الجدول رقم  -

مین؟ : السّؤال-     هل یراقب الأستاذ كتابات جمیع المتعلّ

ة      التّكرار       الاحتمالات        %النّسبة المئویّ

  %40       08       نعم     

  %35       07       لا     

  %25       5       أحیانا    

  %100       20       المجموع    

مین ، ) %40(یحرص أغلب الأساتذة بنسبة     على مراقبة وتصحیح كتابات جمیع المتعلّ

ت نسبة  ف به ، كما أقرّ مین بأنّ ) %25(وهو ما یثبت أنّ الأستاذ یقوم بالدّور المكلّ من المتعلّ
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إنتاجهم الكتابي بشكل مستمرٍّ ، وقد یرجع ذلك لضیق الوقت وكثرة أستاذهم لا یداوم على مراقبة 

حت نسبة  مین، في حین صرّ من المتعلّمین أنّ أستاذهم لا یقوم بمراقبة كتاباتهم ) %35(المتعلّ

ة م یستخفّ بالنّشاط ولا یعطیه أهمیّ   .إطلاقاً ، هذا ما یجعل المتعلّ

  ) :20(الجدول رقم -

ذونها في التّصحیح ما: السّؤال -   تي تحبّ ة المباشرة  -1:  هي الطّریقة الّ  - 2الطّریقة الفردیّ

ة  ة ؟ -3الطّریقة  الجماعیّ   .الطّریقة التّبادلیّ

ة       التّكرار       الاحتمالات        %النّسبة المئویّ

ة      ریقة الجماعیّ   %35        13       الطّ

ة المباشرة      ریقة الفردیّ   %20        04       الطّ

ة      ریقة التّبادلیّ   %15        03       الطّ

  %100        20       المجموع     

مین یفضّلون طریقة     اهرة في الجدول ، أنّ المتعلّ تائج الظّ ما نصل إلیه من خلال النّ

هم یستفیدون منها حیث تمكّنهم من تبادل الأفكار كما تساهم في إثراء  ة ، لأنّ التّصحیح الجماعیّ

تي وقعوا فیها جماعة ، في حین تفضّل مجموع غوي بالإضافة إلى معالجة الأخطاء الّ ة رصیدهم اللّ

مین بنسبة تي وقعوا فیها تحت  (%15)من المتعلّ هم یعالجون الأخطاء الّ ة المباشرة لأنّ ریقة الفردیّ الطّ

بهم الإحراج أمام زملائهم في حالة الوقوع في  إشراف الأستاذ مباشرة بعد قراءة التّعبیر هذا ما یجنّ

ة فتفضّل تبادل التّصحیح مع زملائها ا الفئة المتبقیّ  .الخطأ ، أمّ
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  ) :21(الجدول رقم  -

  .أتستفید من تصحیح الأستاذ لأخطائك؟: السّؤال -

ة       التّكرار       الاحتمالات        %النّسبة المئویّ

  %100        20        نعم      

  %00        00        لا      

  %100        20        المجموع     

تي یقعون فیها    نة المستجوبین یستفیدون من تصحیح الأستاذ للأخطاء الّ إنّ كل أفراد العیّ

 .أثناء تعبیرهم ، وهذا أمر إیجابي 

مي السّنة الأولى متوسّط *   :نتائج تحلیل الاستبیان الموجّه لمتعلّ

  .تساوي نسبة الإناث مع نسبة الذّكور -

نة مابین  -   .سنة 12و  11تراوح أعمار أفراد العیّ

ة في المحیط الخارجي للمدرسة بكثرة - غة العربیّ   .عدم استعمال اللّ

ة - مین على تطویر مهاراتهم الكتابیّ   .حرص أغلب المتعلّ

ذین یشاهدون  - مین الّ ة نسبة المتعلّ ة العربیّ لفزیونیّ ذین یشاهدون البرامج التّ مین الّ تفوق نسبة المتعلّ

ة   .البرامج الأجنبیّ

می - ة، أو اعتبارها حب المتعلّ ن لحصّة إنتاج المكتوب لكونها تساعدهم على تطویر مهارتهم الكتابیّ

  .حصّة راحة
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مین لدرس إنتاج المكتوب -   .فهم معظم المتعلّ

د له - ا یساهم في فهمهم الجیّ مین ومتابعتهم أثناء شرح الأستاذ للدّرس ممّ   .تركیز المتعلّ

تي  - مین بالطّریقة الّ   .یقدّم بها الأستاذ الدّرسإعجاب معظم المتعلّ

مین -   .الوقت المخصّص للكتابة كاف لأغلب المتعلّ

رة في  - د بالمواضیع المقرّ مین لاقتراح مواضیع للكتابة فیها والتّقیّ عدم ترك فرصة لمعظم المتعلّ

  .البرنامج

نة كتابة تعبیرهم في المنزل -   .تفضیل معظم أفراد العیّ

مین على ذاكرتهم أثناء التّعبیراعتماد أكبر نسبة من  -   .المتعلّ

تي تخدم الموضوع - ت علیهم والّ تي مرّ مین لتعبیرهم بالتّجارب والأحداث الّ   .دعم معظم المتعلّ

مین لإنتاج المكتوب الإبداعي كونه یسمح لهم بالتّعبیر عن أفكارهم  - تفضیل أغلب المتعلّ

  .ومشاعرهم

مینعدم اهتمام جمیع الأساتذة بمراقبة ك -   .تابات المتعلّ

مین من تصحیح الأستاذ لأخطائهم -   .استفادة جمیع المتعلّ
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تي حاولت فیها الوقوف       ة الّ ة والتّطبیقیّ في ختام هذا البحث، ومن خلال الدّراسة النّظریّ

ة تقییمه له تي یتّبعها الأستاذ في تطبیق نشاط إنتاج المكتوب بالإضافة إلى كیفیّ  على الطّریقة الّ

تائج  كالتّالي مركزة مي السّنة الأولى متوسّط، كانت النّ   : على متعلّ

ة  -   یعتبر إنتاج المكتوب وسیلة للتّواصل بین الأفراد وترجمة للمشاعر والأفكار، ونظراً لأهمیّ

مین إلى طرق الكتابة الصّحیحة وتدریبهم علیها  هذا النّشاط وجب على الأساتذة أن یوجّهوا المتعلّ

داً وهو نوعانحتّى یكون إنتا   : جهم جیّ

ته: إبداعي - 1 م وشخصیّ   .تظهر فیه ذاتیة المتعلّ

م منفعة ما في حیاته: وظیفي -2    .یقضي به المتعلّ

م یمرّ بمرحلة  - مین لاقتراح مواضیع للكتابة فیها خاصّة وأنّ المتعلّ م الفرصة للمتعلّ ترك المعلّ

ا ی تي یكون فیها بحاجة إلى الإفصاح عمّ   .جول في خاطرهالمراهقة الّ

تي تجعل  - ها من بین الأسباب الّ تي یعرض بها الدّرس، لأنّ ریقة الّ م اختیار الطّ أن یحسن المعلّ

م    .یحبّ النّشاط الكتابيالمتعلّ

مین، لأنّ إهماله لهذا الجانب یجعل  - أن یحرص على مراقبة وتصحیح كتابات جمیع المتعلّ

م یستخفّ بالنّشاط الكتابيّ، ولا    .یهمله المتعلّ

ة  - ة العربیّ لفزیونیّ م من طرف أستاذه وعائلته على المطالعة ومشاهدة البرامج التّ تحفیز المتعلّ

غوي ي رصیده اللّ تي تنمّ   .الهادفة الّ

م حتّى  - ة على إدراج مواضیع تتوافق مع قدرات المتعلّ غة العربیّ أن یعمل واضعوا مناهج اللّ

  .یتمكّن من فهمها
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ه  وفي الأخیر أتمنّى - أن نكون  قد وفّقنا ولو قلیلا في إنجاز هذا البحث، فإن أصبنا فمن اللّ

ن أخطأنا فمن أنفسنا   .عزّ وجل، وإ
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  .وزارة التّعلیم العالي والبحث العلمي

  .جامعة أكلي محند أولحاج البویرة

ة وآدابها غة العربیّ   .قسم اللّ

ة   غة العربیّ ور المتوسّط، لأجل مساعدتنا هذا الاستبیان موجّه إلى أساتذة اللّ في  في الطّ

ذا أرجوا من ل. إنجاز مذكّرة لنیل شهادة الماستر حول موضوع إنتاج المكتوب بین التّطبیق والتّقویم

داخل الإطار المقابل ) x(عن الأسئلة إن أمكن وذلك بوضع علامة  الإجابةسیادتكم المحترمة 

تي تختارونها   .للإجابة الّ

  .نثى       ذكر     ، أ: الجنس - 1

  .لیسانس       ، ماستر      : التّخصّص - 2

   .مثبّت      ، مستخلف      : الصّفة - 3

م في إث - 4 غوي؟ماهي الوسائل الّتي تساعد المتعلّ لفزیون والإذاعة        ،الكتب     : راء رصیده اللّ التّ

 .      ، جمیع الوسائل

ة  - 5 ة الأجنبیّ لفزیونیّ م للبرامج التّ ر مشاهدة المتعلّ   .نعم      ، لا       : على لغته؟هل تؤثّ

مین؟ نعم     ، لا      - 6 غویة للمتعلّ   هل ترون أنّ إنتاج المكتوب یساهم في تنمیة وتكوین الملكة اللّ

مون نشاط إنتاج المكتوب؟ نعم     ، لا       - 7   .هل یحبّ المتعلّ

مون بدروس إنتاج المكتوب ویساهمون في تنش - 8   .یط الحصّة؟ نعم     ، لا     هل یهتمّ المتعلّ
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ة الكتابة - 9 م بمنهجیّ   .، لا          نعم . مقدّمة، عرض، خاتمة؟: هل یهتمّ المتعلّ

م المطلوب منه في كتابته؟ -10   .نعم     ، لا      ، أحیانا      : هل یوظّف المتعلّ

تي تخدم  -11 م بتجاربه ومعلوماته الّ   ، لا     ، أحیانا           الموضوع؟ نعمهل یستعین المتعلّ

م كل الوقت المخصّص له للكتابة؟ نعم      ، لا  -12   .     هل یستغلّ المتعلّ

مون إنتاجهم في -13   .البیت      ، القسم      ؟: هل یكتب المتعلّ

  .البیت      ، القسم      ؟: أيّ الأمكنة أحسن للكتابة -14

مین لاقتراح مواضیعهل تترك  -15   .    نعم      ، لا : للكتابة فیها؟ فرصة للمتعلّ

رة في البرنامج؟ -16 د بإنجاز المواضیع المقرّ   .نعم      ، لا       : هل تتقیّ

مین؟ -17 رة في البرنامج مع سن المتعلّ   .نعم      ، لا      : هل تتوافق المضامین المقرّ

مین بعنایة ودقّة؟هل تقوم بتصحیح  -18   .نعم     ، لا      ، أحیاناً      : كتابات جمیع المتعلّ

ذي تعتمدون علیه في تصحیح إنتاج المكتوب؟ -19 مز    ، الإشارة     ، : ما هو الأسلوب الّ الرّ

ة المباشرة   .     الطّریقة الفردیّ

م في إنتاجه؟ -20 تي یقع فیها المتعلّ   ماهي الأخطاء الّ

تي سبق تصحیحها؟ه -21   .نعم      ، لا      : ل تجد تكراراً للأخطاء الّ

مین؟ -22 م الإنتاج الكتابي للمتعلّ                                            .كیف تقوّ

  لمساعدتكم  شكرا                                                             
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  العلميوزارة التّعلیم العالي والبحث 

  -البویرة -ججامعة أكلي محند أولحا

ة وآدابها غة العربیّ   .قسم اللّ

م هذا الاستبیان موجّه إلیك كي تسهم في إبداء رأیك بكلّ صراحة في الإجابة    عزیزي المتعلّ

  .داخل الإطار المقابل للإجابة الّتي تریدها) x(عن الأسئلة، وذلك بوضع علامة 

  .  ذكر    ، أنثى   : الجنس - 1

  :العمر - 2

  .الوضع الأسري، یتیم     ، طلاق الوالدین     ، حالة استقرار      - 3

ة في - 4 غة العربیّ   .المدرسة      ، البیت     ؟: هل تستعمل اللّ

  .نعم     ، لا      : هل تحرص على تطویر مهارتك في الكتابة؟ - 5

ة - 6 لفزیونیّ ة : هل تشاهد البرامج التّ ة     ؟    العربیّ   .أم الأجنبیّ

  .، لا            نعم : هل تحبّ حصّة إنتاج المكتوب؟ - 7

  .نعم     ، لا     : هل تتمكّنون من فهم دروس إنتاج المكتوب؟ - 8

  .نعم     ، لا     : هل تقوم بتحضیر درس إنتاج المكتوب؟ - 9

  .نعم     ،لا    : وتساهم في تنشیط الحصّة؟هل تنتبه عندما یشرع الأستاذ في شرح الدّرس  -10

تي یقدّم بها الأستاذ درس إنتاج المكتوب؟ -11   .، لا          نعم: هل تعجبك الطّریقة الّ
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  .نعم     ، لا     : هل یترك لكم الأستاذ فرصة لاقتراح مواضیع للكتابة فیها؟ -12

  .نعم     ، لا      : هل توظّف ما طلب منك في الإنتاج الكتابي؟ -13

ذي یخصّصه الأستاذ لكم للكتابة داخل القسم كاف؟ -14   .نعم     ، لا     : هل الوقت الّ

  .، في البیت     في القسم: أین تفضّل كتابة تعبیرك؟ -15

  .نعم     ، لا     : هل تعتمد على نفسك أثناء التّعبیر؟ -16

ذي أكتب فیه ف معلوماتي وما مرّ عليَّ منأوظّ  -17   .نعم    ، لا     : تجارب تخدم الموضوع الّ

  .الوظیفي     ، الإبداعي     ؟: هل تفضّل إنتاج المكتوب -18

  .نعم    ، لا     ، أحیاناً     : هل یراقب الأستاذ كتابات جمیع التّلامیذ؟ -19

ذونها في التّصحیح؟ -20 تي تحبّ بادلیة الطّریقة ال: ماهي الطّریقة الّ ة المباشرة      ،الطّریقة التّ فردیّ

ة        .الطّریقة الجماعیّ

  .أتستفید من تصحیح الأستاذ لأخطائك؟ -21

  .شكراً 

  



  

  

  

  

  

  

  :المصادر والمراجع 
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  .2006، 1أحمد عبد الكریم الخولي، التّعبیر الكتابي وأسالیب تطویره، دار الفلاح، الأردن، ط - 1

ات متعدّدة للتّدریس والتّقویم،  - 2 حاتم حسین البصیص، تنمیة مهارات القراءة والكتابة، استراتیجیّ

ة السّوریة للكتاب،    .2001دمشق،منشورات الهیئة العامّ

غة التّدریسي، شبكة الألوكة- 3   .خالد حسین أبو عمشة، التّعبیر الشّفهي والكتابي في ضوء علم اللّ

ة، - 4 ة، دار المعرفة الجامعیّ غة العربیّ   .2005زكریاّ اسماعیل،طرق تدریس اللّ

ة لبناء الإستبیان،  - 5 ة التّربویّ مطبعة أبناء زیاد بن علي بن مسعود الجرحاوي، القواعد المنهجیّ

اح، غزّة، فلسطین، ط   .2010، 2الجرّ

اس الوائلي، طرائق تدریس  الأدب والبلاغة والتّعبیر بین التّنظیر  - 6 سعاد عبد الكریم عبّ

ان، الأردن،ط   .2004، 1والتّطبیق، دار الشّروق، عمّ

ة السّنة الأولى متوسّط - 7 غة العربیّ   .صالح عیواز، جذذات اللّ

ة، طه علي حسین  - 8 غة العربیّ الدّلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اتّجاهات حدیثة في تدریس اللّ

ان   .2009الأردن، عالم الكتب الحدیث، إربد ،الأردن،/ جدار للكتاب العالمي، عمّ

ة، دار المعارف، ط - 9 غة العربیّ سي اللّ   .14عبد العلیم إبراهیم، الموجّه الفنّي لمدرّ

ة، المنا -10   .هج الحدیثة وطرائق التّدریسمحسن علي عطیّ

ان،  -11 ة، المناهج الحدیثة وطرائق التّدریس، المناهج للنّشر والتّوزیع، عمّ محسن علي عطیّ

  .2009الأردن، 
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د الصّویریكي، التّعبیر الكتابي  -12  1، دار ومكتبة الكندي للنّشر والتّوزیع، ط"التّحریري" محمّ

2014.  

ة البحث ا -13 د خان، منهجیّ غة والأدب، الجزائرمحمّ   لعلمي، منشورات مخبر الأبحاث في اللّ

  .2011، 1ط

ه،  -14 د رجب فضل اللّ ة، عالم الكتب  الاتجاهاتمحمّ غة العربیّ ة المعاصرة في تدریس اللّ التّربویّ

  .2003، 2للنّشر والتّوزیع، القاهرة، ط

ة البحث العلمي في العلوم  -15 ة، مؤسّسة حسین نادیة سعید عیشور، منهجیّ الجبل  رأسالإجتماعیّ

  .للنّشر والتّوزیع، قسنطینة، الجزائر

ة سائل الجامعیّ   :المجلاّت والرّ

  :المجلاّت

غات والفنون - 1 ة الآداب واللّ ة مولاي، تدریس مادّة التّعبیر الكتابي أصول ومبادئ، كلیّ   حوریّ

الث،العدد  جامعة الجیلالي د الثّ اس، الجزائر، المجلّ   .2016دیسمبر  8الیابس، سیدي بلعبّ

ة التّربیة، بسكرة، - 2   .2009،2010لقویرح أمحمد، بحث في نشاط التّعبیر الكتابي، مدیریّ

ة لضمان جودة المؤسّسات - 3 د حسین سعید حسین، تطویر أسالیب التّقویم ضرورة حتمیّ محمّ

ةالتّعلیمي، المكتبة الإلكت  www.gulf kids.comرونیّ
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ة سائل الجامعیّ   :الرّ

ة مقترحة قائمة على قراءة الصّورة لتنمیة  - 1 ة استراتیجیّ ه أبو شرخ، فاعلیّ د بن عبد اللّ أسماء محمّ

الث أساسي، قسم المناهج وطرائق التّدریس، أطروحة  مهارات التّعبیر الكتابي لدى تلامیذ الصّف الثّ

ة، غزّة، ماجستیر الجامعة الإسلام   .2016یّ

الثة  - 2 ة نشاط التّعبیر الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات، السّنة الثّ زولیخة علاّل، تعلیمیّ

ة الآداب والعلوم - أنموذجاً  -متوسّط غة العربيّ و آدابها، كلیّ ، أطروحة ماجستیر، قسم اللّ

اس، سطیف،الاجتماعیة   .2009،2010، جامعة فرحات عبّ

ة من  - 3 ة المقاربة بالكفایات، الشّعبة الأدبیّ ة مادّة التّعبیر في ضوء بیداغوجیّ فاطمة زایدي، تعلیمیّ

ة الآداب وا انوي، أطروحة ماجستیر قسم الأدب العربي، كلیّ د خیضر التّعلیم الثّ غات، جامعة محمّ للّ

  .بسكرة

ة   :المنشورات الوزاریّ

غة العرب - 1 ة للسّنة الخامسة من التّعلیم الوثیقة المرافقة لمنهاج اللّ   .الابتدائيیّ

ة،وآخرونشلوف حسین  - 2 غة العربیّ   .2015، الوثیقة المرافقة لمنهج مادّة اللّ

ة وآدابها، السّنة الأولى  - 3 غة العربیّ د بومشاط وآخرون، دلیل الأستاذ، مادّة اللّ محفوظ كحوال،محمّ

  .من التّعلیم المتوسّط
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 الفھرس                                                                                     
 

75 
 

  .22.............................)................الوصفي التّحلیلي( المنهج المستخدم  1- 1

  .22..............................................................وسائل جمع البیانات 2- 1

ة 3- 1 نة الدّراسة الإلكترونیّ   .23..........................................................عیّ

  .23......................................................................الأساتذة 1-  3- 1

مون 3-2- 1   .23......................................................................المتعلّ

  .24.............................................................مضامین إنتاج المكتوب - 2

  .31.......................................................الاستبیانوصف وتحلیل نتائج  - 3

  .31............................................................تحلیل استبیان الأساتذة 1- 3

  .44...................................................................نتائج الدّراسة 1-1- 3

مینتحل 2- 3   .45...........................................................یل استبیان المتعلّ

  .58...................................................................نتائج الدّراسة 2-1- 3

  .62..................................................................................خاتمة

  .65................................................................................الملاحق

  .70.................................................................قائمة المصادر والمراجع



 الفھرس                                                                                     
 

76 
 

  .74................................................................................الفهرس

  

  

  

 


