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  إهداء

  ...إلى قدوتي في الحياة  

أبواب العلم وأعطاني مفـاتيحها لأسير  أمامي  الذي رسم لي درب الأمان وفتح  إلى         

  بأمان،في طريقها  

  والعناء،إلى الذي لم يبخل عليّ بمال ولم يدخّر جهدا وعطاء رغم المشقةّ  

  والدي العزيز حفظه الله ورعاه.

  ...إلى ينبوع الحنان

  ...الظلاّمطريق  إلى الشّمعة التي أضاءت    

  ي قـلبها...اكت سعادتي بنسيج خيوطه من فؤادإلى التي ح  

  ...إلى التي أوصى بها خير الأنام  

  الدتي حفظها الله وأطال في عمرها.و                                     

  
  
  
  
  



  شكر وتقدير

  

  قـال رسول الله صلى الله عليه سلم: :قـال-  الله عنه  رضي-  عن أبي هريرة

  رواه الترمذي وأبو داود وأحمد.». من لا يشكر الناس لا يشكر الله«

وأعانني على إنجاز هذا العمل، ، المعرفةو  العلمي  دربالحمد والشكر لله الذي أنار لي  

  منه أن يتقبل هذا العمل لوجهه الكريم.  ةووفقني لأداء هذا الواجب، راجي

ا  كما أتوجه بجزيل الشكر إلى الأستاذة المشرفة "هواشرية بختة" التي لم تبخل علي

  بتوجيهاتها ونصائحها رغم انشغالاتها.

  أو خدمة من قريب أو بعيد. كل من قدّم لي نصيحة أو ملاحظة    إلى  والشكر موصول

  

  شكرا للجميع
  
  
  
  



  
  
  
  
  
  
  

  
  
  

 



	مقدمة

 

 أ
 

  مقدمة:

یهده ونستغفره، ونعوذ Ǽالله من شرور أنفسنا ومن سیئات أعمالنا، من  نستعین Ǽهو لحمد لله نحمده ا

فلا مضلّ له، ومن ǽضلل فلا هادȑ له، والصلاة والسلام على المصطفى صلى الله علǽه  الله

 وǼعد وسلم.

إنّ مقوله "العلم نور والجهل ظلام" جعلت الدول تسعى جاهدة إلى تنوȄر مǽادین حǽاتها     

ǽȞǼفǽة تطوȄر التعلǽم  مؤخّراوتطوȄرها، وȞانت البداǽة Ǽالمنظومة الترȃوǽة التي أولت اهتماما Ȟبیرا 

طرق التدرȄس التقلیدǽة والمتعلمین للخروج من بؤرة دول العالم الثالث، وهذا ما جعلها تقوم بتغییر 

الكلاسǽȞǽة مستهلة هذا التغییر Ǽالاهتمام Ǽمجالات التدرȄس وǽȞفǽة تسهیل إǽصال المعلومات 

  للمتعلمین.

سعت وزارة الترǽȃة والتعلǽم لتطبیȘ مجموعة من القرارات تتماشى مع الطرȄقة الحدیثة القائمة ك لذل  

أصǼح التعلǽم الیوم ǽقوم على عدّة مǼادئ على مراحل التدرȄس Ǽالكفاءات، وعلى هذا الأساس 

الفروق  إزالةȞطرȄقة من شأنها  إلى مرحلة التدرȄس Ǽالكفاءات، منتقلة تجاوزت المرحلة القدǽمة

الذات  منه إثǼاتفي محاولة العملǽة التعلǽمǽة،  ا فيمحور  بجعلها المتعلم الفردǽة بین التلامیذ

  مساره.وتوصیل Ȟفاءاته والتّكیف مع الصعوǼات التي تواجهه في 

تناول تعلǽمǽة النّص الحجاجي من الجانب الأدبي، في المرحلة المتوسطة، ارتأینا في Ǽحثنا هذا 

 انتقالهم من المرحلة المتوسطة إلى المرحلة الثانوǽةفي  لمتعلمینǼالنسǼة ل مرحلة حساسة ǼاعتǼارها

  .حǽطة وحذرالتعامل ȞǼلّ  تستوجب من المعلّم



	مقدمة

 

 ب
 

عن مواطن الضعف التي تكتنف هذه  Ǽغǽة الكشف من هذه الظاهرة موضوعا لǼحثنا علǽه جعلناو 

  الآتǽة:المرحلة، محاولین إثارة الأسئلة 

 ما هي الكفاءة المستهدفة؟ -

 ؟خصائصها فǽما تتمثل -

 الحجاجي؟ والنّص Ǽالحجاجما المقصود    -

 ما هي خصائص وآلǽات Ȟل منهما؟ -

  ؟الكفاءة المستهدفة في النص الحجاجي ما هي مظاهر تجسّد -

تكمن في الوقوف على فاعلǽة التدرȄس Ǽالكفاءات في شتى وعن أهمǽة Ǽحثنا فǽمȞن توضǽح أنّها 

  حیث وقفنا على جملة من الفرضǽات تتلخّص في الآتي: الدراسǽة.المراحل 

  التّدرȄس Ǽالكفاءات.بإمȞان اللغة العرǽȃة أن ترتقي Ǽاعتماد طرȄقة  -

  .منحه فرصة المشارȞةǽ التّدرȄس Ǽالكفاءات ǽساعد التلمیذ في تحصیل أحسن معرفة، -

  تلمیذ.الالتّدرȄس Ǽالكفاءات ǽمȞن أن Ȟǽون معǽارا مناسǼا لتقیǽم وتقوǽم  -

 أما حدود الدّراسة فتمثّلت في جانبها النّظرȑ على تعرȄفات تخصّ الكفاءة والنّص الحجاجي فقط،

أما ǼالنّسǼة للجانب التّطبǽقي فهي تقتصر على أساتذة وتلامیذ السنة الراǼعة متوسط ǼاعتǼارهم في 

  المرحلة النّهائǽة للانتقال إلى المرحلة الثانوǽة.

وتنتهي بخاتمة، یتخللهما  مقدمةتبتدئ Ǽ ومن أجل بلوغ الهدف الذȑ سعینا إلǽه وضعنا خطة

  . فصلین الأوّل نظرȑ والثاني تطبǽقي

  للعناصر التالǽة:  الحجاجي متناولاالكفاءة المستهدفة والنّص  :ـجاء الفصل الأوّل المعنون ب

  



	مقدمة

 

 ج
 

  .في الكفاءة المستهدفة المǼحث الأول:

  الدلالة اللغوǽة والاصطلاحǽة للكفاءة المستهدفة. أولا:

  ثانǽا: أنواع وخصائص الكفاءة المستهدفة.

  المǼحث الثاني: في النص الحجاجي.

  أولا: الدلالة اللغوǽة والاصطلاحǽة للنص الحجاجي.

  ثانǽا: الحجاج في الفȞر الغرȃي والعرȃي.

 ثالثا: آلǽات تشȞل الخطاب الحجاجي. 

عنوانه: الكفاءة المستهدفة في ، التّطبǽقي ابجانبهفتمثل في الدراسة المیدانǽة  أما الفصل الثاني

  الǼحث. أهم نتائجفتناولت  وأما الخاتمةمتوسط، تدرȄس النّص الحجاجي لمتعلمي السنة الراǼعة 

إضافة إلى المنهج الإحصائي الذȑ تمثل في إحصاء إجاǼات  المنهج الوصفي اتǼعنا خلال الǼحث

  في جداول، Ȟما استعنّا Ǽالتّحلیل والǼحث عن الأسǼاب والحلول المناسǼة لها. مجسّدة التلامیذ

جمع المعلومات الكافǽة على ب القǽّمة التي أعانتنا وقد اعتمدنا في Ǽحثنا على مجموعة من الكت

تجلǽّات  Ȟتابو مقارȃة التدرȄس Ǽالكفاءات لخیر الدین هني، Ȟتاب  ول الموضوع من أهمهاح

 ȑلاغي لجمیل حمداوǼعض المعاجم للوقوف على شرح المصطلحات. ،الخطاب الǼإضافة ل  

العطلة و لتّرȃّص، اإیجاد مȞان Ǽة التي واجهتنا وعملنا على تجاوزها صعو  لصعوǼاتمن جملة ا

، وȞذا عائȘ قفل المȞتǼات Ǽسبب الوضع المفاجئة التي عرقلتنا عن القǽام Ǽالكثیر من الأمور

  الراهن. 



	مقدمة
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الفاضلة في وقوفها  ونشȞر أستاذتنا، في عونه لنلا ǽسعنا إلا أن نشȞر المولى عزّ وجلّ أخیرا 

مسار الǼحث، والتي لم تبخل علینا بنصائحها ، حیث Ȟان دورها Ǽارزا في على تصوȄب عملنا

من  Ǽه راجینوأن نȞون قد تجاوزنا الإخلال  نتمنى أن نȞون قد وفقنا في Ǽحثنا هذا. وتوجیهاتها

 .والسدادالتّوفیȘ  سǼحانه المولى



 الفصل الأول

  

  الكفاءة المستهدفة والنص الحجاجي

  
  .المǺحث الأول: في الكفاءة المستهدفة

  الدلالة اللغوǻة والاصطلاحǻة للكفاءة المستهدفة. أولا:

  ثانǻا: أنواع وخصائص الكفاءة المستهدفة.

  

  المǺحث الثاني: في النص الحجاجي.

  أولا: الدلالة اللغوǻة والاصطلاحǻة للنص الحجاجي.

  ثانǻا: الحجاج في الفȜر الغرȁي والعرȁي.

 ثالثا: آلǻات تشȜل الخطاب الحجاجي. 
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  المǺحث الأول: في الكفاءة المستهدفة.

  أولا: الدلالة اللغوǻة والاصطلاحǻة للكفاءة المستهدفة.

: الكِفئو Ȟافأَهُ على الشيء مȞافأةً وȞِفاءةً: جازاه، « عرفا ابن منظور الكفاءة قائلا:اللغوǻة:  الدلالة-1

والمصدر الكفاءة، ونقول لا Ȟِفاء له Ǽالكسر، وهو في الأصل مصدر،   النّظیر، وȞذلك الكُفْء والكُفوء،

أȑ لا تنظیر له، والكِفْءُ النّظیر والمساواة، ومنه الكَفاءة في النȞّاح، وهو أن Ȟǽون الزّوج مساوǽا في 

  1».دینهاحسبِها و 

  والمقصود Ǽالكفاءة من النّاحǽة اللغوǽة المساواة.

 Ȟَفَأَ: ǽُقال: هذا Ȟُفْءٌ له، أȑ مثله في الحَسَب« وجاء في تعرȄف للخلیل الفراهیدȑ في مادة "ك.ف.أ":

Ȟ ،افَأَة: مُجَاراة النّعمȞُفْءٌ للمرأة. والجمع: الأكفاءُ، والمȞُ ج: الرّجلȄفَأْتُهُ أُكَافِئُهُ اوالمال والحرب، وفي التّزو

 السلام:و مȞَُافَأَةً، وفلان Ȟِفَاءٌ لك، أȑ مُطیȘٌ في المُصَادّة والمُنَاوَأةَ. وفي الحدیث الشرȄف قوله علǽه الصلاة 

 2».المسلمون إخوة تتكافأُ دماؤهم، أȞ ȑلّهم أَكْفَاءٌ متساوون «

ǽقول: ة. أما ابن فارس في مادة "ك.ف.أ" فومنه ǽقصد الخلیل في تعرȄفه اللغوȑ للكفاءة المساواة والمناظر 

Ȟفء: الكاف والفاء والهمزة أصلان یدلّ أحدهما على التّساوȑ في الشّیئین، وȄدلّ الآخر على المیل «

 ȑعتِهِ، والكِفءُ: المِثْلُ، والتّكافُؤُ: التّساوǽمثل صَنǼ افأتُ فلانا، إذا قابلتُهȞ :3.»والإمالة والاعوجاج، فالأول  

  . سورة الإخلاص" قل هو الله أحد، الله الصّمد، لم یلد ولم یولد، ولم Ȟǽن له Ȟفؤا أحد":قال تعالى

  أȑ: أنّ الله تعالى لǽس له مساوٍ ولا نظیر.

                                        
  .139، ص1ابن منظور، لسان العرب، مادة "ك.ف.أ"، دار صادر، بیروت، ج -1

 2- الخلیل بن أحمد الفراهیدȑ، معجم العین، مادة " ك.ف.أ"، دار الكتب العلمǽة، بیروت، لبنان، ج4، ص37.
  .189، ص5: عبد السلام محمد هارون، دار الفȞر للطǼاعة والنّشر والتّوزȄع، جح ابن فارس، مقایǽس اللغة، ت -3
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إذا من خلال Ȟلّ هذه التعرȄفات اللغوǽة التي اجتهد العلماء في تقدǽمها، ǽمȞننا القول أنّ الكفاءة تصبّ 

  تّطابȘ والّناظر، وفي الزّواج تدلّ على أنّ الرّجل والمرأة متماثلان.في معناً واحدٍ وهو المساواة وال

" من Ǽاحث Compétenceواختلفت التعرȄفات الاصطلاحǽة للكفاءة " تعدّدت الاصطلاحǻة: الدلالة-2

  برزها:أ تّعارȄف التي تخدم هذا السǽّاق،لآخر وذلك من اللǼّس والغموض الذǽ ȑشوȃها، فتجد المئات من ال

هي القدرة على التّصرّف Ǽفعالǽة في نوع محدد من الوضعǽات وقد ": «p.perrenoudالكفاءة حسب " -

  1».تستند إلى معارف لكنّها لا تنحصر فیها

الكفاءة هي القدرة على استخدام مجموعة منظمة من المعارف والمهارات « Ȟما جاء في تعرȄف آخر: -

، إنّها القدرة على التّصرّف المبنيّ على تجنید واستعمال والمواقف التي تمȞّن من تنفیذ عدد من المهام

  2».مجموعة من الموارد استعمالا ناجحا لحلّ وضعǽّات مشȞلة ذات دلالة

قدرات مȞتسǼَة تسمح Ǽالسلوك والعمل في سǽاق معیّن، وȄتكوّن محتواها من معارف ومهارات «وهي أǽضا  -

رد الذȑ اكتسبها بإثارتها وتجنیدها وتوظǽفها قصد وقدرات واتّجاهات مندمجة ǼشȞل مرȞب، وǽقوم الف

  3».مواجهة مشȞلة ما وحلّها في وضعǽّة محدّدة

معرفة المتكلّم المستمع المثالي للغة؛ أȑ القدرة التي ǽمتلكها المستمع « Ȟما عرّفها "تشومسȞي" Ǽأنّها: -

ǽات الأولى اعتمادا على الإمȞانالمثالي للغة، والتي تحوّل له إنتاج عدد لا حصر له من جمل لغة بینته 

  4».عنده

                                        
1-  Șةبن جدو محمد الأمین، دور إدارة الكفاءات في تحقیǽ4-2م، ص2013، 1التمییز، الجزائر، جامعة سطیف استراتیج.  
2- ǽȃم الابتدائي، وزارة الترǽة، الإطار العام لمناهج مرحلة التعلǽ6، ص2016ة الوطن.  
محمد الدرȄج، التدرȄس الهادف من نموذج التدرȄس Ǽالأهداف إلى نموذج التدرȄس Ǽالكفاءات، دار الكتاب الجامعي، الإمارات  -3

ȋ ة المتحدةǽȃ283، ص2004، 1العر.  
في أسالیب تطوȄر العلمǽة التعلǽمǽة من منظور النظرȄة اللغوǽة، عالم الكتب، القاهرة، رؤǽة ، راǼح بومعزة، تǽسیر تعلǽمǽة النحو -4
ȋ1 ،200535، ص.  
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مجموعة السّلوǽّȞات الوجدانǽّة، وتعدّ من «" من جهته بتعرȄف الكفاءة على أنّها Louis D’hainantوقام " -

  1».المهارات النّفسǽّة والحرǽّȞة التي تسمح Ǽممارسة دور ما أو وظǽفة أو نشاǼ ȋشȞل فعّال

  مهارات ǽقوم بها الشّخص في آن واحد. وǽقصد هنا أنّ الكفاءة تحتوȑ على عدّة

الكفاءة قدرة مȞتسǼة یبرهن علیها الشّخص، تتضمّن جزءا « ":Dussaultوجاء في تعرȄف آخر لـ "دǽسو" " -

المدرȞات، المواقف، المهارات، وȞذلك جزء إدراجي؛ أȑ إنجاز  Ȟامنا، هو مجموعة مدمجة من المعارف،

  .2»ف والمهارات والمواقفمهمة أو نشاȋ من خلال إدماج Ȟل المعار 

  Compétence droit de juger une affaire aptitude.«3«الفرنسي: وجاء في المعجم  -

  والمقصود بها أنّ Ȟل شخص لدǽه حȘّ في التّبرȄر عن الأشǽاء.

لفرد امن خلال هذه التّعرȄفات الاصطلاحǽّة تُظهر الكفاءة عن مستوȐ أعلى من المهارة والقدرة التي ǽقوم بها 

  عند القǽام بوظǽفة معیّنة من أجل إثǼات صحّة قدراته، والتي تكون ǼشȞل فعّال في وضعǽّات مشȞلة جدیدة.

Ǽعد أن تطرّقنا إلى مفهوم الكفاءة من النّاحǽة اللغوǽة والاصطلاحǽّة Ǽصفة عامّة، یجب علینا أن نسلّط الضوء 

  نّاحǽة المدرسǽة، وهي التي تخدم موضوع Ǽحثنا هذا.على الكفاءة في المنظومة الترȃوǽة، أو الكفاءة من ال

وتعني أن Ȟǽتسب المتعلم معارف، وأن یتعلّم Ȟیف ǽستفید منها في  الكفاءة من المنظور المدرسي: مفهوم-أ

حǽاته الیومǽة، وفي المشȞلات التي تواجهه؛ أȑ أن Ȟǽتسب المعلومات وȄتعلّم Ȟیف ǽستفید وǽُستَفادُ منها في 

Ǽه، وهو بدوره یجب أن Ȟǽون Ȟفء لذلك الحمل، وأن  ǽقتدȑحǽاته، وهذا الأخیر یجب أن Ȟǽون لدǽه معلم 

ظف هو الآخر عددا هائلا من المعلومات والطرȄقة التي یوصل بها المعارف إلى الطّرف الآخر "المتعلم"، یو 

                                        
  .10م، ص2002إضǼارة الأǽام التكوȄنǽة حول المقارȃة Ǽالكفاءات،  وزارة الترǽȃة الوطنǽة، -1
2-  ،ȑوȃ04، ص2000الموعد التر.  

3- L’arousse de poche. Dictionnaire des communs de nom propres. France.1989.p84. 
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حیث یجعل منه تلمیذا ناجحا قاǼلا للتكیف مع الحصة، عارفا ǽȞǼفǽة إیجاد الحلول المناسǼة Ǽسرعة، وطرȄقة 

  .ع التي تختم بها محاور الدّرسنجاز مختلف المشارȄ‘التغلّب على الصّعاب التي تواجهه، Ȟما ǽمȞّنه 

إذا الكفاءة في المنظومة التّعلǽمǽة هي قدرة المعلم على إیجاد وخلȘ الطّرائȘ والسّبل التّرȃوǽة لتنمǽة الكفاءات 

المعلم  دعند المتعلم، مراعǽا الفروقات" النفسǽة، السȞǽولوجǽة، والاجتماعǽة بین المتعلمین، وأǽضا أن یجی

  1مع المتعلمین، وȞǽون ملمّا Ǽالوسائل التّعلǽمǽة العلمǽّة الحدیثة المختلفة والاستفادة منها.التّواصل والاتصال 

 Șارة عن القدرة على التعلم والتّوافǼاختصار مفهوم الكفاءة من المنظور المدرسي، هي عǼ ننا أن نلخّصȞمǽ

ي لم والمتعلم، والتي تكون فوحلّ المشȞلات، Ȟما أنّها عǼارة عن أهداف مسطّرة ǽسعى إلیها Ȟل من المع

  وضعǽات تواصلǽة دالة لها علاقة Ǽالتلمیذ، مع إنتاج تلمیذ Ȟفء سواء داخ المدرسة، أو في حǽاته.

هناك عدّة مفاهǽم مرتǼطة Ǽالكفاءة، ولها نفس المعنى لاتصالها  المفاهǻم المرتǺطة Ǻالكفاءة: Ǻعض-ب

  .هم منهاالوثیȘ بها، ونحن بدورنا سنتطرّق إلى الأ

سلوȞي معرفي مثبت، ǽقوم المتعلم ببنائه، Ȟما ǽقصد بها  نشاȋ«عǼارة عن  هي ":Capacité*القدرة: "

أنّها تلك الاستعدادات النّفسǽة والبدنǽة سواء Ȟانت مȞتسǼة أو متطورة، والتي تؤدȑ إلى عمل ǽسمح لصاحǼه 

  2».بتحقیȞ Șفاءة ما

المȞتسǼة أو المصورة، والتي تسمح لشخص Ǽالنجاح  Ȟما أنّ القدرة عǼارة عن مجموعة من الاستعدادات

في القǽام بنشاȋ عقلي أو مهني، تترجم القدرة بإمȞانǽة القǽام بنشاȋ أو إنجاز عمل، وǽمȞن أن تكون القدرة 

  3».فطرȄّة أو مȞتسǼة

                                        
1- ȋ ،انǽعة عین البنǼالكفاءات، مطǼ سȄة التدرȃ56م، ص2005، 1ینظر: خیر الدین هني، مقار.  
  .وزارة الترǽȃة والتعلǽم .16مصوغة خاصة بتكوȄن المتعلمین العرضیین، المقارȃات والبیداغوجǽات الحدیثة، ص -2
  .14،15الكفاءات، صمختار مراح، مقارȃة  -3



 والنص الحجاجي لكفاءة المستهدفةا                                              الأول الفصل

 

6 

 

 اوǼاختصار ǽمȞننا أن نستخلص Ǽأنّ القدرة هي عǼارة عن القǽام بنشاȋ ما وإتمامه على أكمل وجه، Ȟم

أنّها تشیر إلى القوة سواء في الجسد أو الفȞر أو عدّة وضعǽات جدیدة ومختلفة، وهي تتطور وتنمو مع 

  الوقت.

من النّاحǽة اللغوǽة تعني الحذق في الشيء، فالماهر هو الحاذق ȞǼل علم، أما  ":Habilité*المهارة "

عین، تصار في الوقت والجهد في عمل ممن النّاحǽة الاصطلاحǽة فتعني السهولة والسرعة والإتقان مع الاق

وȞذلك هي Ȟل ما اكتسǼه الفرد من براعة وإتقان في العمل والتّكیّف 1واستخدام الكفاءة والمهارة Ǽمعنى واحد.

والتّأقلم مع الأوضاع المختلفة، فهي نتیجة لتدرȄب شاقّ ومتواصل یتمرّن علǽه الفرد لمدة معیّنة، قد تطول 

الصعوǼة والسّهولة المحǽطة بتلك المهارة، Ȟمهارة القفز والجرȑ، أو في  أو تقصر؛ أǼ ȑحسب عامل

  2اكتساب العادات الحسنة مثلا.

Ȟما أنّها عǼارة عن أداء مهمة أو نشاȋ معیّن Ǽصورة مقنعة أو Ǽالأسالیب والإجراءات الملائمة وǼطرȄقة 

ȃة محدّدة، وǽّفǽȞǼ ن من إنجاز مهمة معیّنةȞّضا هي التّمǽحة، أǽة وسرعة في التّنفصحǽیذ، ومن دقّة متناه

  أمثلة هذه المهارات لدینا:

 .متلكها المعلمǽ س التيȄمهارة التّدر  

 .ط وتسییر الحصةǽمهارة التّخط  

 .حتاجها التلمیذ لیتجاوب مع المعلمǽ ة التيǽّ3المهارة المعرف  

                                        
  .53محسن علي عطǽة، تدرȄس اللغة العرǽȃة في ضوء الكفاءات الأدائǽة، ص -1
  .20م، ص2004الجزائر محمد حاجي، مدخل لمقارȃة التدرȄس Ǽالكفاءات، قصر الكتاب، البلیدة،  -2
، 2020-03-19 شوهد في یوم )www.uobaby.endu.iq( :موقع هند محمد رضا الخȞǽاني، مفهوم المهارة، -3

  .22:42الساعة: على 
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الفرد، Ȟما ǽقوم بتنمǽة وتطوȄر الاستعداد عǼارة عن قدرات Ȟامنة موجودة عند ": Aptitude* الاستعداد " 

عة من وعلǽه تكون الاستعدادات مجمو  هذه القدرات التي تؤهّله للتّعلّم Ǽسرعة وسهولة في أȑ مجال Ȟان.

الصّفات الدّاخلǽة التي تجعل الفرد قاǼلا للاستجاǼة ǼطرȄقة معینة، وتكون ǼطرȄقة قصدǽّة؛ أǼ ȑمعنى آخر 

 لى مȞتسǼاته الساǼقة، وǽقابل مصطلح الاستعداد في المعنى البیولوجيهي تأهیل الفرد لأداء معیّن بناء ع

  1مصطلح النّضج.

الاستعداد التّطورȑ للتّعلّم على أنّ له مفهوما نسبǽّا لأنّ حدود التّعلّم تخضع لمرحلة النّمو  بǻاجǻهعرّف 

  2نماطه.المعرفي التي ینتمي إلیها الطفل، وما ǽمیّز هذه المرحلة عن أسالیب التمییز وأ

على أنّه ذلك المستوȐ من النّمو الذȑ لا بدّ أن ǽصل إلى الطفل  لسǺع محمد أبولیدةوفي تعرȄف آخر 

في مختلف النّواحي من بدنǽة وعقلǽة ونفسǽة، واجتماعǽة، Ȟما یتمȞّن من تحقیȘ المطالب التي ǽفرضها 

 3التّدرȄس وأنواعه: الاستعداد اللغوȑ، العدد الاستقرائي، الكتابي.

وȞخلاصة لما قلناه فإنّ الاستعداد هو عǼارة عن مجموعة من القدرات الكامنة للفرد التي یجمعها وȄنظّمها 

 للاستعداد للقǽام Ǽعمل ما Ǽُغǽة تحقیȘ الهدف المنشود.

 ثانǻا: الكفاءة المستهدفة: 

  وهي Ȟالتالي: تتمیّز الكفاءة Ǽعدّة أنواع مختلفة فǽما بینها،: أنواعها-1

وǽُطلȘَ علیها أǽضا الكفاءة العرضǽة أو  ":compétence transversalesالكفاءة المستعرضة " -1

الكفاءة الأفقǽة، وهي تتكوّن من القǽم والمواقف والمساعي الفȞرȄة والمنهجǽة المشترȞة بین مختلف المواد 

                                        
  . 88ینظر: محمد بن ǽحیى زȞرȄا/ عǼاد مسعود، التدرȄس عن طرȘȄ المقارȃة Ǽالأهداف والكفاءات، ص -1
  .1998أسس علم النفس الترȃوȑ، دار الفȞر للطǼاعة والنشر والتوزȄع، عمان، الأردن،  وآخرون،محي الدین توق  ینظر:-2
3- ȋ ،سر للنشر، عمانǽالكفاءات، دار المǼ سȄ85م، ص2005، 1خیر الدین هني، التدر.  
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یها، وتعتبر التي تسعى إلالتي ینǼغي استخدامها واكتسابها أثناء بناء مختلف المعارف والمهارات والقǽم 

أǽضا من الكفاءات التي ǽمȞن ممارستها في مختلف المواد، وǽمتدّ تطبǽقها وتوظǽفها في عدّة سǽاقات 

جدیدة ومتنوعة، ومن بین هذه الكفاءات نجد القدرة على التحلیل والترȞیب والتقوǽم الذاتي والقدرة على 

  1اج.التّرȞیز والانتǼاه، وȞذلك التّفاعل مع الاندم

Ȟما أنّها ترتǼط Ǽمعارف مادة معیّنة، بل ǽمȞن أن تشترك فیها مختلف المواد الدراسǽة في عدّة سǽاقات 

متنوعة، Ȟما أنّها تسمح للمتعلم Ǽالتّصرّف والتّحȞّم الفعّال في الكفاءات العرضǽة بهدف دفع المتعلمین من 

  ǽة.سǽاق العمل على تحقیȘ تحولات أساس التّعلّم والاهتمام بتطوّر الكفاءات العرضǽة التي تأتي في

  تتفرع الكفاءات المستعرضة إلى:

- .ȋحل المعلومة، نصوصا مختلفة الأنماǽ ع اتصالي مثل: أنǼفاءات ذات طاȞ  

  Ȟفاءات ذات طاǼع فȞرȑ مثل: استغلال المعلومة وحلّ المشȞلات. -

  Ȟ2فاءات ذات طاǼع اجتماعي وشخصي مثل: رȃط علاقة حسنة مع الآخرȄن. -

ومنه فإنّ الكفاءات المستعرضة هي التي توظف في إطار دراسات مختلف الأنشطة الترȃوǽة والتّمȞّن 

  منها، وتطبǽقها داخل سǽاقات جدیدة.

وهي الكفاءة التي لا تقتصر على  ":Compétence de connaissanceالكفاءة المعرفǻة " -2

 التعلم المستمرّة، واستخدام أدوات المعرفة، ومعرفةالمعلومات والحقائȘ، بل إنما تمتدّ إلى امتلاك Ȟفاءات 

ǽȞفǽة استخدام هذه المعرفة في مختلف المǽادین العلمǽة، Ȟما أنّها تشیر إلى القدرات العقلǽة والمهارات 

الفȞرȄة الضرورȄة لأداء الفرد في شتّى المجالات والأنشطة المتطلǼّة لهذه المهام، وȄتعلȘ هذا الجانب 

                                        
  .40، ص2003ار البǽضاء، ینظر: محمد الدرȄج، الكفاءات في التعلǽم من أجل تأسǽس علمي للمنهاج المندرج، مطǼعة النجاح الجدیدة، د -1
  .20م، ص2004ینظر: محمد حاجي، مدخل المقارȃة، التدرȄس Ǽالكفاءات، قصر الكتاب، البلیدة،  -2
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ملǽات والنّظرȄات والتّقنǽّات، Ȟما ǽعتمد على مدȞ Ȑفاءة المعلومات في هذا الجانب على ǼالحقائȘ والع

  1المؤسسة التّعلǽمǽة في الجانب المعرفي. استراتیجǽة

وعلǽه ǽمȞننا أن نلخص الكفاءة المعرفǽة في نقطة مهمة وهي عǼارة عن الكفاءة التي یتحصّل علیها المتعلم 

  التّحصیل المعرفي للمتعلم. في نهاǽة الدّرس؛ أȑ معناها

وهي التي تشمل قدرة المتعلم على إظهار  ":Compétence de performanceالأدائǻة " الكفاءة-3

سلوك لمواجهة وضعǽات مشȞل على أساس أنّ الكفاءات تتعلǼ Șأداء الفرد لا Ǽمعرفته، ومعǽار تحقǽقها 

 2هنا هو القدرة على القǽام Ǽالسّلوك المطلوب.

فإنّ الكفاءة الأدائǽة عǼارة عن المȞتǼات القبلǽة للمتعلم؛ أȑ الكفاءة التي یوظفها أثناء الدرس أو في ومنه 

  مجال آخر.

إنّ امتلاك الكفاءات المعرفǽة ǽعني امتلاك المعرفة  ":Compétence de résultatالانجاز " Ȝفاءة-4

لاك القدرة على الأداء، أما امتلاك الكفاءات اللازمة لممارسة العمل دون أن Ȟǽون هناك مؤشرا على أنّه امت

الأدائǽة فǽعني القدرة على إظهار قدراته في الممارسة دون وجود مؤشر یدلّ على القدرة على إحداث نتیجة 

  3مرغوǼة في أداء المتعلمین.

لیها وفȘ ع وعلǽه فإنّ Ȟفاءة الانجاز عǼارة عن التّمȞّن من المعلومات والمهارات القدǽمة وتحسینها والعمل

  معاییر مضبوطة ومدروسة لكي ǽظهر المتعلم قدراته المȞتسǼة.

                                        
ینظر: عبد الرحمان عبد السلام جامل، الكفاءات التعلǽمǽة في القǽاس واكتسابها Ǽالتعلǽم الذاتي، دار المناهج، عمان،  -1

ȋ ،14م، ص2001، 2الأردن.  
، المرȞز الوطني للتوثیȘ 17 ، سلسلة موعد الترȃوȑ، العددإدماجǽهحاجي، المقارȃة Ǽالكفاءات Ȟبیداغوجǽا  فرȄدینظر:  -2

  .20م، ص2005الترȃوǽة، الجزائر، 
3- ȋ ،م والمنهج والإجراءاتǽحث العلمي، التصمǼم، الȄب الكرȄ133م، ص1982، 2محمد الغر.  
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Ǽعد أن تطرّقنا إلى Ǽعض أنواع الكفاءات والتي بدورها تعدّ أساسǽة ومهمة، لأنّ لكل منها وظǽفة وتأثیر 

ة ءعلى التلمیذ Ǽصفة خاصة، حان الآن أن نخصّ الذȞر إلى الأنواع التي تعدّ أساسǽة، والتي تخدم الكفا

  المستهدفة، أو ǼالأحرȐ تمهّد لها، وهذا ما سنقوم بذȞره.

أو Ǽمفهوم آخر الكفاءة " الدنǽا، الǼسǽطة" وهي  ":Compétence de baseالكفاءة القاعدǻة " -أ

عǼارة عن الكفاءة التي تُرتَكَزُ علیها الكفاءات اللاحقة، فهي تتصل مǼاشرة Ǽالوحدة التعلǽمǽة، فهي تعدّ 

ءات الأخرȐ، إذا هي عǼارة عن مجموع نواتج التعلم الأساسǽة المرتǼطة Ǽالوحدات التعلǽمǽة الأساس للكفا

التي توضح بدقة ما سǽفعله المتعلم، وما سȞǽون قادرا على أدائها، والقǽام بها في ظروف معینة، فهي تعدّ 

ؤشراتها، لكفاءة ȞǼل مالأساس الذȑ یبنى علǽه المتعلم، فإذا أخفȘ  هذا الأخیر في تعلم واكتساب هذه ا

  1فحتما سیواجه عوائȘ وصعوǼات في بناء الكفاءات اللاحقة Ǽاختلاف أنواعها.

وعلǽه فأنّ الكفاءة القاعدǽة تكتسب في نهاǽة الوحدة التعلǽمǽة، وهي مرتǼطة Ǽعدّة أهداف ǽستمر العمل بها 

مل المقرر، Ȟما یبرز منهاج طول العام الدراسي، ولا ترتǼط Ǽسندات أو نصوص محددة، وإنّما تشمل Ȟا

اللغة العرǽȃة لنهاǽة مرحلة التعلǽم المتوسط، الكفاءات القاعدǽة مرتǼطة Ǽالأهداف في Ȟل الأنشطة المقررة 

راءة الكلمات )، حیث أنّ المتعلم ǽستطǽع ق..والصّرفǽة.النصوص، التعبیر الكتابي، التراكیب النّحوǽة  (قراءة

  2مȞّنه من استخدام القرائن اللغوǽة لتحدید معاني ومفهوم الكلمات الجدیدة.Ǽفصاحة ولا یتردد فیها، Ȟما ت

من خلال هذا التعرȄف توصّلنا إلى أنّ الكفاءة القاعدǽة هي عǼارة عن مجموعة من الموارد المرساة خلال 

ǽعبّر عن الكفاءة القاعدǽة، وǽامل، وتكون بدورها مرحلȞ ة فصلǽة أو أسبوع أو حتى نهاǽالقدرة  ةحصة دراسǼ

  على حلّ تمرȄن أو تنفیذ مهمة مرǼȞة، فهي Ǽاختصار مجموع الكفاءات الأساسǽة المرتǼطة Ǽالوحدات التّعلǽمǽة.

                                        
البدنǽة والرȄاضǽة في ضوء الأهداف الإجرائǽة والمقارȃة Ǽالكفاءات، دیوان المطبوعات  ینظر: زȄتوني عبد القادر، تدرȄس الترǽȃة -1

  .70م، ص2009الجزائرȄة، بن عȞنون، الجزائر، 
  .13، صالجزائرالترǽȃة الوطنǽة،  للمنهاج، وزارةالوطنǽة  متوسط، اللجنةمنهاج اللغة العرǽȃة السنة الراǼعة  -2
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هي عǼارة عن مجموعة من الكفاءات القاعدǽة،  ":Compétenced’étapeالمرحلǻة " الكفاءة-ب

را وȄراعي للتّجسید، Ȟأن ǽقرأ المتعلم جهتسمح بتوظیف الأهداف الختامǽة أو النهائǽة لجعلها أكثر قابلǽة 

  1الأداء الجید، مع فهم ما ǽقرأ، فهي تتعلǼ Șشهر أو فصل أو مجال معین.

إنّ ممارسة مجموعة من الكفاءات المرحلǽة تقود المتعلم إلى تحقیȘ الكفاءة الختامǽة، وتحدد هذه الأخیرة 

  الي:Ǽغي ممارستها، وȄتم بناؤها ǼالشȞل التبواسطة المستوǽات الوسǽطǽة للمحتوǽات والأنشطة التي ین

  Ȟ =2فاءة مرحلǽة.Ȟ +3فاءة قاعدǽة  Ȟ +2فاءة قاعدǽة  Ȟ1فاءة قاعدǽة

وعلى هذا الأساس ǽمȞننا القول Ǽأنّ الكفاءة المرحلǽة هي نفسها الكفاءة القاعدǽة؛ أȑ لدیها نفس العمل 

  الذȑ یخدم التلمیذ.

نقول أǽضا الكفاءة الشاملة، فȞلاهما ǽصبّ في مفهوم واحد، فهي Ȟل ǽمȞننا أن المستهدفة:  الكفاءة-جـ

ما یتوصل إلǽه التلمیذ بلغة سلǽمة، وǽقوم Ǽقراءة تحلیلǽة معبرة لنصوص مرǼȞة مختلفة الأنماȋ، مع الترȞیز 

على النمطین التفسیرȑ والحجاجي، لا ǽقل عن مائتي Ȟلمة، وȄنتجها مشافهة وȞتاǼة في وضعǽات تواصلǽة 

  3الة.د

من خلال هذا المفهوم ǽمȞننا أن نقول Ǽأنّ الكفاءة المستهدفة هي عǼارة عن مجموع الكفاءات القاعدǽة 

المȞونة والمرتǼطة بدورة أو دورات أو مجال تعلم، Ǽحیث Ȟǽتسبها المتعلم خلال فصل دراسي، أو حصة أو 

خیرة والكفاءة الأ هاتها طفǽفا بین حصتین، ǽمȞن حتى أسبوعاـ فهي بذلك ملمح المتعلم إلا أنّ هناك فرق

  القاعدǽة، Ǽحیث أن الكفاءة المستهدفة هي التي ǽصل إلیها خلال حصة أو حصتین؛ أȑ مدة صغیرة،

                                        
1-  ،ȑس والاسماعیل دحدȄالعددالتدر ،ȑوȃالكفاءات، سلسلة وعدك الترǼ مǽسمبر 9 تقوǽ66، صم2005، د.  
  .77ینظر: خیر الدین هني، مقارȃة التدرȄس Ǽالكفاءات، ص -2
  .7ص ،2019حسین شلوف، دلیل الأستاذ في مادة اللغة العرǽȃة، السنة الراǼعة المتوسط، الجیل الثاني، وزارة الترǽȃة الوطنǽة، الجزائر، ینظر:  -3
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ومثال ذلك أن یتعرّف المتعلم على أنماȋ النصوص، وȄتقن خصائصه، بینما الكفاءة القاعدǽة هي التي 

 Ȟاملة.نصل إلیها Ǽعد فصل دراسي أو حتى سنة أو مرحلة 

  : وهيتتمیز الكفاءة المستهدفة Ǽمجموعة من الخصائص الأساسǽة  : خصائصها2-

تقوم الكفاءة بتوظیف إمȞانǽات وقدرات المتعلمین وتدمجها، Ȟما أنّ هذه الأخیرة لا تبرز إلا Ǽالفعل والانجاز  -

  في أȑ وضعǽّة ǽقوم بها التلمیذ.

ة المعارف المȞتسǼة، والمفروض هنا أن تكون استجاǼة فورȄالتعبئة أو التّجنید: وهي القدرة على تفعیل  -

  للتلمیذ، وȞǽون على دراǽة لما هو مطلوب منه.

یتوجّب على الكفاءة أن تكون متجانسة في مادتها وهذا ما ǽستدعي أن تحصر في وضعǽات، لأنّ التّنوّع  -

  لا ینمي الكفاءة.

تراحها ن اختǽار الموارد الملائمة للوضعǽة وترتیبها واقترتǼط الكفاءة Ǽالنّشاȋ المرتǼط Ǽالمادة؛ أȑ عǼارة ع -

  للحلول من أجل تنمǽة Ȟفاءة معینة لدȐ المتعلمین، والتّغلّب على Ȟل العوائȘ التي تصادفه.

الكفاءة غاǽة منتهǽة: توظف جملة من التعلمات إلى غاǽة الإنتاج، حیث یتوجب علیها أن Ȟǽون لها معنى  -

  تثمر مȞتسǼاته الساǼقة من أجل إنتاج شيء مفید.لدȐ المتعلم، فعلǽه أن ǽس

الكفاءة تقوǽم: Ǽقدر ما نجد القدرة غیر قابلة للتقوǽم نجد الكفاءة تخضع لمعǽار التقوǽم، فǽمȞن أن تُقوّم  -

  أعمال المتعلم، وذلك من حیث العملǽة العلمǽة ومطاǼقتها لمعاییر الموضوعǽة ومدȐ التزام المتعلمین بها.

دة: توظف الكفاءة في غالب الأحǽان معارف معظمها من مادة واحدة، قد تتعلǼ Șعدة مواد التعلǼ Șالما -

  1لاكتسابها وتطوȄرها.

                                        
  .209ص، 2004، الجزائر ،مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات، قصر الكتاب، البلیدة ،بوعلاق محمدینظر: -1



 والنص الحجاجي لكفاءة المستهدفةا                                              الأول الفصل

 

13 

 

ته اǼما أنّ أهمǽة الكفاءة المستهدفة تندرج ضمن أهمǽة الكفاءة Ǽصفة عامة، وعلǽه فإنّ ه :  أهمیتها3-

، والرȃّط طار المستقبلي لتعلم التلامیذالأخیرة تعطي معنى للتعلم، وذلك بتحدید عملǽة تنمǽة Ȟفاءات الإ

  بینه وȃین وضعǽات لها معنى ǼالنّسǼة إلیهم.

  تجعل التّعلǽم أكثر نجاعة؛ وذلك بتنمǽة قدرات المتعلمین Ȟلما واجهوا وضعǽات جدیدة صعǼة ومتنوعة. -

اءة تجعل من الكفȞما أنها تقوم بإعداد تلمیذ Ȟفؤ له أهمǽة Ȟبیرة على السبیل الشخصي والمجتمعي، إذ أنّ  -

صلاح ǽسعى لإ حا في المستقبل،التلمیذ معتمدا على نفسه، مبتكرا، الأمر الذȑ یجعل منه مواطنا صال

  محǽطه ومجتمعه، وإیجاد حلول للمشاكل التي تصادفه في الحǽاة الیومǽة.

اءات العارضة لكفیتمȞن التلمیذ الكفء من اكتساب العدید من المهارات الحǽاتǽة، والقǽم الفاضلة من خلال ا -

  التي یتطرّق إلیها عند اكتساب Ȟل Ȟفاءة مما یجعل منه تلمیذا متمȞنا.

تدفع المتعلم إلى تجنید Ȟل معارفه، معلوماته، وخبراته، ضف إلى ذلك فإنها تقوم بتحدید مدȐ اكتساب  -

  التلمیذ للكفاءات الدنǽا لمواصلة التعلǽم في السنة الموالǽة.

  مǼادرة لدȐ المتعلم مع إǽلاء عناǽة خاصة Ǽالفروق الفردǽة بین المتعلمین.تشجّع الاستقلالǽّة وال -

  الكفاءة التي یرȄد تحقǽقها الأستاذ للتلمیذ سواء في میدان أو فصل أو حتى سنة. -

تضǼط العملǽة التعلǽمǽة وتقوم بتحدید الغاǽات؛ أȑ أنّ الأستاذ أو التلمیذ لا ǽمȞن أن ǽعمل دون أن Ȟǽون  -

 1تهدفة، وهنا تكمن أهمǽة الكفاءة.هناك أمور مس

  

  

  

                                        
ینظر: حسیني فاطمة، كفایات التدریس وتدریس الكفایات" آلیات التحصیل ومعاییر التقویم" مطبعة النجاح، الدار  -1

  .6م، ص2005، 1البیضاء، المغرب، ط
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  في النص الحجاجي المǺحث الثاني:

  الحجاجي  والاصطلاحǻة للنصأولا: الدلالة اللغوǻة 

ء، نَصَّ الشي النَّصُّ رَفْعُكَ « جاء في معجم العین للخلیل في مادة " نَصَصَ":النص لغة:  تعرȂف-1

هُ نَصّا: رَفَعَهُ، وȞل ما  .الحدیثَ یَنُصُّ لحدیثِ وقال عمرو بن دینار: ما رأیتُ رجلا أنصّ ل أًظْهِرَ فقد نُصَّ

  1.»من الزهرȑ، أȑ: أرفع له وأسند، وǽقال: نَصَّ الحدیث إلى فلان أȑ: رَفَعَهُ، وȞذلك نصصته إلǽه

من خلال تعرȄف الخلیل للنص یتبین لنا في معناه اللغوȑ أنه ǽقصد Ǽه الرفع والاستماع، Ǽالإضافة إلى 

  ادفات أخرȐ تصب في نفس المعنى.مر 

Ȟلّ النّصّ رَفْعُكَ الشّيء، نَصّ الحدیثَ یَنُصّهُ نَصّا: رَفَعَهُ، و « ":أما ابن منظور فǽعرفه في مادة " ن.ص.ص

...ونُصَّ الرجل نَصّا: إذا سأله عن شيء حتى ǽستقصي Ȟلّ ما عنده   2».ما أُظْهِرَ فقد نُصَّ

: النّون والصّاد أصل صحǽح یدلّ على رفع وارتفاع، « لابن فارس:Ȟما جاء في معجم مقایǽس اللغة  نَصَّ

وانتهاء في الشيء، منه قولهم: نَصّ الحدیثَ إلى فلان: رَفَعَهُ إلǽه، والنَّصُّ في السّیر أرفعه، وهو القǽاس لأنّك 

  3».تبتغي بلوغَ النهاǽة

وفي تعرȄف آخر لأحمد عمر مختار في ، رس یدور مفهومه ومعناه حول الرفعȞذلك نجد النص عند ابن فا

ا فهو نَاصْ، والمفعول مَنْصُوصْ. « مادة "نَصَصَ": ، نَصًّ ، أُنْصُصْ/ نُصَّ / نَصٌّ على نَصَصْتُ، یَنُصُّ نَصَّ

نَصَّ الحدیثَ: رَفَعَهُ وأسندَهُ إلى المحدثِ، نَصَصَ الجملة حدّدها وعیّنها بنصّ ووضعها بین علامتي 

  4».تنصǽص

Ȟ لوغه منتهاه من خلالȃعني رفع الشيء وǽ ّة التي تطرّقنا إلیها توصّلنا إلى أنّ النّصǽف اللغوȄل هذه التّعار

  وظهوره ووضوحه وانتصاǼه. 

                                        
 1- الخلیل بن أحمد الفراهیدȑ، معجم العین، مادة "ن.ص.ص"، ج4، ص228.

 2- ابن منظور، لسان العرب، ج7، ص97،98.
 3- ابن فارس، مقایǽس اللغة، ج5، ص357.

  .2221، ص2م، ج2008أحمد عمر مختار، معجم اللغة العرǽȃة المعاصرة، عالم الكتب، القاهرة،  -4
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لقد تعددّت تعارȄف النص من النّاحǽة الاصطلاحǽة واختلفت الآراء فǽه، فنجد النص اصطلاحا:  تعرȂف-2

شاملة تتكوّن من أجزاء مختلفة تقع على مستوȐ أفقي من النّاحǽة وحدة ȞبرȐ « نعمات بوقرة ǽُعرّف النص أنّه:

النّحوǽة، وعلى مستوȐ عمودȑ من النّاحǽة الدّلالǽة، ومعنى ذلك أنّ النّصّ وحدة ȞبرȐ لا تتضمنها وحدة أكبر 

  1».منها

ة لغوǽة في وحد« :أنا لنص 1976فقد أكّدا في Ȟتابهما "الاتّساق في الإنجلیزȄة"  هالیداȏ ورقǻة حسنأما 

طور الاستعمال، وهو لا یتعلǼ Șّالجمل وإنّما یتحقȘّ بواسطتها، وهما یرȞّزان على الوحدة والانسجام في النّص 

  2».من خلال الإشارة إلى Ȟونه وحدة دلالǽة

وǽُعرّف الأزهر زناد النّصّ على أنّه نسیج من الكلمات یتراǼط Ǽعضها بǼعض هذه الخیوȋ تجمع عناصره    

  3».فة والمتǼاعدة في Ȟل واحد وهو ما نطلȘ علǽه مصطلح النّصّ المختل

من خلال هذه التعرȄفات ǽمȞننا تقدǽم تعرȄف شامل للنّصّ یجمع التّعرȄفات السّاǼقة، وهو أنّ النّصّ عǼارة عن 

 تتالي مجموعة من الجمل یتراǼط وȄتعلǼ Șعضها بǼعض، وهو ما ǽشȞل لنا نصّا، وتجد الإشارة هنا إلى أنّه

  قد Ȟǽون منطوقا أو مȞتوǼا على الرغم مما یراه الǼعض أن Ȟǽون مȞتوǼا فقط ولا یهمّه طوله أو قصره.

اجَهُ ǽُقال حَاجَجْتُهُ، أَحَ « جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة " حَجَجَ" ما لي: لغة:الحجاج  تعرȂف-3

، Ǽه الخصم ن وقیل: الحجة: ما دافعا...والحجة: البرهاحِجَاجا حتى حَجَجْتُهُ: أȑ غَلَبْتُهُ Ǽالحجج التي أدلیت به

وقال الأزهرȑ: الحجة الوجه الذȞǽ ȑون Ǽه الظفر عند الخصومة، وهو رجل محاجج، أȑ جَدَلْ وفي الحدیث: 

  4»." فَحَجَ آدم موسى أȑ: غلǼه Ǽالحجة"

                                        
  .141، ص2009الأردن، ، ، جدارا للكتاب العالمي1عرفǽة، ȋم دنعمات بوقرة، المصطلحات الأساسǽة في لسانǽات النص وتحلیل الخطاب،  -1
  .29م، صȋ ،1 ،2000لسور المǽȞة"، دار قیثاء للطǼاعةصǼحي إبراهǽم الفقي، علم اللغة النصي بین النظرȄة والتطبیȘ "دراسة تطبǽقǽة على ا -2
  .12م، صȋ ،1 ،1993ءالأزهر زناد، نسیج النص، Ǽحث فǽما Ȟǽون Ǽه الملفوȍ نصا، المرȞز الثقافي العرȃي، الدار البǽضا -3
  .570ابن منظور، لسان العرب "مادة حجج"، ص -4
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فحَجَجْتُهُ  نافلا حَجَجْتُ  ǽقال« Ȟما جاء في معجم المقایǽس لابن فارس نصا یتضمن الحدیث عن الحجة ǽقول:

  1».أȑ غَلبْتُهُ Ǽالحجة، وذلك الظفر Ȟǽون عند الخصومة، والجمع حُجَج والمصدر حِجَاج

حجّ إلى حَجَجْتُ، ǽَحُجّ، احْجُجْ/ حُجّ واحجج/ « وورد في تعرȄف آخر لأحمد عمر مختار في مادة "حجج":

، والمفعول مَحْجُوج. ، حَجّا وحِجا، فهو حاجٌّ ، احْتِجَاجا، ف حِجَّ هو احْتَجَّ بـ/ احْتَجَّ على ǽَحْتَجّ، احْتَجِج/ احْتَجَّ

  مُحْتَجّ والمفعول مُحْتَجٌّ Ǽه، احْتَجّ ȞǼذا: استندَ إلǽه، اتخذهُ حجة له وعذرا.

جَ فلان: احتجَّ Ǽحجج Ǽاطلة في غیر محله. حاجَّ الشخص، جادله وخاصمه، نازعه Ǽالحجّة، ناظره:" ألم  تَحَجَّ

  2».إلى الذȑ حاج إبراهǽم في رȃه"تر 

إذ من خلال هذه التّعارȄف اللّغوǽة تبیّن لنا أنّ الحجاج ǽعني الإثǼات والدّلیل؛ أǼ ȑمعنى استخدام الدفاع 

  والبرهان عن قول ما في إطار المناقشة لإقناع الطرف الآخر.

استصعب تحدیده في مفهوم إنّ مصطلح الحجاج ǽعدّ مصطلحا عاما وهذا ما  اصطلاحا:الحجاج  تعرȂف-4

  عام، لأنّه یتمیّز ȞǼثرة الحقول المعرفǽة التي تتناوله، ومن أبرز ما قیل:

أما طه عبد الرحمان في ȞتاǼه اللسان والمیزان الذȑ قد عقد فǽه ǼاǼا Ȟاملا سمّاه "الخطاب والحجاج" فعرّف  -

لإفهامه دعوȐ مخصوصة ǽحȘ له  إنّ الحجاج هو Ȟل منطوق Ǽه وموجه إلى الغیر« فǽه الحجاج Ǽقوله:

  3».الاعتراض علیها

الǼاحثان أن موضوع نظرȄة الحجاج هو درس تقنǽات  یرȐ هذان« للحجاج: تیتȞǽاه Ȟما جاء عند بیرلمانو -

الخطاب التي من شأنها أن تؤدǼ ȑالأذهان إلى التسلǽم Ǽما ǽعرض علیها من أطروحات، أو تزȄد في درجة 

  4».ذلك التسلǽم

                                        
  .250ص اللغة،ابن فارس، مقایǽس  -1
  .445-444صمصر،  عالم الكتب، القاهرة، ،1أحمد عمر مختار، معجم اللغة العرǽȃة المعاصرة، ج -2
  .226م، ص1998، ءطه عبد الرحمان، اللسان والمیزان أو التكوثر العقلي، المرȞز العرȃي، الدار البǽضا -3

 4- عبد الله صوله، الحجاج في القرآن من أهم خصائصه الأسلوǽȃة، ص27.



 والنص الحجاجي لكفاءة المستهدفةا                                              الأول الفصل

 

17 

 

 علاقة بین طرفین أو عدّة أطراف تأسّسوا من اللغة والخطاب ǽحاول« ي تعرȄف آخر أن الحجاج:وجاء ف -

أحد الطرفین أن یؤثّر في الطّرف المقابل جنسا من التأثیر یوجه Ǽه فعله، أو یثبت لدǽه اعتقادا أو ǽمیله عنه 

  1».أو ǽصنعه له صنعا

Ǽفات نستخلص أنّ الحجاج هو عȄقدّمه له من إذ من خلال هذه التعرǽ ماǼ ارة عن إقناع الشّخص المتلقي

خلال عملǽة الخطاب، وذلك Ǽما ǽقدّمه له من أدلّة وȃراهین لیثبت صحة أقواله، فهو بذلك یبذل مجهودات 

فȞرȄة وذهنǽة لكي ǽقنع الشّخص المستقبِل، Ȟما نجد مصطلحات مقارȃة لمعنى الحجاج، ألا وهي "الاحتجاج" 

  ترمي إلى نفس الهدف المنشود. و" المناظرة "، فȞلها

"، Argumentation" والحجاج "le texteسبȘ وأن أشرنا إلى مفهوم النص " معنى النص الحجاجي: في-5

 Ȟtexteل منهما على حدا، إذ من خلال هذا المنطلǽ ȘمȞننا أن نتوصّل إلى مفهوم النص الحجاجي " 

argumentatif :«یهدف إلى الإقناع  فهو ȑه الحجاج، أو هو ذلك النص الذǽمن علǽارة عن نص یُهǼع

والتّأثیر والاقتناع، Ȟما تستخدم فǽه أسالیب التّفسیر والبرهنة والحجاج، ومن ثم تذهب التّداولǽة الحجاجǽة إلى 

  2النص أو الخطاب عǼارة عن رواǼط لغوǽة حجاجǽة.

 ȑومنه فإنّ النّصّ الحجاجي هو الذȍَه مختلف الأسالیب لإقناع الطرف الآخر.ـّیُوǽفُ ف  

ذلك النّصّ الذǽ ȑستعمل مجموعة من الآلǽات والرواǼط  هو« وفي تعرȄف آخر فإنّ النّصّ الحجاجي:

  الحجاجǽة، وذلك Ǽاستخدام عدة أسالیب منها: أسلوب التّعرȄف، أسلوب السّرد والوصف،

  3».صر أساسي...التّضاد، الإثǼات، النّفي، والاستشهاد Ȟعن 

                                        
 1- حمادȑ حمود، تجلǽات الخطاب الǼلاغي، دار قرطاج للنشر والتوزȄع، تونس، 1999م، ص8.

  .167ص ،2015، شȞǼة الألوȞة، المغرب، ȋ1  ینظر: جمیل حمداوȑ، محاضرات في لسانǽات النص، -2
  .243، ص2005محمد العید، النص الحجاجي العرȃي، مجلة جذور السعودǽة، سبتمبر  -3
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  ومنه نستنتج أنّ النّصّ الحجاجي ǽقوم وفȘ ضواǼط معینة، وخصائص وتقنǽات ǽقوم علیها.

خطاب لغوȑ تواصلي یبنى على قضǽة أو فرضǽة خلافǽة « Ȟما جاء في تعرȄف آخر أنّ النّصّ الحجاجي هو:

اصدا إلى اǼطة تراǼطا منطقǽا، قالمتكلم دعواه مدعومة ǼالتّبرȄرات عبر سلسلة من الأقوال المتر  ǽعرض فیها

  1».إقناع الآخر ǽُصدّق دعواه، والتأثیر في موقفه أو سلوȞه اتجاه تلك القضǽة

النص الحجاجي نص تقوǽمي، والقǽمة مفهوم ǽستنǼط مما ǽقوله الناس ومما ǽفعلونه « وجاء في تعرȄف آخر:

لناس ء وتكون المادة التّفاعلǽة التي ǽقدر بها اومما تشیده المجلات، والقǽم مع الدّلیل ومصادر معقولǽة الأشǽا

  2».الحجاج الذǽ ȑستحȘ منهم الموالاة

من خلال Ȟل هذه التعرȄفات توصلنا إلى مفهوم شامل ومǼسط للنّص الحجاجي ألا وهو یجب على النص 

أو أقوال  قعالحجاجي أن Ȟǽون مبنǽا على التفسیر والإقناع، وذلك عن طرȘȄ الأمثلة والبراهین، إما من الوا

الفلاسفة، أو من القرآن الكرȄم، وذلك Ȟǽون Ǽمراعاة تقسǽم النص إلى مقدمة وعرض وخاتمة، وȞǽون هذا 

  الأخیر موجها إما لفرد واحد أو جمهور، وȞǽون إما شفوǽا أو مȞتوǼا.

  

  

  

  

  

                                        
ǽقǽة نظرȄة وتطب النص الحجاجي "دراسة في وسائل الإقناع"، مقال ضمن Ȟتاب الحجاج مفهومه ومجالاته العید،محمد  -1

ȋ ،لاغة، عالم الكتاب الحدیث، الأردنǼ17، ص2010، 1في ال.  
  .244النص الحجاجي "دراسة في وسائل الإقناع"، ص العید،محمد  -2
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  والعرȁي:في الفȜر الغرȁي  ثانǻا: الحجاج

  عند الغرب الحجاج-1

  قدǻما: الحجاج-أ

نتفحص جهود العلماء السّاǼقة فإنّنا نجد الفلاسفة الیونانیین والسفسطائیین الذین قدّموا Ǽعض الأسالیب حین 

الحجاجǽة التي اشتهروا بها، فاندرج الحجاج قدǽما فǽما ǽسمى ǼالǼلاغة وفنّ الإقناع والخطاǼة، وȞثیرا ما نجده 

  سفة.ما سنتناوله بتقدǽم Ǽعض ما قدمه هؤلاء الفلا في الثقافة الغرǽȃة والعرǽȃة Ǽمعنى الجدل والإلقاء، وهذا

قد لعب السفسطائیون دورا Ȟبیرا في تطوȄر وازدهار مجال القول  عند السفسطائیین "قدǻما": الحجاج-*

 " Ǽقوله:gorgiasوالكلام، وǽعتبرون من الأوائل الحقǽقیین لعلم الخطاǼة، حیث عبر علیها جورجǽاس "

  1».ي والأسلوب الصحǽح في التّفȞیرالخطاǼة هي الفنّ الحقǽق«

ن غرȃاء متنقلین أن Ȟǽونوا معلمین محترفی« فقد ولوّا اهتمامهم Ǽالطّرق التي تُؤدȑّ إلى الإقناع والتّأثیر فاختاروا:

یتاجرون بثقافتهم وحȞمهم وقدراتهم، ولكنّهم Ȟانوا في الوقت نفسه أشخاصا لهم قوة، ǽعرفون Ȟیف ǽقنعون 

  ǽ.«2غیرون رأȑ الجموع، وȞیف یؤدون المهام على أفضل وجه...القضاة، وȞیف 

 ق م) من أهم الفلاسفة الذین ینتمون إلى المذهب السفسطائي، فȞان هذا الأخیر475-480( وǽعد جورجǽاس

  وفي هذا ǽقول: قد اختص بتدرȄس الخطاǼة والحجاج، فȞان هدفه الوحید تكوȄن خطǼاء وǼلاغیین،

على إقناع القضاة في المحاكم وأعضاء المجلس في مجلس المدینة...Ǽفضل الخطیب  القدرة إنّني أتحدث عن«

  3».والقدرة على الإقناع في أȑ جمع المواطنین ǽȞفما Ȟان

                                        
1-  ȑغورهینظر: الزاوǼȋ ،عة بیروتǼفي الفلسفة المعاصرة، دار الط Ș12م، ص2005، 1، الفلسفة واللغة نقد المتعم.  

 2- فیلیب بروتون، تارȄخ. نظرȄات الحجاج، مرȞز النشر العلمي، 1ȋ، السعودǽة، 2011م، ص23.
3- ȋ ،اء، القاهرة، مصرǼي، دار قȃة " محاورة بروتاغوراس" ترجمة: عزت فرǽȃ53م، ص2001، 1أفلاطون، في السفسطائیین والتر.  



 والنص الحجاجي لكفاءة المستهدفةا                                              الأول الفصل

 

20 

 

Ȟما Ȟانوا ǽمارسون الحجاج للحصول على سلطة المجتمع، فȞانوا ǽعلمون الشǼاب الخطاǼة، وǽحفزونهم 

ما قال فیرا على ذلك، فالسفسطائیون Ȟانوا ǽشتغلون Ǽالتعلǽم، فȞوȄهنئونهم على ذلك، وȞانوا یتقاضون مالا و 

 1.»أوافȘ على أنني سفسطائي ووظǽفتي تعلǽم الناس« بروتاغواس:

إذا من خلال التعارȄف التي تناولناها ǽمȞننا أن نستخلص Ǽأن الحجاج عند السفسطائیین هو عǼارة عن 

أنهم Ȟانوا ǽستعملون الحجاج للحصول على سلطة  استعمال لألفاȍ خادعة لكي یؤثر على المتلقي، Ȟما

  المجتمع.

  :عند أرسطو الحجاج-*

، ومن أهم مؤلفاته ȞتاǼه "الخطاǼة"، حیث المسائǽة، وهو مؤسس المدرسة أفلاطون  ǽُعدّ أرسطو من أبرز تلامیذ

لكلام، خاصǽة اȞان اهتمامه مُنصǼَّا على فنون الكلام وخاصة الخطاب والشعر، مما جعل أرسطو یرȃط بین 

  2والتعذیر عند الإنسان، Ȟما أن الخطاǼة والجدل متصلان بǼعضهما الǼعض.

وǽعتبر أرسطو العمدة في الحجاج، حیث نلاحظ أنه قد تناول الحجاج من زاوȄتین متقابلتین، الأولى من زاوǽة 

فȞیر تتم ر الحجاج عملǽة تǼلاغǽة، حیث یرȃطها Ǽالجوانب المتعلقة Ǽالإقناع، أما من الزاوǽة الجدلǽة، فǽعتب

 ȑالذ ȑتان تتكاملان في التحدȄمن مقدمات لكي تصل إلى نتائج، إذا هاتان النظر Șة، وتنطلȄة حوارǽفي بن

  ǽ3قدمه أرسطو لمفهوم الخطاب، إذ ǽقوم بتحدیده في ثلاثة أنواع وهي: النوع الاستشارȑ، القضائي، والقǽمي.

                                        
  .99م، ص1960، 5للتألیف والترجمة والنشر، ȋینظر: أحمد أمین وزȞي نجیب محمود، قصة الفلسفة الیونانǽة، مطǼعة الجنة  -1
مدقن هاجر، دراسة تطبǽقǽة في Ȟتاب المساكین للرافعي، مذȞرة مقدمة لنیل شهادة الماستر في الأدب العرȃي، تخصص نقد، ینظر:  -2

  .19ص، 2013-2012دب والعلوم الإنسانǽة، جامعة ورقلة، Ȟلǽة الأ
3- ȋ ،ة، دار الثقافةǽة واللسانǽة والمنطقǽلاغǼة من خلال الدراسات الǽة الحجاجȄ15ص، المغرب، 1ینظر: محمد طروس، النظر.  
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والخطاب من جهة نوع الحجاج تجعل الخطاǼة Ȟما ǽقول أرسطو نفسها إذا هذه العلاقة التكاملǽة بین الجدل 

  فرعا من الجدل.

فقد تنزلت دراسة الحجاج في مشروع دراسة الاستدلال واستعراض في قواعده المنتجة في أجناس الأقاوȄل 

ǽا Ǽالأساس قالجامعة التي تستعمل في فضاءات حǽاة الإنسان المختلفة وȃذلك جاء التناول الأرسطي تناولا منط

  1من دون أن یلقي الروافد النّفسǽة الاجتماعǽة والأخلاقǽة والسǽاسǽة.

وجملة القول حول الحجاج عند أرسطو أنه اعتبره نشاطا خطابǽا وǼلاغǽا، Ȟما أنه قد أورد عدة مصطلحات 

للجدل  تاǼعتتعلǼ Șالحجاج Ȟالاستدلال والإقناع وغیرهما، ضف إلى ذلك فإنّ الحجاج عند هذا الأخیر هو 

من ناحǽة، وǼالخطاǼة من ناحǽة أخرȞ ،Ȑما أنه رȃط بین خاصǽة الكلام وخاصǽة التّعذّر عند الإنسان، وȃین 

  الإقناع أǽضا.

  حدیثا:  الحجاج-ب

یرȞ Ȑل من بیرلمان وزمیله أنّ الحجاج جملة من الأسالیب  ":tyteca" وتیتȜǻا" peralmanبیرلمان " عند-*

  2في حجم هذا الإقناع. الزȄادةقي على الإقناع Ǽما نعرضه علǽه، بوظǽفة هي حمل المتلتصطلح في الخطاب 

حیث زعموا أنّ الحجاج Ȟǽون على نوعین: أولهما البرهنة: حیث ǽقوم الفیلسوف Ǽالبرهنة والاستدلال لǽصل 

ول، حیث أشمل من الأبجمهوره إلى بǽان الحȘّ، لا الحقǽقة، أما ثانیهما فǽمثله الحجاج الǼلاغي، وهو أوسع و 

  3یولي اهتمامه بدراسة التقنǽات البǽانǽة التي تسمح بإذعان المتلقي.

                                        
  .2004هـ/ 1425، 8، مج 18حسن المودن، أهم نظرȄات الحجاج في التقالید الغرǽȃة، ج -1
  .13، ص1م، ج1981اǼع الجامعǽة بلیون، ، مصنف في الحجاج "الخطاǼة الجدیدة"، المطبیرلمانو تیتȞǽاینظر:  -2

  .103 102ص، 2008، بیروت، 1محمد سالم محمد الأمین، الحجاج في الǼلاغة المعاصرة، الكتاب الجدید، ȋینظر:  -3
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اب موضوع الحجاج هو درس تقنǽات الخط« Ȟما أنّهما قدّما تعرȄفا للحجاج في Ȟتابهما "مصنّف في الحجاج":

زȄد من درجة ذلك التي من شأنها أن تؤدǼ ȑّالأذهان إلى التّسلǽم Ǽما ǽعرض علیهما من أطروحات أو ت

 1.»التّسلǽم

معقولǽة وحرȄة، وهو حوار من « وقد عمل الǼاحثان من جهة أخرȐ على تلخǽص الحجاج، فالحجاج عندهم:

أجل حصول الوفاق بین الأطراف المتجاورة، ومن أجل حصول التّسلǽم برأȑ آخر Ǽعیدا عن الاعتǼاطǽة 

  2».الالتزام والاضطرار اللذین ǽطǼعان الجدل واللامعقول اللذین ǽطǽعان الخطاǼة عامة، وǼعیدا عن

  ومن أهم ما قدمه هذان المؤلفان:

  اعتǼار الحجاج حوارا غیر مرتǼط Ǽالجدل، Ȟما رأینا عند أرسطو، فهو الخطیب وجمهوره. -

  الحجاج نظرȄة تدرس التقنǽات الخطابǽة Ȟوظǽفة حجاجǽة. -

  3ة وتتجه إلى الإقناع.العملǽة الحجاجǽة عǼارة عن عملǽة تنطلȘ من أطروح -

هما قد ، أنّ بیرلمانو تیتȞǽاإذا من خلال Ȟل ما ذȞرناه توصلنا إلى مفهوم مǼسّط حول الحجاج عند Ȟل من 

ساهما Ǽصفة Ȟبیرة في وضع الأسس الجدیدة للحجاج وأطلقا علǽه مصطلح الخطاǼة، Ȟما أنّهما اعتبرا أنّ 

نّ غاǽة الحجاج عندهما أنّه یهدف إلى دراسة التّقنǽات الحجاج غیر مرتǼط Ǽالجدل، Ǽالإضافة إلى ذلك فإ

  الخطابǽة.

                                        
1‐Perlemane et tyteca¸ trceit de l’argumentation¸op¸ cite¸p05  

 صولة الجدیدة"، عبد الله الخطاǼة-الحجاج، الحجاج أطره ومنطلقاته وتقنǽاته من خلال "مصنف في بیرلمانو تیتȞǽا -2
  .298ضمن Ȟتاب أهم نظرȄات الحجاج في التقالید الغرǽȃة، ص

ینظر: حافظ إسماعیل علوȑ، الحجاج مفهومه ومجالاته "دراسة نظرȄة وتطبǽقǽة في الǼلاغة الجدیدة"، عالم الكتب  -3
  .344م، ص2010، 1الأردن، ȋالحدیث، 
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  عند دȜǻرو: الحجاج-*

  دȞǽرو: ǽعتبر الفرنسي "ألفارد

من أحد مؤسسي النّظرȄة الحجاجǽة في العصر الحدیث، فلقد تحدّث ȞǼثرة عن الحجاج مع مؤلفه المشترك 

"، الذȑ یتحدث فǽه L argumentaion de la langue" في الحجاج في اللغة" AnscomlreأنشȞومیر "

 تاǼعتعن حجاج مختلف عن الذȑ قدمه "بیرلمان"، حیث أن حجاجه ǽقوم على اللغة أساسا، وȄجعل الأقوال 

  1وتتراǼط فǽما بینها وتسیر على نحو دقیȘ، فتكون Ǽعضها حجاجǽة وتدعم وتثبت Ǽعضها الآخر.

جǽة على نموذج خاص Ǽه، حیث تنطلȘ نظرȄته من ثلاثة مǼادئ حیث رȞز دȞǽرو في بنائه للعملǽة الحجا

  رئǽسǽة وهي Ȟالآتي:

  الوظǽفة الأساسǽة للغة هي الحجاج. -

- .ȑثانو ȑارǼوّن الإخȞوّن الحجاجي في المعنى أساسي، والمȞالم  

  2والتّداولǽات. عدم الفصل بین الدّلالǽات -

  دراسة الحجاج على مستوȄین: Ȟما بیّن أǽضا أنّ الظّواهر الحجاجǽة اللغوǽة تدعو إلى

  مستوȐ خارجي حیث ǽشȞل النّص في Ȟلّیته حجة. -

  3مستوȐ داخلي ǽمثّل الحجاج في المعجم والرّواǼط الحجاجǽة، والأفعال اللغوǽة. -

                                        
  .50م، صȋ2008، صفحات للدراسة والنشر، دمشȘ، سورȄا،  ینظر: صابر خǼاشة، التداولǽة والحجاج مدخل ونصوص، د -1
  .53م، ص2006، 1إفرȄقǽا الشرق، المغرب، ȋ دار ، ، الحجاج في درس الفلسفةملȞǽة غǼار وآخرون  ینظر: -2
  .53ص ،المرجع نفسهینظر:  -3
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إذا ǽمȞننا القول أنّ الحجاج عند دȞǽرو ǽقوم على اللغة لأنّه اعتبرها هي الأساس، Ȟما اعتبر غاǽة الخطاب هي 

عǼارة عن نمط من النتائج التي تمȞن المخاطب من السّیر علیها، ضف إلى ذلك فإنّه ǽسعى في التّأثیر على 

  المتلقي وȄدفعه لاتخاذ موقف ما. 

  عند العرب: الحجاج-2

Ǽالحجاج وأولوا له عناǽة خاصة، فقد جاءت نظرȄاتهم مسطّرة ومنظمة،  لقد اهتم العرب قدǽما القدامى:العرب  دعن-أ

  فقد تجسّد في العصر الإسلامي، ولاسǽما في القرآن الكرȄم، وǼعض الǼاحثین الذین أضافوا للنّظرȄة الحجاجǽة.

كرȄم Ǽمعان مختلفة، فنجده بلفظة "برهان"، جدال لقد ذȞر الحجاج في القرآن ال الحجاج في القرآن الكرȂم: -

وحجاج، حیث ظهر ذلك في Ȟثیر من الآǽات لأنّه ǽحتوȑ على أشمل وأكمل وأوسع خطاب، لأنّ القرآن الكرȄم قد 

جادل وحاجّ وحاور، فالقرآن بدوره خطاب حجاجي Ǽامتǽاز، فلفظة الحجاج في القرآن مشتقّة من الحجّ الدّال على 

  1معروفة، وسنتطرق إلى Ǽعض الآǽات التي تضمّنت هذه المصطلحات.الشّرȄعة ال

  مدنǻة  مǻȜة  السورة ورقم الآǻة  الآǻة

  م    76الǺقرة:  "وǻحاجوȜم Ǻه عند رȜȁم"

  م    258الǺقرة:  "أَلَمْ تَرَ إِلَى الذȏ حَاجَّ في رȁَِّهِ"

  م    61آل عمران:  "فمن حاجك فǽه من Ǽعد ما جاءك من العلم

    ك  80الأنعام:  في الله قال أتحاجوني

    ك  15الشورȐ:  لا حجة بیننا وȃینȞم

    ك  16الشورȐ:  "والذین ǽحاجون في الله"

                                        
ینظر: زȞرȄا Ǽشیر إمام، أسالیب الحجاج في القرآن الكرȄم، المرȞز القومي للإنتاج الإعلامي الحرȞة الإسلامǽة، الخرطوم،  -1

  .3م، ص1990
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من خلال الآǽات التي تطرّقنا إلیها ǽمȞننا أنّ نستخلص أنّ الحجاج في القرآن الكرȄم مُعبَّر عنه Ǽمعان 

 ȑلها ترمي إلى هدف واحد وهو الإقناع، فهو الحوار الذȞ ،قمختلفةǽات الحقǼه دلائل لإثǽستخدم فǽ.ة  

الجاحظ من أبرز علماء الǼلاغة الذین تناولوا الحجاج في مؤلفاتهم، إذ نجده  الحجاج عند الجاحظ: -

"البǽان والتبیین" الحجاج الذȑ رȃطه ǼالǼلاغة والبǽان، فȞانت الǼلاغة عنده ذات غاǽة  یتناول في ȞتاǼه

هو اسم جامع لكل شيء Ȟشف لك قناع « حجاج على النّحو التالي:فقد عرّف ال حجاجǽة Ǽالدرجة الأولى.

المعنى وهتك الحجاب دون الضمیر حتى ǽقضي السامع إلى حقǽقته وȄهجم على القائل والسّامع، إنّما هو 

  1.»الفهم والإفهام، فأȑ شيء بلغت الإفهام وأفصحت عن المعنى، فذلك هو البǽان في ذلك الموضع

یتبیّن لنا أنّهناك علاقة بین الحجاج والبǽان، فالبǽان هو عǼارة عن إزالة اللǼس  من خلال هذا التعرȄف

  والإبهام، وهو وسیلة للإقناع، فهنا تكمن علاقته مع الحجاج لأنّهم یجتمعون في نفس الوظǽفة.

ه تومن العناصر الحجاجǽة التي اهتمّ بها الجاحظ "مقتضǽات المقام" وما تشمله من أحوال الخطیب وȞفاء

اللغوǽة، Ȟما قد اهتمّ أǽضا Ǽالعلاقة السǽمǽائǽة والدور الذȑ تلعǼه في الإقناع، ومن مظاهرات الحجاج عند 

الǼلاغة اسم جامع لمعان تجرȑ في وجود Ȟثیرة، فمنها ما Ȟǽون في السȞون، ومنها « تعرȄفه للǼلاغة Ǽقوله:

Ȟǽون في الاحتجاج، ومنها ما Ȟǽون جواǼا، ما Ȟǽون في الاستماع، ومنها ما Ȟǽون في الإشارة، ومنها ما 

  2».ومنها ما Ȟǽون رسائل

إذا خلاصة قولنا عن مفهوم الحجاج عند الجاحظ وجود علاقة تكاملǽة بین البǽان والحجاج، إذ أنّ Ȟلها 

تصبّ في معنى الإقناع والاستدلال والبرهنة Ǽالوسائل اللغوǽة وغیر اللغوǽة، وهذا ما ساهم Ȟثیرا في إثراء 

  الǼحث الحجاجي ومصطلحاته.

                                        
  .76م، صȋ ،1998 الناشر مȞتǼة الخانجي، القاهرة، 1الجاحظ، البǽان والتبیین، ت: عبد السلام محمد هارون، جأبو عثمان  -1
  .116، 115ص، 1الجاحظ، البǽان والتبیین، جأبو عثمان  -2
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لقد Ȟان الحجاج مجال اهتمام لعلماء العرب المحدثین، فنجد هذا في ȞتاǼاتهم  المحدثین:العرب  عند-ب

  المختلفة، والمجلات، وحتى المقالات، فسنحاول أن نذȞر Ǽعضا من أعمال هؤلاء الǼاحثین.

- :ȏر العزاوȜǺ ع ال أبوȄمن أصحاب المشار ȑر العزاوȞǼ عد أبوǽ،ةǽة والحجاجǽجدیدة في الدراسات اللغو 

ǼحȞم انفتاحه على النّظرȄات الغرǽȃة، حیث أنّه تخصص في نظرȄة الحجاج اللغوǼ ȑعد تحضیره لأطروحة 

  الدȞتوراه التي Ȟانت Ǽعنوان "Ǽعض الرواǼط التداولǽة في اللغة" Ǽمعهد الدراسات العلǽا Ǽفرنسا.

العرȃي، فهو أول Ǽاحث مغرȃي أدرج نظرȄة الحجاج اللغوȑ ضمن Ȟان رائد الحجاج اللغوȑ في العالم 

المقررات الدراسǽة في شعǼة اللغة العرǽȃة في Ȟلǽة الآداب، حیث أنّه Ȟان ǽطمح على الدّوام إلى تطوȄر 

نظرȄة الحجاج اللغوȑ، ثم انتقل Ǽعد ذلك إلى إثارة موضوع الرّواǼط والعوامل الحجاجǽة ومدȐ تعلقها ǼالمǼادئ 

حجاجǽة، Ȟما أنّه خص جانǼا للحدیث عن الاستعارة والحجاج، فȞان هدفه الأساسي هو مقارنة الاستعارة ال

  1من منظور الحجاج.

 Șان إلى نظامین مختلفین، فالاستدلال ینتمي إلى المنطǽأنّهما ینتم Ȑفقد فرّق بین الحجاج والاستدلال، إذ یر

اه "مقارȃة حجاجǽة للاستعارة" حیث أنّه درس الاستعارة والحجاج والخطاب معا، حیث أنّه Ȟتب مقالا وسم

ستعارȄة ǼالنسǼة للحجاج عن الأقوال العادǽة وهي الدّلیل من الناحǽة الحجاجǽة، فرفع من رتǼة الأقوال الإ

  2الأقوȐ الذǽ ȑقدمه المرسل في العدید من السǽاقات.

ǽا ǽسعف وǽ ȑعتبر الحجاج في اللغة منطلقا طبǽعفمن خلال ما تطرّقنا إلǽه نستخلص أنّ الǼاحث أبو ȞǼر العزا

في مقارȃة وتحلیل خطاǼات ونصوص مختلفة، ضف إلى ذلك فإنّه فرّق بین الحجاج والاستدلال، والأهم من 

  هذا Ȟله إدراجه للحجاج في المقررات الدراسǽة.

                                        
لعرǽȃة، ا شیخ أمال، البنǽة الحجاجǽة في Ȟتاب الامتناع والمؤانسة لأبي حǽان التوحیدȑ، مذȞرة لنیل شهادة الماجستیر في اللغة:   ینظر -1

 .49ص، 2010-2009دب والعلوم الإنسانǽة، ، جامعة الحاج لخضر Ǽاتنة، Ȟلǽة الأتخصص "لسانǽات الخطاب"
  .451م، ص2004، 1عبد الهادȑ ظافر الشهرȑ، استراتیجǽات الخطاب، دار الكتب الوطنǽة، بنغاز، لیبǽا، ȋ :ینظر -2
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عبد الرحمان من الدارسین العرب الذین عالجوا مسألة الحجاج بوصفه آلǽة  طهالرحمان: عبد  طه-*

ǽستخدمها المرسل للإقناع، وȄبنى فعل الإقناع Ǽصفة دائمة على افتراضات ساǼقة Ǽشأن عناصر السǽاق 

الحجاج هو Ȟل منطوق Ǽه موجه إلى « خصوصا المرسل إلǽه، حیث أنه قدم عدة تعارȄف للحجاج أبرزها:

  1».فهامه دعوȐ مخصوصة ǽحȘ له الاعتراض علیهاالغیر لإ

ǽظهر الحجاج عند طه عبد الرحمان أنه عǼارة عن خطاب موجه إلى الغیر مع أنه ǽمȞن أن ǽعترض على 

ة وجد الحجاج على أنه فعالȞ »ǽما عرّف الحجاج في ȞتاǼه "أصول الحوار وتجدید علم الكلام": هذا الخطاب.

  2».نّ طاǼعه الفȞرȑ مقامي واجتماعيتداولǽة جدلǽة، فهو تداولي لأ

إذا حسب تصور طه عبد الرحمان فإنّ الحجاج عǼارة عن فضاء فȞرȑ ذو قǽمة تداولǽة، ضف إلى هذا فإنّ 

  هذا الأخیر قد صنّف الحجاج إلى ثلاثة أنواع:

- ȏدȂأهل البرهان، والبرهان هو الاس :الحجاج التجر ȘȄالدّلیل على الدّعوة عن طرǼ اتǼتهو الإث ȑدلال الذ

  ǽُعنى بترتیب صور العǼارات Ǽعضها على Ǽعض Ǽغض النّظر عن مضامینها واستعمالاتها.

هو إقامة الدّلیل بناء على الدّعوة فعل التوجǽه الذȑ یختصّ بها المستدّل، علما Ǽأنّ الحجاج التوجیهي:  -

  التّوجǽه هنا هو إǽصال المستدّل حجّته لغیره.

الدّعوة Ǽالاستناد على قدرة المستدل على أن یجرد من نفسه ذاتا ثانǽة ینزلها هو إثǼات الحجاج التقوǻمي:  -

جهته الخاصة و  منزلة المعترض على دعواه، أو هو الاستدلال الذǽ ȑأخذ فǽه المحتج بوجهه المعترض فضلا

  3بوصفه مدعǽا.

 جǽةاستراتیإذا وȞخلاصة لما ذȞرناه ǽمȞننا أن نستخلص Ǽأنّ الحجاج عند طه عبد الرحمان هو عǼارة عن 

إقناعǽة ǽستخدمها المرسل للإقناع، Ȟما ǽحȘ للمتلقي الاعتراض عما یتلقاه وȄدافع على وجهة نظره Ǽالأدلة 

 وǽمي، وتجرȄدȑ.والبراهین، Ȟما أنه قسم الحجاج إلى ثلاثة أنواع مختلفة: توجیهي، تق

                                        
1- ȋ ،ي، 1اللسان والمیزان أو التكوثر العقليȃالمغر ȋاȃالرǼ ،يȃز الثقافي العرȞ213م، ص1998، المر.  
  .65م، ص2007، 3رȞز الثقافي العرȃي، الدار البǽضاء، بیروت، ȋطه عبد الرحمان، أصول الحوار وتجدید علم الكلام، الم -2
  .225ص الكلام،طه عبد الرحمان، أصول الحوار وتجدید علم ینظر:  -3
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  ثانǻا: آلǻات تشȜل النص الحجاجي:

  ǽمتاز النص الحجاجي Ǽالعدید من الخصائص نذȞر منها:النص الحجاجي:  خصائص-1

  استخدام أدوات الرȃط المنطقي مثل: إذن، هȞذا، لأن، Ȟي... -

  استعمال الاستدلال المنطقي. -

  رها.أدوات التوȞید، وحروف العطف المتعددة وغیمراعاة الرȃّط بین Ȟل فقرة والتي تلیها، من خلال استعمال  -

  مراعاة الرȃط بین السبب والنتیجة. -

  ذȞر الأحداث والمواقف Ȟنوع من البراهین. -

  استعمال أسلوب الرȃط بین الجمل Ǽاستعمال الضمائر، أسماء الوصل، والعطف. -

  استخدام معجم الموازنة، والمقابلة والمجادلة. -

  كرȄم والسنة.أخذ الاقتǼاسات من القرآن ال -

  المیل للإقناع Ǽاستعمال أدوات التوȞید مثل: إن، أن، إنما. -

  المزج بین الإقناع العقلي والتأثیر العاطفي. -

  دقة المعاني والقدرة على التفǽȞك والترȞیب والتفسیر والشرح. -

  التأكید Ǽاستخدام جمل خبرȄة طلبǽة. -

رض صحتها، وسوق الأمثلة الواقعǽة ثم ع البناء الفȞرȑ القائم على عرض فȞرة، وحشد الحجج لتبǽان -

 الفȞرة المعاكسة، وǽȃان فسادها مع تقدǽم الحجج والدلائل.

  1 امتلاك المرسل لثقافة واسعة؛ أǼ ȑقدر ما ǽملك من معلومات Ǽقدر ما أضاف من حجج مختلفة. -

                                        
1- ȋة محمد الورداشي، أنماǽة، موقع محور: ( النصوص الحجاجǽȃفي اللغة العرwww.Mahewer.org ،(خ  اطلعȄه بتارǽعل

  ، بتصرف.19:45على الساعة  14-03-2020
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  وقد جمع "بنوا روتوسمات" خصائص النص الحجاجي في:

  المتلقي؛ أȑ إقناعه ǼفȞرة معینة.: إحداث أثر ما في القصد المعلن -

  یوظف التسلسل الذǽ ȑحȞم ما ǽحدثه الكلام من تأثیرات. التناغم: -

  الاستدلال: فالنص الحجاجي قائم على البرهنة والدّلائل. -

  1.إلیها تردّ الأمثلة والحجج وȞل تقنǽات الإقناع مرورا Ǽأبلغ إحصاء وأوضح استدلالالبرهنة:  -

الحجاجي ǽقوم على العدید من الخصائص التي تزȄد من جمالیته وȃرهنته لإقناع الطرف وعلǽه فإنّ النص 

  الآخر والتأثیر علǽه، وإقناعه Ǽمصداقیته، وهذا ما یزȄد من ثقافة الناس، وامتلاكهم الفصاحة والسلامة اللغوǽة.

لحجة Ǽالرȃط بین اǽقوم النص الحجاجي على آلǽات المختلفة تقوم  اللغوǻة للنص الحجاجي: الآلǻات-2

والنص، ومن هذه الأدوات هناك أدوات لغوǽة وǼلاغǽة وغیرها، لكن نحن بدورنا سنتطرق إلى نوعین فقط 

  وهما: 

: لا تخلو النصوص من الآلǽات اللغوǽة الحجاجǽة التي تستعین بها Ǽغǽة أن تكون نصوصها اللغوǻة الآلǻات-أ

  منسجمة، ومن أمثلة هذه الآلǽات نذȞر:

ǽعتبر أسلوب التكرار من الأسالیب التي ǽقدمها المتكلم لفائدة قضیته، حیث ǽعرفها التكرار:  تقنǻة-*

  Ǽ«.2أنها إعادة اللفظ الواحد Ǽالعدد أو النوع أو المعنى الواحد Ǽالعدد في القول مرتین فأكثر« السیلماني:

  صرار.فالمقصود هنا هو أن هدف التكرار في اللفظة یؤدȑ إلى التأكید والإ

                                        
  .27 26، ص2011، الأردن، 2لكتاب الحدیث، ȋ سامǽة درȄدȑ، الحجاج في الشعر العرȃي بنیته وأسالیǼه، عالم اینظر:  -1
  .134م، ص2012المغرب، ینظر: محمد خطابي، لسانǽات النص، مدخل إلى لسانǽات النص، المرȞز الثقافي العرȃي، الدار البǽضاء،  -2



 والنص الحجاجي لكفاءة المستهدفةا                                              الأول الفصل

 

30 

 

ǽستعملها المرسل لترȞیب نصه الحجاجي، ومن أمثلتها: المفعول لأجله، وȞلمة "سبب" وهذه التعلیل:  ألفاظ-*

الكلمة تستعمل Ȟتعلیل للفعل، " Ȟي " الناصǼة للفعل المضارع، الوصل السببي، مثال: یتأخر الكثیر عن 

  خ معارفك.المدرسة Ǽسبب قلة المواصلات. اهتم بواجǼاتك المنزلǽة Ȟي ترس

  هو وسیلة من وسائل الإقناع، وهو جزء لا یتجزأ من الحجاج. إن التعلیلإذا ǽمȞننا القول 

هي التي تسهم Ǽأدوار مختلفة في النص الحجاجي، وȞل منها ǽقوم بدور معین، فنذȞر  اللغوǻة: الأفعال-*

منها: أفعال التقرȄر Ǽه، الأفعال الالتزامǽة، الأفعال التوجیهǽة...إلخ، لكن دور الأفعال اللغوǽة یتجاوز الدور 

  1ج هادفة.على أنها حجالمساعد في ترȞیب النص، إذ ǽستعمل المرسل أسالیب الاستفهام والنفي، والإثǼات 

ǽمȞننا أن نقول في هذا السǽاق أن النص الحجاجي ǽقوم أǽضا على الأفعال اللغوǽة Ǽمختلف أصنافها التي 

  تساعد المرسل على إثǼات أو نفي حججه.

المرسل أن ǽصف الحال نفسه وضعیتین تنتمǽان إلى سǽاقین متقابلین،  ǽحاول وفǽه ǺالتǺادل: الحجاج-*

قناع عن طرȘȄ ما ینتجه اللسان الطبǽعي والذȑ بدوره ǽستعمل ȞȞفاءة لغوǽة، ومنها أǽضا: وذلك طǼعا للإ

  استعمال الوصف، الصفة، اسم الفاعل، اسم المفعول...إلخ.

إذا للحجاج ǼالتǼادل تقنǽات ومراحل یجب أن ǽطǼقها لكي ǽقنع الطرف المستقبل صحة قوله Ȟاستعمال الوصف 

  ؤثر على الطرف الآخر.وغیره من التقنǽات التي ت

هناك من ǽعتبر هذه الآلǽة "حشوا"، لا تنفع ولا تقدم أȑ شيء، لكن Ȟل جزء من النص الحاصل:  تحصیل-*

  2أو الخطاب لدǽه مȞانته ودلالته الحجاجǽة، Ȟالتمثیل وȄتجسد من خلال تعدد التعارȄف رغم وحدة المعروف.

                                        
1-  ،ȑظافر الشهر ȑاتینظر: عبد الهادǽة، دار الكتاب الجدیدة المتحدة،  استراتیجǽة تداولǽة لغوȃ477م، ص2004الخطاب، مقار.  
  .490-187، صالخطاب استراتیجǽاتافر الشهرȑ، الهادȑ ظ ینظر: عبد -2
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ا آلǽات تُعدّ ضرورȄة في بناء وتكامل وحداته، فلكل منه إذا لكي ǽقوم النص الحجاجي لا بدّ أن ǽشتغل عبر

دورها الخاص، إذ أنها تساهم في تدعǽم رأȑ الكاتب، وتزȄد من قوته ووحدتهـ Ȟما أنها تزȄد من جمالǽة النص 

  وثبوتیته.

ن إعلى غرار الآلǽات اللغوǽة التي تساهم في بناء النص الحجاجي وتماسȞه وثǼاته، ف الǺلاغǻة: الآلǻات-ب

للآلǽات الطلبǽة الǼلاغǽة دور مهم أǽضا، حیث یوضح الǼاحث " محمد سالم محمد الأمین" الآلǽات الǼلاغǽة 

وفȘ تصور ما ǽشترȋ في السؤال الحجاجي أن Ȟǽون حاملا لطرافة فȞرȄة Ȟǽون ǽحث المخاطب عن دلالتها 

 Ȑ1».مصدر متعة له من جهة، وتأییدا منه لمضمون المقدمة من جهة أخر  

  ا یجب على المرسل خلȘ المتعة في نصه أو خطاǼه مع الإثارة والتشوȘȄ.إذ

ǽعتبر المجاز من أهم الأسالیب اللغوǽة، بل ǽعد من أهم الثنائǽات اللغوǽة التي قد یبنى فȞر  :المجاز-*

الإنسان، وهو بذلك طرȄقة للتعبیر عن الآراء والانفعالات، وعما یدور في فȞر الإنسان، ولعل أبرز ما تعرض 

Ǽم بین النفي والإثȄة وجود المجاز في القرآن الكرǽه هؤلاء العلماء قضǽزال قائما إلى ی ات، وهذا الأخیر لاإل

  2یومنا هذا.

  ومنه نستخلص أن المجاز لدǽه أهمǽة Ǽالغة في تحقیȘ الفعالǽة في النصوص الحجاجǽة.

لا یخفى علینا وعلى الǼاحثین عامة أن الاستعارة Ǽأنواعها هي عǼارة عن محسنات بدǽعǽة، : الاستعارة-*

فرضت نفسها في سائر الخطاǼات والنصوص، حیث نجد عبد  فإنها تؤثر ǼشȞل Ȟبیر على المتلقین، وقد

لیها Ȟالرد أحد أسالیب الحجاج المتعارف ع« القاهر الجرجاني تأثر بجانبین حین قام بوضع نظرȄته للاستعارة:

                                        
نقلا عن محمد سالم محمد الأمین الطلǼة، الحجاج في الǼلاغة المعاصرة، Ǽحث في Ǽلاغة النقد المعاصرة، دار الكتاب  -1

  .136ص لبنان.الجدیدة المتحدة، بیروت، 
 2- ینظر: محمد الأمین الشنقǽطي، منع جواز المجاز في المنزل للتعبد والإعجاز، دار الحدیث، القاهرة، ص25.
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على أقاوȄل المعترض وشǼه تأوȄله، وȞالتوجه إلى المخاطب وافتراض عمله، وإقناعه Ǽما یلقى إلǽه، وȃناء 

  لقواعد على هذا الافتراض.الأحȞام وا

والثاني: الجهاز الحجاجي للمناظرة، وهو جهاز مفهومي غي المجال التداولي الإسلامي العرȃي، فقد عمد 

  1».الجرجاني إلى اقتǼاس عناصر مختلفة منه في تكوȄن تصوره للاستعارة

ا تدخل Ǽقوة النصوص ǼاعتǼاره وȞخلاصة لما ذȞرناه ǽمȞننا القول أنم الاستعارة لها دور Ȟبیر وفعال في بناء

في خطاǼاتنا، فالاستعارة هي موهǼة الفȞر الذǽ ȑفاعل السǽاقات، وǼاختصار هي آلǽة مهمة في النصوص 

  الحجاجǽة.

صفة « ǽعد التشبǽه من أحد الآلǽات الǼلاغǽة، فقد عرفه "ابن رشیȘ" في ȞتاǼه "العمدة"، ǽقول:: التشبǻه-*

ة واحدة أو جهات Ȟثیرة، لا من جمǽع جهاته، لأنه لو ناسǼه Ȟُلǽّة لكان إǽاه، الشيء Ǽما قارȃه وشاكله من جه

  2».ألا ترȐ أن قولهم "خذ الوردة" إنما أرادوا حمرة أوراق الورد وطراوتها، لا ما سوȐ ذلك

:ȑرȞف آخر لأبي هلال العسȄع « وفي تعرǽجم Șه تأكیدا، ولهذا ما أطبǼسȞǽد المعنى وضوحا، وȄه یزǽالتشب

  3».تكلمین من العرب والعجم علǽه ولم ǽستغني أحد منهم عنهالم

من خلال التعرȄفین ǽمȞنا الاستخلاص أن التشبǽه یبین الحالة المراد وصفها، وǽستعمل لزȄادة المعنى ووضوحه 

  مما Ȟǽسب النص جمالا.

                                        
 1- طه عبد الرحمان، اللسان أو المیزان، ص309.

ابن رشیȘ، العمدة في محاسن الشعر وآداǼه، ت: صلاح الدین الهوارȑ/ هدȐ عودة، دار مȞتǼة الهلال، بیروت، لبنان،  -2
ȋ1 ،1416 /455، ص1م، م ج1996هـ.  
  .ȋ265، ص أبو هلال العسȞرȑ، الصناعتین، ت: علي محمد البجاوȑ، د -3
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هذا الأخیر ǽقوم قة، و وǽعد التشبǽه من الصور البǽانǽة التي یلجأ إلیها الكاتب لیجعل المعنى أكثر وضوحا ود

من هذه  حیث أن لكل رȞن وجه الشǼه. -التشبǽه. أداة  -Ǽه. المشǼه  -المشǼه. -وهي: على أرȞان أساسǽة 

 الأرȞان وظǽفته الأساسǽة، فمثلا: المشǼه والمشǼه Ǽه هما طرفا التشبǽه، ومن أدواته لدینا: الكاف، Ȟأن، مثل،

  1الوجه، Ȟما ǽمȞن أن ǽحذفا Ȟلاهما.وقد نجد حذفا للأداة أو  ...إلخ. ǽشǼه

  وǼعدما تطرقنا إلى أرȞان التشبǽه التي تجعل النص Ǽارزا في معناه، سنقدم مثالا Ǽسǽطا یتضمن Ȟل ما قلناه.

  مثال: عینا الفتاة مثل اللؤلؤتین في برȄقها.

  وجه الشǼه: البرȘȄ. الأداة: مثل. المشǼه Ǽه: اللؤلؤتین. المشǼه: عینا.

  من التشبǽه ǽسمى التشبǽه التام لأنه احتوȐ على العناصر الأرȃعة.وهذا النوع 

هي عǼارة عن لفظ ǽعتمد على معنیین، واحد ظاهر غیر مقصود، والثاني مخفي هو المقصود، : الكناǻة-*

هي إثǼات المعنى عن طرȘȄ المقولة دون طرȘȄ اللفظ، ألا ترȐ أنك إذا نظرت « حیث ǽعرفها الجرجاني Ǽقوله:

  2».والضǽافة لهم "هو Ȟثیر رماد القدر" عرفت منه أنهم أرادوا أنهم Ȟثیر القرȃىإلى قو 

لفظ أطلȘ وأرȄد Ǽه لازم معناه مع جواز إرادة المعنى الحقǽقي أو « أما أبو هلال العسȞرȑ فقد عرفها:

  3».الأصلي

لنص الحجاجي، Ǽلاغǽة ل من خلال هذه التعرȄفات توصلنا إلى مفهوم شامل ومǼسط للكناǽة، إذ أنها تعتبر آلǽة

  فهي تؤدȑ إلى إعمال العقل وإثارته من أجل الوصول إلى الهدف المطلوب.

                                        
  .19دة اللغة العرǽȃة، التعلǽم المتوسط، صدلیل الأساتذة، ما -1

2- ȋ ،ة الخانجي، القاهرةǼتȞه: أبو قهر محمد شاكر، مǽعل Ș2004، 5عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، قرأه وعل ،
  .431ص

  .431المصدر نفسه، ص -3
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  وللكناǽة ثلاثة أنواع:

  المعنى المخفي في الجملة. وهي التي تدل على صفة تلازم Ȝناǻة عن الصفة: -

عتǽم فالمعنى الظاهر هنا ت"إذا اللیل أضواني Ǽسطت ید الهوȐ" إذا  مثال: ǽقول الشاعر أبو فراس الحمداني: 

  اللیل، أما المعنى المخفي: فقد شǼه اللیل Ǽالإنسان وحلوله علǽه.

عن التشبǽه" وهي التي یذȞر فیها الصفة والموصوف، وتكون دلالتها على شدة التصاق صفة معینة  Ȟناǽة-*

  Ǽالموصوف.

  مثال: الفضل ǽسیر حیث سارت قدمǽك، وهنا Ȟناǽة عن تشبǽه الفضل إلǽه.

لجمل، ا وهي الكناǽة التي تُذȞر فیها الصفة ولا یذȞر الموصوف، وهي التي تفهم منȜناǻة عن موصوف:  -

  1أو الصفة التي قام بها الموصوف. مثال: لغة الضاد، وهي Ȟناǽة عن اللغة العرǽȃة.

عǼارة عن  نهاوȞخلاصة لما قلناه فإن الكناǽة من أسالیب الǼلاغة، وغالǼا ما تصنف ضمن علم البǽان، Ȟما أ

تتضمن ثلاثة  یرةالأخهاته و تعبیر لا ǽقصد منه المعنى الحقǽقي، بل ǽقصد Ǽه معنا مرادفا للمعنى الحقǽقي، 

  د منها عملها الخاص.أنواع رئǽسǽة لكل واح

 

                                        
  .7:37 على الساعة 2020 فبرایر 11 في آخر تحدیث )،Mawdoo3موقع: ( ر، أمثلة عن الكناǽة،ضمجد خ -1



 

 

 
 

 

ة السن لمتعلمي الكفاءات المستهدفة في تدرȂس النص الحجاجي
  -الدراسة المیدانǻة-الراǺعة متوسط 

  
  المǺحث الأول: دراسة نماذج من النصوص الحجاجǻة.

 استبǻانات.المǺحث الثاني: عرض 

 
 

 

 

 

 

 الفصل الثاني



 الكفاءات المستهدفة في تدرȂس النص الحجاجيالفصل الثاني                               

 

36 

 

    المǺحث الأول: دراسة نماذج من النّصوص الحجاجǻة.

  الصحافة والأمة: نص-أولا

الǼارع أخي العزȄز الشّیخ أبي الǽقظان حفظه الله، السّلام علǽك  الصّحافيّ  حضرة العلامة العامل«

  ورحمة الله وȃرȞاته:

وار Ǽالمعصم؟ وهل صحǽح وقع  أخي ماذا أقول وǼماذا أعبّر لك عن الآلام المحǽطة بي إحاطة السِّ

لسان ب المشؤومةما Ȟنت أخشاه من تعطیل جرȄدتنا الوحیدة؟ وهل أودت القوȐ الغشومة والعجرفة 

Ȅُنیر سُبُل م و الأمّة النّاطȘ؟ وȞیف حلّت النّائǼة بذلك اللسان الذȞ ȑان یرسل أشعة الهداǽة في العال

الحǽاة أمام قومه، وȄَنفذُ إلى قلوب القساة فیلیّنها وإلى الأحداث فیǼعث أمواتها، وما Ȟنت أظنّ أن تنال 

منها ید العَسْف والإرهاق، وتǼالغ إلى الفتك بها إلى حدّ الإزهاق؟ Ȟیف تُقدّم أیدȑ العتاة إلى إعدام 

هور أمام العالم Ȟشعب مجید له تارȄخ عظǽم، وȞشعب متكلّم أمّة Ǽأسرها، وقطع لسان قوم أرادوا الظّ 

  حي حتى تترقرق في عروقه مǽاه العزّة والكرامة؟

لقد استهان أولئك بهذا الشعب وهم یزعمون احترام الǼطولة، وعبثوا ȞǼرامته وهم یدّعون الغیرة على 

د وا أن تطاردهم عنالكرامة، فهل لأنّ "وادȑ میزاب" Ȟانت ذات شجاعة أدبǽّة وفصاحة عرǽّȃة فخاف

Ȟل سقطة وتُبدȑ سوء فعالهم بین الشعوب؟ أم لأنّها غیّورة على شعبها الكرȄم غیرة مخلص صادق 

لا رئاء له ولا هوادة؟ ... حقا إنّ الاستعمار من أغرب أسالیب الظّلم وأقǼح شرȄعة أسّسها الشǽّطان، 

 تحزن ولو بلغ الأمر ما بلغ. لقد ذاقت وأفظع ما أوجده من الطّاغوت. لا یهوّلنّك الأمر ولا تهن ولا

الأمّة حلاوة الصّحافة ولا بدّ أن تقوم معك تطالب Ǽظهور جرȄدتها. لا یجوز أن تǼقى الأمّة بدون 

جرȄدة فإنّه Ǽعد أن قوّمت منها صحافتها ما لا ینȞر من الاعوجاج، وأظهرت شیئا من Ȟفاءتها 

  لحسنى.واستحقاقها للحمد والذȞّر الجمیل والمȞانة ا
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لست أرȐ خیرا في أمّة لا صحافة لها، إنّ الصّحافة هي سلاح الأمّة وقوّة تعتزّ بها ولسان ǽعبّر 

عن Ȟمالها ومرشد لها إلى مناهج الحǽاة وأهله، هنا تظهر المهارة وتتجلّى مقدرة العاملین وإن قلّوا. 

  .1»وإنّ ما ترȞه في نفسي قولك: "إنّنا لا نǽأس ولا نتقهقر"

  النّص:تحلیل 

النّص الذȑ بین أیدینا هو نصّ نثرȑ نمطه الغالب هو الحجاج، ومن خصائصه: الاستدلال Ǽالأمثلة 

  والشواهد، طرح الأسئلة والإجاǼة علیها، استخدام أسالیب الإقناع، الاستدلال Ǽالقرآن الكرȄم.

  أمثلة:

  ماذا أقول وǼماذا أعبّر لك. في-1

  وظّف الكاتب هنا الضمیر وȄرȄد أن ǽعبّر للقارئ عن فȞرته. التعلیل:

  حلّت النائǼة بذلك الإنسان... فیǼعث أمواتها. فȞیف-2

جاءت الجملة على شȞل سؤال في صǽغة حال غرضها إنȞار جرȄمة الاستعمار الشنعاء  التعلیل:

  عن طرȘȄ الصّحافة في تحرȄر الشّعوب.

  مǽاه العزّة والكرامة؟  تقدّم أیدȑ العتاة... عروقه Ȟیف-3

  الكاتب هنا أراد سؤال المتلقي هل یوافقه على ما یروȑ له أم لا، وطǼعا یرȄد أن ǽقنعه Ǽعدم الموافقة.

  

  

                                        
1- ȋ ،ة، منشورات الشهابǽة الوطنǽȃتاب مدرسي معتمد من طرف وزارة الترȞ ،30ص، 2019، الجزائر، 1حسین شلوف وآخرون.  
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  أنّ وادȑ میزاب... وتبدȑ سوء فعالهم بین الشّعوب. فهل-4

ته الأخیرة ذات ارغم أنّها جملة استفهامǽّة إلا أنّه استعمل أداة التّوȞید "إنّ" لیبیّن لنا أنّ ه التعلیل:

  شجاعة وأدبǽّة وفصاحة عرǽّȃة.

  حقّا إنّ الاستعمار... ما أوجد من الطّاغوت.-5

  یؤȞّد لنا أنّ الاستعمار ظالم. التعلیل:

  ذاقت الأمّة... Ǽظهور جرȄدتها. لقد-6

  عمال أداة التّوȞید "قد".است التعلیل:

  یجوز أن تǼقى الأمّة بدون جرȄدة... والمȞانة الحسنى. لا-7

  استعمال أداة التّوȞید " لا" Ȟما أنّه یذȞّرنا Ǽمحاسن الجرȄدة والكفاءات التي قدّمتها للنّاس. التعلیل:

  أرȐ خیرا في أمّة لا صحافة لها، لأنّ الصّحافة... إلى مناهج حǽاته. لست-8

في بداǽة الجملة الكاتب قدّم رأǽه الشّخصيّ ثمّ علّل فȞرته Ǽاستخدام أداة التّوȞید "أنّ" واعتبر  التعلیل:

  الصّحافة Ȟمرشد إلى مناهج الحǽاة.

  " إنّنا لا نǽأس ولا نتقهقر".-8

  هنا الكاتب قدّم استشهادا لیثبت لنا صحّة قوله. التعلیل:

الب ذ لاحظنا أنّهم في بداǽة الأمر لقوا صعوǼة في تحدید النّمط الغوعلǽه Ǽعد تناولنا للنّص مع التّلامی

على النّص، لكن Ǽعد المحاولة والتǼّسǽط والإشارة إلى Ǽعض المȞتسǼات القبلǽة لاحظنا تجاوǼا منهم، 

  وهذا ما جعل روح المنافسة بین التلامیذ والمناقشة مع الأستاذ.



 الكفاءات المستهدفة في تدرȂس النص الحجاجيالفصل الثاني                               

 

39 

 

  قصیدة تلك الصّحافة:  -ثانǻا

  لجــزائـــر مـــادامـــت تُحـــیــیّــــنــا        وانهض Ǽشعب قضى في جهله حیناا حــــيّ -1

  واعمل لخیر Ǽلاد طالما هُضمــت        حــقـــوقــهــا، واتـّــخِــــذ مــن حــبّــهــــا دیـــنــــا-2

  یــهدیــنــــا وسر حثیثا على تلك الطّرȘȄ إلــى       حیــث المــعــارفُ حــیــث العــلمُ -3

  تلك الصّحافة لو تندȐ الأكفُّ لها       لا شــيء عــنــهــا مــدȐ الأیّــام یُــسْلِیــنـــا-4

  مــرحـى لـهــا ولــمــن قــامــوا بــواجبـها       یــــدعـــونــــنـــا عــلــنــا لـلــحــــȘّ مُــــصـــغـــیـــنا-5

  ــنـــــنـــــــا الله وفّـــقــȞـــم قــــمــــتـــــم بـــــواجـــــبــــȞـــــــم        حـــقّــقـــتـــم مـــا رآه الـــغــیــر تــخــمــی-6

  دِــیــنـــانــاشــدتـُـكَ اللهَ لا تــــبــغي بــها بــــدلا       ولا تَــلِــجْ خُــطّــة فــي الــعَــسْـــفِ تـُــر -7

  واذȞُْرْ حــــدیـــثَ جــدود قَبـلَْنَا سَلَفُوا       عــســاك بــالعــلــم بــعــد الـجــهــل تـُـحــیـیــنـــا-8

ـــنـــــا -9   Ȟم أمّــــة أصǼحت تــعــلــو بــعــزّتـها        Ȟـــانـــت لــنـــیـــل الــعــــطــا قُــدْمـــا تـُــرَجِّ

  Ȟــم قــبیــل أتــى یǼغي معارفـــنـــا        وȞــــم جُـــــمــــوُع لــــــهــــا Ȟــانـــت تـُـوافـــیـــــنـــــاو -10

  Ȟ1انوا یُؤُمُّون رَوْضَ العلم دانǽة      قُـــــطُـــوفُــهُ ومـــعَــیِــنَ الــــفَــضْــلِ یَــبْـغـــُـونَــــا.-11

  تحلیل النّص:

ئها فهو عǼارة عن قصیدة عمودǽة تعتمد في بنا ،ابȘص السّ الذȑ بین أیدینا مختلف عن النّ  صالنّ 

  تحتوȑ على نمطین مختلفین، لكن النّمط الخادم هو النمط الحجاجي.القافǽة، الوزن و  على

                                        
1- ȋ ،ة، منشورات الشهابǽة الوطنǽȃتاب مدرسي معتمد من طرف وزارة الترȞ ،42، ص2019، الجزائر، 1حسین شلوف وآخرون.  
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  الأمثلة:

  حيِّ الجزائر ما دمتَ تُحیّینا... من حبّها دینا.-1

ث ي من القصیدة استعمل فیهما النمط الحجاجي Ǽغرض التوجǽه، حیالتّعلیل: في البیت الأوّل والثّان

أنّ الكاتب هنا Ȟان یǼحث عن ترسیخ القǽم والثّوابت الوطنǽة، والاعتزاز Ǽالوطن، Ȟما استعمل أǽضا 

  أدوات الرȃّط الزّمانǽّة "الواو".

  تلك الصّحافة لو تدنى.... للحȘّ مُصغینا.-2

ین ل أدوات الرȃّط لیرȃط بین الأفȞار والمعاني، Ȟما رحّب Ǽالصّحافیّ التّعلیل: هنا الكاتب أǽضا استعم

  ته المهنة.االذین یدعون للحȘّ وǽمارسون ه

  Ȟم أمّة أصǼحت تعلو... ومعین الفضل یǼغونا.-3

التعلیل: في الأبǽات الثّلاثة الأخیرة Ȟان الكاتب في الشّطر الأوّل من القصیدة ǽعطي رأǽه، وفي 

ǽ ة مثل: الواو.الشّطر الثّانيǽّط الزّمانȃّضا استعمل أدوات الرǽر السّبب والنّتیجة، وأȞذ ȑعلّله؛ أ  

Ǽعد التّحلیل والدّراسة مع التّلامیذ لاحظنا أنّ المتعلّمین لم یتجاوȃوا مع الشّعر، وȞانت المشارȞة 

وا لأنّهم لا ǽمیلون لتنحصر في فئة قلیلة رغم تǼسǽط الأستاذ للأمور الملهمة، إلا أنّ التّلامیذ لم یتفاع

إلى مثل هذه النّصوص، Ȟما استصعب علیهم تحدید النّمط، وذلك لوجود نمطین في هذا الشّعر، 

  إلا أنّ هناك Ǽعض منهم تجاوȃوا معنا سوǽا على تحلیل هذا الشّعر.

الوهم، و  إنّ دور التلفزȄون یزداد أهمǽّة في حǽاة النّاس Ȟلّ یوم، فهو یُهدّم الفواصل بین الحقǽقة« -3

وهو یتمتع بتقنǽّات إغراء ووصول إلى المتلقي لا تُقاوم، ولطالما أشیر إلى أنّ وسائل الإعلام وفي 

  مقدّمتها التّلفزȄون تساعد على ترسیخ نظام من الأولوǽّات في مجتمع ما حول مشاكله وأهدافه.
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وإنّما  ر فحسب،وهي في سعیها إلى تحقیȘ ذلك، لا تعمل على أن تسجّل الماضي ورؤǽة الحاض

  قد تؤثّر في المستقبل أǽضا.

وǽعتبر التّلفزȄون الوسیلة الجماهیرȄّة الأقوȐ والأكثر تأثیرا في جمهور المشاهدین، فهو ینقل أفȞارا 

  ومواقف ونماذج للتّصرّف، Ȟما أنّ له تأثیرا جذرȄّا على طُرُق تفȞیرنا وإحساسنا وتصرّفاتنا.

م، 8/5/2008برنامج عرضته فضائǽّة عرǽّȃة خصّص حلقته لیوم وتأكیدا على ذلك ما توصّل إلǽه 

لمناقشة موضوع الإعلام والإرهاب ǼمشارȞة متخصّصین ǽعملون في مراكز الدّراسات والǼحوث في 

Ȟلّ من القاهرة وعمّان وواشنطن، وشارك فǽه أǽضا مجموعة من أساتذة وطلǼة. وǼعد مناقشات دارت 

حول المؤسّسات الإعلامǽّة ومسؤولǽّة العاملین فیها والقائمین علیها على مدار ساعة Ȟاملة وترȞّزت 

فǽما یتعلǼ ȘّالتّروȄج للعنف أو الحدّ منه أجرȐ البرنامج استفتاء للطّلǼة المشارȞین فǽه وعلى الهواء 

مǼاشرة ونشرت تفاصیله تناول الإجاǼة عن الأسئلة الثّلاثة، وقد أكّدت إجاǼات معظم المǼحوثین 

  تّلفزȄون هو الوسیلة الإعلامǽّة الأكثر نشرا للدّعاǽة للعنف.على ال

وعلǽه فإنّ علماء الاتّصال یǼشّرون Ǽقدوم مجتمع یخضع لسǽطرة وسائل الاتّصال ǼشȞل Ȟامل من 

  1حیث تأثیرها العمیȘ والطّوȄل الأمد على طرق التّلقي والقǽم وسلوȞات الأفراد.

  التحلیل:

السّابȘ فهو عǼارة عن نصّ نثرǽ ȑغلب علǽه النّمط الحجاج، حیث هذا النّص یختلف عن النّص 

  أنّ الكاتب هنا عرض فȞرة ودعّمها وهذا ما سنتطرّق إلǽه في الأمثلة التّالǽة:

                                        
1- ȋ ،ة، منشورات الشهابǽة الوطنǽȃتاب مدرسي معتمد من طرف وزارة الترȞ ،39، ص2019، الجزائر، 1حسین شلوف وآخرون.  
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  إنّ دور التلفزȄون یزداد أهمǽّة في حǽاة النّاس Ȟلّ یوم فهو یهدم التّواصل....لا تقاوم. -1

ل: دȐ رأǽه وأكّده Ǽأداة التّوȞید "إنّ"، ثمّ دعّمها Ǽأدلّة وȃراهین مثالتّعلیل: في بداǽة الجملة الكاتب أب

یهدم الفواصل، یتمتّع بتقنǽات الإغراء، ǽساعد على ترسیخ نظام الأولوǽات، استعمل أǽضا أدوات 

  الرȃّط Ȟـ "الواو"، "الفاء"، أǽضا الرّاǼط المنطȘ بین الفȞرة والتّعلیل في Ȟلمة "فهو".

  زȄون الوسیلة....وإحساسنا وتصرّفاتنا.وǽعتبر التّلف -2

التعلیل: هنا قام الكاتب ببرهان عقلي؛ أȑ أنّه أراد أن یثبت صحّة أقواله وǽغرف Ǽمزاǽا التلفزȄون، 

ودعّم أقواله Ǽأدوات الرȃّط مثل: فهو، استعمل أǽضا أدوات الرȃّط "الواو"، لكي یرȃط بین الأفȞار 

  فǽما بینها.

أكّد فȞرته ودعّمها بثوابت وȃراهین علمǽة موثوقة ومدروسة، استعمل أǽضا في الفقرة الثالثة  -3

أدوات الرȃّط " تأكید"ّ، "الواو"، Ȟما أنّه قام Ǽالإقناع Ǽأدوات التّوȞید "إنّ"، "قد"، هناك أǽضا أدوات 

  الرȃّط الزّمانǽّة "Ǽعد".

ال، Ȟما Ǽما قاله علماء الاتّصفي الفقرة الأخیرة من النّص لاحظنا أنّ الكاتب برهن صحّة قوله  -4

  أنّه استعمل أǽضا أدوات الرȃّط الزّمانǽّة.

Ǽعد دراستنا لهذا النّص لاحظنا تفاعلا Ȟبیرا بین المتعلمین على عȞس النّصوص السّاǼقة، فهنا Ȟان 

روح المنافسة والمشارȞة مع جمǽع تلامیذ القسم، Ȟما سهل علیهم استخراج نمط النّص Ǽسهولة 

، وعلǽه فإنّنا استنتجنا بدورنا أنّ التلامیذ ǽمیلون إلى النّصوص العلمǽة على غیرها نǽهووضوح معا

.Ȑمن النّصوص الأخر  
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  عرض استبǻانات. :ثانيالمǺحث ال

إنّ أȑ دراسة میدانǽة تتطلّب من الǼاحث اختǽار المنهج المناسب، لذلك  الدراسة: منهج -أولا

جمع مختلف البǽانات، Ȟما أنّنا قمنا Ǽاستعمال مختلف  اعتمدنا على المنهج الإحصائي في عملǽة

العملǽات الرȄاضǽة التي جمعناها في جداول إحصائǽة ثم قمنا بتعمǽم هذه النتائج على خصائص 

  المجتمع من خلال عینات الدراسة.

ة Ȅفي الجانب المیداني العملي قمنا بزȄارة متوسطة " درموش راǼح " Ǽالأخضر مجتمع الدراسة:  -ثانǻا

م، وامتدّت هذه 2020م/ 2019ولاǽة بوȄرة، وقمنا بتطبیȘ هذه الدراسة خلال الموسم الدراسي لسنة 

، وذلك خلال أǽام متتالǽة Ȟانت محددة مسǼقا 2020مارس  16إلى  2020فǽفرȑ  15الدراسة من 

  في فȞرة الدراسة.

ي متوسطة " ف" الراǼعة متوسط یتكون مجتمع الدراسة من تلامیذ الصف النهائي عینة الدراسة:  -ثالثا

 32م، وعینة هذا الǼحث تتكون من 2020/ 2019الأخضرȄة، للعام الدراسي  "درموش راǼح" بدائرة

  تلمیذ، مقسّمون Ȟالتالي: 

  المجموع  عدد الذȞور  عدد الإناث  القسم  المتوسطة

  32  15  17   3م1  درموش راǼح

 5التلامیذ الذین تعاملنا معهم، ولا یخفى لنا أنّ هناك فهذا الجدول ǽمثل لنا النسǼة الإحصائǽة لعدد 

معیدین، وعلǽه فإنّنا قمنا في هذا الǼحث Ǽالتعامل مع جمǽع القسم دون أن نستثني أحدا، والملاحظ  تلامیذ

أنّ عدد الإناث ǽفوق عدد الذȞور، وهذا دلیل على أنّ الإناث أكثر إقǼالا على التعلم ومیلهم للمادة أكثر 

  Ȟور لما فیها من حفظ للقواعد والانتǼاه والتّرȞیز.من الذ
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إنّ هذه الأخیرة تلعب دورا مهما في الǼحث العلمي، وذلك لأنها تخدم الǼاحث  أداة الدراسة: -راǺعا

وتساعده في انجاز Ǽحثه، والوصول إلى النتائج المبتغاة، Ȟما أنّ لهذه الأخیرة دور فعال في مساعدة 

لأسئلة التي طُرِحت من قبل، لذلك یجب على هذا الأخیر أن یتقنها لأنّه إن الǼاحث للإجاǼة في عن ا

أخطأ في واحدة منها Ȟانت نتائجه خاطئة، Ȟما یتوجّب علǽه أن لا ǽضغط على المتمدرس ولا ǽشعره 

 Ǽالخوف أو الخجل، وȞǽون في أرȄحǽة تامة لكي ǽصل الǼاحث إلى هدفه الذȞ ȑان ǽسعى إلǽه.

ة لǽة التفرȄغ وتحلیل البǽانات التقنǽة الإحصائǽة المعتمدة Ȟثیرا في الدراسة المیدانǽوقد اتǼّعت في عم

  وهي حساب التكرارات وتحدید النسǼة المئوǽة واستخدام القانون الآتي: 

  ع÷100×ن م = ت -

  ن م: تمثل النسǼة المئوǽة. -

  ت: تمثل عدد التكرار. -

 .ع: تمثل حجم العینة -

  جاءت Ǽسǽطة، لكون أن الأسئلة Ȟانت قلیلة ومǼاشرة.أما عن ترȞیǼة الجداول فقد 

  وعلǽه فإنّنا Ǽاشرنا بتحلیل النتائج مثل ما توضحه الجداول الموالǽة:
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 تحلیل الاستبǻان الخاص Ǻالتلامیذ : -أ

  هل لدǽك میول لدراسة اللغة العرǽȃة ȞǼل قواعدها ؟س/  -1الجدول 

  النسǼة المئوǽة  التكرار  الاحتمالات

  53.12%  17  نعم

  46.88%  15  لا 

  100%  32  المجموع

هذا السؤال خصصناه لمعرفة مدȐ میول المتعلمین لحصة اللغة العرǽȃة، حیث یتضح لنا من خلال 

، وهي أعلى نسǼة، أما 53.12الجدول أعلاه أنّ نسǼة المتعلمین الذین ǽحبون المادة Ȟانت تقدر بـ %

رّت نسبتهم بـ %ǼالنسǼة للذین أجابوا عȞس ذلك فقد  ، والسبب في ذلك ǽعود إلى أنّ الأقلǽة 46.88قُدِّ

  ǽفرون من المادة لشعورهم Ǽالعجز في نقل أفȞارهم.

، وهذا 53الجدول المرفȘ أعلاه لاحظنا أنّ التلامیذ الذین أجابوا بـ "نعم" Ȟانت نسبتهم % إلىاستنادا 

 لغة العرǽȃة ȞǼل قواعدها.یدلّ على أنّ أغلب التلامیذ لدیهم الرغǼة في دراسة ال

  هل تتفاعل مع أسئلة الأستاذ وتشارك أثناء الحصة؟ إذا Ȟان لا فلماذا؟.س/  -2الجدول

  النسǼة المئوǽة  التكرار  الاحتمالات 

  28.125  9  نعم

  15.625  5  لا

  56.25  18  أحینا

  100%  32  المجموع
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، إلا 56.25"أحǽانا" وȞانت حصیلتهم %من خلال الجدول الثاني نلاحظ أنّ أغلب التلامیذ أجابوا بـ 

أنّ هناك Ǽعض التلامیذ أجابوا بـ "لا"، وعندما سألناهم عن السبب Ȟانت إجابتهم متمحورة حول سبب 

 واحد ألا وهو عدم حبهم للماد، وأنهم غیر قادرȄن على توصیل Ȟفاءاتهم.

  لماذا؟؟ إذا Ȟان لا فةهل Ǽاستطاعتك Ȟتلمیذ التمییز بین أنماȋ النصوص المختلفس/ -3جدول ال

  النسǼة المئوǽة  التكرار  الاحتمالات 

  40.62%  13  نعم

  21.88%  7  لا

  37.5%  12  أحǽانا

  100%  32  المجموع

 

من خلال الجدول أعلاه نلاحظ ارتفاع نسǼة المتعلمین الذین ǽستطǽعون التمییز بین أنماȋ النصوص 

قرǼȄة من هذه، وهي نسǼة التلامیذ الذین أحǽانا ، في حین نجد نسǼة 40.62المختلة، وذلك بنسǼة %

، أما النسǼة الصغیرة تعود للتلامیذ الذین أجابوا Ǽلا، 37.5یتفقون في ذلك وأحǽانا لا وذلك بنسǼة %

، واختلفت أسǼاب ذلك، فمنهم من یرجعوها إلى عدم الترȞیز وإعطائها الاهتمام 21.88وتقدّر بـ %

Ȟل الأنماȋ،  ینب نّ الأنماȋ تتشاǼه فǽما بینها وǽصعب علیهم التفرȘȄالمستحȘ، ومنهم من یرجعه إلى أ

 ي لا ǽطیȘ قواعدها ولا شيء فیها.Ȟما أنّ هناك من قال إنه لا ǽحب المادة، وǼالتال
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  خصائصه؟ما هو النمط الذǽ ȑسهل علǽك استخراج س/ -4الجدول 

  النسǼة المئوǽة  التكرار  الاحتمالات

 ȑارǼ18.75%  6  الإخ  

 ȑ12.5%  4  الحوار  

ȑ15.625%  5  السرد  

  31.25%  10  الحجاجي

  21.88%  7  الوصفي

  100%  32  المجموع

اعتمادا على الجدول المرفȘ أعلاه لاحظنا أنّ هناك اختلاف في آراء التلامیذ، وǼعد الحساب توصّلنا 

أنّ التلامیذ ، وهذا یدلّ على 31.25إلى أنّ النمط الحجاجي هو النمط الغالب حیث Ȟانت نسبته %

  ǽفرقون بین الأنماȋ المختلفة.

  صوص المختارة في الكتاب المدرسي؟هل تعجǼك النس/  -5الجدول 

  النسǼة المئوǽة  التكرار  الاحتمالات 

  68.75%  22  نعم

  31.25%  10  لا

  100%  32  المجموع 

هذا السؤال خصصناه لمدȐ میول التلامیذ للنصوص المختارة في الكتاب المدرسي، حیث یوضح 

رَت بـ  الجدول أعلاه أنّ نسǼة التلامیذ الذین ǽحبون النصوص المختارة هي النسǼة الكبیرة والتي قُدِّ
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رَت نسبتهم بـ %68.75% لضئیلة وهي النسǼة ا 31.25، أما ǼالنسǼة للذین أجابوا عȞس ذلك فقُدِّ

  التي تشعر Ǽالعجز أثناء الحصة، والتي لا تحب المادة.

  هل تحتوȑ على القواعد اللغوǽة Ǽمختلف أصنافها؟س/ -6الجدول 

  النسǼة المئوǽة  التكرار  الاحتمالات

  28.12  9  نعم

  12.5  4  لا

  59.38  14  أحǽانا

  100  32  المجموع

تضارب في آراء التلامیذ، وǼعد العملǽة والحساب توصلنا إلى وجود نسǼة  6رقم  الجدولفي نلاحظ 

، والتي تمثل التلامیذ الذین أجابوا بـ أحǽانا، وهذا یدل على أنّ التلامیذ Ȟ59.38بیرة وȞانت تقدر بـ 

لامیذ تإما لم ǽستوعبوا الدراسة Ǽالكفاءات، أم هناك خلل في طرȄقة إلقاء الأستاذ الدرس، أم أنّ ال

  Ȟǽونون منشغلین Ǽأشǽاء تلهیهم عن الدرس.

  ما رأǽك في التدرȄس ǼالطرȄقة الجدیدة؟ أȑ التدرȄس Ǽالكفاءات.س/ -7الجدول

  النسǼة المئوǽة  التكرار  الاحتمالات

  65.62  21  ناجحة

  34.38  11  فاشلة

  100  32  المجموع
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إلا أنّ هناك نسǼة أكبر من الأخرȐ، اعتمادا على الجدول أعلاه لاحظنا أنّ هناك رأیین مختلفین، 

وهذه الأخیرة لاقت استجاǼة Ȟبیرة من طرف التلامیذ لأنّها تطور التلمیذ وتنهي Ȟفاءته المستهدفة في 

  نهاǽة أȑ نشاȋ تعلǽمي.

  هل ترȐ نفسك قادرا على توصیل Ȟفاءاتك في مجالات أخرȐ؟س/  -8الجدول 

  النسǼة المئوǽة  التكرار  الاحتمالات

  46.88  15  نعم

  21.87  7  لا

  31.25  10  أحǽانا

  100  32  المجموع

 Ȑات التلامیذ، فهناك من یرǼأنّ هناك تضارب بین إجاǼ أعلاه لاحظنا Șاعتمادا على الجدول المرف

نفسه قادرا على توصیل Ȟفاءاته، وهناك من یرȐ نفسه غیر قادر، إلا أنّ النسǼة الكبیرة تعود للتلامیذ 

، وهذا راجع إلى أنّ التدرȄس Ǽالكفاءات ناجح وتحققت فǽه 46.88وذلك بنسǼة الذین أجابوا بنعم، 

Ȟفاءات التلامیذ، والذȑ هو بدوره ǽستطǽع تنمیتها وتوصیلها داخل وخارج المدرسة أǽضا، في حین 

نرȐ أنّ هناك نسǼة ضعǽفة أجابت بـ "لا"، وهي الفئة القلیلة التي لǽست مهتمة بدروسها ولا تشارك 

  ة ولا تعطي أهمǽة للمادة.في الحص
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  الأستاذة:الاستبǻان الخاص Ǻتحلیل  -ب

لقد قمنا Ǽاختǽار أساتذة التعلǽم المتوسط تخصص لغة وأدب عرȃي، حیث قمنا بتوزȄع العدید من 

الاستمارات ولم أتحصل سوȐ على سǼع استمارات نضرا للعطلة المفاجئة والجائحة التي تمرّ بها 

  الǼلاد.

  البǻانات: طرȂقة تفرȂغ-1

Ǽعد الحصول على أجوǼة المعلمین شرعنا في تفرȄغ الجداول، Ȟما أنّنا قمنا Ǽحساب التكرارات 

  المتواجدة.

  الوسائل الإحصائǻة في تفرȂغ البǻانات:-2

Ȟان من المفروض إتǼاع الجداول طرȄقة الجداول واستخدام النسǼة المئوǽة لتحلیل نتائج الدراسة، لكن 

لم تتوفر لدینا الكمǽة المطلوǼة لحساب النسب، وعلǽه قررنا أن نقوم بوضع مقارنة Ȟما أشرنا ساǼقا 

  بین الإجاǼات وتحلیلها والتعلیȘ علیها، مع تقدǽم مقترحات وحلول إن وجدت.

  المجموع   عدد الأساتذة "ذȞور"  عدد الأساتذة "إناث"  المتوسطة

  7  1  6  درموش راǼح

الأساتذة الذین تعاملنا معهم، وȞما سبȘ وأشرنا أنّه من المفروض هذا الجدول الǼسǽط یبین لنا عدد 

أن تكون العیّنة أكثر من هذه، وعلǽه فإنّ نسǼة الأساتذة النّساء هي التي استحوذت على الحصة Ȟون 

  أنّهن ǽحببن مهنة التّدرȄس وǽفضلنها أكثر من الرجال.
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  البǻانات الشخصǻة: -*

  المجموع  40أكثر من   سنة 40إلى  31  سنة 30إلى  25  الاحتمالات

  7  1  1  5  التكرارات

إجاǼات"،  7من  5نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ أغلبǽّة الأساتذة في عمر صغیر وذلك بنسǼة "

وعلǽه نستخلص Ǽأنّ هته الفئة تكون مخلصة ومحǼّة لعملها، وتعطي للتلامیذ أكبر قدر من المعلومات، 

طǽع التأقلم مع Ȟل التلامیذ Ǽمختلف شخصǽاتهم، Ȟما أنّها تكون قادرة لأنّها في مقتبل عمرها وتست

  على إǽصال Ȟفاءاتها  العلمǽة والمهنǽة أثناء سیرورة الحصة.

  المستوȎ التعلǻمي: -*

  المجموع  المدرسة العلǻا للأساتذةلǽسانس في التعلǽم العالي  الاحتمالات

  7  5  2  التكرارات

من خلال الجدول أعلاه لاحظنا أنّ هناك إجابتین مختلفتین، النّسǼة الكبیرة تعود للأساتذة المتخرجین  

، وهذا یدلّ على أنّ معظم الأساتذة 7إجاǼات من أصل  5من المدرسة العلǽا للأساتذة وذلك بنسǼة 

تلمیذ م یتعاملون مع الیرȄدون التّخرج من هذه المدرسة، وذلك ǽعود إلى عدّه أسǼاب نذȞر منها: أنّه

میدانǽا قبل التّوجّه إلى التّدرȄس، Ȟما أنّهم یهتمون Ǽالجانب النفسي وǽȞفǽة التعامل مع المتمدرسین، 

  وخاصة أنّهم في هذا العمر الحساس.

  الخبرة المهنǻّة:  -*

  المجموع  سنة 20أكثر من   سنوات 5أقل من   مبتدئ  الاحتمالات

  7  2  2  3  التكرارات
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على الجدول المرفȘ أعلاه نلاحظ أنّ هناك تقارب في الإجاǼات، لكن Ǽالرغم من هذا توصلنا استنادا 

، ومن هذا نستنتج أنّ هؤلاء الأساتذة لدیهم 7من  3إلى أنّ الأساتذة المبتدئین هم أكثر، وذلك بنسǼة 

لǽم، وهذا ما عحب Ȟبیر لعملهم، Ȟما أنّهم یجتهدون لǽقدّموا أفضل ما لدیهم، وȄثبتون ذاتهم في الت

  ǽساعد التلمیذ في تحصیله الدّراسي.

  أما الآن فسننتقل إلى مرحلة المقارنة بین الإجاǼات وحساب النسب المئوǽة والتي تكون Ȟالتالي:

  / عدد العینة.100عدد التكرارات* 

  :1الجدول 

  للتلمیذ؟.هل البرنامج الدراسي الخاص Ǽاللغة العرǽȃة یتناسب والمستوȐ العمرȑ س/  -1

  النسǼة المئوǽة  التكرارات  الاحتمالات

  71.42  5  نعم

  28.58  2  لا

  100%  7  المجموع

یتضح لنا من خلال النتائج المسجّلَة في الجدول أعلاه أنّ نسǼة المعلمین الذین یرون أنّ البرنامج 

، فقد صرّحوا لنا أنّ التلامیذ یتأقلمون 71.42 یتناسب مع عمر التلمیذ، حیث قدرت النسǼة بـالدراسي 

  أحǽانا معالبرنامج، وذلك ǽعود لنسǼة ترȞیزهم في الحصة.
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  ما رأǽك في النصوص المبرمجة في ذات المادة الخاصة بتلامیذ السنة الراǼعة متوسط؟س/  -2

دول عتماد على جفي هذا السؤال Ȟانت الإجاǼات واضحة لسهولة السؤال، لذلك لم یتوجّب علینا الا

من أجل حساب النسب المئوǽة، وعلǽه فإنّ إجاǼات الأساتذة اختلفت، لكن Ȟلها Ȟانت تصبّ في 

معنى واحد، حیث قالوا Ǽأنّ النّصوص هادفة ومتنوعة الأنماȋ وȞثیرة القǽم، إلا أنّها معقدة نوعا ما، 

ماع ، وهذا ما جعلهم یتفقون Ǽالإجومنهم من قال إنها ملائمة لهذا المستوȐ، وتتوافȘ مع قدرة المتعلم

  على أنّها مناسǼة.

  هل Ǽاستطاعة التلمیذ في هذا المستوȐ التمییز بین طبǽعة هذه النصوص؟س/ -3-3الجدول 

  النسǼة المئوǽة  التكرارات  الاحتمالات

  57.14  4  نعم

  42.86  3  لا

  100%  7  المجموع

من خلال الجدول أعلاه لاحظنا تضارȃا في الآراء، إلا أنّ نسǼة الأساتذة الذین صوتوا بنعم Ȟانت 

، إلا أنّنا لاحظنا اختلافا طفǽفا بین إجاǼات الأساتذة والتلامیذ، في حین أنّ 57.42تقدّرّ بـ %

ǽة الصحǼعود ذلك إلى ترددهم من الإجاǽ ماȃانا"، رǽةالتلامیذ صوتوا بـ "أحǽساتذة حة، أم أنّ الأأغلب

  لدیهم أمل Ȟبیر في تلامیذهم.
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  هل Ǽمقدوره تحدید أنماȋ هذه النصوص؟س/  -4الجدول 

  النسǼة المئوǽة  التكرارات  الاحتمالات

  71.43  5  نعم

  28.57  2  لا

  100%  7  المجموع

حدید قادر على تمن خلال الاطلاع على الجدول نلاحظ أنّ نسǼة المعلمین الذین أجابوا Ǽأنّ التلمیذ 

، وذلك یدلّ على أنّ معظمهم لدیهم معرفة Ȟافǽة بهذه الأنماȋ، والقدرة 71.43أنماȋ النصوص هم %

  على التمییز بین Ǽعضها Ǽعضا، واستخراج النمط المرغوب دراسته.

  حدد نوعǽة النّصوص التي ǽمیل إلیها التلمیذ وȄبدȑ تفاعله معها؟ س/ -5الجدول

  النسǼة المئوǽة  تالتكرارا  الاحتمالات 

  57.14  4  علمǽة

  28.58  2  أدبǽة

  14.28  1  الشعر

  100%  7  المجموع

استنادا على الجدول المرفȘ أعلاه لاحظنا أنّ هناك تضارب في آراء الأساتذة، حیث یرون أنّ    

، في حین نجد أنّ میول 57.14النّصوص العلمǽة هي التي ǽمیل إلیها التلامیذ، وذلك بنسǼة %

  التلامیذ نحو النّصوص الأدبǽة والشعر منخفض مقارنة Ǽالنّصوص العلمǽة.
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  تقیǽمك Ȟأستاذ لطرȄقة التدرȄس Ǽالكفاءات من حیث النّجاح والفشل؟ما س/ -6الجدول 

  النسǼة المئوǽة  التكرارات  الاحتمالات

  71.43  5  ناجح

  28.57  2  فاشل

  100%  7  المجموع

من خلال إجاǼات الأساتذة والتي مȞّنتنا من إنجاز الجدول المرفȘ أعلاه، توصّلنا إلى أنّ طرȄقة 

العموم هي طرȄقة ناجحة، وهذا ما تدلّ علǽه النّسب المُدرَجة أعلاه والتي التّدرȄس Ǽالكفاءات على 

، هذا یدلّ على أنّها أكثر نجاحا لتحقیȘ أهداف المنهج من الطرȄقة القدǽمة في 1.43قُدّرَت بـ %

  التّدرȄس.

  د؟یحدّد الطرق العلمǽة التي تعتمدها Ǽصفتك أستاذا تضمن من خلالها سیرورة الدّرس ǼشȞل جس/  -7

Ǽعد طرحنا لهذا السؤال لاحظنا أنّ هناك عدّة أجوǼة لكنّها تصبّ في معنى واحد، لأنّ لكل أستاذ 

  طرȄقته الخاصة لضمان سیرورة حصته، فقمنا بوضع الإجاǼات في نقاȋ وهي:

  .والتفاعل بینهما العملǽة الاتصالǽة بین المعلم والمتعلم -

  ضǼط الوقت. -

  Ǽالاعتماد على المȞتسǼات القبلǽة وتوظǽفها.التّمهید للدّرس وذلك  -

  التّفصیل والتّحلیل التّدرȄجي للمعلومات. -

  مساعدة التّلامیذ للوصول إلى نتائج. -

  التّقوǽمات المرحلǽّة. -
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  هل ǽمتاز التّدرȄس Ǽالكفاءات Ǽالمصداقǽّة؟ وضّح ذلك.س/ -8الجدول 

  النسǼة المئوǽة  التكرارات  الاحتمالات

  85.71  6  نعم

  14.29  1  لا

  100%  7  المجموع

التّدرȄس Ǽالكفاءات ǽمتاز Ǽالمصداقǽّة وذلك تǼعا لما توصّلنا إلǽه من خلال إجاǼات معظم الأساتذة، 

وȞذا استنادا إلى الجدول المرفȘ أعلاه، والذȑ أعطانا نسǼة جد عالǽة فǽما یخصّ ذلك، والتي قُدّرَت 

  .85.71بـ %

مثلة المعطاة للتلمیذ، وحتى النّصوص المعروضة علǽه، والمشȞلات التّوضǽح: لا بدّ أن تكون الأ

 ȑه؛ أǽش فǽعǽ ȑط الاجتماعي الذǽمستوحاة من المح ȐالأحرǼ المطروحة تكون من الواقع، أو

ǽستوجب علینا أن لا نضǽع التلمیذ، ولا نعطǽه معلومات مشȞوك في أمرها، بل إنّما تكون صحǽحة 

للذین أجابوا بـ "لا" فȞان تبرȄرهم على أنّنا Ǽعیدون Ȟلّ الǼعد عن الجانب  وذات مصداقǽة، أما ǼالنّسǼة

  التّطبǽقي، وذلك نظرا لعدّة عوامل نذȞر منها: الاكتظاȍ ونقص الوسائل...إلخ.

  هل أنت راض عن طرȄقتك في تقدǽم الدروس؟س/  -9

رورة الحصة، ǽم الدّروس وسیهنا اختلفت الإجاǼات وتعدّدت الآراء فلكل أستاذ منهجیته الخاصة في تقد

فهناك من قال لنا أنّه ǽستوجب علǽه أن ǽطوّر نفسه أكثر، ومنهم من قال Ǽأنّ البرنامج یتناقص مع 

  الإمȞانǽات الموجودة، أǽضا هناك من قال لنا Ǽأنّه راض على العموم عن المنهج الذǽ ȑسیر علǽه.
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  اعتماد طرȄقة التّدرȄس Ǽالكفاءات؟حدّد جملة الصعوǼات التي تواجهك أثناء س/  -10

ǼالنّسǼة لهذا السؤال لاحظنا أنّ الأساتذة Ȟانت لدیهم إجاǼات عدیدة، لكن نحن بدورنا رȞّزنا على الأهم 

  منها وȞانت Ȟالآتي:

  ضیȘ الوقت.  -

  عدم تجاوب التلامیذ مع الأسئلة. -

  ل المعلومة.اكتظاȍ الأقسام هذا ما یترتّب عنه استغراق وقت أطول في توصی -

  اعتماد التلامیذ على الأستاذ Ȟثیرا. -

نقص الإمȞانǽات المطلوǼة ومن أبرزها: تدنّي المستوȐ التعلǽمي للمتعلم، وعدم جاهزȄّته لتلقي  -

.Șسیر في الطّور السابǽستوعب القدر الǽ الجدید من الدّروس لأنّه لا  

ة الراǼعة متوسط توصلنا بدورنا إلى خلاصمن خلال نتائج استبǽانات لكل من أساتذة وتلامیذ الطور 

  عامة تخدم Ǽحثنا، حددناها في النقاȋ التالǽة:

  التدرȄس Ǽالكفاءات ǽساهم في زȄادة التوافȘ الدراسي للتلمیذ.  -

  تقوم بتدرȄب المتعلم على ملاحظة تصرّفاته والحȞم علیها Ǽمصداقǽة وموضوعǽة. -

ي تحدیث د التلمیذ، وهي تعدّ من العملǽات الأكثر فعالǽة فتساهم بنسǼة Ȟبیرة في تنمǽة التفȞیر عن -

  التعلǽم، وتحقیȘ الذات وتنمǽة القدرات .

  تجاوب التلامیذ مع النصوص المختارة في الكتاب المدرسي . -

- .Ȑفاءات التلمیذ في مختلف المجالات الأخرȞ تنمي  
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تساعد الأستاذ على ضǼط الوقت الجید لسیرورة الحصة. -

ام وسائل تعلǽمǽة أكثر حداثة.استخد -

تنوع الأساتذة في طرȄقة التدرȄس مما یؤدȑ إلى خلȘ روح المنافسة بین التلامیذ. -

التّنوǽع في النّصوص المختارة لكي لا ǽشعر التلمیذ Ǽالملل. -

إتاحة الفرصة للمتعلم من أجل الإدلاء Ǽآرائه لتتكون لدǽه الفصاحة. -

تهتم Ǽالمتعلم وتجعله هو المحور في التعلǽم.هته الطرȄقة في التدرȄس  -

تساهم في تنشǽط ذاكرة المتعلم وتجعله یرȞز مع الأستاذ أكثر.

تطوȄر الأداء الترȃوȑ عند الأساتذة، والرفع من مستواهم من أجل تحقیȘ الكفاءة المهنǽة المطلوǼة  -

Ǽغرض تخرȄج جیل Ȟفء لا یتحقȘ إلا على أǽادٍ ذات Ȟفاءة.

مع التلمیذ في هذه المرحلة لأنه مقبل على شهادة وهو في عمر حساس، إذا یجب على  التحایل -

المعلم أن یدرك ǽȞفǽة التعامل في إǽصال المعلومات والأسئلة في آنٍ واحد.
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  خاتمة

  استنادا إلى معطǽات الدراسة التّطبǽقǽّة توصّلنا إلى النتائج التالǽة:

التّدرȄس Ǽالكفاءات ǽعتبر قفزة توعǽة من أجل تحسین مستوȐ التلمیذ في العملǽة التعلǽمǽة، وȞذلك  -

سّاǼقة سواء بتوظیف مȞتسǼاته ومعارفه التنمي قدراته على الإدراك والتّفȞیر والǼحث، Ȟما أنّه ǽقوم 

داخل المدرسة أو في حǽاته الخاصة، لأنّ هاته الطرȄقة في التّدرȄس لم تعد ترȞز على العلم، بل 

  أصǼحت ترȞّز على العلم من أجل منفعة الغیر؛ أȑ الذȑ ینفع المجتمع.

ا حǽاتهم الیومǽة، Ȟما أنّهأعدّت طلاǼا أحرارا ذوȑ مهارات متعدّدة ǽمȞنهم حل مشاكل جدیدة في  -

  غرست فیهم حبّ الاكتشاف ومحاولة إیجاد الحلول Ǽمفرده.

الحجاج ضرورة حتمǽّة في جمǽع مجالات الحǽاة المختلفة، إذ لا بدّ على الإنسان أن ǽقنع الطّرف  -

ي ف الآخر Ǽشتى الطّرق، فهو یجعل المتمدرس یبدع وȄتفنن في بناء رأǽه، وهذا ما یجعله ǽستمدّ قوة

التّفȞیر من أجل الإقرار Ǽحقǽقة معیّنة Ȟما أنّ هذا الأخیر جاء Ǽعدّة تسمǽات: Ȟالحوار، الجدل، 

والمناظرة، وعلى هذا الأساس توصّلنا إلى أنّ الحجاج یهدف إلى تحقیȘ الإقناع؛ أȑ أنّهما جزءان 

  من عملǽّة واحدة.

  المجالات. استطاع الحجاج القǽام والنّهوض Ȟعلم قائم بذاته في شتى -

  -  .ȋة مع أرسطو وسقراǽّبیرا خاصّة في الفترة الیونانȞ شهد الدّرس الحجاجي ازدهارا

وعلǽه فإنّ الكفاءات المستهدفة لتدرȄس النّص الحجاجي لدیها هدفین ف آن واحد، فهي تجعل 

واء لزملائه س المتعلم محور العملǽة التعلǽمǽة، وتكون لدǽه الفصاحة وروح الǼحث والإقناع والتّأثیر

  أو المعلم أ حتى في محǽطه الخارجي مع Ȟافة النّاس.
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 Ș1ملح  
  

  استبǽان خاص Ǽالأساتذة
  العینة أستاذ التعلǽم المتوسط

الكفاءات المستهدفة في في العرȃي Ǽصدد نیل شهادة الماستر Ǽعنوان " والأدبأنا طالǼة Ǽقسم اللغة 
  النص الحجاجي لمتعلمي السنة الراǺعة متوسط".تدرȂس 

الرجاء منȞم الإجاǼة على هذه الأسئلة بدقة، ونحǽطȞم علما أیها الأساتذة الكرام أن إجابتكم هذه 
  سوف تستخدم لأغراض الǼحث العلمي وشȞرا على مساعدتكم.

  **البǽانات الشخصǽة:

  ذȞر                  أنثى         الجنس:

  سنة 40أكثر من   سنة        40 إلى 31سنة               من 30إلى  25منالسن:   

  لǽسانس في التعلǽم العالي            المدرسة العلǽا للأساتذةالمستوȐ التعلǽمي: 
 سنة               20سنوات             أكثر من  05مبتدئ                   أقل من الخبرة المهنǽة: 

  ȑالعصر Ȑة یتناسب والمستوǽȃمادة اللغة العرǼ للتلمیذ؟هل البرنامج الدراسي الخاص 

 نعم                                لا                                                

 عة متوسط؟Ǽك في النصوص المبرمجة في ذات المادة الخاصة لتلامیذ السنة الراǽما رأ 
.......................................................................................
.......................................................................................

.......................................................................................  
  اهلǼفي تلمیذال ستطاعة  Ȑعة هذه النصوص؟ التمییزهذا المستوǽبین طب 

  لا                               نعم
  :هذه النصوص؟ ȋمقدوره تحدید أنماǼ هل 

  لا                     نعم    



  میلǽ ة النصوص التيǽتفاعله معها  إلیهاحدد نوع ȑبدȄالتلمیذ و

شعر     أدبǽة                           علمǽة         

 الكفاءات من حیث النجاح والفشلǼ سȄقة التدرȄأستاذ لطرȞ مكǽما هو تقی

  فاشلة  ناجحة         

 ل جیدȞشǼ صفتك أستاذا تضمن من خلالها سیرورة الدرسǼ ة التي تعتمدهاǽ؟حدد الطرق العمل

 :الكفاءات؟ ȘȄس عن طرȄة التدرǽمصداق Ȑما مد

  لا                 نعم    

 م الدروس؟ǽقتك في تقدȄهل أنت راض عن طر

 الكفاءات؟Ǽ سȄقة التدرȄات التي تواجهك أثناء اعتماد طرǼحدد جملة الصعو



Ȗ2ملح  

موجه إلى تلامیذ السنة الراǼعة متوسط ستبǽانا
إلى تلامیذنا الأعزاء Ȟي یدعمونا Ǽآرائهم ȞǼل حرȄة فالرجاء منȞم أن تكون الإجاǼات  الاستبǽانهذا 

  ) أمام الإجاǼة المختارة.xواضحة مع وضع إشارة (

  المتوسطة: اسم

ذȞر                              أنثىالجنس:  

السن:
"اللغة العرǽȃة ȞǼل قواعدها"؟ الأدب.هل لدǽك میول لدراسة 1

نعم                         لا

  . هل تتفاعل مع الأسئلة وتشارك أثناء الحصة؟ 2

نعم                           لا                            أحǽانا 

 فلماذا ؟ .......................................................................إذا Ȟان لا

  ؟ المختلفة .Ǽاستطاعتك Ȟتلمیذ التمییز بین أنماȋ  النصوص3

نعم                             لا                              أحǽانا

  إذا Ȟان لا فلماذا؟

  خصائصه؟  استخراجو النمط الذǽ ȑسهل علǽك ه . ما4

 ȑارǼالإخ                ȑالسرد                   ȑالسرد ȑالحوار  

  الحجاجي                          الوصفي 

.هل تعجǼك النصوص المختارة في الكتاب المدرسي؟5

  لا                              نعم



  اللغوǽة Ǽمختلف أصنافها؟.هل تستوعب القواعد 6

أحǽانا  نعم                          لا

في التدرȄس ǼالطرȄقة الجیدة ألا وهي التدرȄس Ǽالكفاءات؟ رأǽك.ما 7

  فاشلة               ناجحة                      



Ȗ3ملح  
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