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  إهداء

  ...إلى قدوتي في الحياة  

أبواب العلم وأعطاني مفـاتيحها لأسير  أمامي  الذي رسم لي درب الأمان وفتح  إلى         

  بأمان،في طريقها  

  والعناء،إلى الذي لم يبخل عليّ بمال ولم يدخّر جهدا وعطاء رغم المشقةّ  

  والدي العزيز حفظه الله ورعاه.

  ...إلى ينبوع الحنان

  ...الظلاّمطريق  إلى الشّمعة التي أضاءت    

  ي قـلبها...اكت سعادتي بنسيج خيوطه من فؤادإلى التي ح  

  ...إلى التي أوصى بها خير الأنام  

  الدتي حفظها الله وأطال في عمرها.و                                     

  
  
  
  
  



  شكر وتقدير

  

  قـال رسول الله صلى الله عليه سلم: :قـال-  الله عنه  رضي-  عن أبي هريرة

  رواه الترمذي وأبو داود وأحمد.». من لا يشكر الناس لا يشكر الله«

وأعانني على إنجاز هذا العمل، ، المعرفةو  العلمي  دربالحمد والشكر لله الذي أنار لي  

  منه أن يتقبل هذا العمل لوجهه الكريم.  ةووفقني لأداء هذا الواجب، راجي

ا  كما أتوجه بجزيل الشكر إلى الأستاذة المشرفة "هواشرية بختة" التي لم تبخل علي

  بتوجيهاتها ونصائحها رغم انشغالاتها.

  أو خدمة من قريب أو بعيد. كل من قدّم لي نصيحة أو ملاحظة    إلى  والشكر موصول

  

  شكرا للجميع
  
  
  
  



  
  
  
  
  
  
  

  
  
  

 



	مقدمة

 

 أ
 

  مقدمة:

هو لحمد لله نحمده ا الله من شرور أنفسنا ومن سیئات أعمالنا، من  نستعین  یهده ونستغفره، ونعوذ 

ه  الله ضلل فلا هاد له، والصلاة والسلام على المصطفى صلى الله عل فلا مضلّ له، ومن 

عد وسلم.  و

اتها      ادین ح ر م إنّ مقوله "العلم نور والجهل ظلام" جعلت الدول تسعى جاهدة إلى تنو

بیرا  ة التي أولت اهتماما  المنظومة الترو ة  انت البدا رها، و م  مؤخّراوتطو ر التعل ة تطو ف

ة والمتعلمین للخروج من بؤرة دول العالم الثالث، وهذا ما جعلها تقوم بتغییر  طرق التدرس التقلید

صال المعلومات  ة تسهیل إ ف مجالات التدرس و الاهتمام  ة مستهلة هذا التغییر  الكلاس

  للمتعلمین.

م لتطبی مجموعة من القرارات تتماشى مع الطرقة الحدیثة القائمة ك لذل   ة والتعل سعت وزارة التر

الكفاءات، وعلى هذا الأساس  ادئ على مراحل التدرس  قوم على عدّة م م الیوم  ح التعل أص

مة الكفاءات، منتقلة تجاوزت المرحلة القد الفروق  إزالةطرقة من شأنها  إلى مرحلة التدرس 

ة بین التلامیذ ة،  ا فيمحور  بجعلها المتعلم الفرد م ة التعل اتفي محاولة العمل الذات  منه إث

ات التي تواجهه في  فاءاته والتّكیف مع الصعو   مساره.وتوصیل 

حثنا هذا  ة النّص الحجاجي من الجانب الأدبي، في المرحلة المتوسطة، ارتأینا في  م تناول تعل

ارها ة ل مرحلة حساسة اعت ةفي  لمتعلمینالنس  انتقالهم من المرحلة المتوسطة إلى المرحلة الثانو

لّ  تستوجب من المعلّم طة وحذرالتعامل    .ح



	مقدمة

 

 ب
 

ه جعلناو  حثنا عل ة الكشف من هذه الظاهرة موضوعا ل عن مواطن الضعف التي تكتنف هذه  غ

ة:المرحلة، محاولین إثارة الأسئلة    الآت

 ما هي الكفاءة المستهدفة؟ -

ما تتمثل -  ؟خصائصها ف

 الحجاجي؟ والنّص الحجاجما المقصود    -

ل منهما؟ - ات   ما هي خصائص وآل

  ؟الكفاءة المستهدفة في النص الحجاجي ما هي مظاهر تجسّد -

ح أنّها  ن توض م حثنا ف ة  الكفاءات في شتى وعن أهم ة التدرس  تكمن في الوقوف على فاعل

ة.المراحل  ات تتلخّص في الآتي: الدراس   حیث وقفنا على جملة من الفرض

اعتماد طرقة  - ة أن ترتقي  ان اللغة العر الكفاءات.بإم   التّدرس 

ساعد التلمیذ في تحصیل أحسن معرفة، - الكفاءات  ة التّدرس    .منحه فرصة المشار

م  - م وتقو ا لتقی ارا مناس ون مع ن أن  م الكفاءات    تلمیذ.الالتّدرس 

 أما حدود الدّراسة فتمثّلت في جانبها النّظر على تعرفات تخصّ الكفاءة والنّص الحجاجي فقط،

ارهم في  اعت عة متوسط  قي فهي تقتصر على أساتذة وتلامیذ السنة الرا ة للجانب التّطب النّس أما 

ة. ة للانتقال إلى المرحلة الثانو   المرحلة النّهائ

ه وضعنا خطة وتنتهي بخاتمة، یتخللهما  مقدمةتبتدئ  ومن أجل بلوغ الهدف الذ سعینا إل

قي   . فصلین الأوّل نظر والثاني تطب

ة:  الحجاجي متناولاالكفاءة المستهدفة والنّص  :ـجاء الفصل الأوّل المعنون ب   للعناصر التال

  



	مقدمة

 

 ج
 

حث الأول:   .في الكفاءة المستهدفة الم

ة للكفاءة المستهدفة. أولا: ة والاصطلاح   الدلالة اللغو

ا: أنواع وخصائص الكفاءة المستهدفة.   ثان

حث الثاني: في النص الحجاجي.   الم

ة للنص الحجاجي. ة والاصطلاح   أولا: الدلالة اللغو

ر الغري والعري. ا: الحجاج في الف   ثان

ل الخطاب الحجاجي.  ات تش  ثالثا: آل

ة  أما الفصل الثاني قي ابجانبهفتمثل في الدراسة المیدان عنوانه: الكفاءة المستهدفة في ، التّطب

عة  حث. أهم نتائجفتناولت  وأما الخاتمةمتوسط، تدرس النّص الحجاجي لمتعلمي السنة الرا   ال

حث عنا خلال ال ات  المنهج الوصفي ات إضافة إلى المنهج الإحصائي الذ تمثل في إحصاء إجا

ة لها. مجسّدة التلامیذ اب والحلول المناس حث عن الأس التّحلیل وال ما استعنّا    في جداول، 

حثنا على مجموعة من الكت ة على ب القّمة التي أعانتنا وقد اعتمدنا في  جمع المعلومات الكاف

الكفاءات لخیر الدین هني، تاب  ول الموضوع من أهمهاح ات  تابو مقارة التدرس  تجلّ

لاغي لجمیل حمداو  عض المعاجم للوقوف على شرح المصطلحات. ،الخطاب ال   إضافة ل

اتمن جملة ا ان ة التي واجهتنا وعملنا على تجاوزها صعو  لصعو العطلة و لتّرّص، اإیجاد م

الكثیر من الأمور ام  سبب الوضع المفاجئة التي عرقلتنا عن الق ات  ت ذا عائ قفل الم ، و

  الراهن. 



	مقدمة

 

 د
 

ر المولى عزّ وجلّ أخیرا  سعنا إلا أن نش ر أستاذتنا، في عونه لنلا  الفاضلة في وقوفها  ونش

ب عملنا ارزا في على تصو ان دورها  حث، والتي لم تبخل علینا بنصائحها ، حیث  مسار ال

حثنا هذا. وتوجیهاتها ون قد وفقنا في  ون قد تجاوزنا الإخلال  نتمنى أن ن من  ه راجینوأن ن

حانه المولى  .والسدادالتّوفی  س



 الفصل الأول

  

  الكفاءة المستهدفة والنص الحجاجي

  
حث الأول: في الكفاءة المستهدفة   .الم

ة للكفاءة المستهدفة. أولا: ة والاصطلاح   الدلالة اللغو

ا: أنواع وخصائص الكفاءة المستهدفة.   ثان

  

حث الثاني: في النص الحجاجي.   الم

ة للنص الحجاجي. ة والاصطلاح   أولا: الدلالة اللغو

ر الغري والعري. ا: الحجاج في الف   ثان

ل الخطاب الحجاجي.  ات تش  ثالثا: آل
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حث الأول: في الكفاءة المستهدفة.   الم

ة للكفاءة المستهدفة. ة والاصطلاح   أولا: الدلالة اللغو

ة:  الدلالة-1 افأةً وِفاءةً: جازاه، « عرفا ابن منظور الكفاءة قائلا:اللغو : الكِفئو افأَهُ على الشيء م

ذلك الكُفْء والكُفوء، الكسر، وهو في الأصل مصدر،   النّظیر، و ِفاء له  والمصدر الكفاءة، ونقول لا 

ا في  ون الزّوج مساو اح، وهو أن  أ لا تنظیر له، والكِفْءُ النّظیر والمساواة، ومنه الكَفاءة في النّ

  1».دینهاحسبِها و 

ة المساواة. ة اللغو الكفاءة من النّاح   والمقصود 

فْءٌ له، أ مثله في الحَسَب« وجاء في تعرف للخلیل الفراهید في مادة "ك.ف.أ": ُ فَأَ: ُقال: هذا  َ 

افَأَة: مُجَاراة النّعم،  فْءٌ للمرأة. والجمع: الأكفاءُ، والمُ ُ ج: الرّجل  فَأْتُهُ أُكَافِئُهُ اوالمال والحرب، وفي التّزو

ه الصلاة  ٌ في المُصَادّة والمُنَاوَأةَ. وفي الحدیث الشرف قوله عل ِفَاءٌ لك، أ مُطی افَأَةً، وفلان  َ  السلام:و مُ

لّهم أَكْفَاءٌ متساوون «  2».المسلمون إخوة تتكافأُ دماؤهم، أ 

قصد الخلیل في تعرفه اللغو للكفاءة المساواة والمناظر  قول: ة. أما ابن فارس في مادة "ك.ف.أ" فومنه 

دلّ الآخر على المیل « فء: الكاف والفاء والهمزة أصلان یدلّ أحدهما على التّساو في الشّیئین، و

عتِهِ، والكِفءُ: المِثْلُ، والتّكافُؤُ: التّساو  مثل صَن افأتُ فلانا، إذا قابلتُه    3.»والإمالة والاعوجاج، فالأول: 

فؤا أحد":قال تعالى ن له    . سورة الإخلاص" قل هو الله أحد، الله الصّمد، لم یلد ولم یولد، ولم 

س له مساوٍ ولا نظیر. : أنّ الله تعالى ل   أ

                                        
  .139، ص1ابن منظور، لسان العرب، مادة "ك.ف.أ"، دار صادر، بیروت، ج -1

ة، بیروت، لبنان، ج4، ص37. ، معجم العین، مادة " ك.ف.أ"، دار الكتب العلم  2- الخلیل بن أحمد الفراهید
س اللغة، ت -3 اعة والنّشر والتّوزع، جح ابن فارس، مقای ر للط   .189، ص5: عبد السلام محمد هارون، دار الف
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ننا القول أنّ الكفاءة تصبّ  م مها،  ة التي اجتهد العلماء في تقد لّ هذه التعرفات اللغو إذا من خلال 

  تّطاب والّناظر، وفي الزّواج تدلّ على أنّ الرّجل والمرأة متماثلان.في معناً واحدٍ وهو المساواة وال

ة: الدلالة-2 ة للكفاءة " تعدّدت الاصطلاح احث Compétenceواختلفت التعرفات الاصطلاح " من 

ها، فتجد المئات من ال شو س والغموض الذ  اق،لآخر وذلك من اللّ   برزها:أ تّعارف التي تخدم هذا السّ

ات وقد ": «p.perrenoudالكفاءة حسب " - ة في نوع محدد من الوضع فعال هي القدرة على التّصرّف 

  1».تستند إلى معارف لكنّها لا تنحصر فیها

الكفاءة هي القدرة على استخدام مجموعة منظمة من المعارف والمهارات « ما جاء في تعرف آخر: -

، إنّها القدرة على التّصرّف المبنيّ على تجنید واستعمال والمواقف التي تمّن من تنفیذ عدد من المهام

لة ذات دلالة   2».مجموعة من الموارد استعمالا ناجحا لحلّ وضعّات مش

ضا  - تكوّن محتواها من معارف ومهارات «وهي أ اق معیّن، و السلوك والعمل في س تسَة تسمح  قدرات م

قوم الف ب، و ل مر ش فها قصد وقدرات واتّجاهات مندمجة  رد الذ اكتسبها بإثارتها وتجنیدها وتوظ

لة ما وحلّها في وضعّة محدّدة   3».مواجهة مش

أنّها: - ي"  متلكها المستمع « ما عرّفها "تشومس معرفة المتكلّم المستمع المثالي للغة؛ أ القدرة التي 

انالمثالي للغة، والتي تحوّل له إنتاج عدد لا حصر له من جمل لغة بینته  ات الأولى اعتمادا على الإم

  4».عنده

                                        
ةبن جدو محمد الأمین، دور إدارة الكفاءات في تحقی  -1   .4-2م، ص2013، 1التمییز، الجزائر، جامعة سطیف استراتیج
م الابتدائي، وزارة التر -2 ة، الإطار العام لمناهج مرحلة التعل   .6، ص2016ة الوطن
الكفاءات، دار الكتاب الجامعي، الإمارات  -3 الأهداف إلى نموذج التدرس  محمد الدرج، التدرس الهادف من نموذج التدرس 

ة المتحدة    .283، ص2004، 1العر
ة النحو -4 م سیر تعل ح بومعزة، ت ة ، را ة، عالم الكتب، القاهرة، رؤ ة من منظور النظرة اللغو م ة التعل ر العلم في أسالیب تطو

  .35، ص2005، 1
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ّات الوجدانّة، وتعدّ من «" من جهته بتعرف الكفاءة على أنّها Louis D’hainantوقام " - مجموعة السّلو

ل فعّال ش فة أو نشا  ممارسة دور ما أو وظ ّة التي تسمح    1».المهارات النّفسّة والحر

قصد هنا أنّ الكفاءة تحتو على عدّة قوم بها الشّخص في آن واحد. و   مهارات 

سو" " - ة یبرهن علیها الشّخص، تتضمّن جزءا « ":Dussaultوجاء في تعرف آخر لـ "د تس الكفاءة قدرة م

ذلك جزء إدراجي؛ أ إنجاز  امنا، هو مجموعة مدمجة من المعارف، ات، المواقف، المهارات، و المدر

ل المعار    .2»ف والمهارات والمواقفمهمة أو نشا من خلال إدماج 

  Compétence droit de juger une affaire aptitude.«3«الفرنسي: وجاء في المعجم  -

اء. ّ في التّبرر عن الأش ه ح ل شخص لد   والمقصود بها أنّ 

قوم بها  لفرد امن خلال هذه التّعرفات الاصطلاحّة تُظهر الكفاءة عن مستو أعلى من المهارة والقدرة التي 

لة جدیدة. ل فعّال في وضعّات مش ش ات صحّة قدراته، والتي تكون  فة معیّنة من أجل إث ام بوظ   عند الق

صفة عامّة، یجب علینا أن نسلّط الضوء  ة والاصطلاحّة  ة اللغو عد أن تطرّقنا إلى مفهوم الكفاءة من النّاح

ة، أو الكفاءة من ال حثنا هذا.على الكفاءة في المنظومة الترو ة، وهي التي تخدم موضوع  ة المدرس   نّاح

ستفید منها في  الكفاءة من المنظور المدرسي: مفهوم-أ یف  تسب المتعلم معارف، وأن یتعلّم  وتعني أن 

ستفید وُستَفادُ منها في  یف  تعلّم  تسب المعلومات و لات التي تواجهه؛ أ أن  ة، وفي المش اته الیوم ح

ه معلم  ون لد اته، وهذا الأخیر یجب أن  فء لذلك الحمل، وأن  قتدح ون  ه، وهو بدوره یجب أن 

ظف هو الآخر عددا هائلا من المعلومات والطرقة التي یوصل بها المعارف إلى الطّرف الآخر "المتعلم"، یو 

                                        
ة، -1 ة الوطن الكفاءات،  وزارة التر ة حول المقارة  ن ام التكو ارة الأ   .10م، ص2002إض
2-  ،   .04، ص2000الموعد الترو

3- L’arousse de poche. Dictionnaire des communs de nom propres. France.1989.p84. 
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سرعة، وطرقة  ة  ة إیجاد الحلول المناس ف لا للتكیف مع الحصة، عارفا  حیث یجعل منه تلمیذا ناجحا قا

نه  مّ ما    .ع التي تختم بها محاور الدّرسنجاز مختلف المشار‘التغلّب على الصّعاب التي تواجهه، 

ة الكفاءات  ة لتنم ة هي قدرة المعلم على إیجاد وخل الطّرائ والسّبل التّرو م إذا الكفاءة في المنظومة التّعل

ضا أن یجی ة بین المتعلمین، وأ ة، والاجتماع ولوج ة، الس ا الفروقات" النفس المعلم  دعند المتعلم، مراع

ة العلمّة الحدیثة المختلفة والاستفادة منها.التّواصل والاتصال  م الوسائل التّعل ون ملمّا    1مع المتعلمین، و

ارة عن القدرة على التعلم والتّواف  اختصار مفهوم الكفاءة من المنظور المدرسي، هي ع ننا أن نلخّص  م

ل من المع سعى إلیها  ارة عن أهداف مسطّرة  ما أنّها ع لات،  ي لم والمتعلم، والتي تكون فوحلّ المش

اته. فء سواء داخ المدرسة، أو في ح التلمیذ، مع إنتاج تلمیذ  ة دالة لها علاقة  ات تواصل   وضع

الكفاءة: عض-ب طة  م المرت الكفاءة، ولها نفس المعنى لاتصالها  المفاه طة  م مرت هناك عدّة مفاه

  .هم منهاالوثی بها، ونحن بدورنا سنتطرّق إلى الأ

ارة عن  هي ":Capacité*القدرة: " قصد بها  نشا«ع ما  قوم المتعلم ببنائه،  ي معرفي مثبت،  سلو

ه  سمح لصاح ة أو متطورة، والتي تؤد إلى عمل  تس انت م ة سواء  ة والبدن أنّها تلك الاستعدادات النّفس

فاءة ما   2».بتحقی 

ارة عن مجموعة من الاستعدادات النجاح  ما أنّ القدرة ع ة أو المصورة، والتي تسمح لشخص  تس الم

ن أن تكون القدرة  م ام بنشا أو إنجاز عمل، و ة الق ان ام بنشا عقلي أو مهني، تترجم القدرة بإم في الق

ة تس   3».فطرّة أو م

                                        
ان،  -1 عة عین البن الكفاءات، مط   .56م، ص2005، 1ینظر: خیر الدین هني، مقارة التدرس 
ات الحدیثة، ص -2 ن المتعلمین العرضیین، المقارات والبیداغوج م .16مصوغة خاصة بتكو ة والتعل   .وزارة التر
  .14،15الكفاءات، صمختار مراح، مقارة  -3
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م ام بنشا ما وإتمامه على أكمل وجه،  ارة عن الق أنّ القدرة هي ع ننا أن نستخلص  م اختصار   او

ات جدیدة ومختلفة، وهي تتطور وتنمو مع  ر أو عدّة وضع أنّها تشیر إلى القوة سواء في الجسد أو الف

  الوقت.

ل علم، أما  ":Habilité*المهارة " ة تعني الحذق في الشيء، فالماهر هو الحاذق  ة اللغو من النّاح

ة فتعني السهولة والسرعة والإتقان مع الاق ة الاصطلاح عین، تصار في الوقت والجهد في عمل ممن النّاح

معنى واحد. ه الفرد من براعة وإتقان في العمل والتّكیّف 1واستخدام الكفاءة والمهارة  ل ما اكتس ذلك هي  و

ه الفرد لمدة معیّنة، قد تطول  والتّأقلم مع الأوضاع المختلفة، فهي نتیجة لتدرب شاقّ ومتواصل یتمرّن عل

حسب عامل ، أو في  أو تقصر؛ أ  مهارة القفز والجر طة بتلك المهارة،  ة والسّهولة المح الصعو

  2اكتساب العادات الحسنة مثلا.

طرقة  الأسالیب والإجراءات الملائمة و صورة مقنعة أو  ارة عن أداء مهمة أو نشا معیّن  ما أنّها ع

فّة محدّدة، و ضا هي التّمّن من إنجاز مهمة معیّنة  حة، أ ة وسرعة في التّنفصح یذ، ومن دقّة متناه

  أمثلة هذه المهارات لدینا:

 .متلكها المعلم   مهارة التّدرس التي 

 .ط وتسییر الحصة   مهارة التّخط

 .حتاجها التلمیذ لیتجاوب مع المعلم   3المهارة المعرفّة التي 

                                        
ة، ص -1 ة في ضوء الكفاءات الأدائ ة، تدرس اللغة العر   .53محسن علي عط
الكفاءات، قصر الكتاب، البلیدة،  -2   .20م، ص2004الجزائر محمد حاجي، مدخل لمقارة التدرس 
اني، مفهوم المهارة، -3 ، 2020-03-19 شوهد في یوم )www.uobaby.endu.iq( :موقع هند محمد رضا الخ

  .22:42الساعة: على 
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امنة موجودة عند ": Aptitude* الاستعداد "  ارة عن قدرات  ر الاستعداد ع ة وتطو قوم بتنم ما  الفرد، 

ان. سرعة وسهولة في أ مجال  ه تكون الاستعدادات مجمو  هذه القدرات التي تؤهّله للتّعلّم  عة من وعل

معنى آخر  طرقة قصدّة؛ أ  طرقة معینة، وتكون  ة  لا للاستجا ة التي تجعل الفرد قا الصّفات الدّاخل

قابل مصطلح الاستعداد في المعنى البیولوجيهي تأهیل الفرد لأداء معیّن بناء ع قة، و اته السا تس  لى م

  1مصطلح النّضج.

هعرّف  اج الاستعداد التّطور للتّعلّم على أنّ له مفهوما نسبّا لأنّ حدود التّعلّم تخضع لمرحلة النّمو  ب

میّز هذه المرحلة عن أسالیب التمییز وأ   2نماطه.المعرفي التي ینتمي إلیها الطفل، وما 

ع محمد أبولیدةوفي تعرف آخر  صل إلى الطفل  لس على أنّه ذلك المستو من النّمو الذ لا بدّ أن 

فرضها  ما یتمّن من تحقی المطالب التي  ة،  ة، واجتماع ة ونفس ة وعقل في مختلف النّواحي من بدن

، العدد الاستقرائي، الكتابي.  3التّدرس وأنواعه: الاستعداد اللغو

نظّمها  ارة عن مجموعة من القدرات الكامنة للفرد التي یجمعها و خلاصة لما قلناه فإنّ الاستعداد هو ع و

ة تحقی الهدف المنشود. عمل ما ُغ ام   للاستعداد للق

ا: الكفاءة المستهدفة:   ثان

ما بینها،: أنواعها-1 عدّة أنواع مختلفة ف التالي: تتمیّز الكفاءة    وهي 

ة أو  ":compétence transversalesالكفاءة المستعرضة " -1 ضا الكفاءة العرض وُطلَ علیها أ

ة بین مختلف المواد  ة المشتر رة والمنهج م والمواقف والمساعي الف ة، وهي تتكوّن من الق الكفاءة الأفق

                                        
الأهداف والكفاءات، ص -1 اد مسعود، التدرس عن طر المقارة  را/ ع حیى ز   . 88ینظر: محمد بن 
اعة والنشر والتوزع، عمان، الأردن،  وآخرون،محي الدین توق  ینظر:-2 ر للط ، دار الف   .1998أسس علم النفس الترو
سر للنشر، عمان،  -3 الكفاءات، دار الم   .85م، ص2005، 1خیر الدین هني، التدرس 
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م  غي استخدامها واكتسابها أثناء بناء مختلف المعارف والمهارات والق یها، وتعتبر التي تسعى إلالتي ین

اقات  فها في عدّة س قها وتوظ متدّ تطب ن ممارستها في مختلف المواد، و م ضا من الكفاءات التي  أ

م الذاتي والقدرة على  یب والتقو جدیدة ومتنوعة، ومن بین هذه الكفاءات نجد القدرة على التحلیل والتر

ذلك التّفاعل مع الاندم اه، و یز والانت   1اج.التّر

اقات  ة في عدّة س ن أن تشترك فیها مختلف المواد الدراس م معارف مادة معیّنة، بل  ط  ما أنّها ترت

ة بهدف دفع المتعلمین من  م الفعّال في الكفاءات العرض التّصرّف والتّحّ ما أنّها تسمح للمتعلم  متنوعة، 

ة التي تأتي في اق العمل على تحقی تحولات أساس التّعلّم والاهتمام بتطوّر الكفاءات العرض   ة.س

  تتفرع الكفاءات المستعرضة إلى:

- . حل المعلومة، نصوصا مختلفة الأنما ع اتصالي مثل: أن    فاءات ذات طا

لات. - ر مثل: استغلال المعلومة وحلّ المش ع ف   فاءات ذات طا

ع اجتماعي وشخصي مثل: رط علاقة حسنة مع الآخرن. -   2فاءات ذات طا

ة والتّمّن  ومنه فإنّ الكفاءات المستعرضة هي التي توظف في إطار دراسات مختلف الأنشطة الترو

اقات جدیدة. قها داخل س   منها، وتطب

ة " -2 وهي الكفاءة التي لا تقتصر على  ":Compétence de connaissanceالكفاءة المعرف

فاءات  ، بل إنما تمتدّ إلى امتلاك   التعلم المستمرّة، واستخدام أدوات المعرفة، ومعرفةالمعلومات والحقائ

ة والمهارات  ما أنّها تشیر إلى القدرات العقل ة،  ادین العلم ة استخدام هذه المعرفة في مختلف الم ف

تعل هذا الجانب  ة لهذه المهام، و رة الضرورة لأداء الفرد في شتّى المجالات والأنشطة المتطلّ الف

                                        
عة النجاح الجدیدة، د -1 س علمي للمنهاج المندرج، مط م من أجل تأس ضاء، ینظر: محمد الدرج، الكفاءات في التعل   .40، ص2003ار الب
الكفاءات، قصر الكتاب، البلیدة،  -2   .20م، ص2004ینظر: محمد حاجي، مدخل المقارة، التدرس 
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فاءة المعلومات في هذا الجانب على الحقائ والع عتمد على مد  ما  ات والنّظرات والتّقنّات،  مل

ة ة في الجانب المعرفي. استراتیج م   1المؤسسة التّعل

ارة عن الكفاءة التي یتحصّل علیها المتعلم  ة في نقطة مهمة وهي ع ننا أن نلخص الكفاءة المعرف م ه  وعل

ة الدّرس؛ أ معناها   التّحصیل المعرفي للمتعلم. في نها

ة " الكفاءة-3 وهي التي تشمل قدرة المتعلم على إظهار  ":Compétence de performanceالأدائ

قها  ار تحق معرفته، ومع أداء الفرد لا  ل على أساس أنّ الكفاءات تتعل  ات مش سلوك لمواجهة وضع

السّلوك المطلوب. ام   2هنا هو القدرة على الق

ة للمتعلم؛ أ الكفاءة التي یوظفها أثناء الدرس أو في ومنه  ات القبل ت ارة عن الم ة ع فإنّ الكفاءة الأدائ

  مجال آخر.

عني امتلاك المعرفة  ":Compétence de résultatالانجاز " فاءة-4 ة  إنّ امتلاك الكفاءات المعرف

ون هناك مؤشرا على أنّه امت لاك القدرة على الأداء، أما امتلاك الكفاءات اللازمة لممارسة العمل دون أن 

عني القدرة على إظهار قدراته في الممارسة دون وجود مؤشر یدلّ على القدرة على إحداث نتیجة  ة ف الأدائ

ة في أداء المتعلمین.   3مرغو

مة وتحسینها والعمل ارة عن التّمّن من المعلومات والمهارات القد فاءة الانجاز ع ه فإنّ  لیها وف ع وعل

ة. تس ظهر المتعلم قدراته الم   معاییر مضبوطة ومدروسة لكي 

                                        
م الذاتي، دار المناهج، عمان،  -1 التعل اس واكتسابها  ة في الق م ینظر: عبد الرحمان عبد السلام جامل، الكفاءات التعل

  .14م، ص2001، 2الأردن، 
ا  فردینظر:  -2 بیداغوج الكفاءات  هحاجي، المقارة  ، العددإدماج ز الوطني للتوثی 17 ، سلسلة موعد الترو ، المر

ة، الجزائر،    .20م، ص2005الترو
م والمنهج والإجراءات،  -3 حث العلمي، التصم   .133م، ص1982، 2محمد الغرب الكرم، ال
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فة وتأثیر  ة ومهمة، لأنّ لكل منها وظ عض أنواع الكفاءات والتي بدورها تعدّ أساس عد أن تطرّقنا إلى 

ة، والتي تخدم الكفا ر إلى الأنواع التي تعدّ أساس صفة خاصة، حان الآن أن نخصّ الذ ة ءعلى التلمیذ 

ره. الأحر تمهّد لها، وهذا ما سنقوم بذ   المستهدفة، أو 

ة " -أ طة" وهي  ":Compétence de baseالكفاءة القاعد س ا، ال مفهوم آخر الكفاءة " الدن أو 

ة، فهي تعدّ  م الوحدة التعل اشرة  ارة عن الكفاءة التي تُرتَكَزُ علیها الكفاءات اللاحقة، فهي تتصل م ع

ة الأساس للكفا م الوحدات التعل طة  ة المرت ارة عن مجموع نواتج التعلم الأساس ، إذا هي ع ءات الأخر

ام بها في ظروف معینة، فهي تعدّ  ون قادرا على أدائها، والق فعله المتعلم، وما س التي توضح بدقة ما س

ه المتعلم، فإذا أخف  هذا الأخیر في تعلم واكتساب هذه ا ل مالأساس الذ یبنى عل ؤشراتها، لكفاءة 

اختلاف أنواعها. ات في بناء الكفاءات اللاحقة    1فحتما سیواجه عوائ وصعو

ستمر العمل بها  عدّة أهداف  طة  ة، وهي مرت م ة الوحدة التعل ة تكتسب في نها ه فأنّ الكفاءة القاعد وعل

ا سندات أو نصوص محددة، وإنّما تشمل  ط  ما یبرز منهاج طول العام الدراسي، ولا ترت مل المقرر، 

ل الأنشطة المقررة  الأهداف في  طة  ة مرت م المتوسط، الكفاءات القاعد ة مرحلة التعل ة لنها اللغة العر

ة  (قراءة ة.النصوص، التعبیر الكتابي، التراكیب النّحو ع ق..والصّرف ستط راءة الكلمات )، حیث أنّ المتعلم 

ما ت ة لتحدید معاني ومفهوم الكلمات الجدیدة.فصاحة ولا یتردد فیها،  نه من استخدام القرائن اللغو   2مّ

ارة عن مجموعة من الموارد المرساة خلال  ة هي ع من خلال هذا التعرف توصّلنا إلى أنّ الكفاءة القاعد

عبّر عن الكفاءة القاعد ة، و امل، وتكون بدورها مرحل ة فصل  ة أو أسبوع أو حتى نها القدرة  ةحصة دراس

ة. م الوحدات التّعل طة  ة المرت اختصار مجموع الكفاءات الأساس ة، فهي    على حلّ تمرن أو تنفیذ مهمة مر

                                        
ة -1 الكفاءات، دیوان المطبوعات  ینظر: زتوني عبد القادر، تدرس التر ة والمقارة  ة في ضوء الأهداف الإجرائ ة والراض البدن

نون، الجزائر،    .70م، ص2009الجزائرة، بن ع
عة  -2 ة السنة الرا ة  متوسط، اللجنةمنهاج اللغة العر ة،  للمنهاج، وزارةالوطن ة الوطن   .13، صالجزائرالتر
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ة " الكفاءة-ب ة،  ":Compétenced’étapeالمرحل ارة عن مجموعة من الكفاءات القاعد هي ع

ة  ة لجعلها أكثر قابل ة أو النهائ قرأ المتعلم جهتسمح بتوظیف الأهداف الختام أن  راعي للتّجسید،  را و

شهر أو فصل أو مجال معین. قرأ، فهي تتعل    1الأداء الجید، مع فهم ما 

ة، وتحدد هذه الأخیرة  ة تقود المتعلم إلى تحقی الكفاءة الختام إنّ ممارسة مجموعة من الكفاءات المرحل

ات والأنشطة التي ین ة للمحتو ط ات الوس ل التبواسطة المستو الش تم بناؤها    الي:غي ممارستها، و

ة ة  1فاءة قاعد فاءة قاعد ة  2+  فاءة قاعد ة.3+  فاءة مرحل  =2  

ة؛ أ لدیها نفس العمل  ة هي نفسها الكفاءة القاعد أنّ الكفاءة المرحل ننا القول  م وعلى هذا الأساس 

  الذ یخدم التلمیذ.

ننا أن المستهدفة:  الكفاءة-جـ ل م صبّ في مفهوم واحد، فهي  لاهما  ضا الكفاءة الشاملة، ف نقول أ

یز  ، مع التر ة مختلفة الأنما ة معبرة لنصوص مر قراءة تحلیل قوم  مة، و ه التلمیذ بلغة سل ما یتوصل إل

ة  ات تواصل ة في وضع تا نتجها مشافهة و لمة، و قل عن مائتي  على النمطین التفسیر والحجاجي، لا 

  3الة.د

ة  ارة عن مجموع الكفاءات القاعد أنّ الكفاءة المستهدفة هي ع ننا أن نقول  م من خلال هذا المفهوم 

تسبها المتعلم خلال فصل دراسي، أو حصة أو  حیث  طة بدورة أو دورات أو مجال تعلم،  ونة والمرت الم

ن حتى أسبوعاـ فهي بذلك ملمح المتعلم إلا أنّ هناك فرق م فا بین حصتین،  خیرة والكفاءة الأ هاتها طف

صل إلیها خلال حصة أو حصتین؛ أ مدة صغیرة، حیث أن الكفاءة المستهدفة هي التي  ة،    القاعد

                                        
1-  ، ، العددالتدرس والاسماعیل دحد الكفاءات، سلسلة وعدك الترو م  سمبر 9 تقو   .66، صم2005، د
الكفاءات، ص -2   .77ینظر: خیر الدین هني، مقارة التدرس 
ة، الجزائر، ینظر:  -3 ة الوطن عة المتوسط، الجیل الثاني، وزارة التر ة، السنة الرا   .7ص ،2019حسین شلوف، دلیل الأستاذ في مادة اللغة العر
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ة هي التي  تقن خصائصه، بینما الكفاءة القاعد ومثال ذلك أن یتعرّف المتعلم على أنما النصوص، و

عد فصل دراسي أو حتى سنة أو مرحلة   املة.نصل إلیها 

ة  : خصائصها2- مجموعة من الخصائص الأساس   : وهيتتمیز الكفاءة المستهدفة 

الفعل والانجاز  - ما أنّ هذه الأخیرة لا تبرز إلا  ات وقدرات المتعلمین وتدمجها،  ان تقوم الكفاءة بتوظیف إم

قوم بها التلمیذ.   في أ وضعّة 

ة فورالتعبئة أو التّجنید: وهي القدرة على تفعیل  - ة، والمفروض هنا أن تكون استجا تس ة المعارف الم

ة لما هو مطلوب منه. ون على درا   للتلمیذ، و

ات، لأنّ التّنوّع  - ستدعي أن تحصر في وضع یتوجّب على الكفاءة أن تكون متجانسة في مادتها وهذا ما 

  لا ینمي الكفاءة.

ارة ع - المادة؛ أ ع ط  النّشا المرت ط الكفاءة  ة وترتیبها واقترت ار الموارد الملائمة للوضع تراحها ن اخت

ل العوائ التي تصادفه. فاءة معینة لد المتعلمین، والتّغلّب على  ة    للحلول من أجل تنم

ون لها معنى  - ة الإنتاج، حیث یتوجب علیها أن  ة: توظف جملة من التعلمات إلى غا ة منته الكفاءة غا

س ه أن  قة من أجل إنتاج شيء مفید.لد المتعلم، فعل اته السا تس   تثمر م

ن أن تُقوّم  - م م، ف ار التقو م نجد الكفاءة تخضع لمع قدر ما نجد القدرة غیر قابلة للتقو م:  الكفاءة تقو

ة ومد التزام المتعلمین بها. قتها لمعاییر الموضوع ة ومطا ة العلم   أعمال المتعلم، وذلك من حیث العمل

الما - عدة مواد التعل  ان معارف معظمها من مادة واحدة، قد تتعل  دة: توظف الكفاءة في غالب الأح

رها.   1لاكتسابها وتطو

                                        
  .209ص، 2004، الجزائر ،مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات، قصر الكتاب، البلیدة ،بوعلاق محمدینظر: -1
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ه فإنّ ه :  أهمیتها3- صفة عامة، وعل ة الكفاءة  ة الكفاءة المستهدفة تندرج ضمن أهم ته اما أنّ أهم

فاءات الإ ة  ة تنم ، والرّط طار المستقبلي لتعلم التلامیذالأخیرة تعطي معنى للتعلم، وذلك بتحدید عمل

ة إلیهم. النّس ات لها معنى  ین وضع   بینه و

ة ومتنوعة. - ات جدیدة صع لما واجهوا وضع ة قدرات المتعلمین  م أكثر نجاعة؛ وذلك بتنم   تجعل التّعل

بیرة على السبیل الشخصي والمجتمعي، إذ أنّ  - ة  فؤ له أهم اءة تجعل من الكفما أنها تقوم بإعداد تلمیذ 

صلاح سعى لإ حا في المستقبل،التلمیذ معتمدا على نفسه، مبتكرا، الأمر الذ یجعل منه مواطنا صال

ة. اة الیوم طه ومجتمعه، وإیجاد حلول للمشاكل التي تصادفه في الح   مح

م الفاضلة من خلال ا - ة، والق ات ن التلمیذ الكفء من اكتساب العدید من المهارات الح اءات العارضة لكفیتم

نا. فاءة مما یجعل منه تلمیذا متم ل    التي یتطرّق إلیها عند اكتساب 

ل معارفه، معلوماته، وخبراته، ضف إلى ذلك فإنها تقوم بتحدید مد اكتساب  - تدفع المتعلم إلى تجنید 

ة. م في السنة الموال ا لمواصلة التعل   التلمیذ للكفاءات الدن

ة بین المتعلمین.تشجّع الاستقلالّة وال - الفروق الفرد ة خاصة  لاء عنا ادرة لد المتعلم مع إ   م

قها الأستاذ للتلمیذ سواء في میدان أو فصل أو حتى سنة. -   الكفاءة التي یرد تحق

ون  - عمل دون أن  ن أن  م ات؛ أ أنّ الأستاذ أو التلمیذ لا  ة وتقوم بتحدید الغا م ة التعل ط العمل تض

ة الكفاءة.هناك أمور مس  1تهدفة، وهنا تكمن أهم

  

  

  

                                        
ینظر: حسیني فاطمة، كفایات التدریس وتدریس الكفایات" آلیات التحصیل ومعاییر التقویم" مطبعة النجاح، الدار  -1

  .6م، ص2005، 1البیضاء، المغرب، ط
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حث الثاني:   في النص الحجاجي الم

ة  ة للنصأولا: الدلالة اللغو   الحجاجي  والاصطلاح

ء، نَصَّ الشي النَّصُّ رَفْعُكَ « جاء في معجم العین للخلیل في مادة " نَصَصَ":النص لغة:  تعرف-1

ل ما  هُ نَصّا: رَفَعَهُ، و .الحدیثَ یَنُصُّ لحدیثِ وقال عمرو بن دینار: ما رأیتُ رجلا أنصّ ل أًظْهِرَ فقد نُصَّ

ه ذلك نصصته إل : رَفَعَهُ، و قال: نَصَّ الحدیث إلى فلان أ : أرفع له وأسند، و ، أ   1.»من الزهر

الإضافة إلى  ه الرفع والاستماع،  قصد  من خلال تعرف الخلیل للنص یتبین لنا في معناه اللغو أنه 

  ادفات أخر تصب في نفس المعنى.مر 

عرفه في مادة " ن.ص.ص لّ النّصّ رَفْعُكَ الشّيء، نَصّ الحدیثَ یَنُصّهُ نَصّا: رَفَعَهُ، و « ":أما ابن منظور ف

لّ ما عنده ستقصي  ...ونُصَّ الرجل نَصّا: إذا سأله عن شيء حتى    2».ما أُظْهِرَ فقد نُصَّ

س اللغة  ح یدلّ على رفع وارتفاع، « لابن فارس:ما جاء في معجم مقای : النّون والصّاد أصل صح نَصَّ

اس لأنّك  ه، والنَّصُّ في السّیر أرفعه، وهو الق وانتهاء في الشيء، منه قولهم: نَصّ الحدیثَ إلى فلان: رَفَعَهُ إل

ة   3».تبتغي بلوغَ النها

وفي تعرف آخر لأحمد عمر مختار في ، رس یدور مفهومه ومعناه حول الرفعذلك نجد النص عند ابن فا

ا فهو نَاصْ، والمفعول مَنْصُوصْ. « مادة "نَصَصَ": ، نَصًّ ، أُنْصُصْ/ نُصَّ / نَصٌّ على نَصَصْتُ، یَنُصُّ نَصَّ

نَصَّ الحدیثَ: رَفَعَهُ وأسندَهُ إلى المحدثِ، نَصَصَ الجملة حدّدها وعیّنها بنصّ ووضعها بین علامتي 

ص   4».تنص

لوغه منتهاه من خلال  عني رفع الشيء و ة التي تطرّقنا إلیها توصّلنا إلى أنّ النّصّ  ل هذه التّعارف اللغو

ه.    وظهوره ووضوحه وانتصا

                                        
، معجم العین، مادة "ن.ص.ص"، ج4، ص228.  1- الخلیل بن أحمد الفراهید

 2- ابن منظور، لسان العرب، ج7، ص97،98.
س اللغة، ج5، ص357.  3- ابن فارس، مقای

ة المعاصرة، عالم الكتب، القاهرة،  -4   .2221، ص2م، ج2008أحمد عمر مختار، معجم اللغة العر
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ه، فنجد النص اصطلاحا:  تعرف-2 ة واختلفت الآراء ف ة الاصطلاح لقد تعددّت تعارف النص من النّاح

بر « نعمات بوقرة ُعرّف النص أنّه: ة وحدة  شاملة تتكوّن من أجزاء مختلفة تقع على مستو أفقي من النّاح

بر لا تتضمنها وحدة أكبر  ة، ومعنى ذلك أنّ النّصّ وحدة  ة الدّلال ة، وعلى مستو عمود من النّاح النّحو

  1».منها

ة حسنأما  تابهما "الاتّساق في الإنجلیزة"  هالیدا ورق ة في وحد« :أنا لنص 1976فقد أكّدا في  ة لغو

زان على الوحدة والانسجام في النّص  الجمل وإنّما یتحقّ بواسطتها، وهما یرّ طور الاستعمال، وهو لا یتعلّ 

ة ونه وحدة دلال   2».من خلال الإشارة إلى 

عض هذه الخیو تجمع عناصره     عضها ب ط  وُعرّف الأزهر زناد النّصّ على أنّه نسیج من الكلمات یترا

ه مصطلح النّصّ المختل ل واحد وهو ما نطل عل اعدة في    3».فة والمت

ارة عن  قة، وهو أنّ النّصّ ع م تعرف شامل للنّصّ یجمع التّعرفات السّا ننا تقد م من خلال هذه التعرفات 

ل لنا نصّا، وتجد الإشارة هنا إلى أنّه ش عض، وهو ما  عضها ب تعل  ط و  تتالي مجموعة من الجمل یترا

ا فقط ولا یهمّه طوله أو قصره. تو ون م عض أن  ا على الرغم مما یراه ال تو ون منطوقا أو م   قد 

اجَهُ ُقال حَاجَجْتُهُ، أَحَ « جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة " حَجَجَ" ما لي: لغة:الحجاج  تعرف-3

الحجج التي أدلیت به ، ه الخصم ن وقیل: الحجة: ما دافعا...والحجة: البرهاحِجَاجا حتى حَجَجْتُهُ: أ غَلَبْتُهُ 

ه الظفر عند الخصومة، وهو رجل محاجج، أ جَدَلْ وفي الحدیث:  ون  : الحجة الوجه الذ  وقال الأزهر

الحجة" ه  : غل   4»." فَحَجَ آدم موسى أ

                                        
ات النص وتحلیل الخطاب،  -1 ة في لسان ة، م دنعمات بوقرة، المصطلحات الأساس   .141، ص2009الأردن، ، ، جدارا للكتاب العالمي1عرف
ة على ا -2 ق م الفقي، علم اللغة النصي بین النظرة والتطبی "دراسة تطب حي إبراه اعةص ة"، دار قیثاء للط   .29م، ص2000، 1، لسور الم
ضا -3 ز الثقافي العري، الدار الب ه الملفو نصا، المر ون  ما  حث ف   .12م، ص1993، 1، ءالأزهر زناد، نسیج النص، 
  .570ابن منظور، لسان العرب "مادة حجج"، ص -4
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قول: س لابن فارس نصا یتضمن الحدیث عن الحجة  فحَجَجْتُهُ  نافلا حَجَجْتُ  قال« ما جاء في معجم المقای

ون عند الخصومة، والجمع حُجَج والمصدر حِجَاج الحجة، وذلك الظفر    1».أ غَلبْتُهُ 

حجّ إلى حَجَجْتُ، َحُجّ، احْجُجْ/ حُجّ واحجج/ « وورد في تعرف آخر لأحمد عمر مختار في مادة "حجج":

، والمفعول مَحْجُوج. ، حَجّا وحِجا، فهو حاجٌّ ، احْتِجَاجا، ف حِجَّ هو احْتَجَّ بـ/ احْتَجَّ على َحْتَجّ، احْتَجِج/ احْتَجَّ

ه، اتخذهُ حجة له وعذرا. ذا: استندَ إل ه، احْتَجّ    مُحْتَجّ والمفعول مُحْتَجٌّ 

اطلة في غیر محله. حجج  جَ فلان: احتجَّ  الحجّة، ناظره:" ألم  تَحَجَّ حاجَّ الشخص، جادله وخاصمه، نازعه 

م في ره"تر    2».إلى الذ حاج إبراه

معنى استخدام الدفاع  ات والدّلیل؛ أ  عني الإث ة تبیّن لنا أنّ الحجاج  إذ من خلال هذه التّعارف اللّغو

  والبرهان عن قول ما في إطار المناقشة لإقناع الطرف الآخر.

عدّ مصطلحا عاما وهذا ما  اصطلاحا:الحجاج  تعرف-4 استصعب تحدیده في مفهوم إنّ مصطلح الحجاج 

ة التي تتناوله، ومن أبرز ما قیل: ثرة الحقول المعرف   عام، لأنّه یتمیّز 

املا سمّاه "الخطاب والحجاج" فعرّف  - ا  ا ه  ه اللسان والمیزان الذ قد عقد ف تا أما طه عبد الرحمان في 

قوله: ه الحجاج  ه وموجه إلى الغیر« ف ل منطوق  ح له  إنّ الحجاج هو  لإفهامه دعو مخصوصة 

  3».الاعتراض علیها

اه ما جاء عند بیرلمانو - ات  یر هذان« للحجاج: تیت احثان أن موضوع نظرة الحجاج هو درس تقن ال

عرض علیها من أطروحات، أو تزد في درجة  ما  م  الأذهان إلى التسل الخطاب التي من شأنها أن تؤد 

م   4».ذلك التسل

                                        
س  -1   .250ص اللغة،ابن فارس، مقای
ة المعاصرة، ج -2   .445-444صمصر،  عالم الكتب، القاهرة، ،1أحمد عمر مختار، معجم اللغة العر
ضا -3 ز العري، الدار الب   .226م، ص1998، ءطه عبد الرحمان، اللسان والمیزان أو التكوثر العقلي، المر

ة، ص27.  4- عبد الله صوله، الحجاج في القرآن من أهم خصائصه الأسلو
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حاول« ي تعرف آخر أن الحجاج:وجاء ف -  علاقة بین طرفین أو عدّة أطراف تأسّسوا من اللغة والخطاب 

میله عنه  ه اعتقادا أو  ه فعله، أو یثبت لد أحد الطرفین أن یؤثّر في الطّرف المقابل جنسا من التأثیر یوجه 

صنعه له صنعا   1».أو 

قدّمه له من إذ من خلال هذه التعرفات نستخلص أنّ الحجاج هو ع ما  ارة عن إقناع الشّخص المتلقي 

راهین لیثبت صحة أقواله، فهو بذلك یبذل مجهودات  قدّمه له من أدلّة و ما  ة الخطاب، وذلك  خلال عمل

ما نجد مصطلحات مقارة لمعنى الحجاج، ألا وهي "الاحتجاج"  قنع الشّخص المستقبِل،  ة لكي  رة وذهن ف

لها   ترمي إلى نفس الهدف المنشود. و" المناظرة "، ف

"، Argumentation" والحجاج "le texteسب وأن أشرنا إلى مفهوم النص " معنى النص الحجاجي: في-5

ننا أن نتوصّل إلى مفهوم النص الحجاجي "  م  texteل منهما على حدا، إذ من خلال هذا المنطل 

argumentatif :«ه الحجاج، أو هو ذلك النص الذ یهدف إلى الإقناع  فهو من عل ارة عن نص یُه ع

ة إلى  ة الحجاج ه أسالیب التّفسیر والبرهنة والحجاج، ومن ثم تذهب التّداول ما تستخدم ف والتّأثیر والاقتناع، 

ة. ة حجاج ط لغو ارة عن روا   2النص أو الخطاب ع

ه مختلف الأسالیب لإقناع الطرف الآخر.ـّیُوَومنه فإنّ النّصّ الحجاجي هو الذ    فُ ف

ط  هو« وفي تعرف آخر فإنّ النّصّ الحجاجي: ات والروا ستعمل مجموعة من الآل ذلك النّصّ الذ 

استخدام عدة أسالیب منها: أسلوب التّعرف، أسلوب السّرد والوصف، ة، وذلك    الحجاج

عن  ات، النّفي، والاستشهاد    3».صر أساسي...التّضاد، الإث

                                        
لاغي، دار قرطاج للنشر والتوزع، تونس، 1999م، ص8. ات الخطاب ال  1- حماد حمود، تجل

ات النص، -2 ، محاضرات في لسان ة، المغرب، 1  ینظر: جمیل حمداو ة الألو   .167ص ،2015، ش
ة، سبتمبر  -3   .243، ص2005محمد العید، النص الحجاجي العري، مجلة جذور السعود
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قوم علیها. ات  ط معینة، وخصائص وتقن قوم وف ضوا   ومنه نستنتج أنّ النّصّ الحجاجي 

ة « ما جاء في تعرف آخر أنّ النّصّ الحجاجي هو: ة خلاف ة أو فرض خطاب لغو تواصلي یبنى على قض

التّبررات عبر سلسلة من الأقوال المتر  عرض فیها ا، قالمتكلم دعواه مدعومة  طا منطق طة ترا اصدا إلى ا

ة ه اتجاه تلك القض   1».إقناع الآخر ُصدّق دعواه، والتأثیر في موقفه أو سلو

فعلونه « وجاء في تعرف آخر: قوله الناس ومما  ط مما  ستن مة مفهوم  مي، والق النص الحجاجي نص تقو

ا ة الأش م مع الدّلیل ومصادر معقول قدر بها اومما تشیده المجلات، والق ة التي  لناس ء وتكون المادة التّفاعل

ستح منهم الموالاة   2».الحجاج الذ 

سط للنّص الحجاجي ألا وهو یجب على النص  ل هذه التعرفات توصلنا إلى مفهوم شامل وم من خلال 

ا على التفسیر والإقناع، وذلك عن طر الأمثلة والبراهین، إما من الوا ون مبن أو أقوال  قعالحجاجي أن 

ون هذا  م النص إلى مقدمة وعرض وخاتمة، و مراعاة تقس ون  الفلاسفة، أو من القرآن الكرم، وذلك 

ا. تو ا أو م ون إما شفو   الأخیر موجها إما لفرد واحد أو جمهور، و

  

  

  

  

  

                                        
تاب الحجاج مفهومه ومجالاته العید،محمد  -1 ة نظرة وتطب النص الحجاجي "دراسة في وسائل الإقناع"، مقال ضمن  ق

لاغة، عالم الكتاب الحدیث، الأردن،    .17، ص2010، 1في ال
  .244النص الحجاجي "دراسة في وسائل الإقناع"، ص العید،محمد  -2
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ا: الحجاج ر الغري  ثان   والعري:في الف

  عند الغرب الحجاج-1

ما: الحجاج-أ   قد

عض الأسالیب حین  قة فإنّنا نجد الفلاسفة الیونانیین والسفسطائیین الذین قدّموا  نتفحص جهود العلماء السّا

ثیرا ما نجده  ة، و لاغة وفنّ الإقناع والخطا ال سمى  ما  ما ف ة التي اشتهروا بها، فاندرج الحجاج قد الحجاج

معنى الجدل والإلقاء، وهذا ة  ة والعر عض ما قدمه هؤلاء الفلا في الثقافة الغر م    سفة.ما سنتناوله بتقد

ما": الحجاج-* ر وازدهار مجال القول  عند السفسطائیین "قد بیرا في تطو قد لعب السفسطائیون دورا 

اس " ة، حیث عبر علیها جورج قیین لعلم الخطا عتبرون من الأوائل الحق قوله:gorgiasوالكلام، و  " 

ق« ة هي الفنّ الحق یرالخطا ح في التّف   1».ي والأسلوب الصح

الطّرق التي تُؤدّ إلى الإقناع والتّأثیر فاختاروا: ونوا معلمین محترفی« فقد ولوّا اهتمامهم  ن غراء متنقلین أن 

قنعون  یف  عرفون  انوا في الوقت نفسه أشخاصا لهم قوة،  مهم وقدراتهم، ولكنّهم  یتاجرون بثقافتهم وح

یف  یف یؤدون المهام على أفضل وجه...القضاة، و   2».غیرون رأ الجموع، و

اس عد جورج ان هذا الأخیر475-480( و  ق م) من أهم الفلاسفة الذین ینتمون إلى المذهب السفسطائي، ف

لاغیین، اء و ن خط ان هدفه الوحید تكو ة والحجاج، ف قول: قد اختص بتدرس الخطا   وفي هذا 

فضل الخطیب  القدرة إنّني أتحدث عن« على إقناع القضاة في المحاكم وأعضاء المجلس في مجلس المدینة...

ان فما    3».والقدرة على الإقناع في أ جمع المواطنین 

                                        
عة بیروت، غورهینظر: الزاو  -1   .12م، ص2005، 1، الفلسفة واللغة نقد المتعم في الفلسفة المعاصرة، دار الط

ة، 2011م، ص23. 1، السعود ز النشر العلمي،   2- فیلیب بروتون، تارخ. نظرات الحجاج، مر
اء، القاهرة، مصر،  -3 ة " محاورة بروتاغوراس" ترجمة: عزت فري، دار ق   .53م، ص2001، 1أفلاطون، في السفسطائیین والتر
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حفزونهم  ة، و اب الخطا علمون الش انوا  مارسون الحجاج للحصول على سلطة المجتمع، ف انوا  ما 

انوا یتقاضون مالا و  هنئونهم على ذلك، و م، فو التعل شتغلون  انوا  ما قال فیرا على ذلك، فالسفسطائیون 

م الناس« بروتاغواس: فتي تعل  1.»أواف على أنني سفسطائي ووظ

ارة عن  أن الحجاج عند السفسطائیین هو ع ننا أن نستخلص  م إذا من خلال التعارف التي تناولناها 

ما ستعملون الحجاج للحصول على سلطة  استعمال لألفا خادعة لكي یؤثر على المتلقي،  انوا  أنهم 

  المجتمع.

  :عند أرسطو الحجاج-*

ة، وهو مؤسس المدرسة أفلاطون  ُعدّ أرسطو من أبرز تلامیذ ة"، حیث المسائ ه "الخطا تا ، ومن أهم مؤلفاته 

ة اان اهتمامه مُنصَّا على فنون الكلام وخاصة الخطاب والشعر، مما جعل أرسطو یرط بین  لكلام، خاص

عض. عضهما ال ة والجدل متصلان ب ما أن الخطا   2والتعذیر عند الإنسان، 

ة  تین متقابلتین، الأولى من زاو عتبر أرسطو العمدة في الحجاج، حیث نلاحظ أنه قد تناول الحجاج من زاو و

عتب ة، ف ة الجدل الإقناع، أما من الزاو الجوانب المتعلقة  ة، حیث یرطها  ة تلاغ یر تتم ر الحجاج عمل ف

ة حوارة، وتنطل من مقدمات لكي تصل إلى نتائج، إذا هاتان النظرتان تتكاملان في التحد الذ  في بن

مي. ، القضائي، والق قوم بتحدیده في ثلاثة أنواع وهي: النوع الاستشار   3قدمه أرسطو لمفهوم الخطاب، إذ 

                                        
عة الجنة  -1 ة، مط ي نجیب محمود، قصة الفلسفة الیونان   .99م، ص1960، 5للتألیف والترجمة والنشر، ینظر: أحمد أمین وز
رة مقدمة لنیل شهادة الماستر في الأدب العري، تخصص نقد، ینظر:  -2 تاب المساكین للرافعي، مذ ة في  ق مدقن هاجر، دراسة تطب

ة الأ ل ة، جامعة ورقلة،    .19ص، 2013-2012دب والعلوم الإنسان
ة، دار الثقافة،  -3 ة واللسان ة والمنطق لاغ ة من خلال الدراسات ال   .15ص، المغرب، 1ینظر: محمد طروس، النظرة الحجاج
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ة بین الجدل  قول أرسطو نفسها إذا هذه العلاقة التكامل ما  ة  والخطاب من جهة نوع الحجاج تجعل الخطا

  فرعا من الجدل.

ل  فقد تنزلت دراسة الحجاج في مشروع دراسة الاستدلال واستعراض في قواعده المنتجة في أجناس الأقاو

ذلك جاء التناول الأرسطي تناولا منط اة الإنسان المختلفة و الأساس قالجامعة التي تستعمل في فضاءات ح ا 

ة. اس ة والس ة والأخلاق ة الاجتماع   1من دون أن یلقي الروافد النّفس

ما أنه قد أورد عدة مصطلحات  ا،  لاغ ا و وجملة القول حول الحجاج عند أرسطو أنه اعتبره نشاطا خطاب

الاستدلال والإقناع وغیرهما، ضف إلى ذلك فإنّ الحجاج عند هذا الأخیر هو  الحجاج  عتتعل  للجدل  تا

ین  ة التّعذّر عند الإنسان، و ة الكلام وخاص ما أنه رط بین خاص  ، ة أخر ة من ناح الخطا ة، و من ناح

ضا.   الإقناع أ

  حدیثا:  الحجاج-ب

ا" peralmanبیرلمان " عند-* ل من بیرلمان وزمیله أنّ الحجاج جملة من الأسالیب  ":tyteca" وتیت یر 

فة هي حمل المتلتصطلح في الخطاب  ه، بوظ ما نعرضه عل   2في حجم هذا الإقناع. الزادةقي على الإقناع 

صل  البرهنة والاستدلال ل قوم الفیلسوف  ون على نوعین: أولهما البرهنة: حیث  حیث زعموا أنّ الحجاج 

لاغي، وهو أوسع و  مثله الحجاج ال قة، أما ثانیهما ف ، لا الحق ّ ان الح ول، حیث أشمل من الأبجمهوره إلى ب

ة التي تسمح بإذعان المتلقي. ان ات الب   3یولي اهتمامه بدراسة التقن

                                        
ة، ج -1   .2004هـ/ 1425، 8، مج 18حسن المودن، أهم نظرات الحجاج في التقالید الغر
اینظر:  -2 ة الجدیدة"، المطبیرلمانو تیت ة بلیون، ، مصنف في الحجاج "الخطا ع الجامع   .13، ص1م، ج1981ا

لاغة المعاصرة، الكتاب الجدید، ینظر:  -3   .103 102ص، 2008، بیروت، 1محمد سالم محمد الأمین، الحجاج في ال
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تابهما "مصنّف في الحجاج": ات الخط« ما أنّهما قدّما تعرفا للحجاج في  اب موضوع الحجاج هو درس تقن

عرض علیهما من أطروحات أو ت ما  م  الأذهان إلى التّسل زد من درجة ذلك التي من شأنها أن تؤدّ 

م  1.»التّسل

احثان من جهة أخر على تلخص الحجاج، فالحجاج عندهم: ة وحرة، وهو حوار من « وقد عمل ال معقول

ة  اط عیدا عن الاعت م برأ آخر  أجل حصول الوفاق بین الأطراف المتجاورة، ومن أجل حصول التّسل

عیدا عن ة عامة، و عان الخطا ط عان الجدل واللامعقول اللذین  ط   2».الالتزام والاضطرار اللذین 

  ومن أهم ما قدمه هذان المؤلفان:

ما رأینا عند أرسطو، فهو الخطیب وجمهوره. - الجدل،  ط  ار الحجاج حوارا غیر مرت   اعت

ة. - فة حجاج وظ ة  ات الخطاب   الحجاج نظرة تدرس التقن

ة تنطل من أطروح - ارة عن عمل ة ع ة الحجاج   3ة وتتجه إلى الإقناع.العمل

ل من  سّط حول الحجاج عند  رناه توصلنا إلى مفهوم م ل ما ذ اإذا من خلال  هما قد ، أنّ بیرلمانو تیت

ما أنّهما اعتبرا أنّ  ة،  ه مصطلح الخطا بیرة في وضع الأسس الجدیدة للحجاج وأطلقا عل صفة  ساهما 

الإضافة إلى ذلك فإ الجدل،  ط  ات الحجاج غیر مرت ة الحجاج عندهما أنّه یهدف إلى دراسة التّقن نّ غا

ة.   الخطاب

                                        
1‐Perlemane et tyteca¸ trceit de l’argumentation¸op¸ cite¸p05  

ا -2 اته من خلال "مصنف في بیرلمانو تیت ة-الحجاج، الحجاج أطره ومنطلقاته وتقن  صولة الجدیدة"، عبد الله الخطا
ة، ص تاب أهم نظرات الحجاج في التقالید الغر   .298ضمن 

لاغة الجدیدة"، عالم الكتب  -3 ة في ال ق ، الحجاج مفهومه ومجالاته "دراسة نظرة وتطب ینظر: حافظ إسماعیل علو
  .344م، ص2010، 1الأردن، الحدیث، 
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رو: الحجاج-*   عند د

رو: عتبر الفرنسي "ألفارد   د

ثرة عن الحجاج مع مؤلفه المشترك  ة في العصر الحدیث، فلقد تحدّث  من أحد مؤسسي النّظرة الحجاج

ومیر " ه L argumentaion de la langue" في الحجاج في اللغة" Anscomlreأنش "، الذ یتحدث ف

جعل الأقوال  قوم على اللغة أساسا، و عتعن حجاج مختلف عن الذ قدمه "بیرلمان"، حیث أن حجاجه   تا

عضها الآخر. ة وتدعم وتثبت  عضها حجاج ، فتكون  ما بینها وتسیر على نحو دقی ط ف   1وتترا

ة الحجا رو في بنائه للعمل ز د ادئ حیث ر ه، حیث تنطل نظرته من ثلاثة م ة على نموذج خاص  ج

الآتي: ة وهي  س   رئ

ة للغة هي الحجاج. - فة الأساس   الوظ

- . ار ثانو وّن الإخ وّن الحجاجي في المعنى أساسي، والم   الم

ات - ات. عدم الفصل بین الدّلال   2والتّداول

ة تدعو إلى ة اللغو ضا أنّ الظّواهر الحجاج ین: ما بیّن أ   دراسة الحجاج على مستو

لّیته حجة. - ل النّص في  ش   مستو خارجي حیث 

ة. - ة، والأفعال اللغو ط الحجاج مثّل الحجاج في المعجم والرّوا   3مستو داخلي 

                                        
ة والحجاج مدخل ونصوص، د -1 اشة، التداول ، سورا،  ینظر: صابر خ   .50م، ص2008، صفحات للدراسة والنشر، دمش
ار وآخرون  ینظر: -2 ة غ ا الشرق، المغرب،  دار ، ، الحجاج في درس الفلسفةمل   .53م، ص2006، 1إفرق
  .53ص ،المرجع نفسهینظر:  -3
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ة الخطاب هي  ما اعتبر غا قوم على اللغة لأنّه اعتبرها هي الأساس،  رو  ننا القول أنّ الحجاج عند د م إذا 

سعى في التّأثیر على  ن المخاطب من السّیر علیها، ضف إلى ذلك فإنّه  ارة عن نمط من النتائج التي تم ع

دفعه لاتخاذ موقف ما.    المتلقي و

  عند العرب: الحجاج-2

ما القدامى:العرب  دعن-أ ة خاصة، فقد جاءت نظراتهم مسطّرة ومنظمة،  لقد اهتم العرب قد الحجاج وأولوا له عنا

ة. احثین الذین أضافوا للنّظرة الحجاج ما في القرآن الكرم، وعض ال   فقد تجسّد في العصر الإسلامي، ولاس

م: - ر الحجاج في القرآن ال الحجاج في القرآن الكر معان مختلفة، فنجده بلفظة "برهان"، جدال لقد ذ كرم 

حتو على أشمل وأكمل وأوسع خطاب، لأنّ القرآن الكرم قد  ات لأنّه  ثیر من الآ وحجاج، حیث ظهر ذلك في 

از، فلفظة الحجاج في القرآن مشتقّة من الحجّ الدّال على  امت جادل وحاجّ وحاور، فالقرآن بدوره خطاب حجاجي 

ات التي تضمّنت هذه المصطلحات.الشّرعة ال عض الآ   1معروفة، وسنتطرق إلى 

ة ة  الآ ة  السورة ورقم الآ ة  م   مدن

م" ه عند ر م  حاجو قرة:  "و   م    76ال

قرة:  "أَلَمْ تَرَ إِلَى الذ حَاجَّ في رَِّهِ"   م    258ال

عد ما جاءك من العلم ه من    م    61آل عمران:  "فمن حاجك ف

    ك  80الأنعام:  في الله قال أتحاجوني

م ین :  لا حجة بیننا و     ك  15الشور

حاجون في الله" :  "والذین      ك  16الشور

                                        
ة، الخرطوم،  -1 ة الإسلام ز القومي للإنتاج الإعلامي الحر شیر إمام، أسالیب الحجاج في القرآن الكرم، المر را  ینظر: ز

  .3م، ص1990
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معان  ننا أنّ نستخلص أنّ الحجاج في القرآن الكرم مُعبَّر عنه  م ات التي تطرّقنا إلیها  من خلال الآ

لها ترمي إلى هدف واحد وهو الإقناع، فهو الحوار الذ  قمختلفة،  ات الحق ه دلائل لإث   ة.ستخدم ف

لاغة الذین تناولوا الحجاج في مؤلفاتهم، إذ نجده  الحجاج عند الجاحظ: - الجاحظ من أبرز علماء ال

ه تا ة  یتناول في  لاغة عنده ذات غا انت ال ان، ف لاغة والب ال ان والتبیین" الحجاج الذ رطه  "الب

الدرجة الأولى. ة  شف لك قناع « حجاج على النّحو التالي:فقد عرّف ال حجاج هو اسم جامع لكل شيء 

هجم على القائل والسّامع، إنّما هو  قته و قضي السامع إلى حق المعنى وهتك الحجاب دون الضمیر حتى 

ان في ذلك الموضع   1.»الفهم والإفهام، فأ شيء بلغت الإفهام وأفصحت عن المعنى، فذلك هو الب

س  من خلال هذا التعرف ارة عن إزالة الل ان هو ع ان، فالب یتبیّن لنا أنّهناك علاقة بین الحجاج والب

فة.   والإبهام، وهو وسیلة للإقناع، فهنا تكمن علاقته مع الحجاج لأنّهم یجتمعون في نفس الوظ

فاء ات المقام" وما تشمله من أحوال الخطیب و ة التي اهتمّ بها الجاحظ "مقتض ه تومن العناصر الحجاج

ه في الإقناع، ومن مظاهرات الحجاج عند  ة والدور الذ تلع ائ م العلاقة الس ضا  ما قد اهتمّ أ ة،  اللغو

قوله: لاغة  ون، ومنها « تعرفه لل ون في الس ثیرة، فمنها ما  لاغة اسم جامع لمعان تجر في وجود  ال

ون في الإشارة، ومنها ما  ون في الاستماع، ومنها ما  ا، ما  ون جوا ون في الاحتجاج، ومنها ما 

ون رسائل   2».ومنها ما 

لها  ان والحجاج، إذ أنّ  ة بین الب إذا خلاصة قولنا عن مفهوم الحجاج عند الجاحظ وجود علاقة تكامل

ثیرا في إثراء  ة، وهذا ما ساهم  ة وغیر اللغو الوسائل اللغو تصبّ في معنى الإقناع والاستدلال والبرهنة 

حث الحجاجي ومصطلحاته.   ال

                                        
ان والتبیین، ت: عبد السلام محمد هارون، جأبو عثمان  -1 ة الخانجي، القاهرة، 1الجاحظ، الب ت   .76م، ص1998،  الناشر م
ان والتبیین، جأبو عثمان  -2   .116، 115ص، 1الجاحظ، الب
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اتهم  المحدثین:العرب  عند-ب تا ان الحجاج مجال اهتمام لعلماء العرب المحدثین، فنجد هذا في  لقد 

احثین. عضا من أعمال هؤلاء ال ر    المختلفة، والمجلات، وحتى المقالات، فسنحاول أن نذ

- : ر العزاو ر العزاو من أصحاب المشارع ال أبو  ة،عد أبو  ة والحجاج  جدیدة في الدراسات اللغو

عد تحضیره لأطروحة  ة، حیث أنّه تخصص في نظرة الحجاج اللغو  م انفتاحه على النّظرات الغر ح

فرنسا. ا  معهد الدراسات العل ة في اللغة"  ط التداول عض الروا عنوان " انت  توراه التي    الد

احث مغري أدرج نظرة الحجاج اللغو ضمن ان رائد الحجاج اللغو في العالم  العري، فهو أول 

ر  طمح على الدّوام إلى تطو ان  ة الآداب، حیث أنّه  ل ة في  ة اللغة العر ة في شع المقررات الدراس

ادئ  الم ة ومد تعلقها  ط والعوامل الحجاج عد ذلك إلى إثارة موضوع الرّوا ، ثم انتقل  نظرة الحجاج اللغو

ان هدفه الأساسي هو مقارنة الاستعارة ال ا للحدیث عن الاستعارة والحجاج، ف ما أنّه خص جان ة،  حجاج

  1من منظور الحجاج.

ان إلى نظامین مختلفین، فالاستدلال ینتمي إلى المنط  فقد فرّق بین الحجاج والاستدلال، إذ یر أنّهما ینتم

تب مقالا وسم ة للاستعارة" حیث أنّه درس الاستعارة والحجاج والخطاب معا، حیث أنّه  اه "مقارة حجاج

ة الأقوال الإ ة، فرفع من رت ة الحجاج ة وهي الدّلیل من الناح ة للحجاج عن الأقوال العاد النس ستعارة 

اقات. قدمه المرسل في العدید من الس   2الأقو الذ 

ر العزا احث أبو  ه نستخلص أنّ ال عفمن خلال ما تطرّقنا إل عتبر الحجاج في اللغة منطلقا طب سعف و  ا 

ات ونصوص مختلفة، ضف إلى ذلك فإنّه فرّق بین الحجاج والاستدلال، والأهم من  في مقارة وتحلیل خطا

ة. له إدراجه للحجاج في المقررات الدراس   هذا 

                                        
رة لنیل شهادة الماجستیر في اللغة:   ینظر -1 ، مذ ان التوحید تاب الامتناع والمؤانسة لأبي ح ة في  ة الحجاج ة، ا شیخ أمال، البن لعر

ات الخطاب" ة الأتخصص "لسان ل اتنة،  ة، ، جامعة الحاج لخضر   .49ص، 2010-2009دب والعلوم الإنسان
ا،  :ینظر -2 ة، بنغاز، لیب ات الخطاب، دار الكتب الوطن ، استراتیج   .451م، ص2004، 1عبد الهاد ظافر الشهر
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ة  طهالرحمان: عبد  طه-* عبد الرحمان من الدارسین العرب الذین عالجوا مسألة الحجاج بوصفه آل

اق  شأن عناصر الس قة  صفة دائمة على افتراضات سا بنى فعل الإقناع  ستخدمها المرسل للإقناع، و

ه، حیث أنه قدم عدة تعارف للحجاج أبرزها: ه موجه إلى « خصوصا المرسل إل ل منطوق  الحجاج هو 

ح له الاعتراض علیهاالغیر لإ   1».فهامه دعو مخصوصة 

عترض على  ن أن  م ارة عن خطاب موجه إلى الغیر مع أنه  ظهر الحجاج عند طه عبد الرحمان أنه ع

ه "أصول الحوار وتجدید علم الكلام": هذا الخطاب. تا ة وجد الحجاج على أنه فعال« ما عرّف الحجاج في 

ة، فهو تداولي لأ ة جدل ر مقامي واجتماعيتداول عه الف   2».نّ طا

ة، ضف إلى هذا فإنّ  مة تداول ر ذو ق ارة عن فضاء ف إذا حسب تصور طه عبد الرحمان فإنّ الحجاج ع

  هذا الأخیر قد صنّف الحجاج إلى ثلاثة أنواع:

د - الدّلیل على الدّعوة عن طر أهل البرهان، والبرهان هو الاس :الحجاج التجر ات  دلال الذ تهو الإث

غض النّظر عن مضامینها واستعمالاتها. عض  عضها على  ارات    ُعنى بترتیب صور الع

أنّ الحجاج التوجیهي:  - ه الذ یختصّ بها المستدّل، علما  هو إقامة الدّلیل بناء على الدّعوة فعل التوج

صال المستدّل حجّته لغیره. ه هنا هو إ   التّوج

مي:  - ات الحجاج التقو ة ینزلها هو إث الاستناد على قدرة المستدل على أن یجرد من نفسه ذاتا ثان الدّعوة 

ه المحتج بوجهه المعترض فضلا أخذ ف جهته الخاصة و  منزلة المعترض على دعواه، أو هو الاستدلال الذ 

ا.   3بوصفه مدع

ارة عن  أنّ الحجاج عند طه عبد الرحمان هو ع ننا أن نستخلص  م رناه  خلاصة لما ذ ةاستراتیإذا و  ج

الأدلة  دافع على وجهة نظره  ح للمتلقي الاعتراض عما یتلقاه و ما  ستخدمها المرسل للإقناع،  ة  إقناع

ما أنه قسم الحجاج إلى ثلاثة أنواع مختلفة: توجیهي، تق .والبراهین،  مي، وتجرد  و

                                        
الرا المغري، 1اللسان والمیزان أو التكوثر العقلي،  -1 ز الثقافي العري،    .213م، ص1998، المر
ضاء، بیروت، طه عبد الرحمان، أصول الحوار وتجدید علم الكلام، الم -2 ز الثقافي العري، الدار الب   .65م، ص2007، 3ر
  .225ص الكلام،طه عبد الرحمان، أصول الحوار وتجدید علم ینظر:  -3
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ل النص الحجاجي: ات تش ا: آل   ثان

ر منها:النص الحجاجي:  خصائص-1 العدید من الخصائص نذ   متاز النص الحجاجي 

ي... - ذا، لأن،    استخدام أدوات الرط المنطقي مثل: إذن، ه

  استعمال الاستدلال المنطقي. -

ل فقرة والتي تلیها، من خلال استعمال  - ید، وحروف العطف المتعددة وغیمراعاة الرّط بین    رها.أدوات التو

  مراعاة الرط بین السبب والنتیجة. -

نوع من البراهین. - ر الأحداث والمواقف    ذ

استعمال الضمائر، أسماء الوصل، والعطف. -   استعمال أسلوب الرط بین الجمل 

  استخدام معجم الموازنة، والمقابلة والمجادلة. -

اسات من القرآن ال -   كرم والسنة.أخذ الاقت

ید مثل: إن، أن، إنما. - استعمال أدوات التو   المیل للإقناع 

  المزج بین الإقناع العقلي والتأثیر العاطفي. -

یب والتفسیر والشرح. - ك والتر   دقة المعاني والقدرة على التف

ة. - استخدام جمل خبرة طلب   التأكید 

ان - رة، وحشد الحجج لتب ر القائم على عرض ف ة ثم ع البناء الف رض صحتها، وسوق الأمثلة الواقع

م الحجج والدلائل. ان فسادها مع تقد رة المعاكسة، و  الف

قدر ما أضاف من حجج مختلفة. - ملك من معلومات  قدر ما    1 امتلاك المرسل لثقافة واسعة؛ أ 

                                        
ة محمد الورداشي، أنما -1 ة، موقع محور: ( النصوص الحجاج ه بتارخ  اطلع)، www.Mahewer.orgفي اللغة العر عل

  ، بتصرف.19:45على الساعة  14-03-2020
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  وقد جمع "بنوا روتوسمات" خصائص النص الحجاجي في:

رة معینة.: إحداث أثر ما في القصد المعلن - ف   المتلقي؛ أ إقناعه 

حدثه الكلام من تأثیرات. التناغم: - م ما  ح   یوظف التسلسل الذ 

  الاستدلال: فالنص الحجاجي قائم على البرهنة والدّلائل. -

أبلغ إحصاء وأوضح استدلالالبرهنة:  - ات الإقناع مرورا  ل تقن   1.إلیها تردّ الأمثلة والحجج و

ه فإنّ النص  رهنته لإقناع الطرف وعل قوم على العدید من الخصائص التي تزد من جمالیته و الحجاجي 

ة. مصداقیته، وهذا ما یزد من ثقافة الناس، وامتلاكهم الفصاحة والسلامة اللغو ه، وإقناعه    الآخر والتأثیر عل

ات-2 ة للنص الحجاجي: الآل ات المختلفة تقوم  اللغو لحجة الرط بین اقوم النص الحجاجي على آل

ة وغیرها، لكن نحن بدورنا سنتطرق إلى نوعین فقط  لاغ ة و والنص، ومن هذه الأدوات هناك أدوات لغو

  وهما: 

ات-أ ة الآل ة أن تكون نصوصها اللغو غ ة التي تستعین بها  ة الحجاج ات اللغو : لا تخلو النصوص من الآل

ر: ات نذ   منسجمة، ومن أمثلة هذه الآل

ة-* عرفها التكرار:  تقن قدمها المتكلم لفائدة قضیته، حیث  عتبر أسلوب التكرار من الأسالیب التي 

العدد في القول مرتین فأكثر« السیلماني: العدد أو النوع أو المعنى الواحد    2.»أنها إعادة اللفظ الواحد 

  صرار.فالمقصود هنا هو أن هدف التكرار في اللفظة یؤد إلى التأكید والإ

                                        
ه، عالم اینظر:  -1 ، الحجاج في الشعر العري بنیته وأسالی ة درد   .27 26، ص2011، الأردن، 2لكتاب الحدیث،  سام
ضاء،  -2 ز الثقافي العري، الدار الب ات النص، المر ات النص، مدخل إلى لسان   .134م، ص2012المغرب، ینظر: محمد خطابي، لسان
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لمة "سبب" وهذه التعلیل:  ألفاظ-* یب نصه الحجاجي، ومن أمثلتها: المفعول لأجله، و ستعملها المرسل لتر

ة للفعل المضارع، الوصل السببي، مثال: یتأخر الكثیر عن  ي " الناص تعلیل للفعل، "  الكلمة تستعمل 

ي ترس ة  اتك المنزل سبب قلة المواصلات. اهتم بواج   خ معارفك.المدرسة 

ننا القول  م   هو وسیلة من وسائل الإقناع، وهو جزء لا یتجزأ من الحجاج. إن التعلیلإذا 

ة: الأفعال-* ر  اللغو قوم بدور معین، فنذ ل منها  أدوار مختلفة في النص الحجاجي، و هي التي تسهم 

ة یتجاوز الدور  ة...إلخ، لكن دور الأفعال اللغو ة، الأفعال التوجیه ه، الأفعال الالتزام منها: أفعال التقرر 

ات  ستعمل المرسل أسالیب الاستفهام والنفي، والإث یب النص، إذ    1ج هادفة.على أنها حجالمساعد في تر

مختلف أصنافها التي  ة  ضا على الأفعال اللغو قوم أ اق أن النص الحجاجي  ننا أن نقول في هذا الس م

ات أو نفي حججه.   تساعد المرسل على إث

ادل: الحجاج-* ه الت اقین متقابلین،  حاول وف ان إلى س صف الحال نفسه وضعیتین تنتم المرسل أن 

عا للإ ضا: وذلك ط ة، ومنها أ فاءة لغو ستعمل  عي والذ بدوره  قناع عن طر ما ینتجه اللسان الطب

  استعمال الوصف، الصفة، اسم الفاعل، اسم المفعول...إلخ.

استعمال الوصف  قنع الطرف المستقبل صحة قوله  قها لكي  ط ات ومراحل یجب أن  ادل تقن الت إذا للحجاج 

ات التي ت   ؤثر على الطرف الآخر.وغیره من التقن

ل جزء من النص الحاصل:  تحصیل-* ة "حشوا"، لا تنفع ولا تقدم أ شيء، لكن  عتبر هذه الآل هناك من 

تجسد من خلال تعدد التعارف رغم وحدة المعروف. التمثیل و ة،  انته ودلالته الحجاج ه م   2أو الخطاب لد

                                        
1-  ، اتینظر: عبد الهاد ظافر الشهر ة، دار الكتاب الجدیدة المتحدة،  استراتیج ة تداول   .477م، ص2004الخطاب، مقارة لغو
، الهاد ظ ینظر: عبد -2 اتافر الشهر   .490-187، صالخطاب استراتیج
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شتغل عبر قوم النص الحجاجي لا بدّ أن  ات تُعدّ ضرورة في بناء وتكامل وحداته، فلكل منه إذا لكي  ا آل

ة النص  ما أنها تزد من جمال م رأ الكاتب، وتزد من قوته ووحدتهـ  دورها الخاص، إذ أنها تساهم في تدع

  وثبوتیته.

ات-ب ة: الآل لاغ اته، ف ال ه وث ة التي تساهم في بناء النص الحجاجي وتماس ات اللغو ن إعلى غرار الآل

ة  لاغ ات ال احث " محمد سالم محمد الأمین" الآل ضا، حیث یوضح ال ة دور مهم أ لاغ ة ال ات الطلب للآل

حث المخاطب عن دلالتها  ون  رة  ون حاملا لطرافة ف شتر في السؤال الحجاجي أن  وف تصور ما 

  1».مصدر متعة له من جهة، وتأییدا منه لمضمون المقدمة من جهة أخر 

.إذ ه مع الإثارة والتشو   ا یجب على المرسل خل المتعة في نصه أو خطا

ر  :المجاز-* ة التي قد یبنى ف ات اللغو عد من أهم الثنائ ة، بل  عتبر المجاز من أهم الأسالیب اللغو

ر الإنسان، ولعل أبرز ما تعرض  الإنسان، وهو بذلك طرقة للتعبیر عن الآراء والانفعالات، وعما یدور في ف

ة وجود المجاز في القرآن الكرم بین النفي والإث ه هؤلاء العلماء قض زال قائما إلى ی ات، وهذا الأخیر لاإل

  2یومنا هذا.

ة. ة في النصوص الحجاج الغة في تحقی الفعال ة  ه أهم   ومنه نستخلص أن المجاز لد

ة، : الاستعارة-* ع ارة عن محسنات بد أنواعها هي ع احثین عامة أن الاستعارة  لا یخفى علینا وعلى ال

بیر على المتلقین، وقد ل  ش ات والنصوص، حیث نجد عبد  فإنها تؤثر  فرضت نفسها في سائر الخطا

الرد أحد أسالیب الحجاج المتعارف ع« القاهر الجرجاني تأثر بجانبین حین قام بوضع نظرته للاستعارة: لیها 

                                        
لاغة النقد المعاصرة، دار الكتاب  -1 حث في  لاغة المعاصرة،  ة، الحجاج في ال نقلا عن محمد سالم محمد الأمین الطل

  .136ص لبنان.الجدیدة المتحدة، بیروت، 
طي، منع جواز المجاز في المنزل للتعبد والإعجاز، دار الحدیث، القاهرة، ص25.  2- ینظر: محمد الأمین الشنق
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ناء  ه، و ما یلقى إل التوجه إلى المخاطب وافتراض عمله، وإقناعه  له، و ه تأو ل المعترض وش على أقاو

ام وا   لقواعد على هذا الافتراض.الأح

والثاني: الجهاز الحجاجي للمناظرة، وهو جهاز مفهومي غي المجال التداولي الإسلامي العري، فقد عمد 

ن تصوره للاستعارة اس عناصر مختلفة منه في تكو   1».الجرجاني إلى اقت

بیر وفعال في بناء ننا القول أنم الاستعارة لها دور  م رناه  خلاصة لما ذ اره و اعت قوة النصوص  ا تدخل 

ة مهمة في النصوص  اختصار هي آل اقات، و فاعل الس ر الذ  ة الف اتنا، فالاستعارة هي موه في خطا

ة.   الحجاج

ه-* قول:: التشب ه "العمدة"،  تا " في  ة، فقد عرفه "ابن رشی لاغ ات ال ه من أحد الآل صفة « عد التشب

ما قاره وشاكله من جه اه، الشيء  لّة لكان إ ُ ه  ع جهاته، لأنه لو ناس ثیرة، لا من جم ة واحدة أو جهات 

  2».ألا تر أن قولهم "خذ الوردة" إنما أرادوا حمرة أوراق الورد وطراوتها، لا ما سو ذلك

: ر ع « وفي تعرف آخر لأبي هلال العس ه تأكیدا، ولهذا ما أطب جم س ه یزد المعنى وضوحا، و التشب

ستغني أحد منهم عنهالم ه ولم    3».تكلمین من العرب والعجم عل

ستعمل لزادة المعنى ووضوحه  ه یبین الحالة المراد وصفها، و نا الاستخلاص أن التشب م من خلال التعرفین 

سب النص جمالا.   مما 

                                        
 1- طه عبد الرحمان، اللسان أو المیزان، ص309.

ة الهلال، بیروت، لبنان،  -2 ت / هد عودة، دار م ه، ت: صلاح الدین الهوار ، العمدة في محاسن الشعر وآدا ابن رشی
  .455، ص1م، م ج1996هـ/ 1416، 1

، د -3 ، الصناعتین، ت: علي محمد البجاو ر   .265، ص أبو هلال العس
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ة التي یلجأ إلیها الكاتب لیجعل المعنى أكثر وضوحا ود ان ه من الصور الب عد التشب قوم قة، و و هذا الأخیر 

ة  ان أساس ه. -وهي: على أر ه  -المش ه. أداة  -ه. المش ه. -التشب ن وجه الش من هذه  حیث أن لكل ر

أن، مثل، ه، ومن أدواته لدینا: الكاف،  ه هما طرفا التشب ه  ه والمش ة، فمثلا: المش فته الأساس ان وظ  الأر

ه لاهما.وقد نجد حذفا للأداة أو  ...إلخ. ش حذفا  ن أن  م ما    1الوجه، 

ل ما قلناه. طا یتضمن  س ارزا في معناه، سنقدم مثالا  ه التي تجعل النص  ان التشب عدما تطرقنا إلى أر   و

  مثال: عینا الفتاة مثل اللؤلؤتین في برقها.

ه: عینا. ه: اللؤلؤتین. المش ه  . الأداة: مثل. المش ه: البر   وجه الش

ه التام لأنه احتو على العناصر الأرعة.وهذا النوع  سمى التشب ه    من التشب

ة-* عتمد على معنیین، واحد ظاهر غیر مقصود، والثاني مخفي هو المقصود، : الكنا ارة عن لفظ  هي ع

قوله: عرفها الجرجاني  ات المعنى عن طر المقولة دون طر اللفظ، ألا تر أنك إذا نظرت « حیث  هي إث

ثیر القرىإلى قو  ثیر رماد القدر" عرفت منه أنهم أرادوا أنهم  افة لهم "هو    2».والض

ر فقد عرفها: قي أو « أما أبو هلال العس ه لازم معناه مع جواز إرادة المعنى الحق لفظ أطل وأرد 

  3».الأصلي

ة ة، إذ أنها تعتبر آل سط للكنا ة ل من خلال هذه التعرفات توصلنا إلى مفهوم شامل وم لنص الحجاجي، لاغ

  فهي تؤد إلى إعمال العقل وإثارته من أجل الوصول إلى الهدف المطلوب.

                                        
م المتوسط، صدلیل الأساتذة، ما -1 ة، التعل   .19دة اللغة العر

ة الخانجي، القاهرة،  -2 ت ه: أبو قهر محمد شاكر، م ، 2004، 5عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، قرأه وعل عل
  .431ص

  .431المصدر نفسه، ص -3
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ة ثلاثة أنواع:   وللكنا

ة عن الصفة: -   المعنى المخفي في الجملة. وهي التي تدل على صفة تلازم نا

قول الشاعر أبو فراس الحمداني:  " إذا  مثال:  سطت ید الهو م فالمعنى الظاهر هنا ت"إذا اللیل أضواني  عت

ه. الإنسان وحلوله عل ه اللیل    اللیل، أما المعنى المخفي: فقد ش

ة-* ر فیها الصفة والموصوف، وتكون دلالتها على شدة التصاق صفة معینة  نا ه" وهي التي یذ عن التشب

  الموصوف.

ه. ه الفضل إل ة عن تشب نا ك، وهنا  سیر حیث سارت قدم   مثال: الفضل 

ة عن موصوف:  - ر الموصوف، وهي التي تفهم مننا ر فیها الصفة ولا یذ ة التي تُذ لجمل، ا وهي الكنا

ة. ة عن اللغة العر نا   1أو الصفة التي قام بها الموصوف. مثال: لغة الضاد، وهي 

ما أ ان،  ا ما تصنف ضمن علم الب لاغة، وغال ة من أسالیب ال خلاصة لما قلناه فإن الكنا ارة عن  نهاو ع

قي،  ه معنا مرادفا للمعنى الحق قصد  قي، بل  قصد منه المعنى الحق تتضمن ثلاثة  یرةالأخهاته و تعبیر لا 

ة لكل واح س   د منها عملها الخاص.أنواع رئ

 

                                        
ة،ضمجد خ -1   .7:37 على الساعة 2020 فبرایر 11 في آخر تحدیث )،Mawdoo3موقع: ( ر، أمثلة عن الكنا



 

 

 
 

 

ة السن لمتعلمي الكفاءات المستهدفة في تدرس النص الحجاجي
عة متوسط  ة-الرا   -الدراسة المیدان

  
ة. حث الأول: دراسة نماذج من النصوص الحجاج   الم

حث الثاني: عرض  انات.الم  استب

 
 

 

 

 

 

 الفصل الثاني
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ة. حث الأول: دراسة نماذج من النّصوص الحجاج     الم

  الصحافة والأمة: نص-أولا

ك  الصّحافيّ  حضرة العلامة العامل« قظان حفظه الله، السّلام عل ارع أخي العزز الشّیخ أبي ال ال

اته: ر   ورحمة الله و

ح وقع  المعصم؟ وهل صح وار  طة بي إحاطة السِّ ماذا أعبّر لك عن الآلام المح أخي ماذا أقول و

نت أخشاه من تعطیل جردتنا الوحیدة؟ وهل أودت القو الغشومة والعجرفة  لسان ب المشؤومةما 

ة في العال ان یرسل أشعة الهدا ة بذلك اللسان الذ  یف حلّت النّائ ؟ و ُنیر سُبُل م و الأمّة النّاط

نت أظنّ أن تنال  عث أمواتها، وما  اة أمام قومه، وَنفذُ إلى قلوب القساة فیلیّنها وإلى الأحداث فی الح

یف تُقدّم أید العتاة إلى إعدام  الغ إلى الفتك بها إلى حدّ الإزهاق؟  منها ید العَسْف والإرهاق، وت

أسرها، وقطع لسان قوم أرادوا الظّ  شعب متكلّم أمّة  م، و شعب مجید له تارخ عظ هور أمام العالم 

اه العزّة والكرامة؟   حي حتى تترقرق في عروقه م

رامته وهم یدّعون الغیرة على  طولة، وعبثوا  لقد استهان أولئك بهذا الشعب وهم یزعمون احترام ال

انت ذات شجاعة أدبّة وفصاحة عرّة فخاف د وا أن تطاردهم عنالكرامة، فهل لأنّ "واد میزاب" 

ل سقطة وتُبد سوء فعالهم بین الشعوب؟ أم لأنّها غیّورة على شعبها الكرم غیرة مخلص صادق 

طان،  ح شرعة أسّسها الشّ لا رئاء له ولا هوادة؟ ... حقا إنّ الاستعمار من أغرب أسالیب الظّلم وأق

 تحزن ولو بلغ الأمر ما بلغ. لقد ذاقت وأفظع ما أوجده من الطّاغوت. لا یهوّلنّك الأمر ولا تهن ولا

قى الأمّة بدون  ظهور جردتها. لا یجوز أن ت الأمّة حلاوة الصّحافة ولا بدّ أن تقوم معك تطالب 

فاءتها  ر من الاعوجاج، وأظهرت شیئا من  عد أن قوّمت منها صحافتها ما لا ین جردة فإنّه 

انة ا ر الجمیل والم   لحسنى.واستحقاقها للحمد والذّ
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عبّر  لست أر خیرا في أمّة لا صحافة لها، إنّ الصّحافة هي سلاح الأمّة وقوّة تعتزّ بها ولسان 

اة وأهله، هنا تظهر المهارة وتتجلّى مقدرة العاملین وإن قلّوا.  مالها ومرشد لها إلى مناهج الح عن 

أس ولا نتقهقر" ه في نفسي قولك: "إنّنا لا ن   .1»وإنّ ما تر

  النّص:تحلیل 

الأمثلة  النّص الذ بین أیدینا هو نصّ نثر نمطه الغالب هو الحجاج، ومن خصائصه: الاستدلال 

القرآن الكرم. ة علیها، استخدام أسالیب الإقناع، الاستدلال    والشواهد، طرح الأسئلة والإجا

  أمثلة:

ماذا أعبّر لك. في-1   ماذا أقول و

رته. التعلیل: عبّر للقارئ عن ف رد أن    وظّف الكاتب هنا الضمیر و

یف-2 عث أمواتها. ف ة بذلك الإنسان... فی   حلّت النائ

ار جرمة الاستعمار الشنعاء  التعلیل: غة حال غرضها إن ل سؤال في ص جاءت الجملة على ش

  عن طر الصّحافة في تحرر الشّعوب.

اه العزّة والكرامة؟  تقدّم أید العتاة... عروقه یف-3   م

عدم الموافقة. قنعه  عا یرد أن    الكاتب هنا أراد سؤال المتلقي هل یوافقه على ما یرو له أم لا، وط

  

  

                                        
ة، منشورات الشهاب،  -1 ة الوطن تاب مدرسي معتمد من طرف وزارة التر   .30ص، 2019، الجزائر، 1حسین شلوف وآخرون، 
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  أنّ واد میزاب... وتبد سوء فعالهم بین الشّعوب. فهل-4

ید "إنّ" لیبیّن لنا أنّ ه التعلیل: ته الأخیرة ذات ارغم أنّها جملة استفهامّة إلا أنّه استعمل أداة التّو

  شجاعة وأدبّة وفصاحة عرّة.

  حقّا إنّ الاستعمار... ما أوجد من الطّاغوت.-5

د لنا أنّ الاستعمار ظالم. التعلیل:   یؤّ

ظهور جردتها. لقد-6   ذاقت الأمّة... 

ید "قد".است التعلیل:   عمال أداة التّو

انة الحسنى. لا-7 قى الأمّة بدون جردة... والم   یجوز أن ت

محاسن الجردة والكفاءات التي قدّمتها للنّاس. التعلیل: رنا  ما أنّه یذّ ید " لا"    استعمال أداة التّو

اته. لست-8   أر خیرا في أمّة لا صحافة لها، لأنّ الصّحافة... إلى مناهج ح

ید "أنّ" واعتبر  التعلیل: استخدام أداة التّو رته  ه الشّخصيّ ثمّ علّل ف ة الجملة الكاتب قدّم رأ في بدا

اة. مرشد إلى مناهج الح   الصّحافة 

أس ولا نتقهقر".-8   " إنّنا لا ن

  هنا الكاتب قدّم استشهادا لیثبت لنا صحّة قوله. التعلیل:

عد تناولنا للنّص مع التّلامی ه  ة في تحدید النّمط الغوعل ة الأمر لقوا صعو الب ذ لاحظنا أنّهم في بدا

ا منهم،  ة لاحظنا تجاو ات القبل تس عض الم ط والإشارة إلى  س عد المحاولة والتّ على النّص، لكن 

  وهذا ما جعل روح المنافسة بین التلامیذ والمناقشة مع الأستاذ.
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ا   قصیدة تلك الصّحافة:  -ثان

شعب قضى في جهله حیناا حــــيّ -1   لجــزائـــر مـــادامـــت تُحـــیــیّــــنــا        وانهض 

لاد طالما هُضمــت        حــقـــوقــهــا، واتـّــخِــــذ مــن حــبّــهــــا دیـــنــــا-2   واعمل لخیر 

  یــهدیــنــــا وسر حثیثا على تلك الطّر إلــى       حیــث المــعــارفُ حــیــث العــلمُ -3

  تلك الصّحافة لو تند الأكفُّ لها       لا شــيء عــنــهــا مــد الأیّــام یُــسْلِیــنـــا-4

ّ مُــــصـــغـــیـــنا-5   مــرحـى لـهــا ولــمــن قــامــوا بــواجبـها       یــــدعـــونــــنـــا عــلــنــا لـلــحــــ

ـــــــم        حـــقّــقـــتـــم مـــا رآه الـــغــیــر تــخــمــی-6 ـــم قــــمــــتـــــم بـــــواجـــــبــــ   ــنـــــنـــــــا الله وفّـــقــ

  دِــیــنـــانــاشــدتـُـكَ اللهَ لا تــــبــغي بــها بــــدلا       ولا تَــلِــجْ خُــطّــة فــي الــعَــسْـــفِ تـُــر -7

رْ حــــدیـــثَ جــدود قَبـلَْنَا سَلَفُوا       عــســاك بــالعــلــم بــعــد الـجــهــل تـُـحــیـیــنـــا-8 ُ   واذْ

ـــنـــــا -9 ـــانـــت لــنـــیـــل الــعــــطــا قُــدْمـــا تـُــرَجِّ حت تــعــلــو بــعــزّتـها           م أمّــــة أص

ــانـــت تـُـوافـــیـــــنـــــاو -10 ــــم جُـــــمــــوُع لــــــهــــا  غي معارفـــنـــا        و   ــم قــبیــل أتــى ی

ة      قُـــــطُـــوفُــهُ ومـــعَــیِــنَ الــــفَــضْــلِ یَــبْـغـــُـونَــــا.-11   1انوا یُؤُمُّون رَوْضَ العلم دان

  تحلیل النّص:

ة تعتمد في بنا ،ابص السّ الذ بین أیدینا مختلف عن النّ  صالنّ  ارة عن قصیدة عمود ئها فهو ع

ة، الوزن و  على   تحتو على نمطین مختلفین، لكن النّمط الخادم هو النمط الحجاجي.القاف

                                        
ة، منشورات الشهاب،  -1 ة الوطن تاب مدرسي معتمد من طرف وزارة التر   .42، ص2019، الجزائر، 1حسین شلوف وآخرون، 
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  الأمثلة:

  حيِّ الجزائر ما دمتَ تُحیّینا... من حبّها دینا.-1

ه، حیالتّعلیل: في البیت الأوّل والثّان غرض التوج ث ي من القصیدة استعمل فیهما النمط الحجاجي 

ضا  ما استعمل أ الوطن،  ة، والاعتزاز  م والثّوابت الوطن حث عن ترسیخ الق ان ی أنّ الكاتب هنا 

  أدوات الرّط الزّمانّة "الواو".

ّ مُصغینا.-2   تلك الصّحافة لو تدنى.... للح

ضا استعم الصّحافیّ التّعلیل: هنا الكاتب أ ما رحّب  ار والمعاني،  ین ل أدوات الرّط لیرط بین الأف

مارسون ه ّ و   ته المهنة.االذین یدعون للح

غونا.-3 حت تعلو... ومعین الفضل ی   م أمّة أص

ه، وفي  عطي رأ ان الكاتب في الشّطر الأوّل من القصیدة  ات الثّلاثة الأخیرة  التعلیل: في الأب

ضا استعمل أدوات الرّط الزّمانّة مثل: الواو.الشّطر الثّاني  ر السّبب والنّتیجة، وأ   علّله؛ أ ذ

ة  انت المشار وا مع الشّعر، و عد التّحلیل والدّراسة مع التّلامیذ لاحظنا أنّ المتعلّمین لم یتجاو

ط الأستاذ للأمور الملهمة، إلا أنّ التّلامیذ لم یتفاع س میلون لتنحصر في فئة قلیلة رغم ت وا لأنّهم لا 

ما استصعب علیهم تحدید النّمط، وذلك لوجود نمطین في هذا الشّعر،  إلى مثل هذه النّصوص، 

ا على تحلیل هذا الشّعر. وا معنا سو عض منهم تجاو   إلا أنّ هناك 

قة« -3 لّ یوم، فهو یُهدّم الفواصل بین الحق اة النّاس  ة في ح الوهم، و  إنّ دور التلفزون یزداد أهمّ

وهو یتمتع بتقنّات إغراء ووصول إلى المتلقي لا تُقاوم، ولطالما أشیر إلى أنّ وسائل الإعلام وفي 

  مقدّمتها التّلفزون تساعد على ترسیخ نظام من الأولوّات في مجتمع ما حول مشاكله وأهدافه.
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ة الحاض وإنّما  ر فحسب،وهي في سعیها إلى تحقی ذلك، لا تعمل على أن تسجّل الماضي ورؤ

ضا.   قد تؤثّر في المستقبل أ

ارا  عتبر التّلفزون الوسیلة الجماهیرّة الأقو والأكثر تأثیرا في جمهور المشاهدین، فهو ینقل أف و

یرنا وإحساسنا وتصرّفاتنا. ا على طُرُق تف ما أنّ له تأثیرا جذرّ   ومواقف ونماذج للتّصرّف، 

ه  م، 8/5/2008برنامج عرضته فضائّة عرّة خصّص حلقته لیوم وتأكیدا على ذلك ما توصّل إل

حوث في  عملون في مراكز الدّراسات وال ة متخصّصین  مشار لمناقشة موضوع الإعلام والإرهاب 

عد مناقشات دارت  ة. و ضا مجموعة من أساتذة وطل ه أ لّ من القاهرة وعمّان وواشنطن، وشارك ف

زت  املة وترّ حول المؤسّسات الإعلامّة ومسؤولّة العاملین فیها والقائمین علیها على مدار ساعة 

ه وعلى الهواء  ین ف ة المشار ج للعنف أو الحدّ منه أجر البرنامج استفتاء للطّل التّرو ما یتعلّ  ف

حوثین  ات معظم الم ة عن الأسئلة الثّلاثة، وقد أكّدت إجا اشرة ونشرت تفاصیله تناول الإجا م

ة للعنف.على ال   تّلفزون هو الوسیلة الإعلامّة الأكثر نشرا للدّعا

امل من  ل  ش طرة وسائل الاتّصال  قدوم مجتمع یخضع لس شّرون  ه فإنّ علماء الاتّصال ی وعل

ات الأفراد. م وسلو ل الأمد على طرق التّلقي والق   1حیث تأثیرها العمی والطّو

  التحلیل:

ه النّمط الحجاج، حیث هذا النّص یختلف عن النّص  غلب عل ارة عن نصّ نثر  السّاب فهو ع

ة: ه في الأمثلة التّال رة ودعّمها وهذا ما سنتطرّق إل   أنّ الكاتب هنا عرض ف

                                        
ة، منشورات الشهاب،  -1 ة الوطن تاب مدرسي معتمد من طرف وزارة التر   .39، ص2019، الجزائر، 1حسین شلوف وآخرون، 



 الكفاءات المستهدفة في تدرس النص الحجاجيالفصل الثاني                               

 

42 

 

لّ یوم فهو یهدم التّواصل....لا تقاوم. -1 اة النّاس  ة في ح   إنّ دور التلفزون یزداد أهمّ

ة الجملة الكاتب أب راهین مثالتّعلیل: في بدا أدلّة و ید "إنّ"، ثمّ دعّمها  أداة التّو ه وأكّده  ل: د رأ

ضا أدوات  ات، استعمل أ ساعد على ترسیخ نظام الأولو ات الإغراء،  یهدم الفواصل، یتمتّع بتقن

لمة "فهو". رة والتّعلیل في  ط المنط بین الف ضا الرّا ـ "الواو"، "الفاء"، أ   الرّط 

عتبر التّلف -2   زون الوسیلة....وإحساسنا وتصرّفاتنا.و

ا التلفزون،  مزا غرف  التعلیل: هنا قام الكاتب ببرهان عقلي؛ أ أنّه أراد أن یثبت صحّة أقواله و

ار  ضا أدوات الرّط "الواو"، لكي یرط بین الأف أدوات الرّط مثل: فهو، استعمل أ ودعّم أقواله 

ما بینها.   ف

ضا في الفقرة الثالثة  -3 ة موثوقة ومدروسة، استعمل أ راهین علم رته ودعّمها بثوابت و أكّد ف

ضا أدوات  ید "إنّ"، "قد"، هناك أ أدوات التّو الإقناع  ما أنّه قام  أدوات الرّط " تأكید"ّ، "الواو"، 

عد".   الرّط الزّمانّة "

ما ما قاله علماء الاتّصفي الفقرة الأخیرة من النّص لاحظنا أنّ الكاتب برهن صحّة قوله  -4 ال، 

ضا أدوات الرّط الزّمانّة.   أنّه استعمل أ

ان  قة، فهنا  س النّصوص السّا بیرا بین المتعلمین على ع عد دراستنا لهذا النّص لاحظنا تفاعلا 

سهولة  ما سهل علیهم استخراج نمط النّص  ع تلامیذ القسم،  ة مع جم روح المنافسة والمشار

هووضوح معا ة على غیرها ن میلون إلى النّصوص العلم ه فإنّنا استنتجنا بدورنا أنّ التلامیذ  ، وعل

.   من النّصوص الأخر
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حث ال انات. :ثانيالم   عرض استب

ار المنهج المناسب، لذلك  الدراسة: منهج -أولا احث اخت ة تتطلّب من ال إنّ أ دراسة میدان

ة استعمال مختلف  اعتمدنا على المنهج الإحصائي في عمل ما أنّنا قمنا  انات،  جمع مختلف الب

م هذه النتائج على خصائص  ة ثم قمنا بتعم ة التي جمعناها في جداول إحصائ ات الراض العمل

  المجتمع من خلال عینات الدراسة.

ا الأخضر مجتمع الدراسة:  -ثان ح "  ة في الجانب المیداني العملي قمنا بزارة متوسطة " درموش را

رة، وقمنا بتطبی هذه الدراسة خلال الموسم الدراسي لسنة  ة بو م، وامتدّت هذه 2020م/ 2019ولا

فر  15الدراسة من  قا 2020مارس  16إلى  2020ف انت محددة مس ة  ام متتال ، وذلك خلال أ

رة الدراسة.   في ف

عة متوسط یتكون مجتمع الدراسة من تلامیذ الصف النهائي عینة الدراسة:  -ثالثا ي متوسطة " ف" الرا

ح" بدائرة حث تتكون من 2020/ 2019الأخضرة، للعام الدراسي  "درموش را  32م، وعینة هذا ال

التالي:    تلمیذ، مقسّمون 

ور  عدد الإناث  القسم  المتوسطة   المجموع  عدد الذ

ح   32  15  17   3م1  درموش را

ة لعدد  ة الإحصائ مثل لنا النس  5التلامیذ الذین تعاملنا معهم، ولا یخفى لنا أنّ هناك فهذا الجدول 

ع القسم دون أن نستثني أحدا، والملاحظ  تلامیذ التعامل مع جم حث  ه فإنّنا قمنا في هذا ال معیدین، وعل

الا على التعلم ومیلهم للمادة أكثر  ور، وهذا دلیل على أنّ الإناث أكثر إق فوق عدد الذ أنّ عدد الإناث 

یز.من الذ اه والتّر   ور لما فیها من حفظ للقواعد والانت
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عا احث  أداة الدراسة: -را حث العلمي، وذلك لأنها تخدم ال إنّ هذه الأخیرة تلعب دورا مهما في ال

ما أنّ لهذه الأخیرة دور فعال في مساعدة  حثه، والوصول إلى النتائج المبتغاة،  وتساعده في انجاز 

ة في عن ا احث للإجا لأسئلة التي طُرِحت من قبل، لذلك یجب على هذا الأخیر أن یتقنها لأنّه إن ال

شعره  ضغط على المتمدرس ولا  ه أن لا  ما یتوجّب عل انت نتائجه خاطئة،  أخطأ في واحدة منها 

ه. سعى إل ان  احث إلى هدفه الذ  صل ال ة تامة لكي  ون في أرح  الخوف أو الخجل، و

عت في عم ثیرا في الدراسة المیدانوقد اتّ ة المعتمدة  ة الإحصائ انات التقن ة التفرغ وتحلیل الب ة ل

ة واستخدام القانون الآتي:  ة المئو   وهي حساب التكرارات وتحدید النس

  ع÷100×ن م = ت -

ة. - ة المئو   ن م: تمثل النس

  ت: تمثل عدد التكرار. -

 .ع: تمثل حجم العینة -

ة الجداول فقد  ی اشرة.أما عن تر انت قلیلة وم طة، لكون أن الأسئلة  س   جاءت 

ة: اشرنا بتحلیل النتائج مثل ما توضحه الجداول الموال ه فإنّنا    وعل
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التلامیذ : -أ ان الخاص   تحلیل الاستب

ل قواعدها ؟س/  -1الجدول  ة  ك میول لدراسة اللغة العر   هل لد

ة  التكرار  الاحتمالات ة المئو   النس

  53.12%  17  نعم

  46.88%  15  لا 

  100%  32  المجموع

ة، حیث یتضح لنا من خلال  هذا السؤال خصصناه لمعرفة مد میول المتعلمین لحصة اللغة العر

انت تقدر بـ % حبون المادة  ة المتعلمین الذین  ة، أما 53.12الجدول أعلاه أنّ نس ، وهي أعلى نس

س ذلك فقد  ة للذین أجابوا ع رّت نسبتهم بـ %النس ة 46.88قُدِّ عود إلى أنّ الأقل ، والسبب في ذلك 

ارهم. العجز في نقل أف   فرون من المادة لشعورهم 

انت نسبتهم % إلىاستنادا  ، وهذا 53الجدول المرف أعلاه لاحظنا أنّ التلامیذ الذین أجابوا بـ "نعم" 

ة في دراسة ال ل قواعدها.یدلّ على أنّ أغلب التلامیذ لدیهم الرغ ة   لغة العر

ان لا فلماذا؟.س/  -2الجدول   هل تتفاعل مع أسئلة الأستاذ وتشارك أثناء الحصة؟ إذا 

ة  التكرار  الاحتمالات  ة المئو   النس

  28.125  9  نعم

  15.625  5  لا

  56.25  18  أحینا

  100%  32  المجموع
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انت حصیلتهم %من خلال الجدول الثاني نلاحظ أنّ أغلب التلامیذ أجابوا بـ  انا" و ، إلا 56.25"أح

انت إجابتهم متمحورة حول سبب  عض التلامیذ أجابوا بـ "لا"، وعندما سألناهم عن السبب  أنّ هناك 

فاءاتهم.  واحد ألا وهو عدم حبهم للماد، وأنهم غیر قادرن على توصیل 

تلمیذ التمییز بین أنما النصوص المختلفس/ -3جدول ال استطاعتك  ان لا فةهل    لماذا؟؟ إذا 

ة  التكرار  الاحتمالات  ة المئو   النس

  40.62%  13  نعم

  21.88%  7  لا

انا   37.5%  12  أح

  100%  32  المجموع

 

عون التمییز بین أنما النصوص  ستط ة المتعلمین الذین  من خلال الجدول أعلاه نلاحظ ارتفاع نس

ة % ة 40.62المختلة، وذلك بنس انا ، في حین نجد نس ة التلامیذ الذین أح ة من هذه، وهي نس قر

ة % انا لا وذلك بنس لا، 37.5یتفقون في ذلك وأح ة الصغیرة تعود للتلامیذ الذین أجابوا  ، أما النس

یز وإعطائها الاهتمام 21.88وتقدّر بـ % اب ذلك، فمنهم من یرجعوها إلى عدم التر ، واختلفت أس

، ومنهم من یرجعه إلى أ صعب علیهم التفرالمستح ما بینها و ه ف ،  ینب نّ الأنما تتشا ل الأنما

التال حب المادة، و طی قواعدها ولا شيء فیها.ما أنّ هناك من قال إنه لا   ي لا 
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ك استخراج س/ -4الجدول  سهل عل   خصائصه؟ما هو النمط الذ 

ة  التكرار  الاحتمالات ة المئو   النس

ار    18.75%  6  الإخ

  12.5%  4  الحوار 

  15.625%  5  السرد

  31.25%  10  الحجاجي

  21.88%  7  الوصفي

  100%  32  المجموع

عد الحساب توصّلنا  اعتمادا على الجدول المرف أعلاه لاحظنا أنّ هناك اختلاف في آراء التلامیذ، و

انت نسبته % أنّ التلامیذ ، وهذا یدلّ على 31.25إلى أنّ النمط الحجاجي هو النمط الغالب حیث 

  فرقون بین الأنما المختلفة.

ك النس/  -5الجدول    صوص المختارة في الكتاب المدرسي؟هل تعج

ة  التكرار  الاحتمالات  ة المئو   النس

  68.75%  22  نعم

  31.25%  10  لا

  100%  32  المجموع 

هذا السؤال خصصناه لمد میول التلامیذ للنصوص المختارة في الكتاب المدرسي، حیث یوضح 

رَت بـ  ة الكبیرة والتي قُدِّ حبون النصوص المختارة هي النس ة التلامیذ الذین  الجدول أعلاه أنّ نس
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رَت نسبتهم بـ %68.75% س ذلك فقُدِّ ة للذین أجابوا ع النس ة ا 31.25، أما  لضئیلة وهي النس

العجز أثناء الحصة، والتي لا تحب المادة.   التي تشعر 

مختلف أصنافها؟س/ -6الجدول  ة    هل تحتو على القواعد اللغو

ة  التكرار  الاحتمالات ة المئو   النس

  28.12  9  نعم

  12.5  4  لا

انا   59.38  14  أح

  100  32  المجموع

ة  6رقم  الجدولفي نلاحظ  ة والحساب توصلنا إلى وجود نس عد العمل تضارب في آراء التلامیذ، و

انت تقدر بـ  انا، وهذا یدل على أنّ التلامیذ 59.38بیرة و ، والتي تمثل التلامیذ الذین أجابوا بـ أح

الكفاءات، أم هناك خلل في طرقة إلقاء الأستاذ الدرس، أم أنّ ال ستوعبوا الدراسة  لامیذ تإما لم 

اء تلهیهم عن الدرس. أش   ونون منشغلین 

الكفاءات.س/ -7الجدول الطرقة الجدیدة؟ أ التدرس  ك في التدرس    ما رأ

ة  التكرار  الاحتمالات ة المئو   النس

  65.62  21  ناجحة

  34.38  11  فاشلة

  100  32  المجموع
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، اعتمادا على الجدول أعلاه لاحظنا أنّ هناك رأیین مختلفین،  ة أكبر من الأخر إلا أنّ هناك نس

فاءته المستهدفة في  بیرة من طرف التلامیذ لأنّها تطور التلمیذ وتنهي  ة  وهذه الأخیرة لاقت استجا

مي. ة أ نشا تعل   نها

؟س/  -8الجدول  فاءاتك في مجالات أخر   هل تر نفسك قادرا على توصیل 

ة  التكرار  الاحتمالات ة المئو   النس

  46.88  15  نعم

  21.87  7  لا

انا   31.25  10  أح

  100  32  المجموع

ات التلامیذ، فهناك من یر  أنّ هناك تضارب بین إجا اعتمادا على الجدول المرف أعلاه لاحظنا 

ة الكبیرة تعود للتلامیذ  فاءاته، وهناك من یر نفسه غیر قادر، إلا أنّ النس نفسه قادرا على توصیل 

ة الذین أجابوا بنعم،  ه 46.88وذلك بنس الكفاءات ناجح وتحققت ف ، وهذا راجع إلى أنّ التدرس 

ضا، في حین  ع تنمیتها وتوصیلها داخل وخارج المدرسة أ ستط فاءات التلامیذ، والذ هو بدوره 

ست مهتمة بدروسها ولا تشارك  فة أجابت بـ "لا"، وهي الفئة القلیلة التي ل ة ضع نر أنّ هناك نس

ة للمادة.في الحص   ة ولا تعطي أهم
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ان الخاص تحلیل  -ب   الأستاذة:الاستب

م المتوسط تخصص لغة وأدب عري، حیث قمنا بتوزع العدید من  ار أساتذة التعل اخت لقد قمنا 

ع استمارات نضرا للعطلة المفاجئة والجائحة التي تمرّ بها  الاستمارات ولم أتحصل سو على س

لاد.   ال

غ-1 قة تفر انات: طر   الب

حساب التكرارات  ما أنّنا قمنا  ة المعلمین شرعنا في تفرغ الجداول،  عد الحصول على أجو

  المتواجدة.

انات:-2 غ الب ة في تفر   الوسائل الإحصائ

ة لتحلیل نتائج الدراسة، لكن  ة المئو اع الجداول طرقة الجداول واستخدام النس ان من المفروض إت

قا  ه قررنا أن نقوم بوضع مقارنة ما أشرنا سا ة لحساب النسب، وعل ة المطلو لم تتوفر لدینا الكم

م مقترحات وحلول إن وجدت. ات وتحلیلها والتعلی علیها، مع تقد   بین الإجا

ور"  عدد الأساتذة "إناث"  المتوسطة   المجموع   عدد الأساتذة "ذ

ح   7  1  6  درموش را

ط یبین لنا عدد  س ما سب وأشرنا أنّه من المفروض هذا الجدول ال الأساتذة الذین تعاملنا معهم، و

ون  ة الأساتذة النّساء هي التي استحوذت على الحصة  ه فإنّ نس أن تكون العیّنة أكثر من هذه، وعل

فضلنها أكثر من الرجال. حببن مهنة التّدرس و   أنّهن 
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ة: -* انات الشخص   الب

  المجموع  40أكثر من   سنة 40إلى  31  سنة 30إلى  25  الاحتمالات

  7  1  1  5  التكرارات

ة " ات"،  7من  5نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ أغلبّة الأساتذة في عمر صغیر وذلك بنس إجا

أنّ هته الفئة تكون مخلصة ومحّة لعملها، وتعطي للتلامیذ أكبر قدر من المعلومات،  ه نستخلص  وعل

ما أنّها تكون قادرة لأنّها في مقتبل عمرها وتست اتهم،  مختلف شخص ل التلامیذ  ع التأقلم مع  ط

ة أثناء سیرورة الحصة. ة والمهن فاءاتها  العلم صال    على إ

مي: -*   المستو التعل

م العالي  الاحتمالات سانس في التعل ا للأساتذةل   المجموع  المدرسة العل

  7  5  2  التكرارات

ة الكبیرة تعود للأساتذة المتخرجین   من خلال الجدول أعلاه لاحظنا أنّ هناك إجابتین مختلفتین، النّس

ة  ا للأساتذة وذلك بنس ات من أصل  5من المدرسة العل ، وهذا یدلّ على أنّ معظم الأساتذة 7إجا

ر منها: أنّه اب نذ عود إلى عدّه أس تلمیذ م یتعاملون مع الیردون التّخرج من هذه المدرسة، وذلك 

ة التعامل مع المتمدرسین،  ف الجانب النفسي و ما أنّهم یهتمون  ا قبل التّوجّه إلى التّدرس،  میدان

  وخاصة أنّهم في هذا العمر الحساس.

  الخبرة المهنّة:  -*

  المجموع  سنة 20أكثر من   سنوات 5أقل من   مبتدئ  الاحتمالات

  7  2  2  3  التكرارات
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الرغم من هذا توصلنا استنادا  ات، لكن  على الجدول المرف أعلاه نلاحظ أنّ هناك تقارب في الإجا

ة  ، ومن هذا نستنتج أنّ هؤلاء الأساتذة لدیهم 7من  3إلى أنّ الأساتذة المبتدئین هم أكثر، وذلك بنس

ثبتون ذاتهم في الت قدّموا أفضل ما لدیهم، و ما أنّهم یجتهدون ل بیر لعملهم،  م، وهذا ما عحب  ل

  ساعد التلمیذ في تحصیله الدّراسي.

التالي: ة والتي تكون  ات وحساب النسب المئو   أما الآن فسننتقل إلى مرحلة المقارنة بین الإجا

  / عدد العینة.100عدد التكرارات* 

  :1الجدول 

ة یتناسب والمستو العمر س/  -1 اللغة العر   للتلمیذ؟.هل البرنامج الدراسي الخاص 

ة  التكرارات  الاحتمالات ة المئو   النس

  71.42  5  نعم

  28.58  2  لا

  100%  7  المجموع

ة المعلمین الذین یرون أنّ البرنامج  یتضح لنا من خلال النتائج المسجّلَة في الجدول أعلاه أنّ نس

ة بـالدراسي  ، فقد صرّحوا لنا أنّ التلامیذ یتأقلمون 71.42 یتناسب مع عمر التلمیذ، حیث قدرت النس

یزهم في الحصة. ة تر عود لنس انا معالبرنامج، وذلك    أح
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عة متوسط؟س/  -2 ك في النصوص المبرمجة في ذات المادة الخاصة بتلامیذ السنة الرا   ما رأ

ات واضحة لسهولة السؤال، لذلك لم یتوجّب علینا الا انت الإجا دول عتماد على جفي هذا السؤال 

انت تصبّ في  لها  ات الأساتذة اختلفت، لكن  ه فإنّ إجا ة، وعل من أجل حساب النسب المئو

م، إلا أنّها معقدة نوعا ما،  ثیرة الق أنّ النّصوص هادفة ومتنوعة الأنما و معنى واحد، حیث قالوا 

، وتتواف مع قدرة المتعلم الإجومنهم من قال إنها ملائمة لهذا المستو ماع ، وهذا ما جعلهم یتفقون 

ة.   على أنّها مناس

عة هذه النصوص؟س/ -3-3الجدول  استطاعة التلمیذ في هذا المستو التمییز بین طب   هل 

ة  التكرارات  الاحتمالات ة المئو   النس

  57.14  4  نعم

  42.86  3  لا

  100%  7  المجموع

انت  ة الأساتذة الذین صوتوا بنعم  من خلال الجدول أعلاه لاحظنا تضارا في الآراء، إلا أنّ نس

ات الأساتذة والتلامیذ، في حین أنّ 57.42تقدّرّ بـ % فا بین إجا ، إلا أنّنا لاحظنا اختلافا طف

ة الصح عود ذلك إلى ترددهم من الإجا انا"، رما  ةالتلامیذ صوتوا بـ "أح ساتذة حة، أم أنّ الأأغلب

بیر في تلامیذهم.   لدیهم أمل 
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مقدوره تحدید أنما هذه النصوص؟س/  -4الجدول    هل 

ة  التكرارات  الاحتمالات ة المئو   النس

  71.43  5  نعم

  28.57  2  لا

  100%  7  المجموع

أنّ التلمیذ  ة المعلمین الذین أجابوا  حدید قادر على تمن خلال الاطلاع على الجدول نلاحظ أنّ نس

، والقدرة 71.43أنما النصوص هم % ة بهذه الأنما اف ، وذلك یدلّ على أنّ معظمهم لدیهم معرفة 

عضا، واستخراج النمط المرغوب دراسته. عضها    على التمییز بین 

بد تفاعله معها؟ س/ -5الجدول میل إلیها التلمیذ و ة النّصوص التي    حدد نوع

ة  تالتكرارا  الاحتمالات  ة المئو   النس

ة   57.14  4  علم

ة   28.58  2  أدب

  14.28  1  الشعر

  100%  7  المجموع

استنادا على الجدول المرف أعلاه لاحظنا أنّ هناك تضارب في آراء الأساتذة، حیث یرون أنّ    

ة % میل إلیها التلامیذ، وذلك بنس ة هي التي  ، في حین نجد أنّ میول 57.14النّصوص العلم

ة. النّصوص العلم ة والشعر منخفض مقارنة    التلامیذ نحو النّصوص الأدب
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الكفاءات من حیث النّجاح والفشل؟ما س/ -6الجدول  أستاذ لطرقة التدرس  مك    تقی

ة  التكرارات  الاحتمالات ة المئو   النس

  71.43  5  ناجح

  28.57  2  فاشل

  100%  7  المجموع

نتنا من إنجاز الجدول المرف أعلاه، توصّلنا إلى أنّ طرقة  ات الأساتذة والتي مّ من خلال إجا

الكفاءات على  ه النّسب المُدرَجة أعلاه والتي التّدرس  العموم هي طرقة ناجحة، وهذا ما تدلّ عل

مة في 1.43قُدّرَت بـ % ، هذا یدلّ على أنّها أكثر نجاحا لتحقی أهداف المنهج من الطرقة القد

  التّدرس.

ل جس/  -7 ش صفتك أستاذا تضمن من خلالها سیرورة الدّرس  ة التي تعتمدها    د؟یحدّد الطرق العلم

ة لكنّها تصبّ في معنى واحد، لأنّ لكل أستاذ  عد طرحنا لهذا السؤال لاحظنا أنّ هناك عدّة أجو

ات في نقا وهي:   طرقته الخاصة لضمان سیرورة حصته، فقمنا بوضع الإجا

ة بین المعلم والمتعلم - ة الاتصال   .والتفاعل بینهما العمل

ط الوقت. -   ض

فها.التّمهید للدّرس وذلك  - ة وتوظ ات القبل تس   الاعتماد على الم

  التّفصیل والتّحلیل التّدرجي للمعلومات. -

  مساعدة التّلامیذ للوصول إلى نتائج. -

مات المرحلّة. -   التّقو
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المصداقّة؟ وضّح ذلك.س/ -8الجدول  الكفاءات  متاز التّدرس    هل 

ة  التكرارات  الاحتمالات ة المئو   النس

  85.71  6  نعم

  14.29  1  لا

  100%  7  المجموع

ات معظم الأساتذة،  ه من خلال إجا عا لما توصّلنا إل المصداقّة وذلك ت متاز  الكفاءات  التّدرس 

ما یخصّ ذلك، والتي قُدّرَت  ة ف ة جد عال ذا استنادا إلى الجدول المرف أعلاه، والذ أعطانا نس و

  .85.71بـ %

ح: لا بدّ أن تكون الأ لات التّوض ه، والمش مثلة المعطاة للتلمیذ، وحتى النّصوص المعروضة عل

ه؛ أ  ش ف ع ط الاجتماعي الذ  الأحر مستوحاة من المح المطروحة تكون من الواقع، أو 

حة  وك في أمرها، بل إنّما تكون صح ه معلومات مش ع التلمیذ، ولا نعط ستوجب علینا أن لا نض

ة النّس ة، أما  عد عن الجانب  وذات مصداق لّ ال عیدون  ان تبررهم على أنّنا  للذین أجابوا بـ "لا" ف

ر منها: الاكتظا ونقص الوسائل...إلخ. قي، وذلك نظرا لعدّة عوامل نذ   التّطب

م الدروس؟س/  -9   هل أنت راض عن طرقتك في تقد

ات وتعدّدت الآراء فلكل أستاذ منهجیته الخاصة في تقد رورة الحصة، م الدّروس وسیهنا اختلفت الإجا

أنّ البرنامج یتناقص مع  طوّر نفسه أكثر، ومنهم من قال  ه أن  ستوجب عل فهناك من قال لنا أنّه 

ه. سیر عل أنّه راض على العموم عن المنهج الذ  ضا هناك من قال لنا  ات الموجودة، أ ان   الإم
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ات التي تواجهك أثناء س/  -10 الكفاءات؟حدّد جملة الصعو   اعتماد طرقة التّدرس 

زنا على الأهم  ات عدیدة، لكن نحن بدورنا رّ انت لدیهم إجا ة لهذا السؤال لاحظنا أنّ الأساتذة  النّس

الآتي: انت    منها و

  ضی الوقت.  -

  عدم تجاوب التلامیذ مع الأسئلة. -

  ل المعلومة.اكتظا الأقسام هذا ما یترتّب عنه استغراق وقت أطول في توصی -

ثیرا. -   اعتماد التلامیذ على الأستاذ 

مي للمتعلم، وعدم جاهزّته لتلقي  - ة ومن أبرزها: تدنّي المستو التعل ات المطلو ان نقص الإم

. سیر في الطّور الساب ستوعب القدر ال   الجدید من الدّروس لأنّه لا 

انات لكل من أساتذة وتلامیذ الطور  عة متوسط توصلنا بدورنا إلى خلاصمن خلال نتائج استب ة الرا

ة: حثنا، حددناها في النقا التال   عامة تخدم 

ساهم في زادة التواف الدراسي للتلمیذ.  - الكفاءات    التدرس 

ة. - ة وموضوع مصداق م علیها    تقوم بتدرب المتعلم على ملاحظة تصرّفاته والح

یر عن - ة التف بیرة في تنم ة  ة فتساهم بنس ات الأكثر فعال ي تحدیث د التلمیذ، وهي تعدّ من العمل

ة القدرات . م، وتحقی الذات وتنم   التعل

  تجاوب التلامیذ مع النصوص المختارة في الكتاب المدرسي . -

- . فاءات التلمیذ في مختلف المجالات الأخر   تنمي 
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ط الوقت الجید لسیرورة الحصة. - تساعد الأستاذ على ض

ة أكثر حداثة.استخد - م ام وسائل تعل

تنوع الأساتذة في طرقة التدرس مما یؤد إلى خل روح المنافسة بین التلامیذ. -

الملل. - شعر التلمیذ  ع في النّصوص المختارة لكي لا  التّنو

ه الفصاحة. - آرائه لتتكون لد إتاحة الفرصة للمتعلم من أجل الإدلاء 

م.هته الطرقة في التدرس  - المتعلم وتجعله هو المحور في التعل تهتم 

ز مع الأستاذ أكثر. ط ذاكرة المتعلم وتجعله یر تساهم في تنش

ة  - ة المطلو ر الأداء الترو عند الأساتذة، والرفع من مستواهم من أجل تحقی الكفاءة المهن تطو

فاءة. ادٍ ذات  فء لا یتحق إلا على أ غرض تخرج جیل 

مع التلمیذ في هذه المرحلة لأنه مقبل على شهادة وهو في عمر حساس، إذا یجب على  التحایل -

صال المعلومات والأسئلة في آنٍ واحد. ة التعامل في إ ف المعلم أن یدرك 



خاتمة



خاتمة

60 

  خاتمة

ة: قّة توصّلنا إلى النتائج التال ات الدراسة التّطب   استنادا إلى معط

ذلك  - ة، و م ة التعل ة من أجل تحسین مستو التلمیذ في العمل عتبر قفزة توع الكفاءات  التّدرس 

قوم  ما أنّه  حث،  یر وال اته ومعارفه التنمي قدراته على الإدراك والتّف تس قة سواء بتوظیف م سّا

ز على العلم، بل  اته الخاصة، لأنّ هاته الطرقة في التّدرس لم تعد تر داخل المدرسة أو في ح

ز على العلم من أجل منفعة الغیر؛ أ الذ ینفع المجتمع. حت ترّ   أص

نهم حل مشاكل جدیدة في  - م ا أحرارا ذو مهارات متعدّدة  ما أنّهأعدّت طلا ة،  اتهم الیوم ا ح

مفرده.   غرست فیهم حبّ الاكتشاف ومحاولة إیجاد الحلول 

قنع الطّرف  - اة المختلفة، إذ لا بدّ على الإنسان أن  ع مجالات الح الحجاج ضرورة حتمّة في جم

ستمدّ قوة ه، وهذا ما یجعله  تفنن في بناء رأ شتى الطّرق، فهو یجعل المتمدرس یبدع و ي ف الآخر 

الحوار، الجدل،  ات:  عدّة تسم ما أنّ هذا الأخیر جاء  قة معیّنة  حق یر من أجل الإقرار  التّف

والمناظرة، وعلى هذا الأساس توصّلنا إلى أنّ الحجاج یهدف إلى تحقی الإقناع؛ أ أنّهما جزءان 

  من عملّة واحدة.

علم قائم بذاته في شتى - ام والنّهوض    المجالات. استطاع الحجاج الق

  -  . بیرا خاصّة في الفترة الیونانّة مع أرسطو وسقرا شهد الدّرس الحجاجي ازدهارا 

ه فإنّ الكفاءات المستهدفة لتدرس النّص الحجاجي لدیها هدفین ف آن واحد، فهي تجعل  وعل

حث والإقناع والتّأثیر ه الفصاحة وروح ال ة، وتكون لد م ة التعل واء لزملائه س المتعلم محور العمل

افة النّاس. طه الخارجي مع    أو المعلم أ حتى في مح
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ا:   بیبلیوغراف

  :المصادر-أولا

 القرءان الكرم. 

ه، الجزء الأول،   - 1 ، العمدة في محاسن الشعر وآدا ة الهلال، بیروت، 1ابن رشی ت   م.1996، دار م

  .2007 دار صادر، بیروت، الجزء الأول،ابن منظور، لسان العرب، مادة "ك.ف.أ"،  - 2

، الصناعتین، د -3 ر ة،  أبو هلال العس اء الكتب العر   .1952، القاهرة، دار إح

ر، جأحمد  -4 س اللغة، ت: عبد السلام محمد هارون، دار الف   .1979، بیروت، 5ابن فارس، مقای

ان والتبیین، ت - 5 ة الخانجي، القاهرة ، 1: عبد السلام محمد هارون، جالجاحظ، الب ت   .الناشر م

، معجم العین، مادة " ك.ف.أ"، دار الكتب - 6 ة، بیروت، لبنان، ج الخلیل بن أحمد الفراهید   .4العلم

ة الخانجي، القاهرة، ، 5عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز،  -7 ت   .م2004م

ا   :المراجع-ثان

اللغة -أ ة:مراجع    العر

ة التمییز، جامعة سطیف - 1 ، 1ابن جدو محمد الأمین، دور إدارة الكفاءات في تحقی استراتیج

  م.2013الجزائر، 

عة الجنة،  - 2 ة، مط ي نجیب محمود، قصة الفلسفة الیونان   م.1960، 5أحمد أمین وز

ة المعاصرة، ج - 3   ، عالم الكتب، القاهرة.1أحمد عمر مختار، معجم اللغة العر

ز الثقافي العري، الدار  - 4 ه الملفو نصا، المر ون  ما  حث ف الأزهر زناد، نسیج النص، 

ضاء،    م.1993، 1الب

5 - ، ، العدد  إسماعیل دحد الكفاءات، سلسلة وعدك الترو م  سمبر 9التدرس والتقو  م.2005، د

  



ة " محاورة بروتاغوراس" ترجمة: عزت فر  - 6 اء، القاهرة، أفلاطون، في السفسطائیین والتر ي، دار ق

  م.2001، 1مصر، 

ات النص،   - 7 ، محاضرات في لسان ة، المغرب، 1جمیل حمداو ة الألو   .2015، ش

لاغة الجدیدة"، عالم  - 8 ة في ال ق ، الحجاج مفهومه ومجالاته "دراسة نظرة وتطب حافظ إسماعیل علو

  م.2010، 1الكتب الحدیث، الأردن، 

ة، الجزء حسن المودن، أهم نظرات  - 9   .2004، 8، مج 18الحجاج في التقالید الغر

ة، منشورات حسین شلوف وآخرون،  -10 ة الوطن تاب مدرسي معتمد من طرف وزارة التر

  .2019، الجزائر، 1الشهاب، 

ة،  -11 ة الوطن عة متوسط، الجیل الثاني، وزارة التر ة، السنة الرا حسین شلوف، دلیل أستاذ اللغة العر

  .2019الجزائر، 

عة  -12 م" مط ات التحصیل ومعاییر التقو ات" آل ات التدرس وتدرس الكفا فا حسیني فاطمة، 

ضاء، المغرب،    م.2005، 1النجاح، الدار الب

لاغي، دار قرطاج للنشر والتوزع، تونس،  -13 ات الخطاب ال   م.1999حماد حمود، تجل

سر للنشر،  -14 الكفاءات، دار الم   م.2005، 1عمان، خیر الدین هني، التدرس 

ة من منظور  -15 م ة التعل ر العلم ة في أسالیب تطو ة النحو "رؤ م سیر تعل ح بومعزة، ت را

ة، عالم الكتب، القاهرة،    م.2005، 1النظرة اللغو

عة بیروت،  -16 غورة، الفلسفة واللغة نقد المتعم في الفلسفة المعاصرة، دار الط   م.2005، 1الزاو 

شیر إمام،  -17 را  ة ز ز القومي للإنتاج الإعلامي الحر أسالیب الحجاج في القرآن الكرم، المر

ة، الخرطوم،    م.1990الإسلام

ة والمقارة  -18 ة في ضوء الأهداف الإجرائ ة والراض ة البدن زتوني عبد القادر، تدرس التر

نون، الجزائر،   م.2009الكفاءات، دیوان المطبوعات الجزائرة، بن ع

  



ة  -19 ه، عالم الكتاب الحدیث،  سام ، الحجاج في الشعر العري بنیته وأسالی   .2011، الأردن، 2درد

20-  ، ، صفحات للدراسة والنشر، دمش ة والحجاج مدخل ونصوص، د  اشة، التداول   م.2008صابر خ

ة على السور  -21 ق م الفقي، علم اللغة النصي بین النظرة والتطبی "دراسة تطب حي إبراه ص

ة" اعة والنشر والتوزع، الم   م.2000، 1، دار قیثاء للط

ضاء،  -22 ز الثقافي العري، الدار الب طه عبد الرحمان، أصول الحوار وتجدید علم الكلام، المر

  م.2007، 3بیروت، 

ضاء،  -23 ز العري، الدار الب   م.1998طه عبد الرحمان، اللسان والمیزان أو التكوثر العقلي، المر

م الذاتي، دار عبد الرحمان عبد ا -24 التعل اس واكتسابها  ة في الق م لسلام جامل، الكفاءات التعل

  م.2001، 2المناهج، عمان، الأردن، 

ة. -25 اته، أهم نظرات الحجاج في التقالید الغر ا، الحجاج أطره ومنطلقاته وتقن   عبد الله صولة بیرلمانوتیت

ات الخطاب، دار ا -26 ، استراتیج ا، عبد الهاد ظافر الشهر ة، بنغاز، لیب   م.2004، 1لكتب الوطن

، العدد  -27 ه، سلسلة موعد الترو ا إدماج بیداغوج الكفاءات  ، 17فرد حاجي، المقارة 

ة، الجزائر،  ز الوطني للتوثی الترو   م.2005المر

ز النشر العلمي،  -28 ة، 1فیلیب بروتون، تارخ. نظرات الحجاج، مر   م.2011، السعود

الرا المغري، 1ان أو التكوثر العقلي، اللسان والمیز  -29 ز الثقافي العري،    م.1998، المر

ة، موقع: ( -30   .)Mawdoo3مجد خضر، أمثلة عن الكنا

ة. -31 ة في ضوء الكفاءات الأدائ ة، تدرس اللغة العر   محسن علي عط

طي، منع جواز المجاز في المنزل للتعبد والإعجاز، دار الحدیث،  -32   القاهرة.محمد الأمین الشنق

الأهداف إلى نموذج التدرس  -33 محمد الدرج، التدرس الهادف من نموذج التدرس 

ة المتحدة   م.2004، 1الكفاءات، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العر

  



عة النجاح  -34 س علمي للمنهاج المندرج، مط م من أجل تأس ات في التعل محمد الدرج، الكفا

ضاء،    م.2003الجدیدة، دار الب

تاب الحجاج مفهومه  -35 محمد العید، النص الحجاجي "دراسة في وسائل الإقناع"، مقال ضمن 

لاغة، عالم الكتاب الحدیث، الأردن،  ة في ال ق   .2010، 1ومجالاته نظرة وتطب

م والمنهج والإجراءات،  -36 حث العلمي، التصم   م.1982، 2محمد الغرب الكرم، ال

ة في اللغة العرة، موقع محور: ( محمد الورداشي، أنما النصوص -37   . )www.Mahewar.orgالحجاج

الكفاءات، قصر الكتاب، البلیدة، الجزائر  -38 م    م.2004محمد بوعلاق مدخل لمقارة التعل

الكفاءات، قصر الكتاب، البلیدة،  -39   م.2004محمد حاجي، مدخل لمقارة التدرس 

ز الثقافي العري، الدار محمد  -40 ات النص، المر ات النص، مدخل إلى لسان خطابي، لسان

ضاء، المغرب،    م.2012الب

لاغة المعاصرة، الكتاب الجدید،  -41   .2008، بیروت، 1محمد سالم محمد الأمین، الحجاج في ال

ة، د -42 ة واللسان ة والمنطق لاغ ة من خلال الدراسات ال ار محمد طروس، النظرة الحجاج

  ، المغرب.1الثقافة، 

اعة والنشر والتوزع، محي الدین توق وآخرون، أسس علم النفس الترو  -43 ر للط ، دار الف

 .1998عمان، الأردن، 

ا الشرق، المغرب،  -44 ار وآخرون، الحجاج في درس الفلسفة، دار إفرق ة غ   م.2006، 1مل

  

  

  

  

  

  



رات    تخرج:مذ

ة - 1 ة الحجاج ان التوحید تاب في شیخ أمال، البن رة لنیل شهادة  ،الامتناع والمؤانسة لأبي ح مذ

اتنة،یستجالما ات الخطاب"، جامعة الحاج لخضر  ة، تخصص "لسان ة الأدب  ر في اللغة العر ل

ة،  .2010- 2009 والعلوم الإنسان

تاب المساكین للرافعيمدقن هاجر،  - 2 ة في  ق رة  ،دراسة تطب في الأدب شهادة الماستر مقدمة لنیل مذ

ةجامعة ورقلة، ، العري، تخصص نقد ة،  الأدب ل   .2013-2012والعلوم الإنسان

الأساتذة:    مصوغات خاصة 

اد مسعود، التدرس عن طر ال - 1 را/ ع حیى ز الأهداف والكفاءاتمحمد بن    .مقارة 

ن المتعلمین العرضیین، المقا - 2 ات الحدیثةمصوغة خاصة بتكو   .رات والبیداغوج

ة،وزا - 3 ة الوطن ة حول رة التر ن ام التكو ارة الأ الكفاءات،  إض   م.2002المقارة 

ة، الإطار العام لمناهج مر  - 4 ة الوطن م الابتدائي، وزارة التر   م.2016حلة التعل

ة للمنهاج، منهاج اللغة ا - 5 ة، اللجنة الوطن ة الوطن عة متوسطوزارة التر ة السنة الرا   .لعر

ة:مقالات من مواقع    إلكترون

لاغة النقد المعاصرة،  - 1 حث في  لاغة المعاصرة،  ة، الحجاج في ال محمد سالم محمد الأمین الطل

  .دار الكتاب الجدیدة المتحدة، بیروت، لبنان

ة،  - 2 ات النص وتحلیل الخطاب، دراسة معرف ة في لسان ، 1نعمات بوقرة، المصطلحات الأساس

  .م2009جدارا للكتاب العالمي عمان، الأردن، 

اني، مفهوم المهارة، - 3   .)www.uobaby.endu.iq(موقع:  هند محمد رضا الخ

 

 

 

 



  

  

 

 

  

 

 

 

 

  

  

 

 

 

 

  

  

 

 فھرس الموضوعات



 

  
  فهرس الموضوعات

الموضوع

                                                                                  

  الصفحة

ر وعرفان ش
إهداء  

د-أ............................................................... ...................... مقدمة  
  

  الفصل الأول: الكفاءة المستهدفة والنص الحجاجي

حث الأول: في الكفاءة المستهدفة   13-2 .................................................. الم
ة للكفاءة المستهدفةأولا:  ة والاصطلاح  2 ............................................الدّلالة اللغو

  
ة -1 2 ............................................................................الدلالة اللغو

  
ة -2 3 ......................................................................الدلالة الاصطلاح

  
ا: 7 .......................................................................ةالكفاءة المستهدف ثان

  
7 ..................................................................................أنواعها -1

  
12 .............................................................................خصائصها -2

  
13 .................................................................................أهمیتها -3

  
حث الثاني: في النص الحجاجي   34-14 .................................................. الم

ة للنص الحجاجي-أولا ة والاصطلاح   14 .......................................... الدلالة اللغو

14 .....................................................................تعرف النص لغة  -1

  
15. ...............................................................تعرف النص اصطلاحا  -2

 



15.................................................................... تعرف الحجاج لغة  -3

 

16تعرف الحجاج اصطلاحا ..............................................................  -4

 

 

  17في معنى النص الحجاجي .............................................................  -5

ا: الح ر الغري والعري.....................ثان   19 ................................جاج في الف

ما..........................................................................  -أ   19........ قد

  21.... .............................حدیثا ................................................  -ب

ل الخطاب الحجاجي.............................................. ات تش ا: آل   28.......... ثان

  28... ...............................خصائص الخطاب الحجاجي.......................... -1

ة  -2 ات اللغو   29....... ................................الحجاجي.................. للنصالآل

ة .........................................................................   -أ ات اللغو  29الآل

ة  -ب لاغ ات ال   31.......... ............................................................. الآل

عة متوسطالفصل الثاني: الكفاءات المستهد   فة في تدرس النص الحجاجي لمتعلمي السنة الرا

ة-   -الدراسة المیدان

ة.......................... حث الأول: دراسة نماذج من النصوص الحجاج    42-36........ الم

حث الثاني:  اناتالم   58-43...... .................................................عرض استب

  60...... ......خاتمة.......................................................................

  قائمة المصادر والمراجع

  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  ملاح
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  1ملح 
  

الأساتذة ان خاص    استب
م المتوسط   العینة أستاذ التعل

قسم اللغة  ة  عنوان " والأدبأنا طال صدد نیل شهادة الماستر  الكفاءات المستهدفة في في العري 
عة متوسط".تدرس    النص الحجاجي لمتعلمي السنة الرا

م علما أیها الأساتذة الكرام أن إجابتكم هذه  ط ة على هذه الأسئلة بدقة، ونح م الإجا الرجاء من
را على مساعدتكم. حث العلمي وش   سوف تستخدم لأغراض ال

ة: انات الشخص   **الب

ر                  أنثى         الجنس:   ذ

  سنة 40أكثر من   سنة        40 إلى 31سنة               من 30إلى  25منالسن:   

مي:  ا للأساتذةالمستو التعل م العالي            المدرسة العل سانس في التعل   ل
ة:   سنة               20سنوات             أكثر من  05مبتدئ                   أقل من الخبرة المهن

  ة یتناسب والمستو العصر مادة اللغة العر  للتلمیذ؟هل البرنامج الدراسي الخاص 

 نعم                                لا                                                

 عة متوسط؟ ك في النصوص المبرمجة في ذات المادة الخاصة لتلامیذ السنة الرا  ما رأ
.......................................................................................
.......................................................................................

.......................................................................................  
  عة هذه النصوص؟ التمییزهذا المستو  في تلمیذال ستطاعةاهل  بین طب

  لا                               نعم
  :مقدوره تحدید أنما هذه النصوص؟  هل 

  لا                     نعم    



  میل ة النصوص التي  بد تفاعله معها  إلیهاحدد نوع التلمیذ و

ة          ة                           علم شعر     أدب

 الكفاءات من حیث النجاح والفشل أستاذ لطرقة التدرس  مك  ما هو تقی

  فاشلة  ناجحة         

 ل جید ش صفتك أستاذا تضمن من خلالها سیرورة الدرس  ة التي تعتمدها  ؟حدد الطرق العمل

 :ة التدرس عن طر الكفاءات؟ ما مد مصداق

  لا                 نعم    

 م الدروس؟ هل أنت راض عن طرقتك في تقد

 الكفاءات؟ ات التي تواجهك أثناء اعتماد طرقة التدرس  حدد جملة الصعو



  2ملح

انا عة متوسط ستب موجه إلى تلامیذ السنة الرا
انهذا  ات  الاستب م أن تكون الإجا ل حرة فالرجاء من آرائهم  ي یدعمونا  إلى تلامیذنا الأعزاء 

ة المختارة.xواضحة مع وضع إشارة (   ) أمام الإجا

  المتوسطة: اسم

ر                              أنثىالجنس:   ذ

السن:
ك میول لدراسة 1 ل قواعدها"؟ الأدب.هل لد ة  "اللغة العر

نعم                         لا

  . هل تتفاعل مع الأسئلة وتشارك أثناء الحصة؟ 2

انا  نعم                           لا                            أح

ان لا  فلماذا ؟ .......................................................................إذا 

تلمیذ التمییز بین أنما  النصوص3 استطاعتك    ؟ المختلفة .

انا نعم                             لا                              أح

ان لا فلماذا؟   إذا 

ك ه . ما4 سهل عل   خصائصه؟  استخراجو النمط الذ 

ار    الحوار السرد                   السرد                الإخ

  الحجاجي                          الوصفي 

ك النصوص المختارة في الكتاب المدرسي؟5 .هل تعج

  لا                              نعم



مختلف أصنافها؟.هل تستوعب القواعد 6 ة    اللغو

انا  أح نعم                          لا

ك.ما 7 الكفاءات؟ رأ الطرقة الجیدة ألا وهي التدرس  في التدرس 

  فاشلة               ناجحة                      



  3ملح
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