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 بسـ ا﵀ الرحمف الرحيـ

 كالصلاة كالسلاـ عمى أشرؼ الأنبياء كالمرسميف أما بعد:

ْـ  قاؿ ا﵀ تعالى في كتابو العزيز: ﴿ ْـ لَأَزِيدَنَّكُ  ﴾لَئِفْ شَكَرْتُ

إنجاز ىذا العمؿ بداية نشكر ا﵀ عز كجؿ كنحمده عمى النعمة التي منّيا عمينا بأف كفقنا في 

التي أشرفت عمى عممنا ىذا « لكناس زاىية»المتكاضع، كنتقدـ بجزيؿ الشكر إلى الأستاذة الفاضمة 

لى الزكج المحترـ  كعمى كؿ التكجييات كالمساعدات التي أفادتنا بيا طيمة ىذا العمؿ كا 

 أك مف بعيد. جيد ىذا العمؿ المتكاضع ككؿ مف ساعدني مف قريبالذم تقاسـ معي « منيش فريد»

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 أىدم ىذا العمؿ المتكاضع إلى :

 .إلى جدم أطاؿ ا﵀ في عمره

لى جدتي حفظيا ا﵀  .كا 

 .أمي الغالية حفظيا ا﵀

لى أبي العزيز حفظو ا﵀  .كا 

 .إلى أعمامي كعماتي كزكجة عمي "صبرينة"

 فاتح". ملاؾ، إلى ريحاف حياتي إخكتي " خلاؼ، فارس، لمياء،

 سند حياتي زكجي الغالي. إلى
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 مقد مة:

المّغة العربية مف أقدـ المّغات كأغناىا لذلؾ إختارىا ا﵀ لتككف لغة القرآف كالحديث كالكحي، 

كلاسيما عف  الحياة كؿ الأساسيات ككؿ ما يخص فقد بمغت قبؿ الإسلاـ أكج كماليا في التعبير عف

يـ كمف بينيا الفصاحة كالنتاج الأدبي شعرا كنثرا، كتزامف ظيكر عمكـ عديدة مع نزكؿ القرآف الكر 

التاريخ، الطّب، الكمياء، كعمكـ المّغة العربية مف صرّؼ كنحكّ كبلاغة كغيرىا فارتفع شأف المّغة 

العربية كيتضح ذلؾ في مدل طاقتيا كما تمتاز بو مف قكة في بيانيا كأصالة في ألفاظيا ككفرة في 

 معانييا.

كالرابطة التي تربط بيف ماضي  فالمّغة العربية عمى غاية الكماؿ كالنضج فيي لغة القرآف

 ا ترتقي تعميميا كحضاريا كىي المنطمؽالجزائر المجيد كحاضرىا السعيد، كلأىميتيا القصكل نجدى

الأكؿ في المراحؿ التعميمية الأكلى فيذه المراحؿ مجاؿ خصب لعممية التعمّـ كفييا يتـ بناء 

مع الجكّ الجديد كينتقؿ مف  لممّكات العقمية كالمعرفية كيكتيؼالميارات المّغكية كيكتسب فييا الطفؿ ا

عمـ لغة ثانية بعد لغة الأـ، كذلؾ رغـ الصعكبات التي تعرقؿ طريقو خلاؿ تعمّمو تإكتساب لغة إلى 

كمف بيف ىذه العراقيؿ نجد الصعكبات الصكّتية عند متعممي المّغة العربية الناطقيف بالقبائمية في 

 ي السنة الأكلى خاصة.الطكر الابتدائ

 عف النظاـ الصكّتي العربي. اختلاؼ النظاـ الصكّتي الأمازيغيكىذه الصعكبات تعكد إلى 

كبالرغـ مف الأعماؿ كالبحكث المقدمة في ىذا المجاؿ إلا أنيا لا تزاؿ ضئيمة كغير كافية، 

لمّغة العربية يا متعممك اكليذا قمنا بتخصيص دراستنا حكّؿ الصعكبات الصكّتية التي يكاجي

 مف التساؤلات الآتية:الناطقكف بغيرىا انطلاقا 
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ماىي الصعكبات الصكّتية التي يعاني منيا متعممك المّغة العربية الناطقكف بالقبائمية السنة  -

 الأكلى ابتدائي ؟

 كما ىي الأسباب المؤدية إلييا ؟ -

 حة لمحدّ أك التخفيؼ مف ىذه الصعكبات ؟ كىؿ ىناؾ إجراءات مقتر  -

ليدؼ مف اختيارنا لممكضكع ىك البحث عف الصعكبات الصكّتية المعيقة لعممية تعمـ المّغة كا

العربية في المرحمة الابتدائية ككيؼ يمكف الحدّ أك التخفيؼ منيا كليذا قمنا بتقسيـ بحثنا إلى ثلاثة 

ما ىي و التعمّـ كصعكبات التعمّـ ك ثابة تمييد لبحثنا عرفنا مف خلالفصكؿ، الفصؿ الأكؿ بم

العكامؿ  الصعكبات الصكّتية أك المشكلات الصكّتية التي تعيؽ النطؽ الصحيح لمغة كما ىي

زيغية في الكاقع اغكم، أما الفصؿ الثاني فيتناكؿ المّغة العربية كالمّغة الأمالمساعدة عمى التعمـ المّ 

يغية كمكانتيا بالإضافة إلى ز ة العربية كمكانتيا، المّغة الأماالمّغكم الجزائرم كتحدثنا فيو عف المّغ

 المرحمة الابتدائية كدكرىا في تعمّيـ المّغة العربية.

كبسبب الظركؼ التي تمرّ بيا البلاد تعذر عمينا إجراء الدراسة الميدانية التطبيقية فقمنا 

زيغي بعرض النظاميف الصكتييف العربي كالأما بإدراج فصّؿ ثالث مكانيا تناكلنا فيو مقارنة بيف

ت المّغة العربية كأصكات المّغة الأمازيغية كتحميؿ استبانة حكؿ الصعكبات كقمنا بتقديـ بعض أصكا

 الحمكؿ المناسبة لمحدّ مف ىذه الصعكبات.

 كالمنيج المتبع في دراستنا ىك المنيج التقابمي لدراسة النظاميف المّغكييف العربي كالأمازيغي.

 .كالمنيج الكصفي كذلؾ لكصّؼ أصكات المّغتيف

 كما اعتمدنا عمى مجمكعة مف المصادر كالمراجع أىميا:
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القرآف الكريـ، أحمد مختار عمر معجـ المّغة العربية المعاصرة، الخميؿ بف أحمد الفراىيدم 

 معجـ العيف، عباس محمكد العقاد أشتات مجتمعات في المّغة كالآداب...

 .إلييا أثناء الدراسة ثنا بخاتمة كانت عرضا لأىـ النتائج المتكصؿنيينا بحكما أ
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 تعريف التعم م:  -1

( في Gpatesنسبيا في الحصيمة السمككية لمكائف الحي حيث يقكؿ )التعمّـ ىك تغيير ثابت 

يمكف تعريؼ التعمّـ بأنو تغير السمكؾ (: » Educatiomal psychaloogy 1942مؤلؼ بعنكاف )

جيكد مكررة يبذليا ستمر لمكضع، كيتضمف مف جية أخرل تغيرا تقدميا يتصّؼ مف جية بتمثؿ م

، كىذا يعني أف التعمّـ في جكىره ىك تغير ايجابي 1«ليذا الكضع استجابة مثمرة الفرد للإستجابة

يا المتعمـ، كيقكؿ أيضا لمتطكر في سمكؾ المتعمـ كيتعمؽ نجاحو بالجيكد المستمرة التي يبذ

(Gpates :في تعريؼ أخر لمتعمـ ) «كافع كتحقؽ الغايات، ككثيرا ما ىك احراز طرائؽ ترضي الد

حدث التعمـ حيف تككف طرائؽ العمؿ القديمة غير صالحة لمتغمب يشكؿ حؿ المشاكؿ، ك خذ التعمّـ يت

، كىذا يعني أف صكرة التعمّـ تتجمى في 2«عمى المصاعب الجديدة كمكاجية الظركؼ الطارئة 

 تذليؿ العكائؽ كالصعكبات كحؿ المشاكؿ التي تعترض سبيؿ التعمّـ.

ع البيئة المادية كالاجتماعية كيظير ذلؾ في تغير كالتعمّـ ينتج عف احتكاؾ كتفاعؿ الفرد م

جميع سمككاتو العقمية كالاجتماعية كالانفاعمية كالمّغكية كالحركية كىك ما يسمى بإكتساب الخبرة ككؿ 

مرحمة  –الإختراف  –مرحمة الإكتساب » تعمّـ يستكجب حدكث ثلاث مراحؿ أساسية كىي: 

تكمؿ مر بيذه المراحؿ لكي يسمى تعمما ككؿ مرحمة ، فكؿ تعمّـ يجب عميو أف ي3«الإستعادة 

 المرحمة التي تمييا كىي مرتبة كالآتي:

                                                             
، ص 1994المطبكعات الجامعية، أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية حقؿ تعميمية المّغات، ديكاف  - 1
46. 
 .47نفسو، ص  - 2
 .10، ص 1992حسني عبد اليادم عصر، ميارات القراءة، د ط، المكتب العربي، لمنشر كالطباعة، د ب،  - 3
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كيمثؿ الكائف الحي مف خلاليا المادة التي يتعمّميا إذ يتـ خلاليا تمثيؿ  مرحمة الإكتساب:-1-1

 السمككية. لمسمكؾ الجديد ليصبح جزء مف حصيمتوالكائف الحي 

ث عممية الإكتساب تنتقؿ يتـ مف خلاليا حفظ المعمكمات فبمجرد حدك  مرحمة الإختزان:-1-2

 إلى الذاكرة. المادة المتعممة

كتتضمف قدرة الكائف الحي عمى استخراج المعمكمات المخزنة لديو في  مرحمة الإستعادة:-1-3

 صكرة استجابة بشكؿ أك بآخر.

سمكؾ جديد مثؿ تعمّـ المشي، كعند تكفر كؿ ىذه المراحؿ يظير التعمّـ في أشكاؿ كإكتساب 

  1الكتابة، السباحة، الحقائؽ المختمفة التي لـ تكجد في حصيمتو السمككية مف قبؿ.

 تعريف صعوبات التعم م: -2

ىي عبارة عف اضطرابات في كاحدة أك أكثر مف العمميات النفسية الأساسية التي تتضمف 

كتظير ىذه الاضطرابات في الاستماع، » المنطكقة فيـ كاستخداـ المّغة العربية المكتكبة أك المغة 

رابات لا تعكد إلى أسباب ، كىذا يعني أف ىذه الاضط2«الفيـ، كالتفكير، كالكلاـ، القراءة، كالكتابة 

نّما ىي تدني في ميارة أك أكثر مف ميارات التعمّـ الأساسية مما يؤدم إلى  تتعمؽ بالعكؽ العقمي كا 

 ي لمتمميذ مقارنة مع زملائو في الصّؼ الدراسي.تدىكر نتائج التحصيؿ العمم

 كىناؾ أسباب تؤدم إلى حدكث صعكبات في عممية التعمّـ نذكر منيا:   

                                                             
 .12حسني عبد اليادم، ميارات القراءة، ص  - 1
 .18نفسو، ص  - 2
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بممارسات كسمكؾ كأداء  كتظير عمى شكؿ صعكبات تتعمؽ مشاكل في سموك التلاميذ:-2-1

التأسيس  التعميمية المختمفة حيث يعاني بعض التلاميذ مف ضعؼ في في المراحؿ التلاميذ

 تككف أقؿ مف ىذه المرحمة.  اتيـ العقمية التيالتعميمي، كىذا يعكد إلى ضعؼ قدر 

تتمثؿ في نظرة المجتمع لمتعميـ حيث تؤثر المكركثات الاجتماعية البالية مجتمعية: معوقات -2-2

جتمعات لنمطية التقميدية بشكؿ خاص في المفي الاىتماـ بقضايا التعميـ كتنتشر ىذه الصكر ا

التقميدية النامية، حيث ترفض ىذه المجتمعات التعميـ للإناث كتفضؿ انخراط الذككر في مجالات 

    1مينية لأنيـ يجنكف الماؿ بشكؿ أكبر.

ناحية البعدـ الاستقرار مف  ضمف كجكد المعمميف في بيئات تتصؼ: تككف معوقات بيئية-2-3

لتعمّـ في المناطؽ التي تعاني مف الحركب ذلؾ السياسية حيث ينعدـ اكالاقتصادية كالاجتماعية ك 

 كالككارث الطبيعية كمف الفقر كالاستبداد كالظمـ كالجكع.

تتمثؿ في ضعؼ الاتصاؿ بيف المؤسسات التربكية كأكلياء الأمكر أم أنو  معوقات تربوية:-2-4

لا يكجد تكامؿ في العممية التعميمية لتحقيؽ أىدافيا مف كافة الجكانب خاصة في المراحؿ التعميمية 

الأكلى، حيث يعد التدخؿ الإيجابي لأكلياء الأمكر مف الركائز الأساسية التي تضمف نجاح العممية 

 ة كتحقيؽ الأىداؼ التربكية.التعميمي

شكمة كراثية كغالبا ما تككف ىذه الم تتمثؿ في القدرات الذىنية لمتلاميذ :معوقات فيسيولوجية-2-5

الفيـ كالاستعاب  التركيز أك مف التشتت الذىني كضعؼمف ضعؼ في  حيث يعاني بعض التلاميذ

 . 2أك عدـ القدرة عمى الحفظ كالقراءة كالكتابة

                                                             
كاستراتيجياتيو، المعرفية، دط، دار القصبة لمنشر كالتكزيع، الدكتكر السعيد عكاشرية، الفيـ المّغكم القرائي  - 1

 . 51، ص 2004الجزائر، 
 .45حفيظة تازركتي، اكتساب المّغة عند الطفؿ الجزائرم، دار القصبة لمنشر كالتكزيع، الجزائر، ص  - 2
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تية: تعريف-3  الصعوبات الصو 

الصعكبات الصكّتية ىي عبار عف شدة كعسر في دقة كسرعة النطؽ كالتعرؼ عمى 

التي تتشكؿ ، كىذا يعكد إلى نكعية المّغة 1المفردات الجديدة كالخط كالتيجئة السيئة في تعمـ المّغة

فالطفؿ الذم  قت،ك لدييـ كىي في عمكميا لغة انتقالية كغير مستقرة كقابمة لمتطكر مع مركر ال

في كسطو العائمي كىي التي يحتؾ بيا  لقبائمية فيي لغة التكاصؿ التي تربى بياتككف لغتو الأـ ا

بيف  في كسطو الاجتماعي كعند دخكلو إلى الكسط المدرسي يتمقى لغة جديدة بالطبع سيقكـ بالمزج

استراتيجيات خاصة » باستعماؿ القبائمية كلغة التدريس كىي المّغة العربية  المّغة الأصمية التي تمثؿ

لاستراتيجيات يستعمميا الطفؿ في ، كىذه ا2«بو مثؿ: الحذؼ، الزيادة، الاستبداؿ، التعميـ... 

 راحمو الأكلى لتعمّـ ام لغة فيي بمثابة عالـ جديد يطؿ عميو ذىف الطفؿ.م

آخر كتتنكع حسب قدراتو كيمكف أف تظير ىذه  كىذه الصعكبات تختمؼ مف طفؿ إلى

الصعكبات في صعكبة نطقو لبعض الحركؼ كالكممات كالتيجي فييا كالخمط بيف الحركؼ 

 المتشابية كالأصكات المتقاربة فكؿ ىذا يشكؿ صعكبة صكتية تعيؽ التعمّـ السميـ لمغة الثانية.

ككؿ ىذا تجده يعكد إلى اختلاؼ المغتيف في مخارج الحركؼ كالتجمعات الصكّتية في كاقع 

ـ كالإيقاع كفي العادات النطقية ككؿ ىذه المعيقات التي تعرقؿ عممية اكتساب المّغة النبر كالتنغي

 العربية عند الطفؿ الناطؽ بالقبائمية تعكد إلى سببيف رئيسييف ىما :

 

 

                                                             
 . 24المعمـ المناىج كدكرىا في تعميـ المّغة العربية لمناطقيف بغيرىا، ص  2012كدـ، مشاغؿ  أنظر: أؿ - 1
 .26المعمـ المناىج كدكرىما في تعميـ...ص  2012ؿ كدـ، مشاغؿ آ - 2
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 أسباب لغوية: -3-1

كىي صعكبات ناجمة عف طبيعة قكاعد المّغة العربية التي تختمؼ عف المّغة الأـ لمطفؿ 

ذلؾ ما يجعؿ الطفؿ يتمقى عسر في نطقيا كفيميا في البدايات الأكلى ككمما تدرج في )القبائمية( ك 

 تعمّميا قضى عمى ىذه الصعكبات كمف أمثمة ذلؾ:

يتمقى بعض الدارسيف الأجانب مشكمة نطؽ الأصكات  :صعوبات نطق الأصوات العربية-3-1-1

الخاص في لغتو كمف بيف ىذه  الصكتيىذا يعكد إلى غيابيا في النظاـ الخاصة بالمّغة العربية ك 

الأصكات الضّاد كتداخميا مع الداؿ، السيف كتداخميا مع الصاد كالياء كتداخميا مع الحاء نفسيا مع 

 تداخميا مع الخاء...

كتعد صعكبة نطؽ ىذه الأصكات تتفاكت مف شخص إلى آخر كذلؾ تبعا لعدد مف العكامؿ 

ض عمماء "عمـ المّغة التطبيقي" كمنيـ الدكتكر عبده أف كقكع المّغكية كالشخصية كالتعميمية كيرل بع

 د إلى أربعة أساب كىي كالآتي:   ك المتعمـ الأجنبي بيذه الأخطاء يع

 اختلاؼ المّغتيف في مخارج الأصكات، اختلاؼ المّغتيف في التجمعات الصكّتية. -

 .1تيف في العادات النطقيةاختلاؼ المّغتيف في مكاضيع النبر كالتنغيـ كالإيقاع، اختلاؼ المّغ -

كىذا يعني العجز عف الرسـ الصحيح كالتخطيط  صعوبة في رسم الحروف والكممات:-3-1-2

لمكممات كالحركؼ كالجمؿ حيث تجد المتعمـ الأجنبي لمّغة العربية لديو مشكلات في التمييز بيف 

 الحركؼ المتشابية مثؿ: س كش/ ع كغ/ ط كث...

                                                             
سمية دفع ا﵀ أحمد الأميف كدككرم ماسيرم، المشكلات الصكّتية في تعمّـ المّغة العربيّة لمناطقيف بغيرىا  - 1
 .10جامعة الماليزية، ص ال
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رفع » كتجده يرسـ بخط مائؿ لكف بالتدرج كالتعمـ يكتسب عادات كميارات القراءة الصحيحة 

القراءة  ثـ أنو في الأخير مياؿ إلى الشدة عند المّزكـ، التغني عند الحاجةالصكت في مكانو، 

 . 1، فالتعمـ يككف بالممارسة لأف الطفؿ يفيـ المّغة قبؿ النطؽ بيا«كشغكؼ بالمطالعة 

 وبات غير لغوية:صع-3-2

 ، كالتي تتمثؿ في: 2«بالناحية النفسية لممتعمـ » كتتعمؽ ىذه الصعكبات 

 عدـ قدرة بعض التلاميذ عمى نطؽ الأصكات لكجكد مشكلات عندىـ. -

 عجز بعض التلاميذ عف استعاب المّغة العربية الجديدة المقدمة. -

 عدـ أداء التدريبات المكمؼ بيا مثؿ: التماريف التحريرية. -

 عدـ قدرة الطفؿ عمى تحكيؿ المنطكؽ إلى مكتكب. -

 بالخكؼ الذم ينتابو في الكسط المدرسي. الشعكر -

 عدـ الرغبة في تعمـ المّغة العربية كيظير ذلؾ في عدـ جديتيـ. -

 ، كالتي تتمثؿ في:3«صعكبات سببيا المعمـ » كىناؾ  -

 بعض المدرسيف لمغة العامية أثناء تدريس العربية ممّا يشتت انتباىيـ. استخداـ -

 عدـ التدرج في طرح المعمكمات المّغكية. -

 البدء بتعمـ الأصكات الصعبة كتأجيؿ تعميـ الأصكات السيمة المألكفة. -

 إلى المستكل العقمي لمطفؿ. تدنيالعدـ التبسيط في طرح الدرس كعدـ  -

 بعض الأصكات.اىماؿ عجز الطفؿ عف نطؽ  -

                                                             
 .26حفيظة تازركقي، اكتساب المّغة عندالطفؿ الجزتئرم، ص  - 1
 . 29نفسو، ص  - 2
 .41، ص 1982تركي رابح، أصكؿ التربية كالتعميـ، د ط، مطابع الكرمؿ الحديثة، بيركت، لبناف،  - 3



 الفصل الأول:                                                       صعوبات التعم م                                    
 

 12 

 فضح أخطاء الطفؿ أماـ زملائو. -

 عدـ تكفير البيئة اللازمة لتمقي العمّـ. -

 العوامل المساعدة عمى التعم م الم غوي: -4

لعؿ أكثر ما يشغؿ النفس البشرية منذ أمد بعيد ىك المّغة كما تحتكيو مف غمكض كابياـ في 

اليكـ عمى شكؿ مغاير لما كانت عميو تطكرىا عبر العصكر، فكؿ لغة نشأت عمى شكؿ كأصبحت 

في السابؽ، لكف لا أحد يفكر أف عممية اكتساب المّغة عند الإنساف ظمت نفسيا طكاؿ ذلؾ الكقت 

إف عممية التكاصؿ المّغكم لا يمكنيا أف تقدـ بدكف المّغة التي يكتسبيا الطفؿ كىذه المّغة لا يتـ » 

لا كجكد لمغة خارج الجياز الصكّتي كتقكـ المّغة ، إذف 1«اكتشافيا إلا عف طريؽ جياز النطؽ 

فالمّغة »ف كىي عممية تكاصؿ شخصي كجماعي بكظائؼ إنسانية أساسية كىي أثمف ما يممؾ الإنسا

، كيعتر الكلاـ صكرة مف 2«ىي المصطمح الداؿ عمى العمميات السيككلكجية التي تنظـ الكلاـ 

بير عف أفكاره كىي الأصكات التي تخرج مف فـ الفرد صكر المّغة يستعمؿ فيو الإنساف الكممات لمتع

إف الطفؿ عندما يكتسب لغتو يككف قد طكر داخميا تنظيما مف » كيفيميا شخص آخر بسمعو 

، كمف ىنا يظير لنا أف الطفؿ يممؾ قدرات تساعده 3«القكاعد، يحدد بو استعمالات لغة تفيميا 

مّغة لأنو يككف قكاعد مف خلاؿ اكتسابو لمغة بطريقة عمى تمقي المعمكمات كتقبميا فيك مييأ ليذه ال

لا شعكرية تتكافؽ مع قدرتو كتنمي عممية اكتسابو، فاكتساب المّغة عند الطفؿ يتكقؼ عمى نمكه 

 :قيؽ التعمـ المّغكم نجدالعكامؿ المساعدة عمى تحمف العقمي ك 

 

                                                             
 .493ص تركي رابح، أصكؿ التربية، كالتعميـ،  - 1
 .42ص نفسو،  - 2
 .45المصدر نفسو، ص  - 3



 الفصل الأول:                                                       صعوبات التعم م                                    
 

 13 

    طبيعة المناهج المعتمدة في التدريس: -4-1

ممّا لا شؾ فيو أف المناىج المعدة لغير الناطقيف بالمغة العربية مختمفة عف تمؾ المييئة 

فعدـ مراعاة الفركؽ المّغكية المكجكدة بيف المّغة العربية الأـ لممتعمـ كاعتماد لغة » لمناطقيف بيا 

، كىذا يعني 1«راقية فنيا كمف شأف ىذا كمو أف يعرقؿ مسار التعميـ كؤزـ عمميات الاكتساب أكثر 

إلى مستكاىـ كمما كانت النتائج ناجعة كمف  ا بسط المفاىيـ لمتعمميف ككمما تدنىأف المعمـ كمم

 أمثمة ذلؾ:

تسمى في المغة ، برتقالي تأخذ شكؿ الكرة ك بالصكرة بأنيا فاكية لذيذة لكنيابرتقاؿ: يشرح ليـ  -

 .العربية بالبرتقاؿ

ع فيو التلاميذ حيث يقكمكف فيو بتمقي مختمؼ متالمنزؿ يجمكاف مثؿ المدرسة: يشرح ليـ بأنو  -

 كالدركس. عمكماتالمالمعارؼ ك 

الياتؼ النقاؿ: ىك عبارة عف أداء تشبو الألة الحاسبة يحممّيا الإنساف معو، بكاسطتيا نستطيع  -

 الجار... –الأخت  –الأـ  -سماع صكت الأب

مّا تحصؿ عمى نتائج جيدة ككمما لعممي كمفكمما ركز المعمـ عمى عمر الطفؿ كمستكاه ا

كمما زاد في  في التدريس الاستعاب لديو أكثر ككمما صعب المفاىيـ التي يستعمميا كانت نسبة

 تشتيت ذكائو كىناؾ يككف انخفاض في مستكل التعميـ كالاستعاب عند الطفؿ الذم يتعمـ المّغة.

 طبيعة المعمم: -4-2

أف يمـ » ي تربط بيف التمميذ كتمقي المعرفة "العمـ" كيجب عميو يعتبر المعمـ الحمقة اليامة الت

بتدريسيا إلماما كافيا، كأف يفيـ خصائص التلاميذ كحاجاتيـ كأف يككف بالمادة العممية التي يقكـ 

                                                             
 .412ص تركي رابح، أصكؿ التربية، كالتعميـ،  - 1
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، بمعنى أنو 1« قادرا عمى المزج بيف حاجاتيـ كبيف الخبرات التعميمية كالتربكية التي تغنييا كتنمييا

أف يقكـ بتيئية الجكّ الملائـ كالظركؼ المناسبة لمدراسة كتنكيع النشاط بحيث يجد كؿ  عمى المعمـ

منيج الدراسي متمميذ ما يتماشى مع طبيعتو كيساعده عمى النسؽ المرغكب كأف يككف متفيما ل

مع التلاميذ في تدريسو كفؽ المنيج كأىدافو. كمف  عراضو كطرؽ تناكلو كما يتصؿ بو فيسيركأ

 نذكر:  2«معمـ الناجحصفات ال»

 لقائيا في الفصؿ كيسجميا في الكراس الخاص بذلؾ.أف يعد دركسو إعداد جيدا قبؿ إ -

 أف ييتـ بمشاكؿ تلاميذه النفسية كالاجتماعية. -

 أف يككف قدكة لتلاميذه في خمقو كدينو كسمككو. -

راميـ ككذلؾ بنفسو عف الدنايا حتى يككف مكضع تبجيؿ تلاميذتو كاحت أف يككف ذا كرامة يرفع -

 احتراـ الكسط الذم تكجد فيو المدرسة.

أف يككف محبا للأطفاؿ بطبعو يعطؼ عمييـ كيشجعيـ بحيث يككف ليـ في المدرسة مثؿ الكالد  -

 في المنزؿ.

 كاحد عمى آخر. ه عمى قاعدة المساكاة، بحيث لا يحابيأف يعامؿ تلاميذ -

جييا عمميا يستطيع تكجيو تلاميذتو تك أف يككف كاسع الاطلاع، غزير المادة منظـ التفكير كي  -

 في دركسو. سميما كلا يتخبط عشكائيا

 أف يشجع التلاميذ عمى ترؾ الخجؿ كالعمؿ عمى عدـ خدش كرامتيـ.  -

                                                             
 .410تركي رابح، أصكؿ التربية، كالتعميـ، ص  - 1
 .49أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، ص  - 2
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المعمـ كمما سيؿ عمى التلاميذ  صفات كالخصّاؿ المحبكبة في شخصيةككمما تكافرت ىذه ال

بطريقة بسيطة، فعندما يحب التمميذ المعمـ يحب المادة كيجتيد مف أجؿ  أخذ المادة كاستعابيا

 معممو ثانيا. علامة جيدة مف أجمو أكلا كلاسعاداتقانيا كالحصكؿ عمى 

 المحتوى المعرفي: -4-3

ىي المادة التي يقدميا المعمـ لتلاميذه كعميو يجب أف يككف متمكنا منيا فيك الذم يتصدل 

منظكر ثقافي عريض يمكنو مف التفاعؿ السميـ مع أحداث يمتمؾ ، فلا بد أف لعممية تككيف الأجياؿ

يجب عمى المعمـ أف يتمكف مف مادتو كيقكـ بالاعتناء بيا مف إعداد » كعميو  همجتمعو كعصر 

الدركس كاستخداـ طرؽ تربكية تساعد عمى الفيـ، كأف يحضر مادتو مسبقا كلا يبخؿ عمى تلاميذه 

ا يعني أف يككف المعمـ متمكنا مف المادة التي يقكـ بتدريسيا كلو طريقة ، كىذ1«بكؿ ما يممؾ 

كاضحة يستطيع مف خلاليا تمرير الرسالة كأداء كاجبو في تمقيف المّغة كمختمؼ المعارؼ ككمما كاف 

المحتكل المعرفي غزير كمما كاف الرصيد المّغكم عند التمميذ كثيؼ، فيك يمعب دكر كبير جدا في 

 صيؿ كيساعد عمى التعمّـ المّغكم. عممية التح

                                                             
 .415تركي رابح، أصكؿ التربية كالتعميـ، ص  - 1
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 :الم غة العربية تعريفها -1

كليجاتيا كالمغة الأمازيغية  يش في المجتمع الجزائرم عدّة لغات، فنجد المّغة العربيةتتعا

إلى المّغات الأجنبية كالفرنسية كالإنجميزية كىذا يعكد إلى التنكع المّغكم في تيا بالإضافة اجكلي

الجزائر، كرغـ ىذا التنكع يبقى لمغة العربية حضكر مممكس في حياة الأمة الإسلامية عمى مرّ 

العصكر، حيث إنيا لغة القرآف الكريـ الذم يتمكه جميع المسمميف، كلغة الصلاة التي ىي ركف مف 

كلذلؾ فقد رافقت رحمة الإسلاـ كانتشاره إلى مختمؼ » لإسلاـ كفرض عيف عمى كؿ مسمـ  أركاف ا

أنحاء العالـ الإسلامي، كبيا كتب المسممكف عمى اختلاؼ أجناسيـ كديارىـ، كأثرت تأثيرا كبيرا في 

، كمف ىنا 1«ة المّغات الفارسية كالتركية كالأكردية كالمّغات الإفريقية في شرؽ إفريقيا كالمّغة الماليزي

نستنتج أف حضكر المّغة العربية في حياة المسمميف لو أثره العظيـ في تعزيز أخكتيـ ككحدتيـ 

 كالإسياـ في ارتباطيـ بيا كالتفنف في معرفتيا كالمثابرة في تعميميا كتعمّميا.

ىي الرابط التي » كالمغة العربية مف جية أخرل كما يقكؿ الإماـ عبد الحميد بف باديس: 

، كمستقبميا السعيد، كىي لغة الديف كالجنسية ضي الجزائر المجيد، كحاضرىا الأغرتربط بيف ما

، فالمّغة العربية تجمع بيف لغة الجنسية كلغة الديف كىي 2« كالقكمية كالمغة الكطنية كالمغركسة

كبرل، ليا المّغة العربية منظكمة » منظكمة كبرل كما يشير إلى ذلؾ الدكتكر عباس محمكد العقاد: 

أنظمة متعددة، فييا نظاميا الصكتي المكزع تكزيعا لا يتعارض فيو صكت مع صكت كليا نظاميا 

التشكيمي الذم لا يتعارض فيو مكقع مع مكقع كليا نظاميا الصرفي الذم لا تتعارض فيو مع 

اطع صيغة كليا نظاميا النحكم الذم لا تتعارض فيو قاعدة مع قاعدة كليا بعد ذلؾ نظاـ لممق

كنظاـ لمنبر كنظاـ لمتنغيـ فيي منظكمة كبرل يؤدم كؿ نظاـ منيا كظيفة بالتعاكف مع النظاـ 

                                                             
 .452تركي رابح، أصكؿ التربية كالتعميـ، ص  - 1
 .455المصدر نفسو، ص  - 2
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، كىذا يدؿ عمى أف أنظمة المّغة العربية متنكعة كمتداخمة، فكؿ نظاـ منيا يكمؿ النظاـ 1« الأخر

ذ تـ المساس بأم نظاـ منيا تداعت سائر الأنمظة كاختمفت فالمغة العرب ية كتمة الذم يميو كا 

 متلاحمة الأنظمة.

 خصائص الم غة العربية:-2

 تتميز المّغة العربية عف كافة المّغات العالمية الأخرل بمجمكعة مف الخصائص كىي:

و يحقؽ كىذا يعني أنو إذا قيس المّساف العربي بمقياس عمّـ المّغات فإنتمايز الم غة صوتيا: -2-1

المّغات جميعا كذلؾ تبعا لجياز النطؽ عند الإنساف كما يقكؿ الدكتكر  لنا أف المّغة العربية أكفى

كلا تيمؿ كظيفة  ة العربية الجياز الإنساني عمى أتمة كأحسنةغتستخدـ المّ » عباس محمكد العقاد 

، فقد شممت عمى 2«كاحدة مف كظائفو كما يحدث ذلؾ في أكثر الأبجديات المّغكية بيف حرفيف 

التي اشتممت عمييا أخكاتيا السامية كزادت عمييا بأصكات كثيرة لا كجكد  جميع مخارج الأصكات

 الظاء. –الخاء  –الضاد  –العيف  –في أم كاحدة منيا: الذاؿ  ليا

 ارتباط الحروف والكممات بالمعاني:  -2-2

كىذا يعني أف حركؼ ككممات المغة العربية مرتبطة بالمعاني كىذا يعني كجكد تناسب بيف 

 كمدلكلو في حالتي البسط كالتركيب كطكرم النشأة كالتكليد كصكرتي الذاتية كالاكتساب.المفظ 

فالمّغة العربية كؿ حرؼ فييا يدؿ عمى معنى كيرتبط بما يميو كلا يمكف أف يستقؿ معنى فييا 

 عف كممة أك حرؼ.

 

                                                             
 .95، القاىرة، دار المعارؼ، ص 5عباس محمكد العقاد، أشتات مجتمعات في المّغة كالأدب، ط - 1
 .105نفسو، ص  - 2
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 تتميز بأنها لغة ترادف واشتقاق:  -2-3

المفظ الكاحد لو عدّة معاني أك المعنى الكاحد لو عدّة كىذا يعني أف المّغة العربية نجد فييا 

ألفاظ كالترادؼ في المّغة العربية ىك ألفاظ متعددة متحدّة المعنى كقابمة لمتبادؿ فييا بينيا في أم 

 مف أسباب ظيكر الترادؼ في المّغة العربية ىك احتكاؾ لغة» سياؽ كيقكؿ أحمد مختار عمر: 

إلييا مفردات ىذه الميجات، كأيضا جامعي المعجمات لـ  تنقمرل فقريش بالميجات العربية الأخ

، كىذا يعني أف الترادؼ في المّغة 1«يأخذكا عف قريش كحدىا بؿ أخذكا عف قبائؿ أخرل كثيرة... 

العربية لو عدّة عكامؿ ساعدت عمى ظيكره كمنو تسجيؿ كؿ المفردات مف طرؼ جامعي المعاجـ، 

كما تتميز العربية بأنيا لغة اشتقاقية أم أنيا تعمؿ عمى تكليد بعض الألفاظ مف بعض كالرجكع بيا 

 مثمما يكحي معناىا الخاص الجديد.صيؿ إلى أصؿ كاحد يحدد مادتيا كيكحي بمعناىا المشترؾ الأ

 تتميز بالإعراب:-2-4

بعاد كؿ الغمكض عف  فالإعراب في المّغة العربية ىك الذم يعمؿ عمى الإبانة كالإفصاح كا 

ألفاظيا كمعانييا كمحتكاىا، فيك مف أىـ الخصائص التي تتميز بيا المّغة العربية حيث يقكؿ ابف 

المعاني المتكافئة بيف ي خصّ بيا العربية نجد الإعراب، فيك الفرؽ مف العمكـ الجميمة الت» فارس: 

ؿ كلا مضاؼ مف لكلاـ كلكلاه ما ميز فاعؿ عف مفعك في المفظ كبو يعرؼ الخبر الذم ىك أصؿ ا

، فالإعراب في المّغة العربية ىك تغير حاؿ 2«منعكت كلا تعجب مف استفياـ كلا نعت مف تككيد 

لتغير حالتيا الإعرابية مف رفع أك نصب أك جزـ أك جرّ مف الكممة أك أكاخر الكممات في الجممة 

في الحركؼ التي تقع كسط الكممة فالإعراب ىك الذم يميز المّغة العربية كيجعميا فصيحة بميغة في 

 محتكاىا.
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 مكانة الم غة العربية:-3

 05-91لجزائرم رقـ المّغة العربية الفصحى ىي المّغة الرسمية في الجزائر، إذ أكدّ القانكف ا

كالمتضمف استعماؿ المّغة العربية كذلؾ في المادة الثانية مف الفصؿ  1991يناير  16المؤرخ في 

المّغة العربية مقكـ مف مقكمات الشخصية الكطنية الراسخة، كثابت مف ثكابت » الأكؿ منو أف 

، كىذا ما جعميا مقكما أساسيا 1«الأمة، يجسد العمؿ بيا مظيرا السيادة كاستعماليا مف النظاـ العاـ 

لمشخصية الجزائرية كما تعرؼ أيضا بأنيا لغة القرآف الكريـ كىذا دكره أعظـ شرؼ كأكبر أىمية 

لمغة العربية لأف ا﵀ جؿ جلالو اختارىا مف بيف لغات الأرض ليككف بيا كلامو الخالد الذم اعجز 

ْـ  اب الرباني لقكلو تعالى: ﴿بو كؿ مف سمعو فيي تحمؿ ثقؿ الكلاـ الإليي كقكة الخط ُـ أَنَّيُ كَلَقَدْ نَعْمَ

، كىؿ ىذا يشير 2﴾يَقُكلُكفَ إِنَّمَا يُعَمِّمُوُ بَشَرٌ لِسَافُ الَّذِم يُمْحِدُكفَ إِلَيْوِ أَعْجَمِيٌّ كَىَذَا لِسَافٌ عَرَبِيٌّ مُبِيفٌ 

شكؿ كاضح لأف القرآف نزؿ أيات القرآف كمقاصدىا كمعانييا بإلى مكانة المّغة العربية في فيـ 

بمساف عربي فصيح كمبيف في عصر كاف معظـ الناس يتباىكف كيتفاخركف ببلاغة كفصاحة لغتيـ 

لماميـ بقكاعدىا كضابطيا كقد نزؿ القرآف الكريـ بمعاني كتراكيب كجمؿ بميغة جدا تحتكم عمى  كا 

اضاؼ لمكانة المّغة العربية  الكثير مف التشبييات كالاستعارات كالأساليب المّغكية البميغة مما

 درجات كثيرة حتى أصبحت الخالدة في العالـ.

ذا إلتفتنا إلى دكر المّغة العربية في حفظ شخصية الأمة العربية ككيانيا الذاتي فإننا نجد أف  كا 

فالمّغة » المغة العربية كانت كما تزاؿ كستبقى حافظة التراث العربي في سائر أقطار الأمة العربية 

ر العربية كمف بينيا الجزائر كعف طريؽ عنص ي أبقت عمى عركبة كثيرمف الأقطارالعربية ىي الت

                                                             
زاىية، ظكاىر التداخؿ المّغكم بيف المغة العربية الفصحى كعامياتيا كآثارىا في تعميـ الفصحى كتعمميا  لكناس - 1
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كمنو نستنتج أف المغة  ،1«المغة ترتبط أكثر العناصر الأخرل اليامة كالقكمية العركبة كالتاريخ... 

 العربية تمعب دكر كبير في حفظ شخصية الأمة الإسلامية.

الأساسي في السنكات الأكلى مف التعايـ  المّغة العربية لغة التعميـ كالمنطمؽكما تعتبر 

م أما في الجامعة فيي اختيارية إلى جانب المّغات الأخرل المكجكدة الابتدائي كالمتكسط كالثانك 

ىناؾ مثؿ الفرنسية كالانجميزية، فيي منطؽ التعميـ بالإضافة إلى أنيا تستعمؿ في مختمؼ كسائؿ 

 الإعلاـ كالإعلاـ المرئي، التمفزيكف، الجزائر فكؿ ىذه الأجيزة كالكسائؿ رئيسية كميمة كساىمت

 كنيا قنكات الاتصاؿ بيف الأفراد كالجماعات.مّغة العربية كفي نشر كترقية ال

 كمنيا: جزيدة الخبر، قناة الأرضية، قناة البلاد، قناة النيار...

تمؼ المجالات كالمبادئ فيي لغة كمنو نستنتج أف المّغة العربية تمّعب دكر كبير في مخ

 كالديف كالعمـ كالتعميـ. السياسة

 : وأهم لهجاتها الم غة الأمازيغية -4

المّغة الأمازيغية ىي لغة كطنية كرسمية في الجزائر، كىي إحدل المّغات الإفريقية الحية حيث 

تمتد مف ليبيا كبعض قبائؿ التشاد شرقا إلى جزر الكنارم بالمحيط الأطمسي غربا كمف أشير 

 فين"." شوشناق، ماسينيسا، ويوسف بن تاشالممكؾ الذيف تحدثكا بالأمازيغية نذكر: 

غربي كما تعتبر المّغة الأمازيغية أيضا لغة حامية مثؿ المصرية القديمة كما يقكؿ الباحث الم

أنو يمكف اعتبار المّغة الأمازيغية لغة متفرعة مباشرة مف المّغات » في المّغات محمد المدلكلي: 

غة الأمازيغية ىي لغة جميع المّغات السامية الأخرل، كالمبيف ، كىذا يعني أف ليا مكانة 2«السامية 

                                                             
 .298تعميـ، ص تركي رابح، أصؿ التربية كال - 1
عز الديف المناصرة، المسألة الأمازيغية في الجزائر كالمغرب، اشكالية التعددية المغكية، دار الشركؽ، عماف،  - 2
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تفككت إلى ليجات عديدة حسب القبائؿ المنتشرة جغرافيا بأقميـ شماؿ إفريقيا الممتدة عمى مسافات 

كمساحات كاسعة، كالمّغة الأمازيغية يستعممكىا إتجاىيف، اتجاه يتحدث ىذه المّغة شفييا فقط مف 

 نطقيا.أجؿ التكاصؿ كاتجاه أخر يخضعيا لقكاعد معينة قبؿ كتابتيا ك 

مف أجؿ تطكيرىا كتداكليا كىك حرؼ  "تيفيناغ"كما أف المّغة الأمازيغية تحتكـ إلى حرؼ 

أضيؼ إلى خصائصيا المسانية كالسميائية المتميزة كالعنية ككجد القائمكف عمى البحث في حرؼ 

ضالتيـ فيك حرؼ أمازيغي يعكد الفضؿ لمطكارؽ في الحفاظ عميو كقد انتيى النقاش بشأف  تيفيناغ

اعتماد حرؼ تيفيناغ بمصادقة الممؾ محمد السادس عميو حرفا رسميا كحيدا لكتابة الأمازيغية 

 ـ.2003فيفرم  10بالمغرب كذلؾ في 

 لهجات الم غة الأمازيغية:-4-1

  تعريف الم هجة:-4-1-1

مجمكعة مف الظكاىر المّغكية تنتمي إلى بيئة جغرافية معينة كيشترؾ في ىذه الظكاىر ىي 

ا يكالظكاىر المّغكية ىي صفات تتعمؽ بتدقيؽ مخارج الحركؼ ككيفية نطق» جميع أفراد ىذه البيئة، 

ككضعية أعضاء النطؽ مع بعض الأصكات كمقياس أصكات مقياس أصكات الميف ككيفية 

 فشت ىذه الصفات في بيئة جغرافية معينة سميت ليجة.، فإف ت1«إمالتيا

كعندما يشترؾ أفراد بيئة معينة في صفات لغكية، تككف خاصة بتمؾ المنطقة كمف أىـ 

 نجد: المّيجات التي تكجد في المّغة الأمازيغية
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  القبائمية:-4-1-1-1

نسبة إلى منطقة القبائؿ الكاقعة إلى الشرؽ مف مدينة الجزائر العاصمة كىي منتشرة في كلاية 

تيزم كزك، بجاية، بالشرؽ كالبكيرة كبكمرداس بالكسط كىي الأكثر تدحثا مف حيث العديد كقد أطمؽ 

" ز الم غوي"التمييقطاع مف سكاف ىذه المناطؽ قبؿ عدّة سنكات تنظيما انفصاليا عمى أساس 

كيتعامؿ التنظيـ مع سكاف بقية مناطؽ البلاد بأنيـ جزائريكف في حيف يطمؽ عمى سكاف الكلايات 

 ، كيدافع ىؤكلاء بقكة عف كتابة ليجتيـ بالحرؼ اللاتيني."قبائميين"الأربعة المذككرة مسمى 

 الشاوية:  -4-1-1-2

راس بالشرؽ كسكاف المنشرة في شماؿ شرقي البلاد، في مدف باتنة كتبسة كخنشمة كسكؽ أى

ىذه المناطؽ لـ يطرحكا أبدا ليجتيـ كبديؿ لمعربية عمى عكس سكاف القبائؿ، بؿ ىـ أكثر مناطؽ 

البلاد دفاعا عف الإنتماء العربي الإسلامي لمجزائر كىذا الجانب فييـ يثير حساسية القبائمييف الذيف 

بحكـ الثقؿ التاريخي لمنطقة يطمحكف في أف يككنكا حميفا ليـ ضد الحككمة في مسائؿ اليكية 

ككانت أك رصاصة انطمقت  1962-1954الشاكية "جباؿ الأكراس" التي احتضنت ثكرة الاستقلاؿ 

 .  1ضد المستعمر مف أعالي باتنة

 التارقية:-4-1-1-3

بيا إلى شماؿ  بأقصى جنكب الجزائر كيمتد التكاصؿتنتشر في مدينة تمنراست كمحيطيا 

مالي كبعض مناطؽ النيجر كلقد اختمطت القبائؿ الترقية في ىذه البمداف عف طريؽ المصاىرة 

الزكاج كليـ تمثيؿ في البرلماف الجزائرم كىؤكلاء الأمازيغ ليست ليـ منطمقات سياسية في مسائؿ 
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منحصرة في التراث  المّغة العربية كاليكية كىك يفضمكف العربية عمى الأمازيغية كبقيت ثقافتيـ

 كالثقافة كلمترقييف كزير في الحككمة.

 المزابية:   -4-1-1-4

كمـ جنكب العاصمة  600نسبة إلى منطقة المزاب كعاصمتيا مدينة غرداية تقع عمى بعد 

-2011كفييا كثرة مف المتعصبيف ككانت بمدات عدّة قريبة مف غرداية قد شيدت بيف عامي "

الإباضي كعربيا " حربا عرقية كلغكية كمذىبية بيف أمازيغ المنطقة الذيف يتبعكف المذىب 2013

التابعيف لممذىب المالكي كخمفت المكاجيات بيف الطائفتيف قتمى كجرحى كحالة  نةالمسممكف شعبا

احتقاف مازالت قائمة كسجنت الحككمة الكثير مف الأمازيغ الإباضييف بتيمة ضرب الكحدة الكطنية، 

كتنتشر المزابية أيضا في منطقة كاد السكؼ التي تعرؼ بػػػػ "بكابة الصحراء" كىي قرية مف الحدكد 

 تكنسية.ال

 الشمحية: -4-1-1-5

  .1تنتشر في بشار غرب البلاد كشينكم في تيبازة غربي العاصمة

 مكانة الم غة الأمازيغية: -5

كطنية كرسمية إلى جانب المّغة العربية كتعتبر مقكما أساسيا في اليكية الجزائرية  ىي لغة

كرافدا ميما مف ركافدىا التاريخية، كقد تـ إدراج المّغة الأمازيغية في مناىج الأقساـ الابتدائية عاـ 

ؾ "تيزم  ـ"، إذ يتـ تدريسيا بداية مف السنة الرابعة في المناطؽ ذات الاغمبية الأمازيغية2005"

درس المّغة الأمازيغية في أحد كزك"، "بجاية"، "البكيرة"، "بكمرداس"، إذ يرل الأستاذ عند النكر كىك م

قبالا مف التلاميذ كنحف نسعى إلى تككيف جيؿ يمكنو ىن أف» يات محافظة البكيرة ك نثا اؾ استجابة كا 
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الأمازيغية يجعؿ التلاميذ يتعممكنيا كيتقنكنيا فتدريس المّغة ، 1«الابداع بمغتو الأـ كالمغات الأخرل 

 فيي لغة ثانية بعد المّغة العربية.

محافظة قبؿ بضع سنكات عند قرار كزير التربية  11كلقد اتسعت رقعة تدريسيا تدريجيا إلى 

كاعتبرت الكزيرة أنذاؾ أف  48" محافظة مف أصؿ 21كالتعميـ نكرية بف غبريط تعميـ تدريسيا في "

 يدخؿ في إطار ترسيخ أحد أعمدة اليكية الكطنية.قرارىا 

كتتكفر الجزائر عمى أربعة معاىد متخصصة في المّغة كالثقافة الأمازيغية تابعة لكزارة التعميـ 

كالبحث العممي في كؿ مف "تيزم كزك"، "بجاية"، "البكيرة"، إضافة إلى معيدالأمازيغية في محافظة 

 "باتنة" شرقي البلاد.

ذه المعاىد سنكيا العديد مف الأساتذة المتخصصيف في تعميـ المّغة الأمازيغية كيتخرج مف ى

 كىذا ما جعميا تتكسع كترتقي أكثر مما كانت عميو قبؿ كجكدىذه المعاىد.

مارس  19كما أف لمّغة العربية دكر في قطاع الإعلاـ، فقد تـ فتح القناة التفزيكنية الرابعة في 

متنكعة بميجاتيا المختمفة: القبائمية، الترقية، الميزابية، كالتي تقدـ برامجيا ال 2009

الشاكية...كتعتبر ىذه القناة السبب الرئيسي كالدافع القكم مف أجؿ النيكض بيذه المّغة كالعمؿ عمى 

  نشرىا.   

 المرحمة الابتدائية ودورها في تعميم الم غة العربية:-6

، ككؿ ما يغرس فييا مف مكارـ الأخلاؽ كمختمؼ المعارؼ أرض صالح للإستنبات ةالطفكل

تؤتي ثماره في مستقبؿ الطفؿ، كليذا يعدّ التعميـ في المرحمة الابتدائية أساس العمـ فيك كالمعمكـ 

الذم يحدد نجاح أك فشؿ التمميذ في إكماؿ مساره العممي، فالمدرسة ىي أقدر المؤسسات عمى 
                                                             

، 2018-05-24مبارؾ بمقاسـ، مكانة الأمازيغية في نقاش لغة التدريس بيف الفصحى كالدارجة بتاريخ  - 1
 .23:24الساعة 



 الم غة العربية والم غة الأمازيغية في الواقع الم غوي الجزائري                    الفصل الثاني: 
 

 26 

و كالتعميـ كغرس المبادئ الأكلى كالأساسيات في تعمـ كتمقي المعرفة القياـ بعممية الرعاية كالتكجي

 ـ في المرحمة الابتدائية مجاؿ خصبكىي التي تجمع بيف الحضارة كالتربية كالتعميـ، كيعدّ التعمي

لتعمـ أم لغة، لأنيا المنطمؽ مف أجؿ بناء الميارات المّغكية حيث يكتسب الطفؿ الممكات العقمية 

النمكّ الجسمي، العقمي، » كيؼ مع الجك الجديد فيي تساعد الطفؿ عمى النمكّ المتكامؿ كالعرقية كيت

، فالمرحمة الابتدائية تعمؿ عمى تنمية قدرات التمميذ كاستعداداتو 1«الاجتماعي الكجداني، الركحي 

تعمؿ عمى تنشئة الطفؿ عمى كما مف أجؿ إعداده لمحياة العممية في البيئة التي يعيش فييا، 

 الاعتزاز بالكطف كمقكماتو الأساسية.

كمف الملاحظ أف دكر المرحمة الابتدائية في الماضي كاف يقتصر فقط عمى محاربة الأمية، 

ثـ إعداد التلاميذ لمرحمة التعميـ المتكسط، الثانكم... فيي قاعدة الانطلاؽ نحكّ تمقي مختمؼ العمكـ 

 المّغة العربية.كالعارؼ، أما الاف فيي تمعب دكر كبير في تعميـ 

مبدأ يكجو عمى الأجياؿ الصاعدة فالمرحمة الابتدائية ىي بداية تجربة كنظرة عمى الككف ك 

كالارشاد كالتعميـ كليذا فالتعميـ في الطكر القاعدم يطؿ عمى الكثير مف المنافع التي تعكد  للإيعاظ

 عمى التمميذ.

 الابتدائية في تعميم الم غة العربية: دور المرحمة -6-1

       تعميم الطفل مبادئ الم غة: -6-1-1

يعتبر تعميـ الطفؿ مبادئ المّغة الكطنية مف أىـ كظائؼ التعميـ الابتدائي، كقد كاف في 

الماضي يعتبر كظيفتو الكحيدة لأف الرسالة التي تحمميا المّغة ىي التي تساىـ في تككيف شخصية 

المّغة الكطنية فيي التي تمثؿ كؿ  ينا قكميا كأىـ مقكمات الشخصية القكمية ىالطفؿ تككي
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، كليذا كاف كلا يزاؿ التعميـ في 1«فالمغة تعتبر بمثابة عقؿ الأمة كمحتكل ثقافتيا » خصكصياتيا 

جميع أنحاء العالـ يركز عمى نشاطو في المرحمة الابتدائية حيث أنو في ىذه المرحمة يتعمـ الطفؿ 

القكاعد الأكلى لمغتو التي تعتبر المنطمؽ الكحيد كنقطة البداية مف أجؿ اكتشاؼ مختمؼ المعارؼ 

ـ المّغات الأخرل كالعمؿ عمى تطكيرىا كتنميتيا كالعمكـ كبفضؿ ىذه المغة يستطيع الإبحار في عال

ككمما سارّ خطكة إلى الأماـ رافقتو فالمّغة الكطنية ىي الضؿ الذم يرافؽ التمميذ في مختمؼ مراحؿ 

 حياتو.

 تعميم الطفل الم غة العربية والعمل عمى تطويرها:   -6-1-2

سنكات  5لمدة  تربىعربية، فيك قد تعدّ المرحمة الابتدائية منطمؽ التمميذ نحك تعميـ المغة ال

كىك يتكمـ لغتو الأـ، ثـ في الطكر الأكؿ يسعى إلى تعزيز قدراتو عمى تعميـ المّغة العربية كىي 

المّغة القكمية كذلؾ باستعماؿ مفردات جديدة تثرم قامكسو المّغكم ثـ تجعمو قادر عمى القراءة كفيـ 

كتكب، كىذا يدؿ عمى أف المرحمة الابتدائية تحث المكتكب كفي نفس الكقت تحكيؿ المنطكؽ إلى م

تعبير صكتي عمى تطكير ميارات النمكّ المّغكم لتعمـ المّغة العربية، فتعمـ أم لغة يتطمب كجكد 

فمرحمة الاستماع ىي أىـ مرحمة في حياة التمميذ بيا ينمي » التمميذ كيتعممو  شفكم بالكلاـ فيسمعو

، 2«و ينيي جميع الميارات الأخرل التي تسمح لو بتعمـ أم لغة عالمو الخيالي كالعممي كعف طريق

فالتمميذ مف خلاؿ سماعو لمقصص مف طرؼ المعمـ يتعرؼ عمى أسماء الحيكانات كالأدكات ... 

إلى أف يكتسب المغة كميا، دكف إىماؿ عممية الكتابة فيي تخطيط الحركؼ كالكممات كذلؾ بالتركيز 

الكتابة ىي عممية ف» يما لمتعبير عف مفاىيـ كمعاف كاحد كالربط بينعمى الشكؿ كالصكت في كقت 
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لا  يفسر المّغة الشفكية ثـ يكتبيا فيك، فالتمميذ يحمؿ ك 1«ترجمة المّغة الشفكية إلى إشارات محسكسة 

يستطيع أف يكتب دكف أف يفيـ، فعندما يسمع الطفؿ قصة خرافية يعيد كتابتيا كما سمعيا، إلى أف 

 تابة تمؾ المّغة كفيميا.   يتمكف مف ك

كلتعميـ المّغة العربية في المرحمة الابتدائية، يعتمد في تعميميا عمى القراءة التي لا تقؿ أىمية 

عف الكتابة في عممية يراد بيا إيجاد الصمة بيف لغة الكلاـ كالحركؼ الكتابية مف خلاؿ التعبير 

كأف يفؾ الحرؼ كيظير تيسير في الحركؼ  الشفكم كالممارسة المستمرة كتتمثؿ في تكضيح مخارج

فالقراءة تبدأ أكلا بإخراج الحرؼ كاحد تمكا الأخر » الرمكز المطبكعة أك المحفكظة إظيارا صكتيا 

عمى شكؿ أصكات كعند معرفة ىذه العممية كبتركرارىا يصبح الطفؿ قادرا عمى فؾ الرمكز كيصبح 

ءة حرؼ "أ" ك"ب" ا، فمثلا عند قر 2«ءة الحركؼ في ذىنو متمكنا مف اكتشاؼ المعنى مف خلاؿ قرا

يجمع بينيما "أب" كعندما يتعرؼ عمى معناىا يككف قادرا عمى فؾ إبياـ ىذيف الحرفيف يككف معناه 

 قد ثبت في ذىنو.

أجؿ تعميـ الطفؿ المّغة نجد المدرس يستعمؿ الصكر لأنيا تساىـ في تكسيع مدارؾ  كمف

 التلاميذ ليتعرفكا عمى معاني الكممات المكتكبة كمف ثـ يسيؿ عمييـ التمفظ بيا كالاحتفاظ بمعناىا.

أف المرحمة الابتدائية ىي التي تعمـ التمميذ كؿ المبادئ كالقكاعد الأساسية  كمف ىنا نستنتج

تنمية مداركيـ كالمساىمة في إثراء رصيدىـ المّغكم كدفعيـ إلى تعمّـ المّغة الكطنية كالمّغات ل

 الأخرل.
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   تمكين الطفل من معرفة البيئة الاجتماعية والاندماج فيها:    -6-1-3

كىذا يعني أف الطفؿ قبؿ الدخكؿ إلى المدرسة الابتدائية يككف تكاصمو ضيؽ لمغاية كلا يكاد 

يتعدل أفراد أسرتو كفي أكؿ عيد الطفؿ بالمدرسة تراه يميؿ إلى المّعب بمعزؿ عف رفاقو كالإنفراد 

عطائيـ دركسا ع لكف المعمـ يبذؿ جيده في تكثيؽ عرلبممتمكاتو  ممية في الألفة بيف التلاميذ كا 

» معاشرة الآخريف كاحتراـ حقكقيـ، كذلؾ عف طريؽ تمثيؿ الركايات كجمع البقايا الأثرية شارحا ليـ 

، كىذا ما يعزز ركح التعاكف كالمحبة فيما بينيـ، 1«أف الجماعة أقكل مف الفرد في إتماـ المشاريع 

ساىـ في التضحية مف أجؿ حماية حدكده عند الخطر كالتربية يفتجد الطفؿ ما بعد الابتدائي 

الاجتماعية التي تمقاىا في طكره القاعدم تبقى ليا بصمة كأثر بعيد المدل في حياتو حيث ستجعؿ 

منو بمركر الأعكاـ عضكا حيا في جسـ أمتو يحس بآلاميا كآماليا كيعمؿ بكؿ جيده في سبيؿ 

زدىارىا.   رقييا كا 

 لأطفال من معرفة البيئة الطبيعية والتكيف معها:تمكين ا -6-1-4

يسمح التعميـ الابتدائي لمطفؿ بمعرفة بيئتو الطبيعية بتييئة الأسباب عف طريؽ الاحتكاؾ بيا 

عمميا لا عف طريؽ الخبرة بكاسطة الكتب كحدىا كيككف ذلؾ عف طريؽ تنظيـ رحلات مدرسية 

فعند زيارة التلاميذ لحدائؽ الحيكانات يرل الطفؿ الأسد، لزيادة المعالـ البارزة في البيئة الطبيعية، 

التي تعمؿ عمى ترسيخ الفكرة في ذىف » الزرافة، التمساح، الفيؿ... فيتعرؼ إلييـ إسما كصكرة 

، كىذا يعني أف لمصكرة دكر ميـ في تعميـ الطفؿ، كتساعده 2«الطفؿ، فيي تمثيؿ مادم مممكس 

 عارؼ.عمى تعرفو عمى البيئة كمختمؼ الم
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 تمكين الطفل من الوقوف عمى تجارب الأباء والأجداد وخبرتهم: -6-1-5

تتمخص الكظيفة الأخيرة لمتعميـ الابتدائي في تمكيف الطفؿ عمى الكقكؼ كقفة تجميؿ لخبرة 

الأباء كالأجداد كتجاربيـ التي سجمكىا في الكتب كالمتاحؼ كغيرىا مف كسائؿ الثقافة كذلؾ عف 

الثركة العممية كالفنية ليـ عبر مراحؿ التاريخ ككؿ ىذا يمعب دكر في اتقاف  طريؽ الإطلاع عمى

الطفؿ لمغتو القكمية ككؿ ما يتصؿ بيا مف تاريخ كديف كأدب كثقافة حتى ينشأ الطفؿ منذ البداية 

نشأة قكمية كطنية في أخطر مرحمة مف مراحؿ حياتو كليذا كاف مف الضركرم عرض الثركة 

فعرض مبادئ الثركة الثقافية في مصادرىا الأصمية عمى الطفؿ » ؿ منذ الصغر الثقافية عمى الطف

، فالتعمـ في الصغر كالنقش عمى الحجر، 1«ييا إلا المنية محمنذ الصغر يرسخيا في ذىنو كلا ت

 كيبعث بركح الشكؽ في التلاميذ لتذكؽ لذات التاريخ عمى مقاعد الدراسة. 
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 أصوات الم غة العربية: -1

 أصوات الم غة العربية عندالخميل ابن أحمد الفراهيدي: -1-1

ق( أكؿ مف قدـ لدراسة عممية الأصكات تصنيفا 175يعد الخميؿ بف أحمد الفراىيدم )ت 

لأصكات المّغة العربية حسب ىيئة النطؽ بيا، أك كفقا للأحياز كالمخارج فرتب الحركؼ عمى 

مخارجيا الصكتية انطلاقا مف حسو المرىؼ كعممو الكاسع بالمكسيقى فجاء ترتيبو لأصكات العربية 

 "العيف" عمى النحك التالي: في معجـ 

-أ-ـ/ك-ب-ف/ؼ-ؿ-رث/-ذ-ت/ظ-د-ز/ط-س-ض/ص-ش-ؾ/ج-غ/ؽ-خ-ق-ح-ع»

 .1«م

فالعيف كالحاء كالياء كالخاء كالغيف حمقية، لأف مبدأىا مف الحمؽ » كقاؿ عف ىذا التقسيـ: 

مف  كالقاؼ كالكاؼ ليكيتاف لأف مبدأىما مف المياة، كالجيـ كالشيف كالضاد  شجرية لأف مبدأىما

لأف مبدأىما مف نطع الغار الأعمى كالظاء  مخرج الفـ كالصاد كالسيف كالزام أسميةشجر الفـ، أم 

لأف مبدأىما مف ذلؽ المساف كالفاء  كالذاؿ كالتاء لثكية، لأف مبدأىما مف المثة كالراء كالنكف ذلقية

الباء كالميـ شفكية كقاؿ مرة شفكية لأف مبدأىما الشفاه كالياء كالكاك كالألؼ كاليمزة ىكائية في حيز 

، فالخميؿ رتب أصكات العربية ترتيبا أساسو 2«كاحد لأنيا ىاكية في اليكاء، لا يتعمؽ بيا شيء 

يا أقساـ، ثـ أصكات أقصى الفـ كأكسط الفـ كأدنى مخارج الصكت بائيا بأصكات الحمؽ جاعلا ل

 الفـ ثـ الشفتيف.
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فالخميؿ رتب المجمكعات الصكتية انطلاقا مف عمقيا في الحمؽ كتدرج إلى الحركؼ الشفكية 

 كختـ ىذا الترتيب بأحرؼ العمة.

 أصوات الم غة العربية:خصائص -1-2

 الصكتي في المّغة العربية ىك مثؿ أم نظاـ صكتي أخر يشمؿ عمى: النظاـ

 كىي عبارة عف الأصكات الصّامتة كالأصكات الصّائتة. فونيمات قطيعة:-1-2-1

ثنا عشر فكنيما فكؽ القطعلمغة العربية أربعة كثلاثكف فكنيما ق ي كفيما يمي سردّ لمفكنيمات طعيا كا 

 القطعية.

/ؼ//ث//س//ص//ش//خ//ح//ق//ذ//ز//ظ//غ//ع//ـ//ف//ؿ//ب//د//ض//ج/ؾ//ء///ط///ت

 /ر//ك//م/

 /الكسرة اِ// الفتحة اَ// الضمة اُ// الكسرة الطكيمة م// الفتحة الطكيمة ا/ الضمة الطكيمة /.ك./

كىي عبارة عف ظكاىر مصاحبة لمنطؽ كالنبر كالتنغيـ كالطكؿ فونيمات فوق قطعية:  -1-2-2

 .1كالكقفة

ىك زيادة كضكح جزء مف أجزاء الكممة في السمع عف بقية ما حكلو مف  النبر:-1-2-2-1

بيف المقطع الأكؿ في "ضرب" كبيف المقطعيف  كيظير الفرؽ بيف قكة النطؽ كضعفو أجزائيا

الأخريف ض/ر/ب/ نجد أف )ض( ينطؽ بإرتكاز أكبر مف زميمو مف الكممة نفسيا كىذا يلاحظ 

 تب(.أيضا في المقطع التالي /كا/مف )كا/
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كتمكنو بكجكه مختمفة أثناء النطؽ عمى  الصّكت كانخفاظو يطمؽ عمى ارتفاع التنغيم:-1-2-2-2

غضب كالرضا مستكل الجممة، ككذلؾ لمدلالة عمى معاف مقصكدة، مثؿ الاستفياـ كالطمب كالأمر كال

 .1كالمّيفة كالشكؽ كالفرح كالدىشة كالتعجب

كالمقاطع كطكؿ الأحداث الكلامية قابؿ لمتنكع، كقد : كيعني طكؿ الأصكات الطول-1-2-2-3

 تستعمؿ ىذه التنكعات لأغراض لغكية لمتفريؽ بيف الكممات كالأحداث المّغكية.

عبارة عف سكتة حفيفة بيف تكممات أك مقاطع في حدث كلامي يقصد الدلالة  الوقفة:-1-2-2-4

 .2عمى مكاف انتياء لفظ ما أك مقطع كبداية آخر

 غة الأمازيغية:أصوات الم   -2

 (y-a-w" صكتا منيا ثلاث صكائت )23يتككف النظاـ الصكتي لمغة الأمازيغية مف "

Voyelles  ( أم الفتحة كالضمة كالكسرة ثـ حرفي عمةw-y) semi-voyelles   كالباقي عبارة

 (f-b-t-d-d-v-s-z-r-c-j-k-g-h-m-n-i-z) كىي: consonnesعف صكامت 

إلا أف ىناؾ مجمكعة مف التغيرات الصكتية تطرأ عمى الصكامت حيث تتغير صفاتيا عند  

 النطؽ كذلؾ كفؽ اختلاؼ المّيجات كستبرز ىذه التغيرات حسب طبيعتيا كما يمي:

 ( La spirantisationالترخية: )-2-1

أك مغمقة في ليجات معينة كخاصة في  ىي مجمكعة مف الأصكات التي تبدك إنفجارية

( تصبح رخكة عند النطؽ بيا في ؾ-ك-ض-د-ت-بليجات الجنكب كىذه الأصكات ىي: )
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المّيجات الشمالية مثؿ: الريؼ، المغرب الأكسط، القبائؿ... كتنطؽ عمى التكالي ض، ؾ م، )مزيج 

 :1ميمف الكاؼ كالياء( كَشُ )مزيج مف الكاؼ كالشيف كنقدـ الأمثمة كما ي

baba  مرققةبباء vava الأب = 

Tamgharet .المرأة، العجكز = 

TageČrirthالركبة =. 

Ḍ  = ظ 

 yuḍen .مرض = 

akal .الأرض = 

 (:Lé mphatisation) التفخيم-2-2

« الزام المفخمة كالضاد » ىما:  يحتكم النسؽ الفكنكلكجي الأمازيغي عمى فكنيميف مفخميف

إلا أننا نلاحظ أف ىناؾ أصكاتا أخرل تفخـ أحيانا إلى جانب الزام كالداؿ كىي الراء كالسيف كالتاء 

 (.z-d-r-s-t-jكالجيـ )

 كمف ىنا نستطيع التمييز بيف نكعيف مف المفخمات:

( phonologiqueمعنكية أم أنو تغيير صكتي ) نكع أكؿ يككف فيو التفخـ ذا كظيفة تمييزتو -

بالدرجة الأكلى حيث إف تفخيـ الصكت أك ترقيقو يخمؽ معنى جديدا كعدـ تمييز الصكت يخمؽ 

 لبسا معنكيا.

                                                             
، مطعبة 2003، نكفمبر 1: الأمازيغية السياسة المّغكية كالثقافية بالمغرب، مركز طارؽ بف زياد، طبكككس - 1

 .15الرباط، ص 
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نكع ثاف لا يثير تغيير صفة الصكت عند النطؽ بو لبسا، بمعنى أخر قميلا ما يثيره بالانتقاؿ مف  -

 ليجة أخرل.

 ر ذلؾ:كالأمثمة التالية تفس

ذاiziصكت الزام: يطمؽ عمى الذبابة " -  فخمنا الزام صارت "ؼ" أم العنب المجفؼ " كا 

(ezviv ) 

صكت الجيـ: غالبا ما يرقؽ كقيلا ما يثير المبس عدـ الإشارة إلى التفخيـ كالترقيؽ مثؿ:  -

(ajeğig( تعني العطر الرائحة الطيبة كعندما تنطؽ بالجيـ المفخمة )Ijeğğagen كتعني ).العكس 

 صكت الداؿ: قميلا ما يثير المبس نطؽ المفخـ مرققا أك المرقؽ مفخما: -

(izedaطحف = ) ، دفنكا= (mdelen.) 

صكت السيف كالراء ككذا التاء تفخـ كترقؽ كقيلا ما يتكلد لبس معنكم عند الإخلاؿ ينطؽ أحد 

        . 1الأصكات

 (:La labiavélanistionالتشفية )-2-3

تنطؽ أحيانا مشفية أك شفكية بإدارة الشفتيف ممّا يخمؽ  (vélairesالمّيكية )بعض الأصكات 

ىما الأكثر اطرادا كحضكرا  (kw, gwإلا أف ) (kw, gw, khw, ghw, qwأصكاتا جديدة كىي: )

في كؿ ليجات الأمازيغية عمى خلاؼ الأصكات الأخرل المختمفة مف لجية إلى أخرل أك داخؿ 

 .   2(igherman( إذ يقاؿ )aromفو الصكت أحيانا يتغير معنى الكممة في )ليجة كاحدة، فعندما نش

 

                                                             
 .16بكككس: الأمازيغية كالسياسة المغكية كالثقافية بالمغرب، ص  - 1
 .18ص نفسو،  - 2
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 المقارنة بين النظامين )العربي والأمازيغي(:-3

نظرا لمظركؼ التي تمرّ عمييا البلاد جائحة "ككركنا" تعذر عمينا إجراء الدراسة الميدانية التي 

ج داخؿ قاعات الدرس كذلؾ لاستخراطقيف بالقبائمية ب منا الاستماع إلى التلاميذ الناتتطم

فقط بالمقارنة بيف النظاميف الصكتييف العربي كالأمازيغي، كاعتماد الصعكبات الصكتية كليذا قمنا 

استبانة مكجية للأساتذة التعميـ الابتدائي، كتكصمنا إلى أف الصكامت المكجكدة في المّغة الأمازيغية 

تو الدكتكر جميؿ الحمداكم في مقارنة بيف المغة العربية تكجد أيضا في المّغة العربية كىذا ما أثب

حرفا بالنسبة لمغة العربية  28تتشابو المّغتاف في عدد الحركؼ كالصكامت » كالأمازيغية يقكؿ: 

( أخذت مف المّغة العربية كما يظير ذلؾ في 33صكائت ) بالنسبة لمغة الأمازيغية زائد أربع 29ك

، كىذا يعني أف كؿ أصكات المّغة العربية 1«ح العربي الإسلاميكتابات سكاف الطكارؽ مع الفت

مكجكدة في المّغة الأمازيغية باستثناء بعض الحركؼ التي تكجد في القبائمية كلا تكجد في العربية 

 الرجؿ.     في كممة أركازْ = كىي حرؼ الكاؼ   

 كحرؼ الزام المشددة بثلاث نقاط  ژ: أژرك / الحجر. 

 الباب.  =مثؿ: تاككرث  gكحرؼ كك: 

 بابا.= فافا =  v ب:كحرؼ 

 جزيرة.يرث = ثيقز = ج = ڤ   

كما أف اليمزة لا تنطؽ قاطعة في الأمازيغية إلا عند الإبتداء كالعربية أم في أكؿ الكلاـ فإف كانت 

 مفتكحة كتبت عمى الألؼ.

 الرجؿ. أضارْ =
                                                             

 .13، ص 2014يناير  17اسات الدكتكر جميؿ الحمداكم، بيف المّغة الأمازيغية كالمّغة العربية، في در  - 1
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 رجمي.أضارئنك = 

 كما أف اليمزة إذا كانت مضمكمة كتبت عمى الكاك: 

 إغسؿ كجيؾ.ؤدـ = الكجو = سيرد ؤدـ نؾ = 

ذا كانت مكسكرة كتبت عمى الياء:       كا 

 /  قتمتـ الأسد.الأسد تنغاـ ئزـ = ئزـ

أما في كسط الكلاـ فتحذؼ اليزة كتابة كنطقا كلا يثبت إلا حرفيا بصفتو حركة لأخر حرؼ 

 قبمو.في الكممة التي 

قاع العركضي فقد تأثر الشعر الأمازيغي تأثرا كبيرا بالإيقاع العربي مف حيث كمف حيث الإي

استعماؿ التصريح في البيت الأكؿ كتشغيؿ القافية المكحدة كاستخداـ البيت المستقؿ كنظاـ الشرطيف 

يكـ في القصيدة كالرباعيات، كما تأثر بو عمى مستكل الييكمة كالبناء الشكمي، إذ يمكف الحديث ال

الأمازيغية الحديثة عف الشعر العمكدم كالتفعيمي كعمى الرغـ مف ذلؾ يبقى العركض الأمازيغي 

ـ بخصكصّيات محمية عمى مستكل البحكر فأكزانو غير مكجكدة في المّغة العربية كحسب الرايس تسي

ى بػػػ "ياف دمراكف كزنا عركضيا أصيلا كتسم 11الحاج محمد الدمسيرم نجد في الشعر الأمازيغي 

 كاسيؼ" كلكؿ آسيؼ جمع "يسافف".

نستنتج أف المّغة الأمازيغية قد استعانت بالخط العربي كصكائتو كصكامتو في أف كتاب  كمنو

لحمة مترابطة كآصرة لغكية  المغة العربية كالأمازيغية تشكلافإبداعاتيا كعمكميا كفنكنيا كمنو ف

، كما أنيما تكأمتاف لا يمكف متشابكة عمى مستكل ترابط الجذكر كاختلاطيا اتساقا كانسجاما كتكارثا
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تعايش كالتكامؿ كالانصيار الحضارم لغة ككتابة كتداكلا عمى مرّ ؿ بينيما كالقائمة عمى الالفص

      .1العصكر

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
 .14الدكتكر جميؿ الحمداكم، بيف المغة الأمازيغية كالمغة العربية، ص  - 1



 المقربة بين النظامين الصوتيين العربي والأمازيغي                   الفصل الثالث: 
 

 40 

 تحميل الإستبانة:-4

 ف عمى المستجوبين:التعر -4-1

 الجنس: -4-1-1

 إناث ذكور الجنس

 17 6 العدد

 73.91 26.08 النسبة

 

مف خلاؿ الجدكؿ نستنتج أف نسبة الإناث أكبر مف نسبة الذككر، كيظير ذلؾ في نسبة 

 كىذا يعكد إلى ميكؿ معظـ %26.08كنسبة الذككر التي تقدر بػػػ  %73.91الإناث التي تقدر بػػػ 

 الإناث إلى مينة التعميـ.

 الشهادة المحصل عميها: -4-1-2

 النسبة العدد الشهادة

 56.52 13 الميسانس في الآداب

 8.69 2 الميسانس في الحقكؽ

 13.04 3 الميسانس في العمكـ الاجتماعية

 21.73 5 الميسانس في الاقتصاد

 100 23 المجموع
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الأساتذة المتحصميف عمى شيادة الميسانس في مف خلاؿ الجدكؿ تكصمنا إلى أف نسبة 

 %56.52الأدب ىـ الأغمبية مقارنة بالشيادات الأخرل، كىذا مف خلاؿ نسبتيـ التي تقدر بػػػ 

تقدر بػػػ  كنسبة الميسانس في العمكـ الاجتماعية  %8.69كنسبة شيادة الميسانس في الحقكؽ تقدر بػػػ

، كىذا يعكد إلى أف أصحاب %21.73ر بػػػػ تقدر بػػػػ تقدكنسبة الميسانس في الاقتصاد  13.04%

 شيادة ليسانس في الأدب ليـ الأكلية في تعميـ المغة أكثر مف غيرىـ. 

 الخبرة في التعميم: -4-1-3

 النسبة المئوية العدد الخبرة في التعميم

 21.73 5 سنكات 1-5

 52.17 12 سنكات 5-10

 26.08 6 سنة 10-15

 100 23 المجمكع

 

-5مف خلاؿ نتائج الجدكؿ نستنتج أف عدد الأساتذة الذيف تتراكح خبرتيـ في التعميـ ما بيف 

مقارنة بالأساتذة  %52.17سنكات ىـ الأغمبية كيظير ذلؾ مف خلاؿ نسبتيـ التي تقدر بػػػ  10

مقارنة  %21.73سنكات حيث تقدر نسبتيـ بػػػ  5-1الذيف تتراكح خبرتيـ في التعميـ ما بيف 

 .%26.08سنة  التي تقدر بػػ  15-10ساتذة الذيف تتراكح خبرتيـ ما بيف بالأ
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 تحميل نتائج الجدول الخاص بالحروف العربية:-2

عرضنا عمى الأساتذة جدكلا يحتكم عمى حركؼ المغة العربية كطمبنا منيـ الإشارة إلى 

    سط كالسيؿ ككانت النتائج كالآتي:الصعب منيا كالمتك 

 حرف "ع":ال

 سهل متوسط صعب الحرف "ع"

 2 5 16 العدد

 8.69 21.73 69.56 النسبة

 

صعب النطؽ عند التلاميذ الناطقيف  الأساتذة الذيف ذكركا أف حرؼ "ع"لاحظنا أف نسبة 

حرؼ متكسط النطؽ عند الناطقيف  مقارنة بالذيف ذكركا أنو %69.56بالقبائمية لغة الأـ يبمغ نسبة 

أما الذيف ذكركا أنو سيؿ النطؽ فتقدر نسبتيـ بػػػػ  %21.73بالقبائمية حيث تقدر نسبتيـ بػػػ 

قيف بالقبائمية في لفظ ىذا كىذا يدؿ عمى الصعكبة الكبيرة التي يتمقاىا التلاميذ الناط 8.69%

 .الحرؼ

 

 

 

 

 حرف "ش":ال
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 سهل متوسط صعب الحرف "ش"

 4 5 14 العدد

 17.39 21.73 60.86 النسبة

 

مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف نسبة الأساتذة الذيف ذكركا أف حرؼ "ش" صعب النطؽ عند 

بالأساتذة الذيف ذكركا أنو حرؼ متكسط  مقارنة %60.86التلاميذ الناطقيف بالقبائمية قد بمغت 

أما نسبة الأساتذة الذيف ذكركا أنو  %21.73النطؽ عند التلاميذ الناطقيف بالقبائمية قد بمغ نسبة 

كىذا يعكد إلى اختلاؼ آرائيـ  %17.39حرؼ سيؿ النطؽ عند التلاميذ الناطقيف بالقبائمية فتقدر بػػػػ

 حكؿ صعكبة كسيكلة ىذا الحرؼ.

 "ث":الحرف 

 سهل متوسط صعب الحرف "ث"

 2 4 17 العدد

 8.69 17.39 73.91 النسبة

  

مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف نسبة الأساتذة الذيف ذكركا أف حرؼ "ث" صعب النطؽ عند 

 مقارنة بنسبة الأساتذة الذيف ذكركا أنو %73.91التلاميذ الناطقيف بالقبائمية لغة الأـ قد بمغت 

أما نسبة الأساتذة  %17.39حرؼ متكسط النطؽ عند التلاميذ الناطقيف بالقبائمية حيث تقدر بػػػػ

 .%8.69الذيف ذكركا أنو حرؼ سيؿ فقد بمغت 
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 الحرف "ذ":

 سهل متوسط صعب الحرف "ذ"

 4 7 12 العدد

 17.39 30.43 52.17 النسبة

 

خلاؿ تحميؿ نتائج الجدكؿ تكصمنا إلى أف نسبة الأساتذة الذيف ذكركا أف حرؼ "ذ"  مف

مقارنة بالأساتذة الذيف  %52.17صعب النطؽ عند التلاميذ الناطقيف بالقبائمية لغة الأـ قد بمغت 

الذيف ذكركا أنو حرؼ  أما %30.43ذكركا أنو حرؼ متكسط النطؽ عند الناطقيف بالقبائمية بنسبة 

 .%17.39سيؿ النطؽ فقد بمغت نسبتيـ 

 الحرف "غ":

 سهل متوسط صعب الحرف "غ"

 2 6 15 العدد

 8.69 26.08 65.21 النسبة

 

خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف نسبة الأساتذة الذيف ذكركا أف الحرؼ "غ" صعب النطؽ عند  مف

مقارنة بالأساتذة الذيف ذكركا أنو حرؼ  %65.21التلاميذ الناطقيف بالقبائمية لغة الأـ قد بمغت 

أما الذيف ذكركا أنو حرؼ سيؿ  %26.08متكسط النطؽ عند التلاميذ الناطقيف بالقبائمية بنسبة 

 .%8.69فقد بمغت نسبتيـ  النطؽ
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 الحرف "ض":

 سهل متوسط صعب الحرف "ض"

 3 7 13 العدد

 13.04 30.43 56.52 النسبة

  

أف حرؼ "ض" صعب النطؽ عند مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف عدد الأساتذة الذيف ذكركا 

مقارنة بالأساتذة الذيف ذكركا أنو  %56.25التلاميذ الناطقيف بالقبائمية لغة الأـ قد بمغت نسبة 

أما الأساتذة الذيف ذكركا أنو حرؼ  %30.43حرؼ متكسط النطؽ عند الناطقيف بالقبائمية بنسبة 

 .%13.04سيؿ النطؽ فقد بمغت نسبتيـ 

 الحرف "ق":

 سهل متوسط صعب الحرف "ق"

 3 6 14 العدد

 13.04 26.08 60.86 النسبة

      

خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف نسبة الأساتذة الذم ذكركا أف حرؼ "ؽ" صعب النطؽ عند  مف

مقارنة بالأساتذة الذيف ذكركا أنو حرؼ  60.86%التلاميذ الناطقيف بالقبائمية لغة الأـ تقدر بػػػ 

أما نسبة الأساتذة  % 26.08متكسط النطؽ عند التلاميذ الناطقيف بالقبائمية حيث تقدر نسبتيـ بػػػ

 .%13.04لذيف ذكركا أنو حرؼ سيؿ النطؽ فقد بمغت ا
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 تحميل نتائج أسئمة الإستبانة:-3

السؤال الأول: ما هي الحروف العربية التي يجد فيها التلاميذ الناطقون بالقبائمية صعوبة -3-1

 كبيرة في نطقها؟

 الحركؼ العربية التي يجد فييا التلاميذ الناطقكف بالقبائمية صعكبة كبيرة في نطقيا ىي:الجواب: 

 ز (.–خ –ذ  -ث -ض -س -ش -ؽ -غ -)ع

ند التلاميذ الناطقين ما هي الحروف العربية السهمة في النطق عالسؤال الثاني: -3-2

 ؟بالقبائمية

 الجواب:

 التلاميذ الناطقيف بالقبائمية ىي:الحركؼ العربية السيمة في النطؽ عند 

 م ( -ك  -ق –ف  –ـ  -ؿ  –ؾ  –ؼ  –ط  –ص  -ر -د  –ح  -ج  –ت  –ب  –) أ 

 كيف يتم التخمص من هذه الصعوبات الصوتية ؟السؤال الثالث:  -3-3

 الجواب:

 يتـ التخمص مف ىذه الصعكبات الصكتية عف طريؽ:

 ثـ التدرج في تعميـ الحركؼ الصعبة. استعماؿ الحركؼ السيمة أكلا -

 الاعتماد عمى التكرار في التدريس مف أجؿ ترسيخ المغة في أذىاف التلاميذ. -

 الاعتماد عمى التعبير الشفكم أكثر مف التعبير الكتابي، لأف المغة تنطؽ أكلا ثـ تدكف. -

 استخداـ أسمكب الحكار بيف التلاميذ لتعميميـ المغة العربية. -
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ما هي الحمول المقترحة في رأيكم لمتخمص من مشكمة الصعوبات عند الرابع:  السؤال -3-4

 التلاميذ الناطقين بالقبائمية ؟

الحمكؿ المقترحة في رأم الأساتذة لمحد مف مشكمة الصعكبات عند التلاميذ الناطقيف الجواب: 

 بالقبائمية ىي:

 .المغة العربية لمتلاميذـ التكثيؼ مف حصص التعبير الشفكم كاغتناـ الفرصة مف أجؿ تقكي -

 استعماؿ الحركؼ السيمة كالتدرج في تعميـ الحركؼ الصعبة. -

الاعتماد عمى الحكاية كالقصص المصكرة مف أجؿ التخمص مف الصعكبات التي تكاجو التمميذ  -

 في الخمط بيف مفردات المغة العربية.

 المعالجة الآنية للأخطاء المغكية تفاديا لتكرارىا مستقبلا. -

الاعتماد عمى التعميـ الجماعي لنطؽ الحركؼ كأصكاتيا لسيكلة حفظيا لمتلاميذ الناطقيف  -

 بالقبائمية.

      إعطاء الأكلكية لمجانب المنطكؽ لمغة العربية عمى الجانب المكتكب.  -

تية:-5  الحمول المناسبة لمحد  من الصعوبات الصو 

أىـ كسيمة لمحدّ مف صعكبات التعمّـ كىك ما ذكره البدراكم زىراف في  التقابميةتعدّ الدراسات 

 كتابو "عمـ المّغة التقابمي".
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 المنهج التقابمي:  -5-1

، كذلؾ بيدؼ التعرؼ 1«المقابمة بيف لغتيف إثنتيف أك ليجتيف أك لغة كليجة » يقكـ عمى 

عمى الفركؽ الصكتية الصرفية كالنحكية كالمعجمية بيف النظاميف المّغكييف، كالنظاـ التقابمي لا 

يقتصرعمى مجاؿ الأصكات بؿ يتناكؿ أيضا بناء الكممة كبناء الجممة كالدلالة، كالأبنية الصرفية قد 

تمؼ بينيما كالكممات قد تختمؼ دلالتيا بيف تختمؼ بيف المّغة الأـ كالمّغة المنشكدة كالتراكييب قد تخ

فيككف تذليؿ الصعكبات بمراعاة الدراسة » المستكييف كيمكف التعرؼ إلى ذلؾ كمو بالدراسة التقابمية 

، أم أف الدراسات التقابمية تقدـ أساسا لغكيا مكضكعيا لتذليؿ 2«التقابمية في برامج تعميـ المّغات 

 ىذه الصعكبات.

 لتحميؿ التقابمي في ثلاثة أىداؼ ىي:كتتمخص أىمية ا

 فحصّ أكجو الاختلاؼ كالتشابو بيف المّغات. -

 التنبؤ بالمشكلات التي تنشأ عند تعميـ لغة أجنبية كمحاكلة تفسير ىذه المشكلات. -

 الإسياـ في تطكير مكاد لتعميـ المّغة الأجنبية.   -

 منهج تحمبل الأخطاء:  -5-2

ىك منيج عممي ميداني يركز عمى الأخطاء التي يرتكبيا المتعممكف كجاء كرد فعؿ عمى 

تشكمسكي الأخطاء المنيج التقابمي لعجزه عف تفسير العدد الكبير مف أخطاء المتعمميف كيعرؼ 

ىي ليست محاكلات فاشمة بؿ مظاىرا لا غنى عنو مف مظاىر التطكر المّغكم عند الطفؿ » فيقكؿ: 

                                                             
 .52عمر ديدكح، محمد بكعزم، " العقبات المكاجية التعميمية، المّغة العربية لمناطقيف بغيرىا "، ص  - 1
الرياض عمادة شؤكف المكتبات، جامعة ، 1صيني، ـ، محمد الأميف، التحميؿ التقابمي كتحميؿ الأخطاء، ط - 2

 . 84الممؾ سعكد، ص 
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لى فالطفؿ ينطمؽ مف الخطأ ثـ يتدرج إ، 1«خطأ عمى مرحمة معينة مف مراحؿ التطكركيدؿ كؿ 

 غاية تفاديو كمعرفة الصكاب.

كتعتبر المراحؿ التي يمر بيا الطفؿ تعمـ لغتو الأـ ىي نفس المراحؿ التي يمر بيا عند 

تعممو لغة ثانية كنفس الأخطاء التي يرتكبيا كقد ذىب أصحاب ىذا المنيج إلى أف الأخطاء التي 

ذه عمى ى قكاعد المّغة الثانية كقد أطمؽ سمنكريرتكبيا المتعمـ ىي التي تخترؽ قاعدة أك أكثر مف 

الأخطاء اسـ المّغة الكسيطة أك المّغة الأقرب إلى الصكاب فيي عبارة عف تطكر لحالة المرحمة التي 

تعمـ كىذا يعني أف الم» بمغيا المتعمـ في تعممو المتدرج لتمؾ المّغة المرغكب إتقانيا نطاقا ككتابة 

حكاميا المرحمة السابقة كتساعد عمى بمكرتيا ك  يمر بعدة مراحؿ ككؿ مرحمة تكمؿ ، كمف أجؿ 2«ا 

تحقيؽ ىذه النتائج المرغكب فييا كجب تطكير أساليب تعميـ المّغة العربية لغير الناطقيف بيا، كمف 

ىا فتجده قد بيف ىذه الأساليب منيج تحميؿ الأخطاء فيك يدفع المتعمـ إلى تفادم الأخطاء بتكرار 

لقضاء كتصحيحيا إلى غاية تفادييا كاكؿ مرحمة يقكـ بمراجعة أخطائو  إكتسب زماـ المّغة لأنو في

 عمييا.

 وسيمة الاختبارات: -5-3

س المادة رجة التي تختص كؿ منيا بدرس مف درك ىي عبارة عف مجمكعة مف التماريف المتد

اؿ معلمتعمـ مزيدا مف التدريب عمى استإعطاء ا» الأساسية أك أقساميا كتيدؼ ىذه التماريف إلى 

المّغكية كىي كسيمة أخرل مف كسائؿ الكشؼ عف الصعكبات التي تمس مفردات الدرس كتركيبو 

ءة ، كأف تككف مرتبطة بالفيـ أك بالاستماع أك بالكتابة أك بالقرا3«ميارة معينة مف ميارات المّغة 

                                                             
 .  57عبده الراجحي، عمـ المّغة التطبيقي كتعميـ العربية، منشكرات، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف، ص  - 1
 .60المصدر نفسو، ص  - 2
 .62عبده الراجحي، عمـ المّغة التطبيقي كتعميـ العربية، ص  - 3
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عف تمؾ الأخطاء التي يرتكبيا المتعمـ فيي عبارة عف تقييـ  كىي تسعى إلى إزالة المّبس كالغطاء

المعمكمات التي تمقاىا في فترة زمنية معينة كمف خلاليا يتمكف مف اتقاف المّغة جزئي لممعرفة ك 

فيو فيي خطكة تمييدية تعمـ الطفؿ قكاعد القراءة  كثر فيي تسمح لو بمعالجة ما تـ الإخفاؽالثانية أ

مستكل الاستعاب كالتحصيؿ العممي  ةا لمغة العربية كتنمينكالكتابة كالتمريف عمييا ليصبح متقن

 .لمتمميذ كالمّغكم
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 خاتمة:

 لابتدائي المنطمؽ كالمبدأعتبر التعميـ االمّغة العربية ىي لغة التعميـ في المراحؿ الحساسة كتُ 

يا إلى الأجياؿ الصاعدة سكاء الناطقيف بيا أك غير الناطقيف بيا فيي الأساس في ترسيخيا كنقم

تجعؿ الطفؿ ينفذ مف خلاليا عمى عكامؿ شاسعة مف خلاؿ دفعو إلى التفكير كالتدبر كتطبيؽ 

مضمكنيا، فيي خير حافظ لعقؿ كشخيصة الطفؿ مف الزكاؿ كالذكباف كتسعى إلى إعداد الطفؿ مف 

 ناحية المعرفية، القيمية كالتربكية.ال

غتيف العربية كالأمازيغية تتشابياف في النظاـ الصكتي المّ  كمف خلاؿ دراستنا تكصمنا إلى أف

المّغة العربية الناطقيف  صكات ممّا يخمؽ صعكبة عند متعمميإلا أنيا تختمفاف في بعض الأ

 بالقبائمية لغة "الأـ".

في المّغة الأمازيغية   "vينطؽ ب " ب" في المغة العربيةكمف بيف ىذه الأصكات نجد صكت "

 ب "ؽ" كمف أمثمة ذلؾ:  ك "ج"

 فافا   vava =بابا  

  ثيقزيرث    =جزيرة  

كلقد فصمنا أكثر في ىذه الاختلافات بيف أصكات المغة العربية كأصكات المّغة الأمازيغية في 

تذليؿ الصعكبات التي الفصؿ الثالث مف بحثنا، كما تكصمنا أيضا إلى أف لممعمـ دكر كبير في 

 المّغة العربية الناطقيف بالقبائمية أك لغة أخرل كيتمثؿ دكره في: تكاجو متعممي

 مف مكتسبات الطفؿ أم المفاىيـ كالألفاظ التي يمتمكيا.الانطلاؽ  -

 تشجيع كؿ المحاكلات التي يقكـ بيا الطفؿ لأف اليدؼ ىك تعمّـ المّغة. -
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ت نسبة الاىتماـ بالتلاميذ كتبسيط المفاىيـ إلى مستكاىـ، فكمما كاف المعمّـ مبسطا أكثر كمما كان -

 حقؽ نتائج باىرة.ؿ إلى مستكاه العقمي ياستعابيـ لمغة أكثر فالنزك 

المعمـ عمى مبدأ التكرار مف أجؿ تمقيف المّغة بشكؿ بسيط كذلؾ عف طريؽ الاىتماـ اعتماد  -

 بالصحيح كتيميش الخطأ.

 ا يعتبر حافزااستخداـ المعمـ للألكاف كالكتابة الكاضحة كالأشكاؿ الدقيقة كالنطؽ السميـ فكؿ ىذ -

 استعاب المبادئ المقررة في برامجيـ.لتعمـ أم لغة في الطكر القاعدم كيساعدىـ عمى 

استخداـ المعمـ لمتعبير التمقائي كىنا يستعمؿ الطفؿ المّغة العربية فيستنتج المعمـ أخطاءه فيقكـ  -

 بتقكيميا كتصحيحيا.

لمّغة الأداء دكف أم تدخؿ أك اجبار ممّا يدفعيـ إلى التدرب عمى قراءة ا فسح المجاؿ لمتعة -

، تجنب مقاطعة التلاميذ أك تكقيفيـ إلا بعد أف يككنكا قد أكممكا الفكرة يالجديدة كالتخمص مف التيج

 لأف المّغة مبنى كمعنى كلا يمكف الفصؿ بينيما.

 عدـ تأكيؿ كلاـ الطفؿ كالمحافظة عمى فكرتو كتصحيحيا دكف احراج أك خدش كرامتو. -

 التي يتمقاىا. الاعتماد عمى الرسكمات كالصكر كالأغاني مف أجؿ تبسيط المّغة الجديدة  -

كما اقترح الأساتذة الذيف قدمنا إلييـ الإستبانة بعض الحمكؿ لمتخمص مف مشكمة الصعكبات 

 الصكتية عند الناطقيف بالمّغة القبائمية كالمتمثمة في: 

التركيز عمى الجانب الشفكم كاستغلاؿ حصص التعبير الشفكم لأف مف خلالو يتـ إستنتاج  -

 بيا التلاميذ كيقكـ بتصحيحيا كتقكيميا مف أجؿ تعمـ المغة العربية.الأخطاء الصكتية التي يرتك

الرسكمات كالأشكاؿ المختمفة كالألكاف المتنكعة لأف ليا أىمية كبيرة تساعد في اكتساب  استخداـ -

 التمميذ لمغة.
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 المعالجة الآنية للأخطاء الصكتية التي يرتكبيا التمميذ حالا لكي يتعكد عمى الصحيح مثلا:  -

 ينطؽ " قراقة " تصحح حالا بػػػ " قراءة "، " ثبشكر " يصحح "طبشكر".

 التدني إلى مستكاىـ كالانطلاؽ مف الحركؼ السيمة كالتدرج في استعماؿ الحركؼ الصعبة. -

العمؿ عمى تدريبيـ تدريجيا مف أجؿ معرفة الفرؽ بيف الحركؼ المتشابية مثؿ: "ت" ك "ط"،  -

 ". "س" ك"ش"، "ث" ك "س"، "ر" ك "غ
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 جامعة آكمي محند أولحاج

 كمية الأدب والمغات

 قسم المغة والأدب العربي

 

 إستبانة موجهة لأساتذة المرحمة الابتدائية

 

 الجنس:                 ذكر                   أنثى

 الشيادة المحصؿ عمييا:

 الخبرة في التعميـ:

لإنجاز بحث التخرج لنيؿ  السلاـ عميكـ نرجك منكـ المساعدة في الإجابة عف ىذه الإستبانة

 شيادة ماستر في المغة كالأدب، تخصص لسانيات تطبيقية.

المغة العربية الناطقيف بالقبائمية السنة الأكلى  يماف: الصعكبات الصكتية عند متعمبعنك 

 ابتدائي أنمكذجا.

 

 كشكرا
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 حروف المغة العربية:

 سهل متوسط صعب حروف

 أ

 ب

 ت

 ث

 ج

 ح

 خ

 د

 ذ

 ر

 ز

 س

 ش

 ص

 ض
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 الأسئمة: 

 ما ىي الحركؼ العربية التي يجد فييا التلاميذ الناطقكف بالقبائمية صعكبة كبيرة في نطقيا ؟ -1
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 ما ىي الحركؼ العربية السيمة في النطؽ عند التلاميذ الناطقيف بالقبائمية ؟ -2
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 كيؼ يتـ التخمص مف ىذه الصعكبات الصكتية ؟ -3
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ما ىي الحمكؿ المقترحة في رأيكـ لمتخمص مف مشكمة الصعكبات الصكتية عند التلاميذ   -4

 الناطقيف بالقبائمية ؟   
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