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ومیزه بالعقل واللسان عن سائر المخلوقات، وجمّله بالبیان  الإنسانالحمد الله الذي خلق 

 وخص النبيّ العدنان بكمال الفصاحة، وأنطقه بجوامع الكلم.

 إلىغویة المعاصرة حیث توجه اللغویون الللسانیات النص محورا مركزیا في الدراسات احتلّت 

وهو النص، ومن بین أبرز المفاهیم التي اهتمت بها لسانیات النص  كبر من الجملةأدراسة مستوى 

مفهوما الاتساق  اللذان یحتلان موقعا مركزیا في معظم الأبحاث والدراسات، حیث تكتسي ظاهرتي 

ابطها، وهذا نهما یساهمان في تماسك النصوص وتر وذلك لكو  ،الاتساق  أهمیة كبیرة بالنسبة للنص

عدّان من أهم القضایا التي لقیت اهتماما عند العلماء كما یُ  ،ن یهتمون بدراستهماما جعل اللسانی

 العرب والمسلمین قدیما.

الاتساق على مدونات  محاولین تطبیق مفهومتابي دراسة التعبیر الكعلى انصب اهتمامنا و 

خامسة نموذجاــــ السنة المستوى ـــ موضوع بحثنا "الاتساق في التعبیر الكتابي  فكان یة،التعابیر الكتاب

أهمیة على هذا العلم الحدیث وكذلك هي رغبتنا في التعرف أسباب اختیارنا لهذا الموضوع فعن أما 

 عدة تساؤلات وهي:الیة تشتمل بالنسبة للنص، ولقد انطلقنا من إشك  ،الاتساق

 وما مفهوم الانسجام، وما هي آلیاته؟ الاتساق وأدواته؟ _ ما مفهوم

 الاتساق  في تعابیر تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي؟ ةأین تكمن ظاهر _ 

 كیف وظف تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي أدوات الاتساق من خلال تعابیرهم؟_ 

التلامیذ والوقوف  رف على مظاهر الاتساق في تعابیرالهدف من هذه الدراسة التعكان وقد 

 فكانالمنهج المتبع أما  .على أبرز أدوات الاتساق التي أكثر التلامیذ من استخدامها في تعابیرهم

هذه الدراسة بصدد وصف  فكانتالمنهج الوصفي التحلیلي لأنه الأنسب لوصف هذه الظاهرة 

تقدیر كمي لبعض فهو  الإحصائي وأما المنهج ،مظاهر الاتساق  في تعابیر السنة الخامسة ابتدائي
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بیان النسب الإحصائیة الموجودة فیها من و  بیرافي المدونة لمعرفة ما تمتاز به هذه التع الظواهر

 أعمدة تكراریة ودوائر نسبیة: وجاء البحث وفق الخطة التالیة:

خل: المفاهیم المتعلقة بالخطاب دمقدمة ومدخل، وفصلین وخاتمة تضمن المبالبحث  بدأنا

 النص وأراء اللسانیین حولهم.والجملة و 

قسم إلى ثلاث مباحث، أحدهما عالج ماهیة الاتساق وأدواته من الإحالة فأمّا الفصل الأول 

بنوعیها المقامیة والنصیة التي تتفرع بدورها إلى قبلیة وبعدیة وتشمل الضمائر وأسماء الإشارة 

تساق المعجمي بنوعیه: التكریر وأدوات المقارنة، والاستبدال والحذف والوصل بأنواعهما والا

 والتضام.

وآلیاته التي تمثلت في: السیاق، ومبدأ  الانسجاموأما المبحث الثاني فجاء بعنوان ماهیة 

 ، نظرا لارتباطه الوثیق بالاتساق.التأویل والتناص ومبدأ التشابه، ومبدأ التغریض

ید مفهومه وأنواعه وأسسه وفیه قمنا بتحد ،المبحث الثالث بعنوان: التعبیر الكتابيوكان 

 والهدف من تدریسه، وخطوات تدریسه، وأهمیة التعبیر.

السنة  وأما الفصل الثاني الموسوم "بالدراسة التطبیقیة لتجلي ظاهرة الاتساق في تعابیر

الخامسة ابتدائي" وهو الجانب التطبیقي حیث یشكل صلب الموضوع، وقد قسمناه إلى مبحثین 

اثنین: المبحث الأول تضمن دراسة تطبیقیة لكیفیة استعمال الروابط الاتساقیة في مدونات التعبیر 

والاستبدال الكتابي لسنة الخامسة ابتدائي ومن بین هذه الأدوات التي قمنا باستخراجها الإحالة 

والحذف والوصل والاتساق المعجمي. أما المبحث الثاني فتطرقنا فیه إلى دراسة الأخطاء الاتساقیة 

وقد ختمنا الدراسة بخاتمة تضمنت أهم النتائج المتوصل إلیها  التي وقع فیها التلامیذ في تعابیرهم.

 من خلال هذه الدراسة.
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ذلك في المیادین المتصلة بموضوع البحث على عدد من المصادر والمراجع، و قد اعتمدنا 

علم "، والنص والخطاب والإجراء لسانیات النص، روبرت دي بونجراند: :فكان منها: محمد خطابي

 ون ویول." لبراتحلیل الخطاب"لأحمد عفیفي، و "نحو النص"لفقي، و" لصبحي إبراهیم االلغة النصي

  

هذا الموضوع ونرجو من االله في تحلیل قلیل وفي الأخیر نأمل أننا قد ساهمنا ولو بالشيء ال

 سبحانه وتعالى أن نكون قد وفقنا في بحثنا.

 

            

 واالله ولي التوفیق*    •
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یرتبط مفهوم الاتساق والانسجام بعدة مفاهیم أخرى ارتأینا أولا شرحها لكي نلج فیما  :مفاهیم أولیة

 بعد إلى تحلیلهما... ومن هذه المصطلحات: الخطاب، والجملة، والنص.

الأمور. كما نجد  ویختلف عن النص في بعض اومكتوبً  امنطوقً  اكلامً عد الخطاب یُ : الخطاب )1

 للخطاب تعریفات عدیدة منها:

بین الناس لعلامات صوتیة مركبة  الاستعمالهو یعرف بتریك شارودو الخطاب بقوله: "

 أي أن الخطاب هو الكلام الذي یستخدمه الإنسان لتواصیل "1لتبلیغ رغباتهم أو آرائهم في الأشیاء

 .رسالة ما إلى شخص معین أو التعبیر عن رأي معین

یعرفه نور الدین السد قائلا: " یقع الخطاب في تحدید مفهومه بین الملفوظ  و المكتوب و 

كفعل لغوي، وعلاقته بالنص شمولیة وانسجاما واشتغالا في التواصل، وتحقیقا للنصیة غایة، لذلك 

یعد من و نستنتج من هنا أن الخطاب إما شفاهة أو كتابة  2تولاه اللسانیون بالدراسة بغیة علمنته".

 الوسائل المهمة في عملیة التواصل بین بني البشر.

أن الخطاب ملفوظ طویل أو هو : "النص  كما یقول أحمد مداس أیضا في كتابه لسانیات

العناصر متتالیة من الجمل تتكون من مجموعة منغلقة یمكن من خلالها معاینة بنیة سلسلة من 

أي هو تشكیل من جمل  3بواسطة المنهجیة التوزیعیة وبشكل یجعلنا نظل في مجال لساني محض."

 ومتتالیات تكون مترابطة كما أنه یسوي بین المكتوب والمنطوق في نفس الوقت.

                                                           
باتریك شارودو، دومنیك منغو، معجم تحلیل الخطاب، ترجمة: عبد القادر المهیري وحمادي صمود مراجعة،   1

  180، ص2008صلاح الدین الشریف، دار سیناترا، المركز الوطني للترجمة، تونس، 
، دار هومة للطباعة والنشر 2نورالدین السد، الأسلوبیة وتحلیل الخطاب، دراسة في النقد العربي الحدیث، ج  2

 .11، ص117والتوزیع، الجزائر، 
 .11، ص2009، 2أحمد مداس، لسانیات النص، عام الكتب الحدیث، إربد/ الأردن، ط  3
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وفي نفس  ،سواء أكان منطوقا أو مكتوبا خطاب من الأمور التي یتواصل بها الناسیعتبر الو 

 .السامع من أجل إیصال فكرة  لىالوقت یلقى ع

حیث یصعب لنا تحدید مفهومها، للجملة،قدم الباحثون عددا ضخما من التعریفات ) الجملة: 2

هناك من یرى أن الجملة هي مصطلحات كمصطلح الجملة والكلام. و ونجد بعض النحاة یستعملون 

 والعكس.أالكلام 

أنه: "كل لفظ مستقل بنفسه رف الكلام حاة العرب ومن بینهم ابن جني  یعكما نجد بعض الن

 یؤدي معنى فهو جملة.كل كلام  معنى ذلك أن 1مفید بمعناه وهو الذي یسمیه النحویون الجمل".

الفائدة أو لم تتم،  ف الجملة "بأنها عبارة عن تركیب إسنادي تمت بهعرّ أما نعمان بوقرة فیُ  

والجمل في العربیة نوعان: جملة اسمیة وجملة فعلیة، فالجملة الاسمیة موضوعة لإخبار بثبوت 

المسند للمسند إلیه، بدلالة زمنیة على حدث في الماضي أو الحاضر أو المستقبل كما تشیر إلى 

وعین جملة اسمیة الأخرى نستنتج من هذا التعریف بأن الجملة في ذاتها لها ن 2استمرار أو تجدد"

 فعلیة وكل جملة لدیها عناصرها التي توضحها.

ا كم ،أن الجملة باعتبارها الوحدة اللغویة الكبرى للدراسة نستنتج من خلال هذه التعاریف 

اهتمام نحاتنا حول  محل توبة في تحدید مفهومها حیث كانصع فهناك ،نجد لها عدة  تعاریف

 وهناك من رأى العكس وسوى بینها. ،ین الكلامالجملة  كما فرقوا بینها وب

تعددت وتنوعت تعریفات النص بتنوع التخصصات المعرفیة ومن أهم تعریفاته التي  ) النص:3

 یلي: سنتطرق إلیها ما

                                                           
 .72، ص1، ج2001، 1العلمیة، بیروت، ط جني، الخصائص، تج: عبد الحمید هنداوي، دار الكتب ابن  1
مي، عمان/ لنعمان بوقرة، المصطلحات الأساسیة، في لسانیات النص، وتحلیل الخطاب، جدار للكتاب العا  2

 .103، ص2009، 1الأردن، ط
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" النص الأدبي خطاب یخترق حالیا وجه العلم قائلة:Julia Kristiwa فه جولیا كرستیفا تعرّ  

كما یخترق عدة أمور ،خطابخاص له حدود معینة وبمثابة  أنه فضاءأي 1والإیدیولوجیا والسیاسة".

 كالألسنة والأصوات.

وهناك من الشكل اللغوي وآخر من المعنى،  فهناك من انطلق ،اختلفت منطلقات التعریف

یتجه إلى المعنى ویعرف النص  "التعریفات"ه) في كتابه 816فنجد الجرجاني( ،من جمع بینهما

 وضوحا على الظاهر بمعنى في المتكلم وهو سوق الكلام لأجل ذلك المعنى... زاد قائلا:"النص ما

نستنتج من هذین التعریفین أنه  2"النص ما لا یحتمل إلا معنى واحدا وقیل: ما لا یحتمل التأویل

ینفي عنه إمكانیة التأویل، كما یجعل من قارئه مولعا بالموضوع المتناسق الذي یتناوله وتجعل منه 

 النصیة متناسقا قابلا للقراءة والتأویل.وسائله 

" نسیج من الكلمات یترابط د خطاب أو قول حیث یعرفه الزناد:یعتبر النص أكثر من مجر 

بعضها ببعض، هذه الخیوط تجمع عناصره المختلفة والمتباعدة في كل واحد هو ما نطلق علیه 

لك الخیوط التي تكون بین تالنص وتماسكه والإلتئام  أي على دلالة انسجام 3مصطلح (نص)"

الحروف بعضها ببعض والجمل بجانب الأخرى والفقرة  تلوى الأخرى دلیل على منسوجة مثل إلتئام 

 الانسجام التام.

متماسك كما یتناول اللغة المكتوبة أو المنطوقة ولم كل أنه ، من خلال تعاریف النص نرى 

یث یعتبر الممثل الشرعي للغة وحدث اتصالي له عدة تسمیات ححددوا له تعریفا واحدا بل وضعوا ی

                                                           
، 2جولیا كرستیفا، علم النص، تج: فرید الزاهي، مراجعة: عبد الجلیل ناظم، دار توبقال، الدار البیضاء، ط  1

 .13، ص1997
 .237، ص2003، 2الشریف الجرجاني، التعریفات، دار الكتب العلمیة، بیروت (لبنان)، ط  2
 .12، ص1993، 1، ط/ لبنانالأزهر الزناد، نسیج النص، المركز الثقافي العربي، بیروت الحمراء  3
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. ویتضح لنا أن مصطلح النص یختلف من ا یجعل منه منسجما ومترابطابین الأشخاص، وهذا م

 .هو ناتج عن تعدد تصورات واختلاف آراء كل باحث من الباحثینو  ،باحث إلى آخر

 



 

 

 الفصل الأول:

 تحدید مفاهیم الاتساق والانسجام والتعبیر الكتابي

 .وأدواته: ماهیة الاتساق المبحث الأول

 لیاته.آ: ماهیة الانسجام و المبحث الثاني

 : مفهوم التعبیر الكتابي.المبحث الثالث
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عد الاتساق من الوسائل المهمة في بناء النصوص حیث یُ  ته:او دأو المبحث الأول: ماهیة الاتساق 

فیما بینها حیث یعتبر الاتساق من الخصائص  تلاحمةا وترابطها، ویجعل جمله میساهم في تماسكه

 التي لا بد من توافرها في نص ما، لأنه یؤدي دورا فعالا في الترابط من خلال عناصره.

التي تناولتها لسانیات لوجود النص و : یعتبر الاتساق من العوامل الأساسیة الاتساق مفهوم 1.1

 مباحث التحلیل المعاصر.النص كما یعد مظهرا لسانیا نصیا ومبحثا مهما من 

ورد في معجم" العین" في معنى" وسق": الوسق: حمل یعني ستین صاعا، والوسق لغة:  1.1.1

، كاتساق القمر إذا تم والاستواء الانضمام: والاتساقضمّك الشيء إلى الشيء بعضها إلى بعض، 

یجمعها، وفي التنزیل وامتلاء، فاستوي. واستوسقت  الإبل: اجتمعت وانضمت، والراعي یسقیها أي 

)، أي جمع. وأو سقت البعیر: أوقرته، 17قوله تعالى: (واللیل وما وسق). ( الانشقاق، الآیة 

تساق تستخدم في معاني كثیرة منها لانلاحظ  أن كلمة ا 1والوسیقة من الإبل كالرقعة من الناس" 

 ، والإجماع.والاستواء، والانضمام الانتظام

س المحیط: وسق بمعنى وسقه یسقه: جمعه وحمله، وطرده، ومنه كما ذكر أیضا في القامو 

الوسیقة، وهي الإبل كالرفقة من الناس، فإذا أسرقت طردت معا ، والوسق: ستون صاعا، أو حمل 

 .2بعیر. ووسق الحنطة توسیقا: جعلها وسقا وسقا، واتسق: انتظم

یحتل موقعا مركزیا في الأبحاث  حیث من أبرز المعاییر النصیة الاتساقیعد  اصطلاحا: 2.1.1

ذلك التماسك " أنه:على قد عرفه محمد خطابي و لمنبثقة ضمن مجال لسانیات النص. والدراسات ا

الشدید بین الأجزاء المشكلة لنص/ خطاب ما، ویهتم فیه بالوسائل اللغویة (الشكلیة) التي تصل بین 

                                                           
  .370ص ،2003، 4ج / لبنان،بیروت حمد الفراهیدي، كتاب العین، دار الكتب العلمیة،أالخلیل بن  1
                                         .                                                                                                                            1753، ص2008 مصر،/ القاهرة ،بادي، القاموس المحیط، دار الحدیثأالفیروز  2
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الإتساق هو الترابط الشكلي بین أجزاء ویعني هذا أن  1العناصر المكونة لجزء من خطاب برمته"

  . كما أنه لا یجب الفصل بین المستویات اللغویة.  االنص (الخطاب) لأن النص یعتبره خطاب

بقولهما : "إن مفهوم الاتساق مفهوم دلالي، إنه یحیل  فه الباحثان هالیداي ورقیة حسنوعرَ 

نفهم من هذا أن الاتساق یعني  2ه كنص"، والّتي تحددقات المعنویة القائمة داخل النصإلى العلا

 یحیل الى علاقات داخل النص.  مفهوم دلالي،أي أنه  ،آخرهو الترابط الكامل بین بدایة النص 

. ك أ( م. )Cohésion in English(أن معنى كلمة اتساق منذ كتابودو: "شار كما یرى 

) على مجموع الوسائل اللسانیة الرابطة بین عناصر الجملة وبین 1976ورقیة حسن( هالیداي

الجمل والتي  تسمح لملفوظ ما شفوي أو كتابي بأن یبدو في شكل نصّ،  ولا ینفصل الاتساق في 

نستنتج من هذا التعریف بأن الاتساق یعني طریقة  3نحو النص عن مفهوم التدرج الأغراضي".

 لتي تسهم في الربط بین العناصر المشكلة للنصوص شفویا كانت أم كتابیا.توظیف الأدوات ا

): "هو معیار یهتم Cohésionالاتساق (السبك) أو (الربط) أو (التضام)یعرف أحمد عفیفي 

بظاهرة النص، ودراسة الوسائل التي تحقق بها خاصیة الاستمرار اللفظي، وهو یترتب على 

حیة على صورة وقائع یؤدي السابق منها إلى اللاحق، بحیث إجراءات تبدو بها العناصر السط

ویتضح من خلال هذا التعریف أن السبك یحقق لنا الترابط بین أجزاء  4یتحقق لها الترابط الرصفي."

 النص التي یؤدي الأول منها إلى آخره المتعلق بالدلالة النحویة .

ة تسمیات مما لاحظناه من نستنتج في الأخیر أن للاتساق عدة تعار یف،  كما له عد

 التعریفات السابقة التي قدمها لنا اللغویون أن الاتساق رابطة للنص من بدایته إلى نهایته، إذ لا

یمكن تحقیقه إلا بوجود مجموعة من الرابط تعمل على تماسكه، ویتشكل من أدوات خاصة به 

                                                           
 .05، ص02،2006محمد خطابي، لسانیات النص، مدخل الى انسجام الخطاب، بیروت/ لبنان، ط 1
 .15نفسه، ص  2
وحمادي صمود، مراجعة:  مهیرياتریك شارودو_دومنیك منغو، معجم تحلیل الخطاب، ترجمة: عبد القادر الب 3

  .100م ص2008الدین الشریف، دار سیناترا، المركز الوطني للترجمة، تونس، ح  صلا
  .90، ص2001، 01( اتجاه جدید في الدرس النحوي)، دار العلوم، جامعة القاهرة، ط حمد عفیفي، نحو النصأ 4
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ل والاتساق المعجمي المتمثل في الوصو  ،الحذفو ، اعها، والاستبدالتتمثل في استخدام الإحالة بأنو 

التكرار والتضام حیث یعد من أهم المسائل التي تطرحها لسانیات النص، ومن أهم القضایا التي 

لقیت اهتماما كبیرا من العلماء العرب والمسلمین في دراستهم للنصوص الأدبیة والقرآنیة، كما یعد 

دى ترابط كل جملة بجملة في النص في التحلیل النصي من أهم مباحثه حیث یمكننا من معرفة م

  حین یعد الاتساق النصي مظهرا لسانیا نصیا ومبحثا من أهم مباحث التحلیل النصي المعاصر.

تمثل أدوات الاتساق المعاییر التي یمكن الاستناد علیها في نص ما، وإن  أدوات الاتساق:: 2.1َ

 :یلي هذه الأدوات ماكل أداة من أدواته تساهم في تماسك النص، ومن أبرز 

عد الإحالة من أهم الوسائل التي تحقق للنص انسجامه، وتماسكه ویقول في ذلك تُ : الإحالة 1.2.1

العلاقة إن " فهوم الدلالي التقلیدي للإحالة) في سیاق حدیثه عن الم(Jhon Loynsجون لاینز 

أي أنها تقوم  1"المسمیات. لىإلة. فالأسماء تحیل القائمة بین الأسماء والمسمیات هي علاقة إحا

) بأن الإحالة Strawsonوسن( الى أمور أخرى تتعداها. كما یرى، أیضا، ستر إبتعبیر أو الإشارة 

 حیل علیه شخص ما باستعمال تعبیرلیست شیئا یقوم به تعبیر ما، ولكنها شيء یمكن أن ی"

أن الإحالة تكون من طرف المتكلم أو الكاتب الذي یستعمل أو یعبر عن أشخاص  أي 2."معین

 . رذا یستعمل إحالة تعبر عن شخص أخمعینین وك

" بقوله : "عادة بأنها Référence) الإحالة "De Beaugrandeف دي بونجراند (وكما عرَ 

ارجي الذي تشیر إلیه العلاقة بین العبارات من جهة وبین الأشیاء و المواقف في العالم الخ

                                                           
و د_منیر التریكي ، الریاض المملكة العربیة  راون ویول ، تحلیل الخطاب ، ترجمة : د_ محمد لطفي الزلیطيب 1

 .  36م ، 1997السعودیة، 
.36ص ، نفسه  2  
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نستنتج من هذا القول بأن الإحالة تعتمد على روابط ووسائل تعمل على إلتحام  1العبارات."

 النصوص وتماسكها في مابینها.

 وتنقسم الإحالة الى قسمین:

أي أن الإحالة داخل النص فهي تتطلب من    "نجدها في النصوص،  الإحالة الداخلیة (النصیة): _أ

ویعني هذا أن الإحالة  2."القارئ أن ینظر داخل النص للبحث عن الشيء المحال علیهالمستمع أو 

 النصیة عبارة عن تعلق عنصر نصي بعنصر آخر سابق علیه في النص ولیس خارجه. 

 : ع الإحالة النصیة ( الداخلیة ) إلى فرعین هماوتتفرّ 

استعمال كلمة  هو" )Endophoraالداخلیة (وهي إحدى أنواع الإحالة القبلیة (إلى السابق): : 1.أ

فإن وظیفتها هي  3حادثة."مأو عبارة تشیر إلى كلمة أخرى أو عبارة أخرى سابقة، في النص أو ال

 الإشارة إلى المعنى الذي سبقها آنفا بضمیر أو أي تتابع أو تكرار.

تعود على عنصر إشاري  أنها"یرى دي بوجراند  )Cataphoraالبعدیة (على اللاحق) : ( :2أ.

أي أننا نستعمل كلمة أو نضع جملة تشیر إلیها نستعملها  4مذكور بعدها في النص ولاحق علیها."

 من قبل في حدیثنا أو في النص المأخوذ.

تسمى أیضا إحالة خارج النص، أو الإحالة إلى غیر مذكور كما ب_ الإحالة الخارجیة (المقامیة) 

) "وهي ترجع إلى أمور Exphoric référenceلمصطلح دي بوجراند (یسمیها  تمام حسان ترجمة 

أي   5تستنبط من الموقف، لا من عبارات تشترك معها  في الإحالة في نفس النص أو الخطاب ".

 توجیه المخاطب إلى شيء أو إلى  شخص ما في العالم الخارجي أي خارج النص.

                                                           
  1 .172، 1998الخطاب والإجراء ، ترجمة : تمام حسان ، عالم الكتب ، القاهرة ، روبرت دي بونجراند ، النص و  
.172نفسه   2  
.38ص  ،م2000، 1، ج1، القاهرة، طباء، دار قللغة النصي بین النظریة والتطبیق، علم الفقياابراهیم   3  

      4 .119ص الأزهر الزناد، نسیج النص،   
.   174، ص الخطاب و الإجراءروبیرت دي بونجراند ، النص و  5  
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لضمائر و أسماء الإشارة و أدوات المقارنة  ویبدو أن وسائل الإتساق الإحالیة ثلاث وهي: " ا

 وهي كالأتي:

العناصر على مفهوم دور الشخوص المشاركة في عملیة التلفظ، حیث  تقوم هذه"الضمائر: : 1ب.

تتفرع في العربیة حسب الحضور في المقام أو الغیاب (أي حسب مشاركة الأشخاص المشار إلیهم 

فیها). إلى فرعین كبیرین متقابلین هما: ضمائر الحضور في عملیة التلفظ أو عدم مشاركتهم 

إذ أن قیمة الضمائر تكمن في قیامها بالربط بین العناصر من أجل تحقیق  1"وضمائر الغیاب.

 تماسك النصوص داخلیا وخارجیا وكما تقوم بدور في إعادة الكلام بطریقة غیر مباشرة.

وجود عنصرین نقارن بینهما في ": هي الإشارةى محمد خطابي أن أسماء یر  أسماء الإشارة:: 2ب.

النص، كما تعد وسیلة من وسائل الإحالة  حیث یذهب الباحثان "هالیداي وحسن" إلى أن هناك 

والمكان (هنا، هناك) أو حسب لظرفیة: الزمان (الآن، غدا...) عدة إمكانیات لتصنیفها: إما حسب ا

الانتقاء (هذا، هؤلاء...) أو حسب البعد (ذاك، تلك...) المحایدة أي ما یوافق أداة التعریف، أو 

تساهم أسماء الإشارة بمختلف أنواعها في الربط بین أجزاء النص ویكون  2"والقرب (هذه، هذا...).

 ذلك بالإحالة إلى سابق أو إلى لاحق حسب سیاقات النص.

بط النص، كما تعد هي وجود عنصرین یقارن النص بینهما ، وتعمل على تراالمقارنة: " :3ب.

الوسیلة الثالثة من وسائل الإحالة بعد الضمائر وأسماء الإشارة، وتنقسم إلى عامة یتفرع منها 

(وفیه تستعمل عناصر  )، والتشابهSameالتطابق (ویتم باستعمال عناصر مثل: 

 وكیفیة"، والتي تتفرع إلى" كمیة ...، وكما تتفرع أیضا إلى خاصةوالاختلاف...)، Similarمثل:

                                                           
.117، صالأزهر الزناد، نسیج النص  1  
.19م، ص2006، 2محمد خطابي، لسانیات النص، مدخل الى انسجام الخطاب،  بیروت/ لبنان، ط  2  
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نلاحظ  1تختلف عن الضمائر، وأسماء الإشارة في كونها نصیة". فهي لا الاتساقوأما من منظور 

من خلال هذا أن المقارنة لها أدوات تربط العناصر السابق واللاحق كما أنها یمكن أن تكون داخل 

 النص، وقد تكون خارجه.

تكریر ذلك المصطلح، أي تأتي له هو تعویض عنصر بعنصر آخر، ولا نعید : الاستبدال: 2.2.1

هو صورة من صور التماسك النصي التي تتم في المستوى النحوي المعجمي " لاستبدالاو  بمرادف

 قبلیة، أي علاقة بین عنصر متأخر بین كلمات وعبارات، على أن معظم حالات الاستبدال النص

 إلىوضها بكلمة أخرى تحیل والمقصود من هذا التعریف هو أن نستبدل كلمة ونع 2وعنصر متقدم."

 نفس المعنى في الجملة التي تلحقها.

  3وینقسم الإستبدال إلى ثلاثة أنواع:

 ویتم باستخدام عناصر لغویة اسمیة مثل( أخرى، آخرون، نفس...). *الإستبدال الإسمي: 

ویمثله استخدام الفعل ( یفعل) مثل: هل تظن أن الطالب المكافح ینال حقه؟ **الإستبدال الفعلي: 

أظن أن كل طالب مكافح ( یفعل)، الكلمة ( یفعل) فعلیة استبدلت لكلام كان المفروض أن یحل 

 محلها وهو( ینال حقه).

  النص. یكون باستخدام ( ذلك، لا). والاستبدال بهذا المعنى شكل بدیل في ***الإستبدال القولي:

وهو حذف جزء من الجملة، من الجملة الثانیة، ودل علیه دلیل في الجملة : الحذف: 3.2.1

 الأولى، كما یعد الحذف واحدا من العوامل التي تحقق التماسك النصي.

  

                                                           
.19، ص محمد خطابي، لسانیات النص، مدخل الى انسجام الخطاب  1  

، 2001 ،1، نحو النص (اتجاه جدید في الدرس النحوي)، كلیة  دار العلوم، جامعة القاهرة، طأحمد عفیفي 2

 .122ص
 . 124، 123نفسه، ص  3
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 1كما لدیه ثلاثة أنواع وهي:

 أي حذف الاسم: كالاسم المضاف...* الحذف الاسمي: 

 نحذف الفعل وحده أو مع مضمر مرفوع أو منصوب أو معا.أي إننا ** الحذف الفعلي: 

أي العنصر المحذوف هو الجملة مثل جملة القسم، وجملة الشرط وجملة *** حذف الجملة: 

 جواب الشرط.

یعتبر الوصل من العناصر التي تساهم في تحقیق التماسك النصي، ویعرف : الوصل: 4.2.1

سطة عنصر دال: كالعطف، والاستدراك، على أنه:" ربط عنصر سابق بآخر لاحق، بوا

ویعني هذا أن الوصل یعتبر من الوسائل اللغویة التي  2والاضطراب، والتعلیل والشرط، والظرف."

تحقق الاتساق من خلال الربط بین الجمل بأدوات الربط المختلفة، حیث إنه یقوم بربط ماهو سابق 

 :3لىإم عادة ویقسَّ  بما هو لاحق.

یكون بواسطة الأداتین:"و" و "أو"  ویندرج ضمن المقولة العامة الوصل *الربط بالوصل الإضافي:  

 بین الجمل بواسطة تعبیر من نوع الإضافي علاقات أخرى مثل: التماثل الدلالي المتحقق في الربط

لمتجسدة في بتعابیر مثل: أعني، بتعبیر آخر... وعلاقة التمثیل ا بالمثل... وعلاقة الشرح، وتتمّ 

 تعابیر مثلا: نحو.

ومن أدواته: ، المتعارضة في النصیتحقق عن طریق الربط بین الأجزاء  **الوصل العكسي:

 .رغم، مع ذلك، إلا أنّ لكن،

                                                           
، 191 ، ص2، ج1القاهرة، طصبحي ابراهیم الفقي، علم اللغة النصي( بین النظریة والتطبیق)، دار قباء،   1

194. 
، 2004 ،ردنربد_ الأإ، علم الكتب الحدیث، ىخر أ، نحو النص نقد نظریة... وبناء بو خرمةأعمر محمد  2

  .82ص
.22، ص.....، لسانیات النصابيمحمد الخط  3  
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، ومن بأسبابههو ربط النتائج بالأسباب وأدواته: أي هو عملیة ربط نتائجه  ***الوصل السببي: 

 .ثم، بناء على ذلك، نتیجة ذلك أدواته: هكذا، لأن، لهذا السبب،  ومن

یتمثل في ربط العلاقة الزمنیة بین الأحداث، من خلال التتابع الزمني أي ****الوصل الزمني: 

 أنه یتضمن ویتحدد من خلال أدوات، بعد، ذلك، على، نحو.

یعتبر من أدوات التماسك النصي، ویربط بین الجمل بدون إحالة أو  المعجمي: الاتساق: 5.2.1

وإنما یتم عبر العلاقات المعجمیة القائمة بین مفردات النص، ووحدات من جملة. وینقسم وصل 

 1إلى نوعین وهما: المعجمي في نظر "هالیداي ورقیة حسن" الاتساق

ادة عنصر معجمي أو ورود المعجمي، یتطلب إع الاتساقوهو شكل من أشكال  * التكریر:

 . ویعني هذا أن التكرار یضع الترابط في ظاهر النص.عاماسم أو  عنصر مطلق ، أومرادف

بحكم هذه العلاقة أو  لارتباطهاوهو توارد زوج من الكلمات بالفعل، أو بالقوة، نظرا  :** التضام

معجمي  اتساقالمعجمي ینقسم إلى قسمین، هما  الاتساقتلك. ویتضح من خلال كل هذا أن 

 .أو التضام تكراري، وتضامي، أي یتحقق بواسطة التكرار

 

 

 

 

  

 

                                                           
. 25، 24محمد خطابي، لسانیات النص، ص  1  
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، لأنه یطلب من الاتساقأعمق وأشمل من  مجاالانسیعد ته:المبحث الثاني: ماهیة الانسجام وآلیا

نیة بیرتبط بال والانسجام، التي تنظم النص وتتحكم في تولیدهعن العلاقات  الاهتمامالمتلقي صرف 

 في اللغة.  للانسجامكما وردت عدة تعاریف  بالجانب الدلالي والتداولي، متعلقوهو  ،العمیقة  للنص

 تداولتها لسانیات النص بكثرة،من المفاهیم التي  الانسجامعد مفهوم یُ  مفهوم الانسجام: 1.2

 .سنحاول فیما یلي عرض بعضهاعدة مفاهیم  رحتطُ 

، وهو قطران الدمع قل أو سجم، سجمت العین تجسم سجوما" ذكر في معجم العین : ةلغ :1.1.2

كثر، وكذلك المطر، دمع ساجم وسجم، وسجمته العین سجما، ولا یقال: اسجمته العین، والسجم: 

 الانصبابنلاحظ من هذا التعریف أن المادة اللغویة ( س. ج. م) تدور حول معنى  1الجمع."

نسجام الذي یعني تجمیع والسیلان، ودوام المطر، مما نستنتج أن المعاني اللغویة تتصل بمعنى الا

المعاني المستخلصة من النص. وجاء في القاموس المحیط: سجم الدمع سجوما وسجاما، ككتاب، 

وسجمته العین، والسحابة الماء، تسجمه وتسجمه سجما وسجوما وسجمانا: قطر دمعها، وسال قلیلا 

: الماء، والدمع، وورق أو كثیرا، وسجمه هو، واسجمه وسجمه تسجیما وتسجاما. والسجم، بالتحریك

الخلاف. والأسجم: الأزیم، وسجم عن الأمر: ابطا. والساجوم: صبغ، وواد وناقة سجوم ومسجام : 

نستنتج من هذا التعریف أن كلمة سجم لها نفس  2."إذا فشخت رجلیها عند الحلب، وسطعت برأسها

 الماء.المعنى مع التعریف الأول حیث یجور معناها أیضا حول سیلان الدمع، و 

مظهرا من مظاهر النصیة، وهو المعیار الثاني الذي اعتمدت  الانسجامعد یُ  : اصطلاحا:2.1.2

علیه لسانیات النص في الحكم على نصیة النص، وهذا الحكم یكون منطلقه من قبل القارئ، فإذا 

                                                           
    ،2003، 1، ط2هنداوي، دار الكتب العلمیة، بیروت_لبنان، جالفراهیدي ، كتاب العین، تحقیق : عبد الحمید   1

 .218ص
، دار الحدیث_ القاهرة، حمدأ، وزكریا جابر لمحیط، تحقیق: انس محمد الشاميلقاموس اا ،باديأالفیروز   2

 .749م، ص2008
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الربط في النص، فإن  یعود الدور لصاحب النص في وضع الوسائل والأدوات لتحقیقا الاتساقكان 

 أداة من أدوات التمساك النصي . والانسجامللمتلقي دورا في تحدید مدى انسجام النص من عدمه، 

بأنه یتضمن حكما عن طریق الحدس والبدیهة، وعلى درجة " :الانسجامف نعمان بوقرة یعرّ 

أنه منسجم فلأنه من المزاجیة حول الكیفیة التي یشتغل بها النص، فإذا حكم قارئ على نص ما ب

غیر موجود في النص فقط، ولكنه نتیجة  الانسجامعثر على تأویل یتقارب مع نظرتة للعالم، لأن 

یكون عن طریق  الانسجامویتضح من خلال هذا التعریف أن  1ذلك التفاعل مع مستق محتمل."

یه، وتأویل تأویل القارئ أو السامع للنص الذي بین یدیه، من خلال ربطه بالمقام الذي قیل ف

 للموضوع الذي یعالجه، وتوظیف المعلومات والمعارف السابقة عن العالم.

بأنه یتصل برصد ": )Coherence( التماس، (الحبك)الانسجامكما یرى أحمد عفیفي أن  

الدلالي في عالم النص، أو العمل على ایجاد الترابط المفهومي، أي إن هذه  الاستمراروسائل 

سك كما یقول هالیداي ورقیة بالمعنى وسلسلة المفاهیم، والعلاقة الرابطة بینها، فالتماالصفة متصلة 

ر هذا النص  آخر یكون ضروریا لتفسی هو علاقة معنویة بین عنصر في النص وعنصر" حسن:

یمكن تحدید مكانه إلا عن طریق هذه العلاقة  هذا العنصر الآخر یوجد في النص غیر أنه لا

 الانسجامویقصد من هذا أن  2، والحبك مرتبط بالمعنى".للفظبا ان السبك مرتبطالتماسكیة، ویكو 

تجاوز الجانب الشكلي إلى الجانب الدلالي، وذلك من خلال الوسائل التي توضح الترابط بین 

 فالانسجامالدلالیة تحقق وفق علاقات داخل النص، وخارجه،  الاستمراریةالتراكیب، كما أن هذه 

 فهو مرتبط باللفظ. الاتساقعلى عكس  مرتبط بالمعنى،

                                                           
جدار للكتاب العلمي، نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسیة، في لسانیات النص وتحلیل الخطاب، دراسة معجمیة،  1

 .92،ص2009، 1ط عمان/ الأردن،
 .90حمد عفیفي، نحو النص ...، صأ 2



مفھوم الاتساق والانسجام                                      الفصل الأول                       
 

 21 

أیضا بقوله: "ظهر مفهوم الانسجام في اللسانیات في دروس  الانسجامكما یعرف شارودو  

أجزاؤه كلها في  ق. قیوم الذي یجعل منه خاصیة للسان باعتباره نسقا، وباعتباره" كلاما نسقیا

انسجام" وبانتقال هذا المفهوم من لسانیات اللسان إلى لسانیات الخطاب فقد اكتسب معنى آخر أن 

الانسجام باعتباره من صمیم تعریف النص لا ینفصل عن مفهوم الاتساق الذي كثیرا ما یختلط 

هو مرتبط كذلك  ویتضح من خلال هذا أن الانسجام لا یرتبط بالمستوى اللساني فحسب بل 1."به

 .بالعلاقات الخفیة التي تنظم النص

الظاهرة والخفیة التي تجعل قارئ نص/  الآلیاتهو مجموع  الانسجامآلیات الانسجام:  _2.2

 خطاب ما، قادر على فهمه، وهناك مجموعة من المبادئ التي تساهم في تحقیق الانسجام، وهي:

إن محلل "المعتمدة علیها في دراسة النصوص. یعتبر السیاق من أهم الوسائل  _ السیاق:1.2.2

الخطاب ینبغي أن یأخذ بعین الاعتبار السیاق الذي یظهر فیه الخطاب، والسیاق لدیهما یشكل من 

المتكلم، الكاتب، و المستمع، والقارئ، والزمان والمكان لأنه یؤدي دورا فعالا في تأویل الخطاب بل 

من خلال هذا التعریف یتضح لنا بأن  2".سیاقین مختلفینكثیر ما یؤدي ظهور قول واحد في 

السیاق یتكون من المتكلم والكاتب  وأن یحددهما الزمان والمكان، كما یتحتم على محلل الخطاب 

 .الذي ورد فیه مقطع ما من الخطاب أن یأخذ بعین الاعتبار السیاق

قییدا للطاقة التأویلیة لدى المتلقي ن یعتبر تأیرتبط هذا المبدأ بما یمكن _ مبدأ التأویل: 2.2.2

باعتماده على خصائص السیاق، كما أنه مبدأ متعلق أیضا بكیفیة تحدید الفترة الزمنیة في تأویل 

 " محمد" مثلا.بالاسممؤشر زمني مثل"الآن" أو المظاهر الملائمة لشخص محال إلیه 

                                                           
باتریك شارودو_ دومنیك منغو، معجم تحلیل الخطاب، ترجمة: عبد القادر المهیري وحمادي صمود،  1

  .44ص م ،2008مراجعة:صلاح الدین الشریف، دار سیناترا، المركز الوطني للترجمة، تونس ، 
.35م ، ص 1997براون ویول، تحلیل الخطاب، ترجمة: محمد لطفي الزلیطي ومنیر التریكي ،   2  
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تحدید تأویل ملائم ومعقول ویقتضي هذا وجود مبادئ في متناول المتلقي تجعله " قادرا على 

لتعبیر" جون" في مناسبة قولیة معینة " إن أحد هذه المبادئ هو التأویل المحلي الذي" یعلم المستمع 

بأن لا ینشئ سیاقا أكبر مما یحتاجه من أجل الوصول إلى تأویل ما" فبهدف تقیید التأویل یضطر 

ا أن مبدأ التأویل المحلي یكون من ویتضح من خلال هذ 1المتلقي إلى اعتبار ما تقدم خاصة."

خلال تأویل ما جاء في النص من مفردات أو كلمات التي تربط بینها علاقات تجعل تلك المفردات 

منسجمة مع بعضها البعض، ومع القارئ، وینبغي في هذا المبدأ أن لا یفرط المستمع في تأسیس 

 لمناسب.سیاق أكبر مما یحتاجه من ذلك لغرض الوصول إلى التأویل ا

وظ عد التناص معیارا من معاییر النصیة السبعة التي یصیر بها الملفیُ  _ التناص:3.2.2

، صفة من صفات نحو النص أو هو معیار من أحد معاییره دوبوجراندنصا، وهو كما یعتبره 

 الخمسة التي یستقل بها عن نحو الجملة.

ظهر هذا ی اغلبها واللغویین، غیر أنریفات "التناص"، بشكل عام، بین النقاد وتعددت تع 

  والتداخل (اللفظي أو المعنوي) بین نص ما ونصوص أخرى سبقته والالتقاءالتفاعل والتعالق 

النص عملیة استبدال من نصوص أخرى  یشملأن :"لمراد دراسته. فالتناصاستفاد منها هذا النص ا

وتتنافى ملفوظات عدیدة  ضاء نص معین تتقاطعفهو" ترحال للنصوص وتداخل نصي في أو 

ویتضح أن التناص هو تشابه وتداخل بین نص وآخر، وبین العدید  2"مقتطعة من نصوص أخرى.

من النصوص الأخرى السابقة. حیث یتفاعل فیها النص مع الماضي والحاضر والمستقبل. وكما 

مرتبطة به  نجد (دي بونجراند) یعرف "التناص" بأنه یتضمن العلاقات بین نص ما ونصوص أخرى

                                                           
 . 56، لسانیات النص، صمحمد خطابي 1

.81حمد عفیفي، نحو النص...، صأ  2  
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یقصد بذلك أن التناص یظهر من  1وقعت في حدود تجربة سابقة سواء بواسطة أم بغیر وساطة".

 خلال العلاقات المتبادلة بین نص ونصوص أخرى سابقة، حیث استفاد منها هذا النص.

أي أننا نقوم بالإتیان بجملة أو كلمات مشابهة لها ونعوضها بها لكي لا  _ مبدأ التشابه:4.2.2

یختل المعنى، ومن الوسائل التي تساعد المتلقي أو القارئ في تأویل النص واكتشاف خصائصه." 

ویعني اعتماد مقارنة نصوص حالیة بنصوص المبادئ، ویعني اعتماد مقارنة نصوص حالیة 

ویعني هذا التشابه نص بالنصوص  ،2."اللاحقبنصوص سابقة، والقیاس على معطیات السابق في 

على نص آخر  بالاعتمادالأخرى السابقة، حیث یتمكن" متلقي من أن یفترض تأویلا لنص معین، 

 سابق.

أن  افتراضقیل في أوله." أي  هو كل ما وقع في صدارة الكلام، وكل ما_ مبدأ التغریض: 5.2.2

بالجمل التالیة، ذلك أن كل جملة، تفهم الجملة الأولى، في أي نص، لها الحظ الأوفر في التأثیر 

بناء على معطیات الجملة التي قبلها، وحركة النص، حركة تراكمیة خطیة، لذا كانت الجملة 

المقصود من هذا أن الكلمة الأولى مثلا عنوان النص، أو  3الأولى، هي الأوفر حظا في التأثیر."

ي و لكي تفهم تلك الجملة ینبغي الرجوع جملة بدایة نص معین، یكون لها تأثیر قوي على المتلق

 إلى الجملة السابقة.

 من أهم المسائل التي طرحتها لسانیات ما والانسجام الاتساق یعدنسجام: والإ  الاتساقالفرق بین 

 :یلي في ما الاتساقبعد الجملة حیث یتجلى 

 

 

                                                           
.104، ص والإجراءدي بونجراند، النص والخطاب   1  
.91عمر محمد بوخرمة، نحو النص نقد النظریة...، ص  2  

.92نفسه، ص   3  
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 ته إلى نهایته.فالاتساق رابطة للنص من بدای

رف الاهتمام عن عدّ الانسجام أعمق أشمل من الاتساق، لأنه یطلب من المتلقي صیُ و 

ا یرتبط بالبنیة العمیقة الزمنیة للنص كم یرتبطم النص وتتحكم في تولیده، حیث نظّ العلاقات التي تُ 

  .بالجانب الدلالي والتداولي
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 الاتساق المعجمي الاستبدال الوصل الحذف الإحالة

 الانسجام  آلیات

التأویل مبدأ  مبدأ التغریض التناص مبدأ التشابه السیاق 
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یمثل التعبیر الكتابي محورا أساسیا في العملیة التعلمیة،وذلك :ماهیة التعبیر الكتابي المبحث الثالث:

 للدور الذي یلعبه،ونظر لأهمیته في حیاة التلامیذ.نظر 

ن الفرد من التحدث عما مكّ یُ  في المجتمع حیث اتصالالتعبیر وسیلة یعد مفهوم التعبیر:  1.3

 هو ضروري في جمیع المهن الحیاتیة.یدور في ذهنه من أفكار ومشاعر وأحاسیس، و 

المنهجي الذي یسیر وفق خطة متكاملة، العمل ":أنّهویعرَّف في المفهوم الاصطلاحي على   

ترجمة أفكاره، ومشاعره، وخبراته الحیاتیة شفاهة وكتابة ى یمكنه من للوصول بالطالب إلى مستو 

في حیاة  اكبیر  ا. ونلاحظ من خلال التعریفین أن للتعبیر دور 11"بلغة سلیمة، وفق نسق فكري معین

الإنسان من مشاعر وأفكار، وأحاسیس وهذه  الفرد لأنه یساعد على الإفصاح عما یختلج في نفس

المشاعر والأفكار والأحاسیس تكون معروفة ومفهومة لدى الآخرین، كما یعتبر أیضا عنصرا مهما 

 في العمل المدرسي، حیث إنه یمكن التلامیذ من التعبیر عن مختلف آرائهم كتابة أو مشافهة.

م حیث إنه ینقسم من حیث المضمون إلى ینقسم التعبیر إلى عدة أقسا أنواع التعبیر: 2.1.3

 قسمین، ومن حیث الشكل إلى قسمین أیضا:

 ینقسم التعبیر من حیث المضمون أو الموضوع إلى قسمین وهما:  أولا:

ما یجري بین الناس في حیاتهم العامة عند قضاء حوائجهم، وتنظیم "وهو  التعبیر الوظیفي: 1.أ

   2."والأخبار، كتابة التقاریر وتحریر الرسائلشؤونهم ویشمل: المذكرات، والخطب 

غرضه التعبیر عن الأفكار والمشاعر النفسیة، ونقلها إلى "وهو الذي یكون  التعبیر الإبداعي: 2أ.

الآخرین بأسلوب أدبي رصین، بقصد التأثیر في نفوس القارئین والسامعین حیث تصل درجة 

                                                           
، 1سعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، عمان، الاردن، ط 1

 .77، ص 2004
 فهد زاید خلیل، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، دار البازوري العلمیة للنشر والتوزیع، عمان/ 2

  .152، ص2006الأردن، 
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ویعني هذا أن  1"أصحاب هذه الآثار. انفعالبها إلى مستوى یكاد یقترب من مستوى  انفعالهم

التعبیر الإبداعي هو التمكن من الإفصاح عما یدور داخل النفس من مشاعر وأفكار، ویكون ذلك 

 بطرق غیر مباشرة وغیر مقصودة فیما یحدث أثرا فنیا.

 :ینقسم التعبیر من حیث الشكل إلى قسمین وهما ثانیا:

أن ینقل الطفل ما یجول في خاطره وحسه إلى الآخرین مشافهة مستعینا "وهو  ) التعبیر الشفوي:1

 2"على الوجه، والنبرة في الصوت الانطباعاتوالإشارات بالید و  باللغة، تساعده الإیماءات،

أن الطفل في التعبیر الشفوي یقوم بالكلام عما یدور بداخله وذهنه من مشاعر  والمقصود هنا

 وأفكار مشافهة، مستعینا بالعدید من الطرق التي تمكنه من إیصال رسالته إلى الآخرین.

نه الطلبة في دفاتر التعبیر من موضوعات، ویأتي بعد التعبیر دوّ ما یُ "هو  ) التعبیر الكتابي:2

عندما یكون التلمیذ قد اشتد عوده أو  ابتدائيي تعلمه عادة في السنة الرابعة الشفهي، فیبدأ ف

نلاحظ من خلال هذا  3"تكاملت مهاراته الیدویة في الإمساك بالقلم، والتعبیر عما في نفسه.

التعریف أن التعبیر الكتابي هو ما یكتبه التلمیذ أو الطالب، یعبر من خلاله عن مختلف أفكاره 

الآلة..)، ویبدأ بتعلم هذه المهارة في السنة الرابعة الدعامة الكتابیة (القلم و  باستعمالة أي وآرائه كتاب

، وذلك بعد أن أصبح له القدرة على كتابة الألفاظ والكلمات، وتوظیفها على شكل جمل أو ابتدائي

 فقرات.

  اتباعهالكتابي على مجموعة من الأسس، ینبغي التعبیر ا یعتمد :الكتابي أسس التعبیر 3.1.3

 ، وتنقسم هذه الأسس إلى ثلاثة أقسام وهي:الغایة المنشودة من التعبیر من أجل تحقیق 
                                                           

بلیغ حمدي إسماعیل، إستراتیجیات تدریس اللغة العربیة (أطر نظریة وتطبیقات عملیة)، دار المناهج للنشر  1
 .128، ص2013والتوزیع، عمان/ الأردن، 

 .141المهارة والصعوبة، ص فهد زاید خلیل، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین 2
، 1قاسم عاشور، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، دار المسیرة للنشر، عمان/ الأردن، ط راتب 3

 .91، ص2003
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تساعد هذه الأسس التلامیذ على التعبیر عما بداخلهم من أفكار ومشاعر الأسس النفسیة:  .1

وتتعلق بمیل التلامیذ للحدیث والتعبیر عما في نفوسهم، وعلى المعلم أن یستثمر هذا " وأحاسیس

 اختیارالأمر لتشجیع تلامیذه للتعبیر عن الأشیاء المحسوسة، وهذا الأمر یفید المعلم في 

یحركهم للتعبیر  وانفعالالموضوعات، ومن الأسس النفسیة حاجة التلامیذ إلى حافز، وإلى تأثر 

وسهم وعقولهم، ومن الأسس أیضا یجب على المعلم أن یراعي سن التلمیذ، وعقله عندما عما في نف

ویعني هذا أن هذه الأسس متعلقة بنفسیة  1."یكلفه بالتعبیر عن موضوع معین أو موقف معین

التلمیذ عندما یرغب في التعبیر عما یجول بخاطره، وفي هذه الحالة هو بحاجة ماسة إلى معلمه 

 یحفزه على التعبیر بدون خوف أو خجل.لكي یشجعه و 

وهذه الأسس هي التي تهدف إلى جعل التلمیذ متحررا في تعبیره وعدم الأسس التربویة:  .2

 إخضاعه للقیود التي قد تعیقه وتجعله غیر قادر عن التعبیر عما في ذهنه ومن هذه الأسس ما

 2یلي:

 إشعار الطالب بالحریة في التعبیر._ 

في الأغراض الهامة التي تحققها تعلم اللغة، ومادام كل درس من دروس اللغة في  مادام التعبیر_ 

 مجال للتدرب على التعبیر، فلیس للتعبیر زمن معین أو حصة محددة.

 الخبرة السابقة للحدیث عن أي مواضیع ضروریة ومهمة. _

على ة وینبغي هنا الأسس بما یمتلكه التلامیذ من الثروة اللغویهذه تتعلق الأسس اللغویة:  .3

مجموعة من الطرق التي یجب المعلم مساعدة التلامیذ لتطویر ثروتهم اللغویة وتحسینها، وذلك ب

 یلي:رس إتباعها، ومن بین هذه الأسس ما على المد

                                                           
، 1، اللغة العربیة مناهجها وطرق تدریسها، دار الشروق لنشر والتوزیع، عمان/ الأردن، ططه حسین الدلیمى  1

          .                                                                                                                            137، ص2005
 .200نفسه، ص  2
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قلة المحصول اللغوي لدى الطلبة، وهذا ما یستوجب العمل على إنماء هذا المحصول بالطریقة  "_

یكون محصوله اللغوي  الابتدائیةویعني هذا أن التلمیذ في المرحلة  1."والاستماعكالقراءة  الطبعیة

على المعلم أن یساعد التلامیذ على إثراء محصولهم اللغوي وذلك عن طریق  ینبغيقلیل جدا وبذلك 

 والقراءة. ،المطالعة المستمرة

لمعلم العمل على تزوید التلامیذ في حیاة التلمیذ بین العامیة والفصحى، لذا على اازدواجیة اللغة "_ 

باللغة الفصحى، عن طریق الأناشید، والقصائد والأغاني الوطنیة، والثقافیة والدینیة الفصیحة 

وسماع وقراءة القرآن الكریم، والأحادیث الشریفة، وقراءة القصص المختلفة الهادفة، كما ینبغي على 

ویعني أن  2."طفال أسبق من التعبیر الكتابيالمتعلم أیضا أن یدرك أن التعبیر الشفوي لدى الأ

اللغوي لدى التلامیذ یؤثر فیهم، ویصبح التلمیذ یخلط بین العامیة والفصحى، وفي هذه  الازدواج

الحالة على المعلم أن یسعى على تدریب التلامیذ على اللغة الفصحى عن طریق الأنشطة 

للغة الفصحى، كما یجب على المعلم أیضا المدرسیة المختلفة، وذلك من أجل أن یكتسب التلمیذ ا

 تدریب التلامیذ على التعبیر الشفوي أولا، لأنه الأول بالنسبة لهم، ثم یأتي التعبیر الكتابي بعده.

یهدف تدریس التعبیر الكتابي إلى تحقیق أهداف  :الهدف من تدریس التعبیر الكتابي 4.1.3

متعددة، حیث إنه یساعد التلامیذ على معرفة العدید من الأشیاء التي لم تكن معروفة لدیه من قبل 

 3:"ومن بین أهداف التعبیر الكتابي في المرحلة الأساسیة نذكر

 كلمات في جمل مفیدة. استعمال_ تمكین التلامیذ من 

 من كتابة أسمائهم، وأسماء ذویهم وزملائهم. _ تمكین التلامیذ

                                                           
 .167ص ،2009زهران للنشر والتوزیع، عمان/ الأردن، صومان، أسالیب تدریس اللغة العربیة،   أحمد إبراهیم 1
 .33، ص2010فتحي ذیاب سبتان، أصول وطرق تدریس اللغة العربیة، دار الجنادریة لنشر والتوزیع،  2
 ،166، ص2008، 1ط اللغوي وتعلیمها، دار المناهج، عمان/ الأردن، الاتصالمهارات  محسن علي عطیة، 3

167. 
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 _ تدریب الطلبة على ترتیب أفكارهم فیما یكتبون.

جعل التلامیذ یتعودون على الكتابة،  اسیة إلىالتعبیر الكتابي في المرحلة الأسیهدف 

والتعبیر عن كل ما یحیط بهم عن طریق الكتابة. بالإضافة إلى هذه الأهداف هناك أهداف أخرى 

  1وهي:

_ توسیع دائرة أفكارهم، وقد یظن بعض المدرسین أن هذا الغرض یصعب تحقیقه في حصة 

ا یكتسبها الطلبة بالقراءة المتصلة، والإطلاع مالتعبیر على نطاق واسع، بحجة أن الأفكار إن

 المستمر.

 _ إعداد التلامیذ للمواقف الحیویة التي تتطلب فصاحة اللسان.

الكتابي یساعد التلمیذ على تنمیة أفكاره وتوسیعها، وتجهیزه لمواجهة أي دریس التعبیر ت إنّ 

 على الحدیث والكلام بدون خوف أو خجل. وذلك بتعویده همموقف قد یتعرض له في حیات

ینبغي على المعلم أو المدرس أن یتبع مجموعة من  خطوات تدریس التعبیر الكتابي: 5.1.3

ر وتسهل لهم عملیة التعبیر، دون مواجهة أیة صعوبة، ومن الخطوات الضروریة في تدریس التعبی

 2بین هذه الخطوات نجد:

ن یمهد المدرس بما یشوق الطلبة إلى الدرس ویمكّ  التمهید أو المقدمة واجتیاز الموضوع: .1

 .أذهانهم له

یعرض المدرس الموضوع المختار سواء أكان مختارا من المدرس أم كان  عرض الموضوع:. 2

مختارا من الطلبة على عناصره الأساسیة، وینبغي للمدرس هنا أن ینبه إلى ضرورة العنایة بالفكرة 

 من حیث تسلسلها، وترابط أحداثها وتدرجها.

                                                           
 .172أحمد صومان، أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص  1
 .96والبلاغة والتعبیر...، ص الأدب، طرق تدریس يسعاد عبد الكریم الوائل  2
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إذ یدون الطالب معلوماته  وهي الخطوة الأساسیة من خطوات التعبیر الكتابي، كتابة الموضوع: .3

وتصوراته حول الموضوع في دفتر التعبیر، وهذا التعبیر إما أن ینجز داخل الهدف وتجمع الدفاتر 

 لتصحیحها، أو یكتب في البیت.

نلاحظ من خلال هذا، أنه لتدریس التعبیر الكتابي یجب إتباع هذه الخطوات الأساسیة 

 لتلامیذ.لتسهیل عملیة التعبیر والضروریة من مقدمة وعرض وخاتمة، وذلك ل

 :1یلي من أبرز ما ینبغي مراعاته في تدریس التعبیر ما

_ إذا كان الموضوع المطروح للكتابة أعلى من المستوى المتوسط لتلامیذ، فیستحسن أن یخبر 

 س تلامیذه بالموضوع شفویا كان أو كتابیا، قبل الدرس بأیام كافیة لیعدوه.درّ المُ 

لا یضع المعلم قیدا على التلامیذ في الكتابة، بل یترك لهم الحریة في أن یكتبوا ما  _ أن

 والتكرار. والاستطراداتیستطیعون بعیدا عن المقدمات الطویلة، 

ویجب ونلاحظ من خلال هذا أن تدریس التعبیر الكتابي یراعي مجموعة من الشروط، 

وذلك من خلال منحهم الوقت الكافي لإنجاز ذلك التلامیذ لیتمكنوا من التعبیر بسهولة،  ةساعدم

 التعبیر، ومنحهم أیضا الحریة في كتابة ما یریدون وعدم تكلفتهم بما لا یستطیعون التعبیر عنه.

بین الفرد والجماعة،  اتصالكونه وسیلة "تتمثل أهمیة التعبیر في : الكتابي أهمیة التعبیر :6.1.3

إذ  لن یكون ذا فائدة إلا إذا كان صحیحا ودقیقا، الاتصالفبواسطته یستطیع إفهامهم ما یرید، وهذا "

البعیدة عن الغموض أو  والاستجابةاللغوي  الاستقبالیتوقف على جودة التعبیر وصحة وضوح 

                                                           
المناهج وطرق تدریس اللغة العربیة كلیة التربیة،  اسناذإبراهیم محمد عطا، المرجع في تدریس اللغة العربیة،   1

 .227، 226، ص2005، 1طجامعة القاهرة، 
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ا التعبیر ویعني هذا إن للتعبیر قیمة بالغة في حیاة الفرد والمجتمع، بشرط أن یكون هذ 1"التشویش.

 سالما غیر خاطئ، لأن جودة التعبیر تتناسب على مدى صحته.

 2ویمكن حصر أهمیة التعبیر في النقاط التالیة:

راء، والفشل في ذلك یؤدي الفرد عن طریق ما یتبادله من الآ _ یساعد التعبیر في حل مشكلات

 إلى فقدان الثقة، وتأخر النمو، وتوسیع المشاكل.

تعلمیة، لذلك فإن عدم الدقة یؤدي إلى الإخفاق في تحقیق الأهداف التي ستأتي _ هو أداة تعلیمیة 

 یة التعلیمیة/ التعلمیة.ملعلیها، أو أنه سیؤدي إلى عكس المطلوب، والدقة تؤكد نجاح الكفاءة والع

غایة في دراسة اللغة العربیة، بینما الفروع الأخرى وسائل مساعدة (كالقراءة والخط _التعبیر 

 لاء ...).والإم

 النحو والخط  والإملاء استعمال_ للتعبیر فوق ذلك وظیفته التقویمیة، فهو یختبر مهارة الطالب في 

 وتبادل الأفكار والأسالیب.

حل  الاجتماعیة، وتربویة، فمن الناحیة اجتماعیةللتعبیر أهمیة  إلى أنّ  ،في الأخیر ،نخلص

، أما من الناحیة تلامیذال فیما بین والآراءمشاكل الفرد والمجتمع، وذلك عن طریق تبادل المعارف 

وسائل التعلیمیة، كما یساعد المعلم أیضا في معرفة جوانب الضعف في ال یعتبر وسیلة منالتربویة ف

 .لامیذه، لیتمكن من حلهاالتعبیر لدى ت

 

                                                           
 .127ستراتیجیات تدریس اللغة العربیة ...، صابلیغ حمدي إسماعیل   1
، 1سعدون محمود الساموك، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، دار وائل لنشر والتوزیع، عمان/ الأردن، ط  2

 .235ص، 2005



 

 الفصل الثاني:

السنة  الدراسة التطبیقیة لتجلي ظاهرة الاتساق في تعابیر تلامیذ

 الخامسة ابتدائي

التعبیر وراق أتطبیقیة لكیفیة استعمال الروابط الاتساقیة في الدراسة ال :الأولالمبحث 

 .الكتابي

 التي وقع فیها التلامیذ في تعابیرهم. اللغویةالأخطاء  المبحث الثاني:
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 :المبحث الأول: دراسة تطبیقیة لكیفیة استعمال الروابط الاتساقیة في مدونات التعبیر الكتابي

یتمحور الجانب التطبیقي في مذكرتنا هذه حول تعابیر السنة الخامسة ابتدائي وكیفیة استعمالهم 

  ،الإحالیة في تعابیرهم، حیث قمنا بزیارة المؤسسة الابتدائیة "بشلاوي سعید" بولایة البویرةللروابط 

وكان التعبیر  تعبیرا)18ثمانیة عشر (التي تحصلنا علیها من هذه الزیارة هو تعابیر الكان عدد و 

 المدروس تحت عنوان العنف والتسامح.

فكانت نتائج المعاینة  ،تساقیة الموجودة بهاقمنا بدراسة هذه المواضیع واستخراج الروابط الاو 

 وهو ما سنعرضه فیما یلي: ،لاحظنا وجود العدید من الظواهر الاتساقیة في تلك النصوص أن

نلاحظ من خلال معظم تعابیر تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي أنهم استعملوا  الإحالة النصیة: .1

فهم بالرجوع إلى فنجد منها القبلیة التي تُ  ،سمت إلى قسمینوهذه الإحالات قُ  ،الإحالات النصیة

ما سبق، والبعدیة وهي اللاّحقة، وأما بالنسبة للإحالة القبلیة فنجدها بضمائر متصلة (المتكلم، 

 .المخاطب، والغائب) كما وجدناها أیضا بالضمائر المنفصلة والمستترة 

 الأمثلةومن ذلك  ،متعلمینلاحظنا استعمال الإحالة القبلیة من قبل الالقبلیة:  الإحالات .1.1

 التالیة:

 ىحد التلامیذ قام بالتعدي علالعب في الساحة مع زمیلاتي، رأیت ایام بینما كنت حد الأا_" في 

. نلاحظ أن ضمیر الغائب 1"...تلمیذ آخر بالسب والشتم، فذهبت مسرعة للتدخل بینهما، قلت لهما

في لفظة (لهما) تحیل إلى المتخاصمان (أحد  م"اللا(بینهما) والمتصل بحرف الجر"  المتصل بلفظة

في  التلامیذ، والتلمیذ الآخر)، فالضمیر الغائب هنا جاء لیحیل إلى عنصر سبق ذكره من قبل

                                                           
 .75، ص 16ینظر الملحق    1
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ولاحق علیه   حد التلامیذ قام بالتعدي على تلمیذ" الواردة في المثال،أجملة سابقة وهي " رأیت 

 وبالتالي فالإحالة هنا نصیة قبلیة ضمیریة.

_ " في یوم من الأیام في ساحة المدرسة رأیت أحد التلامیذ یتعدى على تلمیذ آخر بالسب والشتم 

." نلاحظ هنا أن الضمیر الغائب المتصل 1والضرب، فتدخلت وقلت: لماذا تتعدى علیه و تشتمه

مذكور بالكلمات (علیه، تشتمه، تسبه)، یحیل إلى (أحد التلامیذ)، فالهاء تعود على عنصر سابق 

فارتباط هذه عبر عنه في جملة سابقة موجودة في نص مثالنا وهي"تلمیذ أخر"وهو المُ  من قبل

الكلمات بالجملة السابقة عبر وجود هذه الاحالة یجعل النص مترابطا ویجبر القارئ على ربط ما 

ذات  ، وبالتالي فهذه إحالة نصیةوهذا هو وجه الاتساق في هذا المثال ،هو سابق بما هو لاحق

 مرجعیة سابقة.

_ " في أحد أیام المدرسة خرجت إلى الساحة ورأیت الأصدقاء یتقاتلون فقلت: ما أغرب هذا، 

. یحیل الضمیر الغائب المتصل بحرف الجر في لفظتي "2فذهبت لكي أدافع عنهم، فقلت لهم

 النص. (عنهم، ولهم) إلى الأصدقاء فالضمیر الغائب (هم) یحیل إلى عنصر سابق موجود داخل

في أحد الأیام كنت ذاهبة إلى المدرسة فوجدت تلمیذین یتخاصمان فذهبت إلیهما، فأجبرتهما _ "

یحیل الضمیر المتصل في الكلمات (إلیهما،  3على التوقف فتوقفا، وقلت لهما لا تتخاصما."

فهذه الضمائر تعود على عنصر سابق، وأما في  "التلمیذین المتخاصمین"أجبرتهما، ولهما) إلى 

الفعلین (فتوقفا، لا تتخاصما) فهنا الألف تحیل إلى التلمیذین أیضا، بواسطة الضمیر المستتر 

                                                           
.76ینظر الملحق،  ص   1  
.75ص ،15ینظر الملحق    2  
.75 ، ص17ینظر الملحق   3  
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كل الجمل تتحدث  أنالمثنى، ونلاحظ  إلى إحالةوهي ، ) والإحالة هنا ذات مرجعیة سابقة(أنتما

 .یفهم اتساق النص أنعن مثنى وهو كاف للقارئ 

ضربه؟ لقد كنت ألهو مع صدیقاتي فلمحت طفلا یضرب صدیقه فذهبت مسرعة وقلت لماذا ت_ "

یحیل الضمیر المتصل بالفعل (ضربني) إلى الطفل، فالضمیر"الیاء"  1"ضربني وأنا سأرد الضرب

یعود علیه وأما الفعل (ضرب) فهنا الضمیر المستتر الذي تقدیره "هو" یحیل إلى (صدیقه، أو 

، أي تحیل الى مراجع موجودة في الجمل ، وبالتالي فالإحالة هنا ذات مرجعیة سابقةالضارب)

 .السابقة وهو ما یجعل القارئ یحس بوجود ترابط بین الجمل

_ " رأیت أحد التلامیذ یتعدى على تلمیذ آخر بالسب والشتم والضرب، فتدخلت وقلت: لماذا نتعدى 

نلاحط هنا أن  2"ك أحد ویشتمك ویسبك؟ أنت لا تقبلتقبل أن یتعدى علی علیه وتشتمه وتسبه؟ هل

الضمیر المخاطب "أنت" یحیل إلى (أحد التلامیذ) الذي تعدى على التلمیذ الآخر، فالضمیر 

وهو ما یجعل القارئ یحس بوجود  ،المنفصل هنا یحیل إلى عنصر سبق ذكره من قبل في التعبیر

ل ربط ما هو سابق بما هو لاحق وهذا هو وجه الاتساق في هذا ذلك من خلا ،ترابط بین الجمل

 .المثال

كل هذه الأمثلة لها إحالات ذات مرجعیة داخلیة سابقة، كما أنها تكررت كثیرا في جمیع 

جیدة في الترابط بأنواعها التي ساهمت مساهمة  الإحالةالتعابیر تقریبا حیث اشتملت على الضمائر 

مثلنا الإحالة القبلیة في التعابیر وفق الأعمدة التكراریة التالیة والتي یتوضح وقد   و الاتساق الجید

الإحالة القبلیة  فیها الاتساق كما نجد أكبر نسبة مثلتها الإحالة القبلیة بضمائر الغائب تلیها

 بضمائر المخاطب.
                                                           

. 73، ص08یُنظر الملحق   1  
.76یُنظر الملحق، ص  2  



ابتدائي الخامسة السنة تلامیذ تعابیر في الاتساق ظاهرة لتجلي التطبیقیة الدراسة    الفصل الثاني   
 

 36 

 

بضمائر المخاطب  الإحالةمن  أكثربضمائر الغائب  الإحالة أن الأعمدةنلاحظ من خلال هذه 

 وذلك یعود إلى طبیعة النص الوضعي. والمتكلم .

بعد دراستنا لمختلف تعابیر التلامیذ نجدهم أیضا استخدموا الإحالة البعدیة الإحالة البعدیة: . 2 .1

لة (المتكلم، المخاطب، الضمائر المتص ونجدها تشتمل ،أو كما تعرف باسم الإحالة إلى اللاّحق

ومن بین الإحالات البعدیة بالضمائر المتصلة نذكر بعض  ،المنفصلة أیضاالضمائر الغائب) و 

 الأمثلة:

خر _"قام أحد التلامیذ بالتعدي على تلمیذ آخر بالسب والشتم والضرب، وبدأ زمیلي یشتمه والآ

" نلاحظ أن ضمیر المتكلم المتصل "التاء" في الفعل (أدخلت) 1.یضربه، فأدخلت نفسي وقلت لهما

عنصر لاحق علیه وهو لفظة (نفسي) فالتاء تحیل إلیها، وبالتالي فالإحالة نصیة یحیل إلى 

 ضمیریة ذات مرجعیة لاحقة.
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_ " لمحت طفلا یضرب صدیقه فذهبت مسرعة وقلت: لماذا تضربه؟ لقد ضربني وسأرد الضرب 

بك عمدا لم یضر فقلت لطفل لماذا ضربته، رد قائلا: أنا لم أضربه عمدا لقد دفشوني علیه، أرأیت 

". یحیل ضمیر المتصل " التاء" الذي تقدیره 1... لقد رسمت البسمة على وجههفاتركه لحال سبیله

"هي" في الفعل (رسمت) إلى البسمة فالتاء تحیل إلى عنصر لاحق علیها وهو البسمة أحالة إحالة 

 بعدیة.

التسامح لأنه ینشر  _ " یجب أن لا نستعملا العنف بنوعیه لأنه ینشر العداوة ... والأفضل هو

  وهو التسامح ،یحیل ضمیر الشأن الغائب "هو" إلى عنصر لاحق علیه " 2المحبة والطمأنینة

فتأویل العنصر الأول "هو" یكون بالعنصر الثاني اللاحق علیه، فالضمیر الغائب "هو" لوحده یكون 

 بالعنصر الذي یأتي بعده فالإحالة ضمیریة بعدیة. ولا یفهم إلا امبهم

_" في یوم من الأیام كنت أن وزملائي في الساحة المدرسة فقام تلمیذ آخر بتعدي، ثم 

" یحیل اسم الإشارة "هذا" في الجملة إلى عنصر لاحق علیه  3تدخلت وقلت: لماذا هذا الشتم والكره

 )، فالإحالة هنا بعدیة إشاریة.الشتم ألا وهو (
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 البعدیة وفق الأعمدة التكراریة التالیة: الإحالاتومثلنا كل هذه 

 

نلاحظ من خلال هذه الأعمدة أن الإحالة البعدیة بضمائر الغائب وضمائر المتكلم أكبر من 

 وذلك یعود إلى النص الوضعي. الإحالات الأخرى بضمائر المخاطب والإحالة الإشاریة.

لإحالة الخارجیة التي تحیل هم استعملوا ابعد دراستنا لتعابیر التلامیذ نجدالإحالة المقامیة:  .3.1

 الأمثلة: هذهمن ذلك و خارج السیاق النصي،  موجودإلى متكلم 

یحیل الضمیر  1یضرب صدیقه" لافلمحت طف مع صدیقات _" في یوم من الأیام كنت ألهو

المتكلم المتصل "التاء" في الفعل (لمحت) إلى المتكلم الذي هو خارج النص، وبالتالي فالإحالة هنا 

، وهذا المتصل "التاء" لكي یحیل إلیه خارجیة لأن المتحدث موجود خارج النص، فجاء الضمیر
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، حیث إن القارئ سیفهم النوع من الإحالة یحقق الاتساق لكونه یحیل إلى نفس المرجعیة مع ما قبله

مع الفعل "كنت " الواردة في بدایة الجملة أن التاء تعود على انا (خارج النص) ثم في الفعل " ألهو" 

سیفهم الشيء نفسه ( خارج النص) ثم مع ( لمحت ) سیحدث نفس الشيء وهو ما من شأنه أن 

 یجعل القارئ مقتنعا باتساق النص.

المدرسة رأیت أحد التلامیذ یتعدى على تلمیذ آخر بالسب _ " في یوم من الأیام في ساحة 

" نفس الشيء بالنسبة لهذا المثال حیث یحیل الضمیر المتصل 1والشتم والضرب، فتدخلت وقلت...

تعبیر، وجاءت "التاء" لتدل خارج النص أو ال الموجودوقلت) إلى المتكلم  ،في الفعلین (تدخلت

( خارج النص) في الفعلین "تدخلت" و "قلت" وهذا ما یجعل ،  حیث أن التاء تعود على أنا علیه

 النص متسقا.

_ " في یوم من الأیام عندما خرجنا إلى الساحة رأینا أحد التلامیذ غاضبا وقد كان یرید 

م منه أمسكته من كتفه وقلت له: أل ضرب أحد التلامیذ، وقد كان في أشد غضبه... وعندما اقتربت

ونلاحظ أن الضمیر المتصل "النون" في الفعل (رأینا) یحیل  .2"بالعنف یعلموك أن لا نرد العنف

 ." لتدل علیهم وهذه إحالة مقامیةإلى المتكلمین وهم خارج النص، فجاءت "نون الجماعة
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 لإحالة المقامیة الموضحة أدناه:لالممثلة ونوضح  هذه الإحالة من خلال الأعمدة التكراریة 

 

التي تعود على  المتصلةنلاحظ من خلال الأعمدة البیانیة أن الإحالة المقامیة بضمائر المتكلم 

التي تعود على الضمیر  المتصلةالضمیر "أنا" تكرر بنسبة اكبر من الاحالة بضمائر المتكلم 

 "نحن". 

الإشارة الذي یدل على  سمكإبعض أسماء الإشارة في تعابیرهم  التلامیذ استخدمأسماء الإشارة:  .2

 القرب ومثال ذلك:
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نجد  ."1هذا یا أصدقاء _" وبدأ زمیلي یشتمه ولآخر یضربه فأدخلت نفسي وقلت لهما: ما

 ،ساهم في ترابط هذه الجملفأشار إلى الأصدقاء  كماشارة (هذا) الذي دل على القرب الإ اسم

 عدیة.إحالة ب وهيوبهذا یتعرف المخاطب على الشيء المشار إلیه 

الإشارة في  باسمالمشار إلیه وربطه  الاسمیبحث عن  القارئنستنتج أن أسماء الإشارة تجعل 

سابقا أو لاحقا أو إلیه حین أنها تحدث أثر حسي لدى المخاطب كما تنبهه على شيء تم الإشارة 

لذلك یمكن أن یعوضه أحیانا في الربط، كما  ،المشار إلیه خارجیا، كما أنها تشبه الضمیر كثیرا

 أنها تتناسب وتتناسق مع أركان التخاطب وكما تعمل على ترابط الجمل فیما بینها.

تبدال أنهم لم یستعملوا الإس ابتدائينلاحظ من خلال تعابیر تلامیذ السنة الخامسة  ستبدال:الا. 3

ومثال ، ولكن بنسبة ضئیلة بعض المواقعفي  الاسمينجد الإستبدال ف بشكل كبیر في تعابیرهم،

 ذلك:

رأیت أحد التلامیذ غاضبا، وقد كان یرید ضرب أحد التلامیذ،.. وعندما اقترب منه التلامیذ وقدم  "_

 "...2كل واحد نصیحة له أو حكمة

 ستبدال الاسمي هنا بین لفظة (التلامیذ) ولفظة (واحد)، فكلمة "واحد" كانت بدیلة من إعادة كتابةالا

مة"، استبدلها "بواحد" لفظة (تلمیذ) فبدل كتابة:"اقترب منه التلامیذ وقدم كل تلمیذ نصیحة أو حك

 الترابط . لىإالتكرار مما أدى  تفادي الاستبدالهذا  حققو 

نلاحظ من خلال المثال أن التلامیذ لم یستعملوا الاستبدال الاسمي بكثرة، واللفظ جاء بدیلا عن 

 .ه التلمیذ لكي یجعل نصه متسقا ومترابطاالألفاظ السابقة فوظف
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من بین الحذف الذي صادفناه في تعابیر التلامیذ نجد الحذف الاسمي أي أن العنصر  الحذف:. 4

المحذوف فیه هو الاسم، والحذف الفعلي والحذف داخل الجملة ومن بین هذا الحذف نذكر بعض 

 الأمثلة:

 نوع الحذف العنصر المحذوف في الجملة الجملة

_"كنت ذاهبة إلى المدرسة 

فوجدت تلمیذین یتخاصمان، 

فذهبت إلیهما فأجبرتهما على 

 التوقف، فتوقفا وقلت لهما: لا

 تتخاصما... ویجب أن لا

تستعملا العنف بنوعیه لأنه 

 ".1ینشر العداوة بینكم

 

 

 

 

 

 

 بعد فهم التلمیذین ما _ "...

هنا أن العنصر المحذوف هو  _ نلاحظ

إلیهما، أجبرتهما، ، ففي الكلمات (الاسم

التلمیذین وعوض  اسملهما) حذف 

بضمیر الغائب "هما" وذلك لتفادي التكرار 

 وإفساد المعنى.

_ ونفس الشيء في الجملة الثانیة في 

"... یجب  كلمة (لأنه ینشر) فبدل كتابة

تستعملا العنف بنوعیه لأن العنف  أن لا

نشر العداوة" عوضت كلمة" العنف" ی

بضمیر المتصل "الهاء" الذي یعود على 

یحدث هناك  العنف، وحذف الاسم لكي لا

 تكرار یخل بالمعنى.

 

 الاسم_ نلاحظ أن العنصر المحذوف هو 

 

 

 

 

 

 

 

 الحذف الاسمي
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والتسامح  العنف معنى

 ".1تسامحا

 

معنى  فبدل كتابة " بعد فهم التلمیذین ما

 مامعنى التسامح" حذف كلمة ( نف وماعال

 .المعنىساد معنى) لتفادي التكرار وإف

حذف الفعل (ینشر) في الجملة الثانیة _ 

فبدل كتابة " ینشر العداوة وینشر 

البغضاء، حذف الفعل الثاني وربط بین 

سمین بحرف العطف، فالتلمیذ هنا الا

التكرار من أجل جعل تعبیره متسق  ىفادت

 الأجزاء.

 

هنا الفعل " ینشر" أیضا فعوض  _ حذف

كتابة "ینشر المخاوف وینشر الأضرار، 

حذف الفعلین وربط الكلمة الأولى والثانیة 

 بحرف العطف وذلك لتفادي التكرار.

_"... والعنف سلوك قبیح ینشر 

 ".2العداوة والبغضاء بین الناس

 

 

 

 

 

_ "... العنف سلوك غیر سوي 

المخاوف والكره فهو ینشر 

 ".3والأضرار

 

 

 

 

 

 

 الحذف الفعلي

  ـــــ "... والتسامح فهو سلوك

حسن وهو حصن منیع للأفراد  

والمجتمع من المخاطر، وأن 

تبادر من یصادفك في الطریق 

_ نلاحظ هنا أن الحذف جاء في الجملة 

من یصادفك  حیث حذفت "جملة أن تبادر

من  في الطریق بالابتسامة، وأن تبادر

الأخلاق". فحذفت یصادفك في الطریق فذو 

 

 

 حذف داخل الجملة
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بالتحیة والابتسامة وفذو 

 "1الأخلاق الحمیدة

 

الجملة لكي لا یحدث خلل في التعبیر، 

  فربط بین ثلاث جمل بحرف العطف.

هذا  لم یحدثو ، خدموا الحذف كما هو ملاحظ است نستنتج من خلال الجدول أن بعض التلامیذ 

بین مختلف أجزاء تعابیرهم، وساهم في  اترابطو  ااتساق علیها في نصوصهم بل أضفى خللا الحذف

 من الدائرة التالیة: ویمكن ملاحظة مدى تكرار الحذف انطلاقا تحقیق الاتساق النصي.

                 

 

  كبر من الحذف الفعليأالحذف الاسمي تكرر بنسبة  أن ∗نلاحظ من خلال الدائرة النسبیة

 الحذف داخل الجملة فنجده بنسبة ضئیلة جدا. أما
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استخدم التلامیذ في تعابیرهم العدید من أدوات الوصل التي ساهمت في ترابط واتساق  الوصل:. 5

 تعابیرهم، فنجدهم استخدموا أدوات الوصل الإضافي، وأدوات الربط الزمني، والسببي:

 نوع الوصل      الجمل      الأداة      

حد التلامیذ یتعدى أ_  رأیت  الواو      

الشتم وعلى تلمیذ آخر بالسب 

 .1الضربو

تستعملا العنف  یجب أن لاو_ 

بنوعیه لأنه ینشر العداوة بینكم 

یدمر أمنكم... ویصبح و

 .2المجتمع كله غیر متماسك

_ یجب أن لا نرد العنف 

لا نقول الكلام القبیح وبالعنف 

لكي ننشر المحبة ولا نشتم ، و

 .3الخیر بین الناسوالمودة و

عندما أقترب منه التلامیذ و_ 

قدم له كل واحد نصیحة أو و

_ ربط إضافي بحرف العطف 

فالاتساق هنا تحقق من خلال 

أداة العطف بین الجملتین مما 

أدى إلى الترابط والتناسق 

 الجید.

 

                                                           
.76ص ،یُنظر الملحق   1  

.75، ص17یُنظر الملحق    2  
.73، ص 07یُنظر الملحق    3  



ابتدائي الخامسة السنة تلامیذ تعابیر في الاتساق ظاهرة لتجلي التطبیقیة الدراسة    الفصل الثاني   
 

 46 

ساعد التلمیذ و حكمة نهض 

 .1عتذر منهو الآخر 

 

  

 لفاءا    

 

 

 

 

    

_ بعد فهم التلمیذین ما معنى 

العنف والتسامح تسامحا، 

قلت، إذا قال لكم أحد كلام ف

اردوه بكلام جمیل فقبیح 

 .2وطیب

_ خرجت إلى الساحة ورأیة 

الأصدقاء یتقاتلون فقلت: ما 

 إلىذهبت مسرعة فأغرب هذا! 

قلت لهم: إن فأدافع عنهم  

 .3العنف لیس وسیلة للأصدقاء

_ كنت ذاهبة إلى المدرسة 

وجدت تلمیذین یتخاصمان ف

أجبرتهما على فذهبت إلیهما ف

 .4التوقف فتوقفا

 

عقیب الربط الزمني بأداة الت

 "الفاء" وهذه الأداة في كل

 اتساقالأمثلة ساهمت في 

تعابیرهم. بینما "الفاء" تقوم 

بربط ما بعدها من الجمل بما 

 قبلها ربطا محكما.
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والتصالح سر الحیاة وهو _  إلى    

نتیجة في إلى  الذي یؤدي

 الأخیر، أما الشتم والضرب لا

 .1أي نتیجةإلى  یؤدي

 _ في یوم من الأیام عندما

الساحة رأینا أحد  إلى خرجنا

التلامیذ غاضبا وقد كان یرید 

ضرب أحد التلامیذ وقد كان 

 .2في أشد غضبه

_ ربط إضافي بحرف الجر 

لمتتحق الذي یؤدي إلى الشرط ا

وغیره أدى إلى تناسق وترابط 

 الجمل. 

 

 

 

 من  

الأیام كنت ألعب  من_ في یوم 

مع أصدقائي في ساحة 

 .3المدرسة

ه أمسكته من_ وعندما اقتربت 

كتفه وقلت له: ألم یعلموك  من

 .4أن لا ترد العنف بالعنف

_ فتجنبوا العنف قدر 

 منالمستطاع فلا بد 

 

 

 الجر_ ربط إضافي بحرف 
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 .1التسامح

 

 

 الباء  

اأن (بأن) لا یستعمل ب_ ووعده 

العنف مرة أخرى ولهاذا (ولهذا) 

عدم العنف وضرب بعلیكم 

 .2الآخرین بلا سبب

_ إن العنف یسبب أشیاء 

مضرة في المجتمع فالإنسان 

 .3هذا الشيءبالصالح لا یقوم 

_ الربط الإضافي بحرف الجر 

الباء، وهذا الحرف ساهم في 

 لتلامیذ.أتساق تعابیر ا

 

 أو  

_ وعندما اقترب منه التلامیذ 

أو  وقدم له كل واحد نصیحة

 .4حكمة

_ ربط إضافي بواسطة الأداة 

"أو" التي تقوم على الفصل 

 بالتخییر.

 

 

 بل  

_ ولا یجب أن نرد العنف 

یجب أن نرد العنف  بلبالعنف 

 !.5بالتسامح وما أروع التسامح

_ فلا یستطیع الإنسان 

مع إخوان  بلأن یعیش وحیدا 

 .1له

رضة ا_ربط عكسي أو المع

بالتقابل والذي یعني عكس 

متوقع، كما نجد هذه  ماهو

الأداة التي قامت بالربط بین 

الجمل السابقة وهذا ما أدى إلى 

 اتساق الجمل.
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 _ أما الشتم والضرب لا یؤدي

إلى  یؤدي بلإلى أي نتیجة 

 . 2إغضاب االله

 

 

 قد  

_" رأینا أحد التلامیذ غاضبا 

كان یرید ضرب أحد  قدو

كان في أشد  قدالتلامیذ و

 ".3غضبه

نرد العنف  _" ألم یعلموك أن لا

بالعنف إنه سلوك ذلیل وینشر 

حذرنا  قدوالكراهیة بین الناس 

الرسول صلى االله علیه وسلم من 

 ".4العنف

 قاتی_" كنت ألهو مع صد

فلمحت طفلا یضرب صدیقه 

فذهبت مسرعة وقلت: لماذا 

ضربني وأنا سأرد  قدتضربه؟ ل

 ".5الضرب

 

 

 ربط إضافي
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الأدوات نلاحظ من خلال الجدول أن التلامیذ استخدموا أدوات الوصل بكثرة في تعابیرهم، وهذه 

ساهمت في تحقیق الاتساق، وبعد الملاحظة أن أدوات الوصل المستعملة عدیدة، سنحاول تقدیم 

 نظرة إحصائیة :

 

 

أن التلامیذ استخدموا أدوات الربط، والتي ساهمت في أتساق  ∗لدائرةا نلاحظ من خلال

والأكثر ورودا هو الربط تعابیرهم، ونجد أنهم استخدموا بكثرة الربط الإضافي والربط الزمني، 

                                                           
.72ص ،ینظر الإحصائیات المقابلة في الملاحق  ∗  

 في المدونة أدوات الوصلاستعمال 

 الواو

 الفاء

 إلى

 من

 الباء

 أو

 بل

 قد

 ثم
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كبیر حیث أسهم العطف بشكل  ،الإضافي المتمثل في أداة "الواو" التي طغت بكثرة على تعابیرهم

 على الربط بین الكلمات والجمل.  عملو  ،جعل النصوص متماسكةففي  تماسك وترابط التعابیر 

لاحظنا من خلال تعابیر التلامیذ أنهم استخدموا نوعین من عناصر  الاتساق المعجمي:. 6

 ، والتضام.الاتساق المعجمي، فنجدهم استعملوا التكرار

لاحظنا من خلال تعابیر التلامیذ أنهم استخدموا التكرار لكن بنسبة قلیلة ومن أمثلة  التكرار: أ. 

 ذلك نذكر:

 نوعه      الجمل        

یذ بالتعدي على تلمیذ آخر _" قام أحد التلام

، بدأ زمیلي یشتمه والشتم والضرب بالسب

والآخر یضربه، فأدخلت نفسي وقلت لهما: 

ماهذا یا أصدقاء هل تعلمون أن االله لا یحب 

 .1"الشتم والضرب

_ هنا التكرار تام، حیث نلاحظ أن الكلمتین في 

ا في تتكرر  ( الشتم والضرب)الجملة الأولى

في  فهذا التكرار لم یحدث خللاالجملة الثانیة، 

بین الجملتین  اوترابط االنص بل أضفى اتساق

 عبر علاقات معجمیة قائمة بین المفردات.

_ "في أحد الأیام كنت ذاهبة إلى المدرسة  

یتخاصمان، فذهبت إلیهما  تلمیذینفوجدت 

وأجبرتهما على التوقف فتوقفا... وبعد فهم 

 .2مح تسامحا"ما معنى العنف والتسا لتلمیذینا

_ تكرار تام وهذا التكرار في كلمتي (التلمیذین)  

ساهم في ربط الفقرة الأولى والأخیرة ونجد إعادة 

 اللفظة نفسها وبنفس المرجع.

_ یوجد تكرار تام بین كلمتي (التسامح) مما _ فتدخلت لأنصحه مبینا أضرار العنف 
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، فقلت له: فالعنف سلوك غیر التسامحوضرورة 

فهو  التسامحسوي فهو ینشر المخاوف... و

 .1سلوك حسن

 ساهم في تماسك التعبیر.

 تشتمه_ فتدخلت وقلت: لماذا تتعدى علیه و

 یشتمكوتسبه؟ هل تقبل أن یتعدى علیك أحد و

 .2ویسبك؟

_ نوع التكرار هنا جزئي، فالفعل تكرر لكنه 

لیس بنفس الضمیر مثلا ( تشتمه، ویشتمك) 

لسابق ولكن جاء في فهنا نجد تكرار للعنصر ا

 أشكال مختلفة.

 یضرب_"كنت ألهو مع صدیقات فلمحت طفلا 

؟ تضربهصدیقه، فذهبت مسرعة وقلت: لماذا 

، فقلت لطفل الضربوأنا سأرد  ضربنيلقد 

 ضربته، رد قائلا: أنا لم أضربه عمدا". 3لماذا

_ نلاحظ أن التكرار هنا جزئي في الأفعال 

م یأتوا بنفس المتكررة في هذه الجمل ولكن ل

 الصیغ وهذا التكرار لم یفسد معنى التعابیر.

ن هذا التضام إنلاحظ من خلال تعابیر التلامیذ أنهم لم یستعملوا التضام بكثرة حیث  التضام:ب. 

الذي وجدناه التضام  أمثلة یكون بتوارد زوج من الكلمات التي تؤدي إلى التعارض بینهما، ومن بین

 :مایليفي التعابیر نذكر 

 شرحه         التضام (الجمل)           
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_ لا تستعملا العنف بنوعیه لأنه ینشر العداوة، 

والأفضل هو التسامح لأنه ینشر المحبة 

 .1والطمأنینة

تضاد بین  استعمل_ نلاحظ أن التلمیذ 

الجملتین، حیث نجد ذلك من خلال المقابلة بین 

 الجملتین.

التسامح سلوك _ العنف سلوك غیر سوي و 

 .2حسن

_ هنا تضاد بین "العنف و"التسامح" وهذا 

 التضاد أسهم في تماسك الجمل.

_ والتصالح سر الحیاة فهو الذي یؤدي إلى 

نتیجة وأما الشتم والضرب لا یؤدي إلى أي 

 .3نتیجة

_ نلاحظ أن التلمیذ استعمل طباق السلب بین 

 الجملتین (یؤدي، لا یؤدي). كما نجد تقابل بین

 الجملتین.

 

استعملوا ظاهرة الاتساق المعجمي بنوعیه التكرار  التلامیذنلاحظ من خلال الجدولین أن 

   الذي ینقسم بدوره إلى التام والجزئي، والتضاد الذي یظهر من خلال العلاقات المعجمیة 

 كالطباق، كما نستنتج أن الاتساق المعجمي یعد مظهرا من مظاهر الاتساق في النصوص حیث

ا عبر مختلف العلاقات الموجودة بین مفردات النص میربط بین الجمل دون وصل أو إحالة إن

 اتساق تعابیرهم.إلى فأدت هذه الظاهرة التي استعملها التلامیذ في تعابیرهم 
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بعض التلامیذ في یخطأ  :لأخطاء الاتساقیة التي وقع فیها التلامیذ في تعابیرهم: االمبحث الثاني

 وأیؤنث  بدل أن  یفردمن بینهم من وضع جملة سلیمة من كل نواحیها التركیبیة، كما أن هناك 

التي  بعض الأخطاء الاتساقیة  باستخراجقمنا  ونظرا لتأثیر ذلك على اتساق نصوصهم العكس،

 وقعوا فیها ومن هذه الأخطاء نجد:

التلامیذ الكثیر من الأخطاء في الأفعال ونذكر منها لاحظنا في تعابیر أخطاء في الأفعال:  -1

 ما یلي:

 نوعه       الصواب     الخطأ      

_ "وإن حیاتنا تحتاج إلى أن 

عنها ونحامي عنها ولا  یدافع

 .1نتشاجر"

 

 

 

_ وإن حیاتنا تحتاج إلى أن 

ندافع عنها..." فالصواب هو 

التحدث بصیغة الجمع في 

كلمة(ندافع) ولیس بصیغة 

 المفرد الغائب.

حیث یجب ترادف  هنا حدث

_ خطأ في الفعل (یدافع) أي أن 

التلمیذ هنا استعمل ضمیر 

الغائب (هو) مما أدى إلى خطأ 

في الإحالة والصحیح هو 

استعمال ضمیر المتكلم الجمعي 

"نحن" فتصبح (ندافع) لأنه في 
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(یوم)  یومن_ "كنت ألعب في 

من الأیام مع زملائي في ساحة 

المدرسة، فرأیت أحد التلامیذ 

على تلمیذ آخر بلا  بالتعدي

 .1بعنف" والضربهسبب وشتمه 

 

 

 

له: لماذا  وقلتوا_"فذهبت له 

ضرب هذا الطفل الصغیر 

 .2بعنف"

 

 نحامي) لأنها(حذف كلمة 

 مرادفة لكلمة ندافع.

 

 

 

 

_ الصواب هو"یتعدى" كما 

نجد أیضا ( ضربه) التي 

 أضاف لها (ال) التعریفیة .

 

 

 

 

 

_الصواب هو"قلت له"..."، 

نجد أن التلمیذ هنا طبق 

المنطوق أكثر من المكتوب 

حیث اعتمد على النطق 

عنه وعن أصدقائه البدایة تكلم 

في (وإن حیاتنا)، كما استعمل 

لفظة ( نحامي) التي قامت هي 

أیضا بالإخلال في معنى الجملة 

لها غیر مجدي ااستعم أن أي

 هنا.

_ خطأ في الفعل (بالتعدي) فهنا 

جاء الفعل مجرورا بحرف 

الجر"الباء" حیث  أحدث خللا في 

الاتساق ونفس الشيء بالنسبة 

 ،فهنا نجد التلمیذكلمة (الضربة) ل

أضاف ألف التعریف  ربما سهوا

الترابط  فقدان للفعل مما أدى إلى

 المحكم لهذه الجمل.

التلمیذ واو الجماعة استعمل _ 

في الفعل (قلتوا) مما أدى إلى 

عدم الاتساق، والصحیح هو 

الإفراد أي أنه یتحدث عن نفسه 
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_"قام أحد التلامیذ بالتعدي 

على تلمیذ آخر بالسب، الشتم 

والضرب وبدأ زمیلي یشتمه 

ولآخر یضربه فأدخلت نفسي 

یا أصدقاء  وقلت لهما: ماهذا

هل تعلمون أن االله لا یحب 

في التسامح  وبدأالشتم....، 

والتصالح ونشر المحبة بینهم 

والبسمة تلفي وجههما 

 .1وتصالحوا من الجدید"

 

_"هل تقبل أن یتعدى علیك 

أحد ویشتمك ویسبك؟ أنت لا 

 .2یقبلتقبل حتى الناس لا 

 

والسماع، أما القواعد النحویة 

فلم یولها اهتماما حیث جمع 

 المفرد 

_ الصواب هو: "وبدءا في 

التسامح....، وتصالحا من 

الجدید". من تعبیر التلمیذ 

نستخلص أن الشجار كان 

بین شخصین حیث الأول 

 ،كان یشتم والثاني یضرب

 اومن هنا فالكلام كان موجه

لشخصین ولكنه هو استعمل 

بدل من  الصیاغة باسم المفرد

 .المثنى

 

_ الصواب هو: حتى الناس 

  .ذلك لا تقبل

 

 

في استعماله مسبقا للفعل 

 (ذهبت) والأصح هو (قلت). 

 

_ الخطأ في الأفعال (بدأ، 

وتصالحوا) ففي الفعل "بدأ" جعل 

والصحیح هو(بدءا)  االمثنى مفرد

في  وهذا الخطأ أحدث خللا

الاتساق والمعنى، ونفس الشيء 

للفعل(تصالحوا) حیث جعل 

فبدل كتابة  االمثنى جمع

 إلى(تصالحا) التي تحیل إلى 

علها تحیل إلى الجمع المثنى ج

في الربط  للاحدث خأوهذا الخطأ 

 بین الجمل. 

لا یقبل) _ نجد الخطأ في الفعل (

حیث جعل التلمیذ الفعل هنا 

والصحیح هو أن  امذكر  امفرد

 .مذكر یكون جمع
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_فرأیت طفلان یتشاجران 

ماهذا! بالشتم والسب...، قلت: 

بهذا  تقومونیا أطفال لا 

الإنسان الصالح لا یتشاجر مع 

أبدا أبدا هذا  تعیدونأخیه،لا 

 "1 حذاري...

_ الصواب هو: "لا تقوما 

...فكل  "بهذا... لا تعیدا

واحد منهما ذهب إلى اتجاه 

 آخر".

_ خطأ في الأفعال بإضافة الواو 

والنون الجماعة مما جعل المثنى 

 جمعا وهذا أدى إلى عدم الترابط.

في  خللا أحدثتالفعلیة التي وقع فیها التلامیذ  الأخطاءمعظم  أننلاحظ من خلال الجدول 

 .وهذه الأخطاء كانت نتیجة عدم تصریفهم الفعل مع الضمیر المناسب نصوصهم

ذلك  أمثلةومن  الأسماءفي  الأخطاءوجدنا في تعابیر التلامیذ بعض : أخطاء في الأسماء -2

 نذكر ما یلي:

 نوعه الصواب الخطأ

_"فوجدت تلمیذین یتخاصمان 

فذهبت إلیهما فأجبرتهما على 

التوقف فتوقفا وقلت لهما: لا 

 ديیؤ تتخصما لأن التخاصم 

إلى عدم التعاون ویجب أن لا 

تستعملا العنف بنوعیه لأنه 

ویدمر  بینكمینشر العداوة 

 .2"أمنكم

 

_ الصواب هو: "ینشر 

 العداوة بینكما ویدمر أمنكما". 

 

 

 

 

 

 

 

_ خطأ في التثنیة في 
كلمتي(بینكم، أمنكم) مما أثر في 
الإحالة، فالتلمیذ هنا لم یلحق 
أواخر الكلمات بألف الاثنین لأن 
المخاطب هنا مثنى وهذا الخطأ 
أدى إلى حدوث خلل في التعبیر 

نه لم تتوافق الجملة الأولى إحیث 
 مع الثانیة في تعبیره.

في  لاسمیة التي وقع فیها التلامیذ أحدثت خللانلاحظ من خلال الجدول أن الأخطاء ا
 .وهذه الأخطاء وقعت بسبب عدم معرفتهم كیفیة توظیف المثنى في جملهم اتساق نصوصهم

                                                           
.78یُنظر الملحق،    1  

.75، ص17یُنظر الملحق    2  
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فمن خلال دراستنا لتعابیر التلامیذ وجدنا بعض الأخطاء في استخدام  أخطاء في الأدوات: -3

 أدوات الربط، ومن أمثلة ذلك نذكر ما یلي:
 نوعه الصواب الخطأ

_"فأجبرتهما على التوقف 

 لكمفتوقفا... فقلت: إذا قال 

أحد كلام قبیح فاردوه بكلام 

 .1جمیل وطیب"

_ الصواب: "إذا قال لكما 

 ..."اقبیح اأحد كلام

_ نفس الخطأ في التثنیة 

فالمتخاصمان هنا شخصین اثنین 

وهذا الذي أدى إلى الإخلال في 

 الترابط.

أدافع عنهم فقلت  إلى_"فذهبت 

لهم: إن العنف لیس وسیلة 

 .2للأصدقاء"

 

_"في یوم من الأیام كنت ألعب 

مع أصدقائي في ساحة 

أحد التلامیذ  قامالمدرسة 

بالتعدي على تلمیذ آخر بالسب 

 .3الشتم والضرب"

 الصواب: "لأدافع عنهم". _

أي استبدال حرف الجر(إلى) 

 م).اللاب( 

 

_ الصواب: "... فقام أحد 

التلامیذ بالتعدي على تلمیذ 

آخر بالسب والشتم 

 والضرب". 

_ خطأ في الوصل أي في عدم 

استعمال الرابط المناسب لهذه 

العبارة وهذا الخطأ أدى إلى عدم 

أتساق الجملة وترابطها  

 والصحیح هو" لأدافع عنهم". 

_ خطأ في الوصل حذف الرابط 

 بین الجملتین،لفاء" الذي یربط "ا

حرف العطف "الواو" الذي لم و 

یقم بدور العطف بین الكلمتین 

لا تحقق  اتساقیةوهذه أخطاء 

 الربط المحكم بین الجملتین.  

الربط جعل نصوصهم غیر  أدواتالتلامیذ في استخدام  أخطاءنستنتج من خلال الجدول أن 

 بعضها البعض.لأن هذه الروابط هي التي تساهم في ربط الجمل ب مترابطة

وجدنا بعض الأخطاء التركیبیة في تعابیر التلامیذ، وذلك من خلال  أخطاء في التركیب: -4

 حذفهم لبعض الجمل او تكرارها ومن أمثلة ذلك نذكر:

                                                           
.75، ص17یُنظر الملحق    1  
.75ص ،15یُنظر الملحق    2  

.73ص  ،09یُنظر الملحق    3  
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 نوعه الصواب الخطأ

_" في یوم من الأیام عندما 

خرجنا إلى الساحة رأینا أحد  

غاضبا وقد كان یرید  التلامیذ

ضرب أحد التلامیذ وقد كان 

 .1في أشد غضبه"

_ الصواب هو:"... رأینا أحد 

التلامیذ غاضبا وأراد ضرب 

أحد الزملاء وهو في شدة 

 غضبه".

_ تكرار سلبي أخل بالمعنى 

وعدم توفره على رصید لغوي 

یجنبه التكرار السلبي الذي وقع 

وهذا التكرار لم یقم بعملیة فیه 

 بط المنسق بین الجمل.ر ال

_"بینما كنت ألعب مع زملائي 

في ساحة المدرسة رأیت أحد 

التلامیذ بالضرب والشتم 

 2والسب..."

  

رأیت …"... _ الصواب هو:

أحد التلامیذ یتعدى على تلمیذ 

 آخر بالضرب..."

_ الخطأ في التركیب أي حذف 

جملة " یتعدى على تلمیذ آخر" 

الذي فهذا الجزء المحذوف هو 

وغیر  اجعل بدایة التعبیر مبهم

 بط.ار تمفهوم وغیر متسق وغیر م

نلاحظ من خلال الجدول أن هذه الأخطاء التركیبیة التي وقع فیها التلامیذ أحدثت خلل في 

 .وجعلت هذه النصوص غیر متسقة وغیر مترابطة في الاجزاءنصوصهم 

                                                           
.77ص ،یُنظر الملحق   1  

.74، ص12یُنظر الملحق    2  
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خامسة السنة المستوى _ من خلال دراستنا لموضوع "الاتساق  في التعبیر الكتابي توصلنا 

الركیزة الأساسیة في النص من حیث الترابط والتماسك،  وهإلى أن الاتساق  أنموذجا_" ابتدائي 

 توصلنا إلى جملة من النتائج أهمها:، وبعد تحلیل العینة وذلك لأهمیته وقیمته في النص

في ذاتها حیث  متماسكة_ الاتساق ضروري في كل نص باعتباره وحدة دلالیة لغویة كبرى 

  ...أدواته، والروابط النصیة المختلفة ویتحقق في ظاهر النص من خلال ،یهتم بربط الأفكار

إلى الكشف عن الترابطات والعلاقات الداخلیة التي تبني النص مفهوم الاتساق  _ یهدف

وهي من أهم معاییر قیاس نصیة النص حیث لا انسجام للنص بدون  ،وتشد بعضه إلى بعض

 توفر اتساقه.

(القبلیة  ازها الإحالة بنوعیهأدوات عدة في اتساق تعابیر التلامیذ وكان أبر  أسهمت _

 والبعدیة) والتكرار والحذف.

_ تعد الإحالة من بین المظاهر الأكثر استعمالا في تعابیر التلامیذ حیث استخدموا 

 وكل هذه الإحالات حققت الاتساق والترابط النصي. ،الإحالات بالضمائر وبأسماء الإشارة

في اتساق التعابیر وبالخصوص حرفي  _ یعد الوصل أیضا من أهم المظاهر التي أسهمت

"الواو" و"الفاء". كما استعمل التلامیذ الاستبدال  في نصوصهم بنسبة ضئیلة ولكن رغم ذلك ساهم 

 في الاتساق.

 _ ساهم الحذف الفعلي والاسمي في تعابیر التلامیذ إلى تحقیق التماسك النصي.

الأفعال وفي التثنیة والجمع ولكن  أخطاء اتساقیة فيوجود _ كما لاحظنا في بعض التعابیر 

 .بیر خمس تعابیر غیر مفهومة تمامابنسبة ضئیلة. ووجدنا أیضا من بین تلك التعا
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 نأمل أننا قد وفقنا في هذا البحث، والحمد الله.  ،وفي الأخیر 
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 الملاحق:

 :01الملحق رقم 

جدول یبین عدد تكرار الإحالة القبلیة بالضمائر الغائب والمخاطب والمتكلم المتصلة 

 والمنفصلة والمستترة.

 نسبتها المئویة    تكرارها          الإحالة القبلیة    
الإحالة القبلیة بضمائر الغائب  

 المتصلة.
39 70% 

الإحالة القبلیة بضمائر  
 المخاطب المتصلة.

14 25% 

الإحالة القبلیة بضمائر  
 المتكلم.

          03 5% 

              56          المجموع 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



: 
 

 69 

 :02الملحق رقم 

الغائب والمخاطب والمتكلم المتصلة والمستترة جدول یبین نسبة تكرار الإحالة البعدیة بضمائر 

 والإشاریة.

 نسبتها المئویة  تكرارها        الإحالة البعدیة
الإحالة البعدیة بضمائر  

 الغائب 
         04          31% 

الإحالة البعدیة بضمائر   
 المخاطب

         02          15% 

الإحالة البعدیة بضمائر  
 المتكلم

        04          31% 

 %23          03         الإحالة البعدیة الإشاریة
  13         المجموع 
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 :03الملحق رقم 

 ارجیة) بضمائر المتصلة جدول یبین نسبة تكرار الإحالة المقامیة (الخ

 نسبتها المئویة  تكرارها         الإحالة المقامیة
الإحالة المقامیة بضمیر  

 المتكلم
           15           71% 

 %29           06            الإحالة المقامیة بضمیر 
    21            المجموع 
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 :04الملحق رقم 

  جدول یوضح نسبة تكرار الحذف في تعابیر تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي.

 نسبته المئویة      تكراره          الحذف         
 %50          10           الحذف الاسمي 
 %45          09           الحذف الفعلي 
 %05          01           حذف الجملة 
  20           المجموع 
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 :05الملحق رقم 

  جدول یوضح عدد تكرار التلامیذ لأدوات الوصل.

 نسبها المئویة تكرارها  أدوات الوصل
 %51  105 الواو 
 % 15  32  الفاء 
 %05   10  إلى 
 %07  14  من  
 %16  33  الباء 
 %01  01  أو 
 %01  03  بل 
 %03  06 قد 

 %01   03  ثم 

  207   المجموع 
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 :06الملحق رقم 

في أحد الأیام كنت ألعب مع زملائي في الساحة المدرسة، فقام أحد التلمیذ بالتعدي على تلمیذ أخر 

لأنصحه مبینا أضرار العنف وضرورة التسامح. فقلت له فالعنف سلوك  بالسب والشتم والضرب، فتذخلت

غیر سوي فهو ینشر المخاوف والقلق والأضرار المؤلمة ویحدث القیطة والتنافر بین الأفراد فیهدم أمنهم 

وآمان المجتمع. والتسامح فهو سلوك حسن وهو حصن منیع للأفراد والمجتمع من المخاطر وأن تبادر من 

ي الطریق بالتحیة والإبتسامة وفذو الأخلاق الحمیدة محبوب عند الناس،فما أجمل أن تبدأ یصادفك ف

 !یومك بالتسامح والصفح

 :07الملحق رقم 

في یوم من الأیام كنت ألعب مع التلامیذ في ساحة المدرسة وقام أحد التلامیذ بالتعدي على زمیله بسبب  

جار ثم تدخلت وقلت لهم: لماذا تتشاجرون ثم تسامحوا وكان الشتم والضرب والقول القبیح ثم بدأو في الش

الضرر كبیر جدا وأهمیته في حیاتنا الیومیة هو یجب أن لا نرد العنف بالعنف ولا نقول الكلام القبیح ولا 

نشتم. ولكي ننشر المحبة والمودة والخیر بین الناس.ونصحته بأن یبدأ یومه بالتسامح والتصافح إنه یوم 

   !جمیل

 :08الملحق رقم 

في یوم من الأیام كنت ألهو مع صدیقات فلمحت طفلا یضرب صدیقه فذهبت مسرعة وقلت: لماذا 

تضربه؟ لقد ضربني وأنا سأرد الضرب فقلت لطفل لماذا ضربته؟ رد قائلا أنا لم أضربه عمدا لقد دفشوني 

لعنف بل یجب أن نرد العنف علیه أرأیت لم یضربك عمد فأتركه لحال سبیله ولا یجب أن نرد العنف با

لقد رسمة البسمة على وجهه بعدما تركته وأصبح سعیدا وأطلب منه السماح  !بالتسامح وما أروع التسامح

 .لا یجب إستعمال العنف لأن العنف لایحل المشاكل لأنه ینشر الخوف والقلق بین أفراد المجتمع.

 :09الملحق رقم 

ي في ساحة المدرسة قام أحد التلامیذ بالتعدى على تلمیذ آخر في یوم من الأیام كنت العب مع أصدقائ

ماهذا یاأصدقاء هل  وبدأ زمیلي یشمته والأخر یضربه فأدخلت نفسي وقلت لهما: والضرب. ب الشتمبالسب

یحب الشتم والضرب أنتم تفعلون ضد قول االله وبدأ في التسامح والتصالح ونشر المحبة  االله لاتعلمون أن 
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والتصالح سر الحیاة وهو الذي یؤدي إلى نتیجة في  .ة تلفي وجههما وتصالحوا من الجدیدوالبسمبینهم 

 واستعمالغضاب االله وفساد المجتمع إالأخیر أما الشتم والضرب لا یؤدي إلى أي نتیجة بل یؤدي إلى 

 !اجمل التصالح العنف سلوك قبیح ویبقي الإنسان طول حیاته حزینا،ما

 :10الملحق رقم 

 بي في ساحة المدرسة قام أحد التلامیذ بالتعدي على تلمیذ أخر بالسبي أحد الأیام كنت ألعب مع زملائف

یجب أن  :ن فبدأت أنصحهمسرعة لماذا تتشاجرو فذهبت إلیهم ب .لشتم  والضرب و التشاجر ما بینهمو ا

 !تحافظ على أمننا ونتماسك مجتمعنا ویجب أن لا نقابل العنف بالعنف

 :11رقمالملحق 

على تلمیذ آخر  فرأیة أحد التلامیذ بالتعدي كنت ألعب في یومن من الأیام مع زملاتي في ساحة المدرسة،

تضربه  لا فذهبت له وقلتوا له لماذا ضربت هذا الطفل الصغیر بعنف، ضربه بعنف،ابلا سبب وشتمه و 

 !بهم والاستهزاءالأخرین  لإساءة إلىلا لوالعنف معنوي  عنف كالتعدي على جسد الغیر،البعنف لأن 

 :12الملحق رقم 

ثم ذهبت  السب،ببینما كنت ألعب مع زملائي في ساحة المدرسة رأیت أحد التلامیذ بالضرب والشتم و 

قلت  !تضربه ماأبشع الضربلما العنف وأنت  هولأنه یستعمل  إلیهم قلت لهم لماذا تضربه ضربا شدید؟

 وتعاونو تعاونا منضما. ضربك" تضربه إلا اذا ولا لهم اذهبوا منهنا هیا وذهبو"

 :13الملحق رقم

قام تلمیذ آخر بتعدي ثم تدخلت وقلت لما هذا ففي یوم من الأیام كنت أنا وزملائي في الساحة المدرسة 

الشتم والكره هل تعریفون أن الشتم والعنف یؤدي إلى كره المجتمع وإبعادهم عن بعضهم البعض وقامو 

 بتصالح.
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 :14الملحق رقم

بینما كنت ألعب مع زملائي في ساحة المدرسة قام أحد التلامیذ بالتعدي على الأخر بالسب والشتم 

نركض إلیهم وهم  افذهبن !إلیهم فنبهني صدیق وقال لي أنضر یاصدیقي أنحز والضرب فكنت أنا لا

 ونضر إلیهم المدیر فضربهم المدیر وتسمحا. فنهیناهم من العنفیتشاجران 

 :15الملحق رقم 

أدافع  فذهبت الى أغرب هذا، خرجت إلى الساحة ورأیة الأصدقاء یتقاتلون فقلت ما في أحد أیام المدرسة،

 یا والمحبة إنه ینشر العداوة والبؤس والبغضاء، للأصدقاءإن العنف لیست وسیلة  عنهم فقلت لهم:

 إلى أن یدافع عنها ونحامي عنه ولاوإن حیاتنا تحتاج  أصدقائي تسامحوا وكونو أصدقاء من جدید،

 مسلمین. اعلى الخیر وتصبحو  أعملواأصدقائي  یا نتشاجر،

 :16الملحق رقم 

 أخربینما كنت العب في الساحة مع زمیلاتي، رأیت احد التلامیذ قام بالتعدي على تلمیذ  الأیامفي احد 

تكرروها ثانیة، ونصحتهما ببعض  أن إیاكمبالسب والشتم، فذهبت مسرعة للتدخل بینهما، فقلت لهما: 

، ویجرح قلوب الناس والأضرارالعنف سلوك غیر سوي فهو ینشر المخاوف و الكره  :الآتیةالنصائح 

. فتسامحا بالكلمات البذیئة التي تخرج من اللسان، فتجنبوا العنف قدر المستطاع، فلا بد من التسامح

 !امح بین الآخرینالتلمیذان ورجعا إلى قسمهما فرحان. ما أروع التس

 :17الملحق رقم 

في احد الأیام كنت ذاهبة إلى المدرسة فوجدت تلمیذین یتخاصمان فذهبت إلیهما فأجبرتهما على التوقف 

فتوقفا وقلت لهما: لا تتخاصما لان التخاصم یؤدي إلى عدم التعاون ویجب أن لا تستعملا العنف بنوعیه 

اصة عند تشاجر الأسر فتصبح الأسرة غیر متماسكة ویصبح لأنه ینشر العداوة بینكم ویدمر أمنكم خ

ینشر المحبة  لأنههو التسامح  والأفضل، ویوجد عند تخاصم التلامیذ المجتمع كله غیر متماسك

فلا یستطیع الإنسان أن یعیش وحیدا بل مع إخوان له، فعلیكما أن تتسامحا و تتعاونا لان والطمأنینة 

للتسامح فوائد كثیرة منها: تجعل المجتمع قوي ویستطیع الإنسان أن یصنع أشیاء عدیدة وكثیرة . بعد فهم 

  كلام جمیل وطیب. التلمیذین معنى العنف و التسامح تسامحا، فقلت إذا قال لكم احد كلام قبیح فاردوه ب
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