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 نشكر وعرفا
انه وتعالى  الله سبح  بعد أن منا الله عليّ بإنجاز هذا العمل، ف إنني أتوجه إلى

وكرمه الذي غمرني به  بجميع ألوان الحمد والشكر على فضله    أولا وأخرا  

فوفقني إلى ما أنا فيه راجية منه دوام نعمه وكرمه، وانطلاق ا من قوله صلى الله  

عليه وسلم :"من لا يشكر الناس لا يشكر الله "،ف إنني أتقدم بالشكر والتقدير  

والعرف ان إلى الأستاذ المشرف " سعد لخذاري" ، على إشرافه على هذه المذكرة  

الذي بذله معي ، وعلى نصائحه القيمة التي مهدت لي  وعلى الجهد الكبير  

الطريق لإتمام هذه الدراسة، ف له مني ف ائق التقدير والاحترام ، كما أتوجه في  

هذا المق ام بالشكر الخاص لأساتذتنا الذين رافقوني طيلة المشوار الدراسي ولم  

 يبخلوا في تقديم يد العون لي.

م في هذا العمل سواء من قريب أو  وفي الختام أشكر كل من ساعدني وساه

 بعيد حتى ولو بكلمة طيبة أو ابتسامة عطرة

سجال ف اطنة



 

هـــــداء  ا 

الحمد لله الذي أعانني بالعلم وزينني بالحلم وأكرمني بالتقوى وأجملني  
لى  إالذارع الواقي والكنز الباقي،   أتقدم بإهداء عملي المتواضع إلى بالعافية

  الاستحق اق إلى أمي وأبي أطال الله من جعلا العلم منبع اشتياقي، لكما أقدم وسام
 عمرهما.

إلى من هم انطلاقة الماضي وعون الحاضر سند المستقبل الذين لا عيش  
بدونهم ولا متعة إلا برفقتهم     إخوتي الأعزاء )سفيان عزيز. بشرى. صف اء. 

 صونيا. رانية. ريمة. محمد(
 الغالية )تماني وزوجها رشيد(  إلى أختي

 أحلام(ن،  إيما،  طيمةف ،دنيا شيماء،وإلى رمز الصداقة وحسن العلاقة )
 إلى زوجي )جابر( رعاه الله.

 إلى عائلة زوجي الكرام
 وفي الأخير يا رب

يا رب لا تدعني أصاب بالغرور إذا نجحت ولا أصاب باليأس إذا  
جاح أمين يا  ي تسبق النتهو التجربة ال  فشلت بل ذكرني دائما بأن الفشل

 .رب العالمين
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نحمده سبحانه وتعالى ونشكره الذي عمّت حكمته الوجودَ، وشملت رحمته   كل موجود، الله الحمد   

على    اللهوحده لا شریكَ له، الغَفوُرُ الودود، وصـل ى الله بكل لسانٍ محمود، ونشهدُ   أن لا إلهَ إلا 

الرسول المصطفى نبراس العلم في مشارق الأرض ومغاربها، صاحب المقام المحمود والحوض 

 المورود؛ أمّا بعد:

وتتمثل في اللغة  ،التعبیر وأداة التواصل والتفاهماة التفكیر و تهتم الأمم بتعلیم لغاتها؛ لأنها أد

خبرات الحیاة بجوانبها المختلفة. وتتمیز اللغة العربیة بخصائص فریدة، ناهیك عن أنها لغة القرآن 

میة، وجب على ذه الأهكانت اللغة العربیة بهإذا رفیعة.  الكریم بما فیه من عقیدة سامیة وقیم إنسانیة ّ 

یعطوها من العنایة ما یلیق بها، ویحقق بقاءها وحیویتها؛ فهي المسؤولة عن حفظ تراثهم  نأ أهلها

الغایة  ولأن، طحها حالة تلك الأمة وما هي علیهالثقافي والحضاري، وهي المرآة التي تبدو على س

تصال؛ من تعلیم اللغة هي تبسیط الاتصال اللغوي والتفاعل المجتمعي، ولأن التعبیر فن من فنون الا

وللتعبیر الشفوي أهمیة كبیرة في حیاة الإنسان  لذا نال الأهمیة العظمى في جمیع مناحي الحیاة

تظهر من خلال تفاعله مع أبناء المجتمع في جمیع مجالات الحیاة؛ لذالا یمكن الاستغناء عنه؛ ،

لإنساني ر النشاط الأن حاجة الإنسان إلیه أشبه بحاجته إلى الهواء والماء، فالتعبیر مظهر من مظاه

بكل صوره، وهو ترجمة لأفكار الإنسان وآرائه وخبراته وأحاسیسه، ویمكن القول: إن التعبیر ظاهرة 

 .عامة یشترك فیها أفراد النوع البشري على اختلاف لغاتهم وبیئاتهم

في اللغة من أهمیة التعبیر الشفوي ذاته في اللغة، فالتعبیر  ریوتظهر أهمیة تعلیم التعب  

ُّ  عدالشفوي ی ذلك أنه یمثل في الغالب الجزء العملي  جزءا مهما في منهج تعلیم اللغة العربیة،ُُ

أهمیة كبرى  طائهعإن ضرورة الاهتمام بالتعبیر الشفوي و ویرى معظم التربوی، ةالتطبیقي لتعلم اللغ

منظمة،  ت؛ لأنه یمثل الجانب الوظیفي من اللغة، ویستمطر الأفكار، ویخرجها بكلمامفي التعلی
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وخاصة أن أهداف تدریس اللغة  ویسعف في مواجهة المواقف، ویقود إلى الثقة بالنفس والتعزیز الذاتي

الدرجة التي بالتلمیذ العربیة في أي مرحلة من مراحل التعلیم، تركز على تحقیق النضج اللغوي لدى 

لیمیة المناسبة، المواقف التععن نفسه بطلاقة، ودقة، ووضوح، وهذا یتطلب تهیئة  تساعده على التعبیر

 لشفوي.االمتعلم من ممارسة التعبیر التركیب والكتابة لتمكن  والتنویع في أسالیب التدریس، على

في المحادثة یعود إلى غیاب الاستراتیجیات التعلیمیة وطرائق  التلامیذمن أسباب ضعف و 

نه ممارسة هذا الفن والتعبیر ع التدریس المتعددة، التي من شأنها إبراز الأنشطة التي تحفز على

للغة، حیث ا بأشكاله المختلفة، إلا أننا نجد أن هذه المهارة لا تلقى الاهتمامً  الكافي في عملیة تعلم

لقائیة مع تقدم تیمكن أن ینمو ویتحقق بطریقة  من اللغةًُ  ثانویا أو عرضیا إلیها بوصفها جزءا ینظر

أن ً  ، وفي هذا السیاق، فإنه تجدر الإشارة إلىصحیحة  ة غیرالمتعلم في تعلم اللغة، ولعل هذه النظر 

ة، مما ینعكس لیست حدیث على تنمیة المهارات اللغویة التلامیذًُ طرائق التدریس المستخدمة في تعلیم 

 .اللغة هماكتساب على سلب

إلى ف المنظومة التربویة لتخصیص برنامج یهدالتعبیر الشفوي من المهارات التي تسعى  یعد

تساب مهارات تعزز اكلوفي جمیع المستویات التي یدرسون بها  ،في مراحل تعلمهمللتلامیذ سابها إك

 ي.التعبیر الشفو 

تدریس  التعبیر الشفوي لاستخدام طرائق تعلیمیة في التلامیذویرجع الباحثون أسباب ضعف 

ضرورة استخدام طرائق تدریسیة حدیثة یمكن استخدامها في تنمیة المفردات  على تقلیدیة، ویؤكدون

 .لتطویر القدرة على التعبیر الشفوي لدى متعلمي اللغة وتقدیمها في مواقف حواریة وقصصیة

اعیة للفرد كونه ضرورة اجتم ويمهارات التعبیر الشف في تنمیة یأتي دور المهارات التعلیمیة

لا یستغني عنها الانسان في أي طور من أطوار  لذيفهو عنصر من عناصر النجاح ا ،والمجتمع
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الحیاة، إذ أن هناك العدید من المهن یتوقف النجاح فیها على إجادة الكلمة مما یزید أن یكون درس 

التعبیر لدى معلمي اللغة العربیة عموما ومعلمي المرحلة الابتدائیة یحظى بأولویة امتلاك كفایات 

 .لدرس اللغويا

إلى اختیار موضوع البحث ألا وهو "دور المهارات التعلیمیة في تنمیة مهارات  دفعنيوهذا ما 

التعبیر لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي"، وذلك لمیلي إلى المیدان التعلیمي من جهة ومن جهة 

ل الطرق إلى المتعلم بأسهأخرى لما لها دور هام وفعال في مجال التعلیم، وتهدف إلى إیصال المعرفة 

 وأنجعها.

معرفة كیف تساهم هاته المهارات في تحقیق جودة التعلیم في المؤسسات وتهدف هذه الدراسة ل

 وقد اعتمدت في ذلك السنة الخامسة ابتدائي كنموذج للدراسة.  ،التربویة

ن حاجتنا إلى استخدام المهارات التعلیمیة یعد ضرورة لمواجهة مشكلاتنا التع حیث  ،میةلیوا 

تعد حاجة ملحة بوصفها وسائل تساعد المتعلم على بلوغ الأهداف بدرجة عالیة من الاتقان، وتشمل 

الأدوات والمواد التي یستعملها المعلم داخل الصف وخارجه في سبیل توصیل الحقائق والمهارات 

 المختلفة إلى أذهان المتعلمین.

 التساؤلات أبرزها:ومما سبق ذكره تبادر لي مجموعة من 

أثر التعلیمیة  ؟ وماويا في تنمیة مهارات التعبیر الشفماذا نعني بالمهارات التعلیمیة؟ وما دوره

 ؟ وهل للمهارات التعلیمیة دور فعال في تنمیة مهاراتوية في تنمیة مهارات التعبیر الشفالتداولی

 ؟ويفالتعبیر الش
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 هیدي وفصلین: فصل نظري وفصل تطبیقيوقد ارتأیت أن یكون البحث متكون من مدخل تم

فبالنسبة للفصل النظري فقد قمت بتقسیمه إلى ثلاث مباحث: في المبحث الأول: تعریف المهارات 

التعلیمیة والمبحث الثاني: أثر التعلیمیة التداولیة في تمنیة مهارة التعبیر الشفوي أما المبحث الثالث: 

 الخطابیة.أثر التعبیر الشفوي في امتلاك الكفایة 

بالنسبة للفصل الثاني: فقد خصص للدراسة المیدانیة حول دور المهارات التعلیمیة في تنمیة 

هذه ولقد تضمن الإجراءات المیدانیة ل، دى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائيمهارات التعبیر الشفوي ل

 النتائج.  ستخلاصالدراسة، ثم عرض وتحلیل هذه المعطیات ووضع هذه البیانات في جداول ومن ثم ا

 أما بالنسبة للخاتمة، فهي تتمثل في عرض جملة من النتائج المتحصل علیها من الدراسة.

لإضافة با ،وقد اعتمدت على المنهج الوصفي في الدراسة لأنه الأنسب من الناحیة النظریة

ج الاستبانة تائنواستعنت بآلیة التحلیل من أجل تحلیل  ،للمنهج الاحصائي فهو خیر معین لهذه الدراسة

واصفة تعلیم نشاط التعبیر الشفوي وطرق تدریسه، أما آلیة التحلیل استعنت بها  ،والملاحظة المیدانیة

 تحلیل وعرض نتائج الاستبیانات.الفي 

كما لابد أن أشیر إلى الصعوبات التي واجهتني في مشوار بحثي، والتي تتمثل في ضیق 

 .، وصعوبة التنقلالوقت

وتمت الاستعانة بمجموعة من المراجع التي أنارت لي طریق البحث، وكانت لي عونا لتجاوز 
تاذ الفاضل الأسأولا، ثم بجهد وصبر الله وما استطعت ذلك إلا بتوفیق من الصعوبات التي واجهتني 

 كمالن قصّرت فمن نفسي؛ وسبحان من له الانیا فشكرا له، فإنّ أحسنت فبها و معي ثا لخذاري""سعد 
 .تمّ الكمال إلا لكتابه عزّ وجلّ  وحده، فمنه السّداد وبه التوفیق وما
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عها الحساسیّة لِما یجري حوله من تغیُّرات، وهو مُطالَبٌ بالتفاعل میُعتبَر النظام التربويّ شدید 

دوماً دون التخلُّف عن حركتها العلمیّة، والثقافیّة، والتكنولوجیّة، والمعرفیّة، حیث إنّ الحداثة الحقیقیّة 

قِیَم الإبداع، و ترتبطُ بجوهر العملیّة التربویّة، وترسیخ الروح العملیّة، وتعزیز الحرّیة، وحقوق الإنسان، 

وبناء عقل الإنسان، والتكیُّف مع الحیاة، واكتساب المعرفة، وتنمیة القدرات الشخصیّة، وما إلى ذلك 

  (1)من أمور.

 :عناصر العمليّة التربويّة

یُعتبَر المُعلِّم أساس العملیّة التعلیمیّة؛ إذ إنّه یَبني العقول، ویُربّي الأجیال التي من  :المُعلِّم 

شیع في في المُتعلِّمین، فیرشدهم إلى التعلُّم، ویُ  رشأنها أن تعود على مجتمعاتها بالن فع، وهو یُؤثِّ 

علِّم عنه من رة التي یشكّلها المُتنفوسهم الراحة، والسكینة، إلّا أنّ هذا التأثیر یرتبط نوعاً ما بالصو 

ناحیة، والصورة الحقیقیّة التي تتشك ل؛ إثر الاحتكاك الحاصل بینهما في الواقع من ناحیة أخرى، ومن 

الجدیر بالذكر أنّ المُعلِّم هو القادر على معرفة جوانب الضعف، والقوة لدى طلبته، ممّا یساعده على 

یدهم ئ الوحدة في ما بینهم، كما أنّه یساهم في تهذیب أخلاقهم، وتزو توجیههم توجیهاً سلیماً یعكس مباد

بالمقدرة على التفكیر المنطقيّ، بالإضافة إلى أنّه لا یمكن إغفال ما للمُعلِّم من أهمّیة كبیرة تتمثّل في 

ومن هنا یجدر  (2)كونه صانعاً للرجال؛ حیث إنّ التعلیم رسالة ربّانیة ترتقي بعقل الإنسان، وتسمو به،

  (3)بنا التطرُّق إلى ذِكر بعض الصفات التي لا بُدّ أن یتحلّى بها المُعلِّم، وذلك على النحو الآتي:

                                                           
، 53 عز البحوث التربویة النفسیة، التربویة والنفسیة، جامعة بغداد مركد. خطاب، أركان سعید، مجلة البحوث  (1)

 . 020، صم2102العراق، 
عة القدس المفتوحة مجلة جام نصرالدین الشیخ بوهني، العملیة التربویة وتفاعل عناصرها وفق المقاربة بالكفایات،د.  (2)

 .533-533، 533-533، ص م2102، فلسطین القدس، 55 عنشر والتوزیع، للأبحاث والدراسات لل
العالیة حبار، دور المعلم في اختیار الطرائق التعلیمیة الناجحة في التدریس، جامعة أبي بكر بلقاید، تلمسان، أ.  (3)

 . 033-033، ص031-032الجزائر، ص 
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دراك أهمّ مصادر المعلومات المُرتبطة بها. -0  التمكُّن من المادّة التعلیمیّة التي یُدرِّسها، وا 

التمتُّع باللغة السلیمة، وغیر المُعق دة. التحلّي بشخصیّة سلیمة، بحیث یكون قويّ الحجّة، -2

 ورَحب الصدر. 

 تفهّم میول الطلبة، وطبائعهم، واستعداداتهم، وخلفیّاتهم.-5

 الوقت، والاستفادة منه فیما یخدم الأهداف المنشودة من الدرس.  احترام-2

شراكهم جمیعهم في الدرس.  مراعاة الفروق الفردیّة بین-3  الطلبة، وا 

یتعر ض المُتعلِّم خلال نموّه النفسيّ، والجسديّ، والعقليّ للعدید من المراحل التي  :المُتعلِّم

یكتسب من خلالها كمّاً من المعارف التي تُؤثِّر فیها العوامل الثقافیّة، والنفسیّة، والاجتماعیّة، والتربویّة، 

لتحقیق هذا، اً؛ بهدف تشكیلها؛ و ممّا یجعل عملیّة التدخُّل؛ لتعدیل هذه العوامل، وتعزیزها أمراً ضروریّ 

فإنّه لا بُدّ من مراعاة الجوانب المُتعلِّقة بالمُتعلِّم، وهي في الوقت نفسه تُعَدُّ عوامل نجاح العملیّة 

التربویّة؛ إذ تتضمّن العوامل المعرفیّة، والنفسیّة، والاجتماعیّة. ومن الجدیر بالذكر أنّ المُنظ مة العربیّة 

دّ افة، والعلوم نصّت في وثیقتها الرئیسیّة لمدرسة المستقبل على أهمّ الكفایات التي لا بُ للتربیة، والثق

 (1)أن یمتلكها مُتعلِّم المستقبل، ومن أهمّها:

الحفاظ على الهویّة الدینیّة، والقومیّة، والوطنیّة، والثقافیّة. التحلّي بمهارات التواصل  

نّاء، لتفكیر الناقد، والحوار مع الآخرین، والنقد البالحضاريّ، والثقافيّ. التحلّي بمهارات ا

 وغیرها. 

 المقدرة على استخدام التقنیات الحدیثة، واستخدام الحاسوب في مجالات الحیاة جمیعها. 

                                                           
 ، السعودیة، صالملك عبد العزیزنبیل محمد زاید، التعلیم والتعلُّم... المُعلِّم والمُتعلِّم في مدرسة المستقبل، جامعة  )1(
2.  



 مية يالتعلية لمالع .....................مدخل تمهيدي...............................

8 
 

 التحلّي بروح الفریق، والمبادرة، والإبداع، والتعاون، والتحلّي أیضاً بالأخلاقیّات. 

 تمراریّة في التعلُّم، ممّا یعني امتلاك مفاتیح المعرفة.المقدرة على التعلُّم الذاتيّ، والاس 

 تحمُّل المسؤولیّة، والاتّصاف بالمرونة، والتكیُّف، وضبط الذات في مختلف المجالات.  

المقدرة على اتِّخاذ القرارات، وحلّ المشكلات، والتخطیط للمستقبل. المقدرة على البحث،  

تقان مهارات اللغة العربیّة، مع الحرص على استخدام اللغات  وتحلیل المعلومات، وا 

 الأخرى. 

دراك قیمته.   استثمار الوقت بشكل فعّال، وا 

 :المُحتوى التعليميّ - 

یُعَدُّ المنهاج تكامُلیّاً؛ نظراً لأنّ المعرفة غیر مُحد دة بموضوعات مُعی نة، ممّا یساعد على  

استخدام نماذج من الواقع؛ لعرض، وتحلیل، وتطبیق، وتقییم مفاهیم خاصّة، وعامّة؛ في سبیل دمج 

 المعارف المُتعدِّدة.

طاً لها؛ للمُتعلِّمین، بحیث یكون مُخط  ویُعبِّر المنهج عن مجموع الخبرات التي یتمّ توفیرها  

بهدف تحقیق الأهداف التعلیمیّة على النحو الأفضل؛ ممّا یساعد على تعدیل السلوكیّات الخاصّة 

بهم، وتحقیق النموّ الشامل لدیهم، ومن الجدیر بالذكر أنّ للمنهج عدّة خصائص نذكر منها ما 

  (1)یأتي:

 -حاصلة في المجتمع، وتقبُّلها. لمع التغیُّرات ا مساعدة المُتعلِّمین على التكیُّف 

 -.التنوُّع في مصادر المعرفة، بحیث لا یتمّ الاقتصار على الكتاب المدرسيّ وحده 

 - .مراعاة احتیاجات المُتعلِّمین، وحلّ مشكلاتهم 

                                                           
  .053-053، ص، في العملیة التعلیمیة اركان سعید خطاب، التجدیدات التربویة )1(
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 - توطید العلاقات بین المدرسة، والأسرة، بحیث تتمّ الاستفادة من خبرات أولیاء الأمور في

 مجالات مُحد دة، ومراعاة واقع المجتمع، وفلسفته. 

 -.مساعدة المُتعلِّمین على اكتساب العادات الحسنة، والقِیَم، وتعزیز التعاون فیما بینهم 

 - الاستمراریّة، والتنوُّع في التقییم. استثارة الدوافع الخاصّة بالمُتعلِّمین نحو التعلُّم، وتعزیز

 التعلُّم الذاتيّ لدیهم. مراعاة الفروق الفردیّة بین المُتعلِّمین. 

 -.التنوُّع في أسالیب، وطرائق التدریس، بما یتناسب مع طبیعة التلامیذ، وطبیعة المحتوى 

 ل ما بین الجوانب النظریّة، والتطبیقیّة. تنمیة شخصیّة المُتعلِّم في جوانبها تحقیق التكام

 جمیعها، وتحقیق التوازن فیها. 

  :طريقة التدريس

تُعر ف طریقة التدریس على أنّها مجموعة من الإجراءات، والخطوات المُترابطة، والتي یتبّعها 

ومن الجدیر بالذكر أنّ طرائق  (1)اف المرجُوّة.المُعلِّم في الموقف التعلیميّ؛ بهدف تحقیق الأهد

التدریس تشمل عدّة أشكال، منها: طریقة الإلقاء، والطریقة الاستنباطیّة، والطریقة الاستقرائیّة، والطریقة 

التكامُلیّة، والطریقة الحواریّة، وطریقة المشروع، وطریقة حلّ المشكلات، علماً بأنّ هناك عدّة معاییر 

مراعاة طبیعة المادّة الدراسیّة. مراعاة عدد المُتعلِّمین في الصف  (2)الطرائق، ومنها:لاختیار هذه 

الدراسيّ. توفُّر الوسائل التعلیمیّة، وتنوُّعها. توفُّر الوقت الكافي؛ لتحقیق الأهداف التعلیمیّة. مراعاة 

 التعلیمیّة. العُمر الزمنيّ للمُتعلِّمین، والمرحلة الدراسیّة. مراعاة طبیعة الأهداف 

 

                                                           
 . 3صفوت توفیق هنداوي، محاضرات في استراتیجیات التدریس، جامعة دمنهور، مصر، ص  (1)
  .3-3، ص، 2102، غزة، 2 ع، 03 مجمجلة الجامعة الاسلامیة،  سناء أبو دقة، الأهداف التعلیمیّة،  (2)
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  :الأهداف التعليميّة

على أنّه: "مقصد مصوغ في عبارة تصف تغیُّراً مُقترَحاً یُراد   (Mager)یُعر ف الهدف بحسب

 (1)إحداثه في سلوك التلمیذ؛ نتیجة عملیّة التعلُّم". وللأهداف التعلیمیّة أهمّیة كبیرة تتمثّل في أنّها

تساعد في عملیة تخطیط الأنشطة التعلیمیّة المطلوبة. یمكن استخدامها في تحدید الوسائل التعلیمیّة، 

وأسالیب التدریس الملائمة. تُعَدُّ دلیلًا للمُعلِّم في تخطیط درسه الیوميّ. تساعد المُتعلِّمین على فهم 

 قها.مُلائمة، بحیث تُظهر مدى تحقُّ الأنشطة المطلوبة. تساعد المُعلِّم على صیاغة أسئلة التقویم ال

أمّا فیما یتعل ق بمصادر الأهداف التربویّة، فهي تنبثق ممّا یأتي: طبیعة المادّة الدراسیّة. 

وجهات نظر المُتخصِّصین في المیدان التربويّ، ومیدان علم النفس. فلسفة المجتمع، وعاداته، وقِیَمه، 

بات ته. احتیاجات المُتعلِّمین، وخصائصهم، ومشاكلهم. مُتطل  وتراثه، واحتیاجاته، ومُعتقداته، ومشكلا

 المعرفة، وأشكالها. كما أنّ الأهداف تندرج ضمن عدّة مستویات، هي: 

: وهي تت صف بكونها بعیدة المدى، ومُجر دة، وعامّة، وواقعیّة، وشاملة، أهداف عامّة للتربية

 أنّها تحتاج إلى العدید من المراحل؛ لتحقیقها.بالإضافة إلى إمكانیّة تطبیقها على الرغم من 

وتت صف بكونها مُتوسِّطة المدى، وهي مُحد دة بشكل أكبر،  أهداف تربويّة لمرحلة مُحدَّدة: 

إلّا أنّها أقلّ عمومیّة، علماً بأنّه یمكن التحقُّق من حدوثها عن طریق الملاحظة، أو القیاس، ومن 

 لال فصل دراسيّ، أو عامّ.الجدیر بالذكر أنّها تتحق ق خ

                                                           
 .9-3، ص، ر، قط0ط ،مكتب معاییر النتائج-فجر الكبیسي، ورشة اشتقاق الأهداف السلوكیّة، هیئة التعلیم  (1)
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وتت صف بكونها قصیرة المدى، وهي تتحق ق داخل  أهداف تعليميّة تتعلَّق بمادّة مُعيَّنة: 

الصفّ الدراسيّ بحیث تُحدِّد ما یُراد تعلُّمه من المادّة الدراسیّة بوضوح، ودقّة، علماً بأنّها تُسم ى أهدافاً 

 وبالنظر إلى معاییر اختیار الأهداف، فإنّها تشمل ما یأتي:  سلوكیّة عند صیاغتها بطریقة إجرائیّة.

 أن تكون شاملة لمجالات الأهداف التربویّة جمیعها.

 أن تكون مُتماشِیة، ومُتناسِبة مع مبادئ الدافعیّة، والتعلُّم.  

 أن تكون واقعیّة فیما یتعل ق بالوقت، والإمكانات المُتوفِّرة، وقدرات المُتعلِّمین. 

-21كون مُرتبِطة بالمنهج، ومُناسِبة للدرس. أن یكون عددها كافیاً، بحیث تكون من )أن ت

 ( أهداف في الحصّة الدراسیّة5-0( هدفاً للوحدة، و)02-3( هدفاً في السنة، و)31



 

 

 
 
 
 

 
 الجانب النظري
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 :تمهيد

یشغل موضوع التعلّم تفكیر عدد كبیر من الناس منهم الآباء، والُأمهات، والمُثقفون، والأعضاء      

حكُمه، ت الفاعلون في المجتمع، وهو ملف مثیر للجدل بكل ما یتعلّق بنظریاته، وماهیته، والقوانین التي

یتسبب النظر إلى العملیات والتفاعلات التي تحدث داخل الإنسان وفي بیئته، في حدوث عدد حیث 

من الأمور التي تُغیّر من سلوكیات الإنسان ونمط حیاته، وعندها یُقال بأنّ الإنسان تعلّم شیئاً 

  (1)جدیداً.

 تحصیل المعرفة بالأمور، بینما یُعرف اصطلاحاً بأنّه: نشاط یهدف إلى یُعرّف التعلّم باللغة بأنّه   

اكتساب المهارات والحصول على المعرفة الجدیدة، والإنسان هو المقصود في هذه العملیة، بالرغم 

من قدرة الحیوانات على التعلّم، وتتحقق هذه العملیة التعلیمیة عند انعكاسها على السلوك والقیم 

  (2)یرها.والأفكار وغ

كما یُعرّف التعلیم بأنّه سلوك ینتج عن تجربة فردیة، بحیث یتمكن الكائن الحي من تغییر      

سلوكیاته وتصوراته، وهو ما یُعرف باسم عملیة التعلیم، ویجب أن یظهر التعلیم على السلوك، ویكون 

لسلوك أو بأنه تغییر یطرأ على ابدرجة ثابتة دون أن یتأثّر بالنمو أو التطور، ویعرف التعلّم أیضاً 

یغیره، ویركزّ هذا التعریف على التعدیل والتغییر في سلوك المُتعلّم، ویكون التغییر دائماً وثابتاً، وغیر 

 (3)مرهون بظرف أو ومدة زمنیة.

 :المهارات اللغوية-1

 

                                                           
الكویت،  ،0ط عطیة محمود، نظریات التعلم، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، علي حسین حجاج، د. د. (1)

 .3، ص، 0933
 www.abahe.co.uk، "معنى التعلم "(2)

)3(Learning", www.britannica.com, Retrieved 12/4/2018. Edited 
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 تعريف المهارات التعليمية -1-1

یمكن تعلمه أو اكتسابه أو تكوینه لدى المتعلم، شيء " :بأنها (0993” )عبد الشافي رحاب“یعرفها 

عن طریق المحاكاة والتدریب، وأن ما یتعلمه یختلف باختلاف نوع المادة وطبیعتها وخصائصها 

 تدل على سلوك المتعلمعند "أمال صادق وفؤاد أبو حطب":"  المهارة التعلیمیة .(1)"والهدف من تعلمها

ا: أن یكون موجها نحو إحراز الهدف، وثانیهما أن یكون منظما الذي یتوافر له شرطان جوهریان أولهم

بحیث یؤدي إلى إحراز الهدف في أقصر وقت ممكن. وهذا السلوك المتعلم یجب أن یتوافر فیه 

 (2)."خصائص السلوك الماهر

 لغة:أ. 

تعلم في  :جاء في لسان العرب: "علمته الشيء فتعلم، ولیس التشدید هاهنا للتكثیر، ویقال أیضا  

والعلم هو إدراك الشيء ( ع ل م)موضع أعلم وعلمت الشيء أعلمه علما: عرفته، هي "من أصل 

خر یتعلم ویفهم ما یتعلم ویفقهه بما استطاع إلى ذلك الأجعل  هوالمعرفة به والتعلیم في كتب اللغة و 

 (3)."سبیلا

 :اصطلاحاب. 

السهولة والسرعة والدقة في أداء عمل حركي. في قاموسه لعلم النفس بأنها ”  Driverدریفر“یعرفها 

 . (4)"القدرة على الأداء والتعلم الجید وقتما نرید بأنها” ” cottrell( ”0999) كوتریل“یعرفها 

                                                           
 205، ص0993، ینایر0، ج02 علتربویة كلیة التربیة بسوهاج، المجلة ا عبد الشافي أحمد سید رحاب، (1)
 .551، ص 0992، القاهرة، 2مال صادق، وفؤاد أبو حطب، علم النفس التربوي، الأنجلو المصریة للنشر، ط (2)
 331، بیروت، لبنان، ص:2ابن منظور، لسان العرب، دار لسان العرب، مج  (3)
(4) : Macmillan press Ltd p21 London: The study skills handbook.  )Cottrell, S. (1999 
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المهارة التعلیمیة تدل على سلوك المتعلم الذي یتوافر له شرطان جوهریان أولهما: أن یكون موجها 

نظما بحیث یؤدي إلى إحراز الهدف في أقصر وقت ممكن. نحو إحراز الهدف، وثانیهما أن یكون م

لتعلیمیة نشاط فالمهارات ا (1)وهذا السلوك المتعلم یجب أن یتوافر فیه خصائص السلوك الماهر.

من خلال الممارسات للأنشطة التعلیمیة وما تدعمه التغذیة الراجعة وهذه المهارات مكتسب یتم تنمیته 

صور في أي من هاته المهارات الفرعیة یؤثر على جودة الأداء في والق ،من مهارات فرعیةتتكون 

 التعلیم. 

وعلیه نستنتج من التعریفات السابقة أن المهارات التعلیمیة هي القیام بنشاط والعمل على تنمیته      

 وأن اتقان هذه المهارات یكسب المتعلم القدرة على توظیف هذه المهارات بطریقة ممیزة. 

 مهارات التعلم -1-2

  هي:و  تشتمل على مجموعة من المهارات الأساسیة      

  التفكير النقدي: أ.

یعرّف التفكیر النقدي بأنّه العملیة التي یستخدمها الفرد للتفكیر من أجل التقییم والحكم على 

ویمتاز التفكیر النقدي بقدرته على اكتشاف  (2)الافتراضات الشخصیة، وعلى آراء وأفكار الآخرین،

قیمة الأفكار والمعتقدات والحجج، بالإضافة إلى اعتباره أساس التواصل الفعّال، وصنع القرار، وخلق 

  (3)معارف جدیدة، والكشف عن التحیزات.

 

 

                                                           
 .550، ص ال صادق وفؤاد أبو حطبأم  (1)

(2) "Critical and creative thinking", www.umich.edu, Retrieved 23-2-2018. Edited p21. 
)3( "It’s Critical", www.open.lib.umn.edu, Retrieved 23-2-2018. Edited p16. 
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 :التفكير الإبداعي ب.

لمفیدة لفهم الفریدة من نوعها وا الأفكاریعرّف التفكیر الإبداعي بأنّه العملیة التي تعزّز من تطویر 

وتساهم في زیادة قدرة الفرد على فهم الأمور من منظور جدید، والحصول على حلول  (1)التفاصیل،

ومنهجیات متنوعة لتصور الأشیاء، بالإضافة  (2)للمشاكل، وتحسین القدرة على خلق أفكار جدیدة،

ة، دید افتراضات تقود لرؤیة العالم بطریقة إبداعیإلى توسیع الآفاق للحصول على حلول ممكنة، وتح

كما یدخل التفكیر الإبداعيّ في العدید من مجالات التفكیر والتي تظهر في الموسیقى، والرقص، 

، بالإضافة إلى مهارات أخرى كمهارة التعاون، درامي، والاختراعات، والابتكاراتوالشعر، والأدب ال

 التواصل والبحث

 ة: لميالعاب المهارة مراحل اكتس  -1-3

لك لحظات قلیلة بل یستغرق ذ يففراد للمهارات ً الأیتم اكتساب  لانه : أ(0939بو بكر عابدین)أیرى 

ن ذلك الوقت اللازم لاكتساب المهارة ً وقتا  طبیعي  لقدرته وهذا شيء یختلف من شخص الخر طبقا وا 

  (3)المهارة.بمراحل حتى یكتسب  على لك طالب أن یمر

(4)هي:ن هذه المراحل ، أ(0993)ویرى محمد الطیب واخرون: 
 

ن تقدیم جرعات معرفیة منتظمة عن تحلیل المهارة العملیة او مكوناتها إ :المرحلة المعرفية .أ

خرى تجعل للمتعلم القدرة على تكوین بنیة معرفیة تصویریة لأوحركاتها وعالقة كل منها با

                                                           
(1) Peter A. Facione, "Critical Thinking : What It Is and Why It Counts" ،
www.student.uwa.edu.au, Retrieved 23-2-2018. Edited, page 14, 
(2) "CREATIVE THINKING", www.umich.edu, Retrieved 23-2-2018. Edited p15. 

 .029، ص م0939القاهرة،  ،0ط أبوبكر عابدین، تدریس التربیة الصناعیة، بل برنت، (3)
 .232 -235، صم0993، 0المكتبة الجامعیة الجدیدة، ط التربوي،أحمد محمد الطیب وآخرون، التخطیط  (4)
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ارات تعلیم المه يف يخصائلأینجح المدرب، ا وحتىوتشابكها لفظیة عن عناصر المهارة 

 .العملیة

اب المهارة التدریب على اكتس يالمرحلة الحقیقیة ف يوتعتبر تلك المرحلة ه :مرحلة التثبيت .ب

 يالرئیس الهدف وقد تمتد من اسابیع الى شهور طبقا فیهاً  لنوع المهارة واستعداد المتعلم،

تصل الخاطئة بالتدریج ل الاستجاباتخراج المهارة، والمؤشر هنا هو اختزال إسلوب أتصحیح 

القدرة على  نه یكتسبإلى الصفر وعندما یصل المتعلم لمستوى متقدم من التدریب والخبرة فإ

   .المهارةسل لاتنظیم س

صبح أ أيجادة اداء المهارة العملیة بدقة یكون المتعلم قد اكتسب إ وفیها :الذاتيةمرحلة السيطرة ج. 

ین الدقة بالجمع  أيداء لأا يتى تلك المرحلة لتحقیق السرعة فأحركات العمل بدون اخطاء وتیؤدى 

  .والسرعة

ویلاحظ من مجموع المهارات السابقة أن هذه الأخیرة تقوم على ركائز أساسیة تتمثل في النقد البناء   

لتطویر هذه الأفكار عن طریق الإبداع والتواصل، وهذه العملیة تكون  لخلق أفكار جدیدة، والسعي

 على مراحل وتستغرق وقتا حتى یستطیع الفرد اكتساب المهارة.

 مقياس المهارات التعليمية -1-4

تتمثل و لمهارة، ا ةدرجة ممارسمضمون المهارات التعلیمیة و  بحیث یقوم المعلم نفسه بتحدید

 :   (1)فیما یليهذه المهارات 

 

                                                           
 .35، صم2113، جامعـة الیرمـوك، اربـد، الأردن 0، ع3 لأردنیة في العلوم التربویة، مجأدیب حمادنة، المجلة اد. (1)
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 أنواع المهارات التعليمية 1-4-1

 مهارات التخطيط: - 0

 وتشیر إلى التصور المسبق لما سیقوم به المدرس قبل مواجهة تلامیذه في الفصـل للأسـالیب

یة تحقیق الأهداف التربو والأنشطة والإجراءات واستخدام أدوات أو أجهزة أو وسائل تعلیمة من أجل 

یصوغه في صورة مخطط عملي لتنفیذ التدریس على مستوى: حصة دراسیة، أو شـهر و  ،المرغوبة

 دراسـي أو موسـم دراسي أو سنة دراسیة.  

  مهارة التهيئة للدرس: - 2

ث یكونون د، بحیالتلامیـذ لموضوع الـدرس الجدیـوتشیر إلى ما یقوله المدرس أو یفعله بهدف إعداد 

سمح لهم بقبول المعارف والمعلومات التي یقدمها المدرس لهم، في حالة ذهنیة وانفعالیة وجسمیة ت

ولابد من ربطها بخبراتهم القدیمة بحیث یمكن الاستفادة منها في بناء الخبرات الجدیدة، ویشترط فیهـا 

، فهي یعود علیهم بالنفع والفائدة من الدرس اتعلیمیا حتى توفر لهم مناخالإثـارة وتحقیق الانتباه، 

یع مراحل الدرس لتشمل جمیع أنشطته، وتصنف إلي ثلاث أنواع هي: التهیئة التوجیهیة تدخل في جم

   (1)ـــ التهیئة الانتقالیـة ــــ التهیئة التقویمیة.

 مهارة الشرح: - 5

داءات اللفظیة والحركیة التي یقوم بها المعلم بدقة وبسـرعة وبقـدرة علـى التكیف وهي مجموعة من الأ 

ة، ، مفهوم، مبدأ، قاعد)حقیقةمع معطیات الموقف التدریسي بغیة إیضاح محتوى تعلیمي معین 

للتلامیذ بقصد إفهامهم هذا المحتوى مع الاستعانة في ذلك بأدوات  الخ(قـانون، نظریة، مهارة ... 

                                                           
 .235، صم2111البلیدة،  ،0ط اورلسان رشید، التسییر البیداغوجي في مؤسسات التعلیم، قصر الكتاب، (1)
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 الشروح-الشـرح المسـاندة، وتظهر هذه السلوكیات في أداء المعلم، والمتمثلة في: الشروح الإیضاحیة 

    (1)المبینة للسبب. الشروح-الوصفیة 

 :مهارة استخدام الوسائل التعليمية - 2

مرئیة، ال )الوسائلم كافـة الأدوات أو المـواد أو الأجهزة ق معاییر ومراحل اختیار واسـتخداوهي تحقی 

لتحقیق  التي یستعین بهـا المدرس المركبة(والوسائل السمعیة، والوسائل البیئیة المحلیة، والوسائل 

   (2)الأهداف التربویة المرغوبة في عملیة التعلم والتعلیم.

  مهارة التعزيز: - 3

ع التلمیذ تشجــــیوتعرف بأنها مجموعة من الأداءات التدریسیـة التي یقوم بها المعلم بكفاءة بغرض 

على تكرار السلوك المرغوب فیه كمكافأة له، فیؤدي إلى زیادة وتقویة احتمالیة قیام الفرد بهذا السـلوك، 

وذلك عن طریق تقدیم معزز یعقب ظهور هذا السلوك أو تلك الاستجابة من التلمیذ فیطوره مـرات 

ظیة، المعززات الإشاریة، المكافآت المادیة، أخــرى، ویكون ذلك بإحدى الأنماط التالیة: المعززات اللف

   (3)مكافآت التقدیر.

  مهارة إثارة الدافعية: - 3

وتعبر عن الأداءات التدریسیة التي یـقوم بها المعلم بسرعة ودقة وبقدرة على التكیف مـع مـعطیات 

أنشـطة تعلیمیة ام بالقیـوضوع ما، وتحفیزهم على المواقف التدریسیة، بغرض إثارة رغبة التلامیذ لتعلم م

                                                           
باسم صالح مصطفى العجرمي، فعالیة برنامج تدریبي مقترح لتطویر الكفایات المهنیـة لطلبـة معلمـي التعلـیم   (1)

 .05رسالة ماجسـتیر، جامعـة الأزهـر غـزة، فلسطین، ص –بجامعة الأزهر  الأساسي
 .29دمشق، ص م2113 ،0ط فواز، كفایات التعلم الذاتي ومهارات،الله زیتون عدنان والعبد  (2)
الإمارات العربیة المتحدة، العین  ،0، طزید الهویدي، الأسالیب الحدیثة في تدریس العلوم، دار الكتاب الجامعي (3)

 .025ص ، م2113
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تتعلق بهذا الموضوع والاستمرار فیها حتى تتحقق تلك الأهداف، لحدوث تعلم فعال له أثـر بعید 

المدى على شخصیة المتعلم وسلوكه، ویمكن معرفة وجود الدافعیة عند المتعلم من خلال إقباله على 

   (1)یة المختلفة.الأنشطة التدریسیة والمشاركة الإیجابیة في المواقف التدریس

  مهارة إدارة الصف: - 3

ویقصد بها مجموعة من الأنشطة التي یستخدمها المعلم لتنمیة الأنماط السلوكیة المناسبة لدى 

العلاقات الإنسانیة الجیدة، كما تشمل تهیئة البیئة  المناسبة، وتنمیةالتلامیذ، وحذف الأنماط غیر 

الفیزیقیة للفصل وخلق جو اجتماعي فعال ومنتج، والمحافظة على هذه البیئة المناسبة، والتي تساعد 

   (2)المعلم على نجـاح عملیـة التدریس وتحقیق أهدافه بدرجة كبیرة.

 مهارة إنهاء الدرس: - 8

درس قد ال بهـا أن عـرض بقصدوتشیر إلى تلك الأفعال أو الأقوال التي تصدر عن المعلم والتي  

ـم هذه الدرس وغیر ذلك، ویستخدم المعل تقویمالواجبات، أو  تحدید، أو بتلخیصهانتهى، ویكون ذلك: 

 علیهض عر  ما استیعابالمعلومات في عقولهم مما یتیح لهم  تنظیمعلى  التلامیذالمهارة لمساعدة 

متكامل، قصد إبراز النقاط الهامـة یحاول ربط هذه المكونات في إطار شامل و  خلال الدرس و نم

، كما یحقق إنهاء الدرس وظائف عدیدة منها: جذب انتباه التلامیذ وتوجیههم وتأكیدهاي الـدر س فـ

إلى نهایة الدرس، یساعد التلامیذ على تنظیم المعلومات في عقولهم وبلورتها، إبراز النقاط الهامة في 

ن یالـدرس وتأكیـدها وربطهـا مـع بعضها، مستعملا في ذلك نوعــین رئیسین من الغلق منفردین أو مجتمع

 حسب ما یقتضیه الموقف، وهمـا: 

                                                           
 .022، ص الأسالیب الحدیثة في تدریس العلومزید الهویدي،   (1)
(2)  "www.aabulhamael.kau.edu.sa 3، ص2، إدارة الصف، ص. 
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   (1)غلق المراجعة، غلق النقل.

  مهارة التقويم: - 9

وتشیر إلى تلك الأفعال أو الأقوال التي تصدر عن المعلم بهدف إحداث تغیر في سلوك 

التلامیذ من جمیع النواحي: المعرفیة والنفس حركیة والانفعالیة، وهي عملیة تشخیصیة علاجیة وقائیة 

شـاملة ومسـتمرة، وتظهر في قدرة المعلم على إصدار الأحكام على مدى تحقیق الأهداف لتحدید 

وانب الضعف التي تحتاج إلـى معالجة، وجوانب القوة التي تحتاج إلى تعزیز، والتعرف على ج

تحقیـق الأهداف، مستعملا في ذلك عدة أدوات تقویمیة منها:  تحـول دونالصعوبات والمعوقات التي 

  (2)الملاحظة، الأسئلة والاختبارات: الشفهیة والكتابیة، المقابلة.

المهارات التعلیمیة لدى التلامیذ وذلك عن طریق اتباع ور أساسي في تنمیة وعلیه نرى أن للمعلم د

 خطوات منهجیة من شأنها أن تساعد في إثراء الرصید اللغوي للتلمیذ.

 مضمون المهارات التعليمية 1-4-2

ا، ثلاثة متداخلة مع بعضه مضامینتتكون من  تعلیمیةومما تجدر الإشارة إلیه أن كل مهارة 

 لمضامیناوآخر عند ممارستها في الموقف التعلیمي، وهذه  مضمونبحیـث یسـتحیل الفصل بین 

 :  (3)هي

                                                           
د. وجیه المرسي أبو لبن، أستاذ بجامعة الأزهر، محاضرة عن الوسائل التعلیمیة بمنطقة الجیزة، جمهوریة مصر  (1)

 ttp://kenanaonline.comعلى موقع 2100ماي  23العربیة، نشرت 
 2 علوم الإنسانیة والاجتماعیة، الع لةفایات من وجهة نظر المعلمین، مج، واقع التدریس بالكشنین فاتح الدین (2)

 .320، ص319، ص2101جامعة قاصدي مرباح ورقلة، 

ـالم بویـة معاصـر ة(، ع)رؤیة تر صلاح الدین عرفة محمود، تعلیم وتعلم مهارات التدریس في عصر المعلومات   (3)

 35-25ص، 2100،القاهرة ،2، طالكتب
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: یتمثل في محتوى المهارة الذي یشمل مواصفات المهارة التدریسیة، المعرفي المضمون .أ

كیفیـة أدائهـا، وأسسـها النفسیة والتربویة ومناسبتها للتلامیذ، ولأهداف المادة الدراسیة 

ومحتواها، إلى جانب مواضع استخدامها، وأهم الأسالیب المناسبة لاستخدامها في الموقف 

 التعلیمي.  

یتمثل في أسلوب المعلم في أداء مهارة التدریس، وتنفیذ  المهاري )الأدائي(: المضمون ب.

الأسالیب المناسبة لها خلال الموقف التعلیمي، والتي تتناسب مع أهداف المادة الدراسیة 

 ومحتواها بما یساهم في تحقیق تلـك الأهـداف ومسـاعدة التلامیذ على التعلم.

حساسه  النفسي: ضمونالمج.   یتمثل في رغبة المعلم في تعلم المهارة التدریسیة المطلوبة، وا 

بأهمیتها واقتناعه بدورها في سلوكه، وفي أدائه كمعلم یقوم بإدارة الموقف التعلیمي من خلال مجموعة 

 .ل فـي مجملهـا المهارة التدریسیةمن الأداءات التي تشـك

سب ة عن كتلة معرفیة متداخلة في مضمونها تكوعلیه نستنتج أن المهارات التعلیمیة هي عبار 

الفرد القدرة على الأداء التعلیمي بشكل سلس وطریقة ممیزة تساعد على تحقیق أهداف العملیة 

 التعلیمیة.

 أهمية المهارات التعليمية 1-4-3

وضرورتها في العدید من الجوانب؛ إذ إنّ إتقان المعلم لهذه المهارة  المهارات التعلیمیةظهرت أهمیة 

قان هذه به من أعمالٍ ومهام، كما أنّ إتطلّ ، ویُسهّل تنفیذ ما تالتعلیمیةیُسهّل تحقیق أهداف العملیة 

المهارة یعمّق عملیة التعلم والتعلیم، مع زیادةٍ في الوعي، والمعرفة لدى المعلم، والخبرة النظریة 
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الي یمكن أمراً في غایة السهولة والیسر، وبالت التعلیمیةالأساسیة له، وبالتالي تُصبح ممارسة العملیة 

  (1)والطالب.ات فیها من قِبل المعلّم إحداث أهمّ الإنجاز 

تعرف المهارات في العصر الراهن على أنها مجموعة من المهارات والقدرات التي یحتاجها الطلاب 

ي عصر الوسائل التكنولوجیة، حیث یرى المتخصصون ضرورة في أن یحسن من أجل الفاعلیة ف

التعلیمیة  للمهاراتویتقنها المتعلمون مهما اختلفت مجالات تخصصهم الأكادیمیة أو العلمیة فأولوا 

فنجد  م والمحتوى(،لم والمتعلأهمیة كبیرة من خلال تأثیرها في العناصر العملیة التعلیمیة والتعلمیة )المع

(2).2112 )لحیلة)ا
  

في  لأهمیةاأبحاثها، وتتمّثل هذه  خلالأهمیة كبیرة تجّلت من  الآونة الأخیرةعرفت التعلیمیة في 

 .ث أخرى في علوم التربیةلبحو  خلافاتبحث في تطور اكتساب المعارف والكفاءات - (3)أنها:

 .الأنظمةمختلف نوعیة  ك،تعّلم والعوامل التي أسهمت في ذلالفكریة للم القدراتتعنى بتطور   -

 .المسؤولة عن شخصیة المعلم بكل أبعادها  -

 

                                                           
 .03، ص 0، ج0داود حلس ومحمد أبو شقیر، محاضرات في مهارات التدریس، ط (1)

محمود محمد الحیلة، أثر برنامج استقسائي معتمد على الوسائل التعلیمیة البیئیة في التحصیل الدراسي المباشر  (2)

علوم التربویة، دراسات في الف السابع الأساسي في مادة العلوم وفي تنمیة تفكیرهم الابداعي، مجلة والمؤجل لطلبة الص

 .00ص ، 2112، عمان، الأردن، 51 عد

مذكرة بوفروم رتیبة، تعلیمي لنیل شهادة الماجستیر، أهمیة اللغة العربیة في مرحلة ما بعد التمدرس دراسة تطبیقیة  (3)

 .55م، ص:2119م/2113ت للكبار، كلیة الآداب واللغات والفنون، قسم اللغة العربیة وآدابها،في مراكز تعلیم اللغا
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 :(1) التعلیمیة أهمیة المهارات تبین التي النقاط  وأهم

 استثارة الطلاب وتحفیزهم واستشارة الدافعیة لدیهم. 

 ترسیخ المعلومات وتعمیقها وتثبیتها في أذهان الطلاب. 

  ةمما ینجم عنه الاسهام في علاج الفروق الفردیتتیح فرص التنویع والتجدید في الأنشطة. 

  تحویل المعلومات النظریة إلى أنماط سلوكیة إذ تمكن الطالب من ترجمة المعرفة إلى نمط

 .سلوكي في حیاته

  تساعد الوسائل التعلیمیة المتعلم على اكتساب الخبرة والذكاء والقدرة على التأمل ودقة

 .الملاحظة

 والمعلمالمتعلم  توفیر الوقت والجهد على. 

 المساعدة على تدریب حواس المتعلم وتنشیطها. 

 ةالتعلیمیة إلى تنمیة روح النقد لدى المتعلمین كما تنمي فیهم دق مهاراتیؤدي استخدام ال 

 .الملاحظة

التعلیمیة تكمن أهمیتها في أنها تتیح للمتعلمین فرص متعددة  المهاراتأن " (:2115ویؤكد سلامة )

على سبیل المثال تحقیق الذات، كما تساعد على إبقاء الخبرة التعلیمیة حیة لأطول فترة ممكنة وتجدد 

مع الوقت وكل ما استلزم الموقف التعلیمي ذلك إضافة إلى أنها تعلم المهارات وتنمي الاتجاهات 

السلوك. وبما أن عملیة التعلم هي توصیل المعرفة وخلق الدافع التعلیمي لدى  وتربي الذوق وتعدل

                                                           

 عمان، الأردن،0ر، طدار الفكر للطباعة والنش ة،فال المهارات القرائیة والكتابیالبجة عبد الفتاح حسن، تعلیم الأط 
  )1(512ص ،2112،
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لهدف تعلیمیة توصله الى ا مهارةالمتعلم والعمل على تنمیة مهاراته المختلفة، وهذا یتطلب وجود 

   (1)"المطلوب.

لتي الخبرات الحسیة ا تعلیمیة ذو أهمیة كبرى في تنمیةالالمهارات كما لا یخفى على المعلم أن 

أن عملیة التعلم ترتبط بعملیة التعلیم كونها ثمرة ونتیجة محصلة لها، ولكي  كمایصعب تحقیقها، 

تحدث العملیة بصورة سلیمة لابد من وجود مواد تعلیمیة مصممة بطریقة تتناسب وقدرات المتعلمین 

 (2).عالرات والخبرات بشكل جید وفواحتیاجاتهم وملائمة لخصائصهم وتؤدي بالمتعلم إلى اتقان المها

كما أن استعمال المعلم للوسائل التعلیمیة یحتاج الى حسن الاستعمال وبدیهة من المعلم والایمان  

بفائدة وفاعلیة الوسائل في درسه خدمة لدوره الذي یقوم به اتجاه طلبته وتحقیق الاهداف التعلیمیة، 

 (3)محسوبیة ربسیط درسه وجعله أكثلوسائل التعلیمیة لتومن المصادر التي تساعده على توظیف هاته ا

نستخلص مما سبق أن للمهارات التعلیمیة أهمیة كبیرة بالنسبة للمعلّم والمتعلّم على حد سواء، فإتقان 

المعلّم لهذه المهارات یسهل أهداف العملیة التعلیمة ویزید من فرص التواصل وتبادل الأفكار داخل 

 لتلامیذ على خلق أفكار جدیدة وتنمیة روح الإبداع لدیهم.  الصف وهذا ما یحفز ا

 

 

 

 

                                                           
 .03، عمان، ص 2115، 0والمنهج، دار الفكر، طمحمد عبد الحافظ سلامة، الوسائل التعلیمیة  (1)
 .032، الكویت، ص 0933. دار القلم للطباعة والنشر، 0 طتعلم الحركي والتدریب الریاضي. عثمان محمد، ال  (2)
 023، ص2103، 23،عدلیة التعلیمیة، مج الأثر، سهل لیلى، دور الوسائل في العم (3)
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 أثر التعليمية التداولية في تنمية مهارة التعبير الشفوي-2 

وتحدید مجال  التداولیة، یمیل جل المهتمین بشأن التداولیة إلى الإحجام عن تعیین موضوع     

م التداولیة إذا منصب على اهتماف ،·التداولیة تخصصها، لأنهم لاحظوا مدى تعدد توجهات اللسانیات

 . جانبین: دراسة اللغة، ودراسة الشق الاستعمالي لها

، على اللغة السابقة له، بانكبابه وبذلك یكون المبحث التداولي قد انفرد عن بقیة المدارس اللسانیة   

ن هذا التیار كان ولید مراعاة الجانب الاستعمالي فیها ومن ثمّ  ى س"فلسفة اللغة العادیة" الذي أر . وا 

 . (1)، الذي دعا إلى دراسة اللغة في جانبها الاستعماليدعائمه الفیلسوف "فیتغنشتاین"

توجهات تتماشى وطبیعة هذا  ، أو بالأحرى استشرفوااقترح بعض الباحثین عدة تحدیدات فقد    

الج العلاقة بین الأدلة العلم الذي یعالتداولیة  . موریس" حینما عدّ على غرار ما فعل "ش ،المبحث

 .ومؤولیها

ریكاناتي" و"دیلر" وظیفة التداولیة في أنها تخصص یدرس استخدام اللغة " وكما حصر كل من 

جاك"  أما "فان (2).ؤسس وجهته الخطابیة في صلب اللغةالخطابات والسمات الممیزة التي ت داخل

 (3)الوقت واجتماعیة في نفس وتبلیغیةخطابیة فیعتبرها تخصصا یتناول اللغة بوصفها ظاهرة 

التي یسلكها الناس لفهم الفعل  أن التداولیة تعنى بدراسة الكیفیة حیث یرى قنیني عبد القادر:"     

 الكلامي وفقهه، وكیفیة إنتاجهم له. 

                                                           
، ص 2113بیروت لبنان،  ،0ط  العلماء العرب، دار الطلیعة للطباعة والنشر،مسعود صحراوي، التداولیة عند  (1)

  25ـ  22
  .29، ص0931، 22د عدار لاروس،  ، «La pragmatique"مجلة  (2)
  .02ص ،0933، 03، ضمن الموسوعة العالمیة ، المدونة رقم  "La pragmatique"فان. ف. جاك،  (3)
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ثناء أأیضا إلى تعقب أسباب نجاح المتخاطبین والمشاركین في الموقف الكلامي  لیتطرق بحثنا   

أطراف،  ذلك لأن إنجاز التحادث بین طرفین أو عدة ،بینهمالتخاطب والتحادث التي تدور فیما  عملیة

مبادئ ومعاییر محددة  یحملهم ـ للمحافظة على استمرار الكلام أو المحادثة ونجاحها ـ على أن یتبعوا

 (1)"ومتعارف علیها بین المتشاركین في الحدیث

ن كان من الصعوبةویمكن حصر مهام       تحدیدها، لأن حقل التداولیة  ومرامي التداولیة الرئیسة، وا 

فهم موضوع التداولیة للدارسین، سنحاول  واسع جدا. إذ یشمل كل جوانب اللغة، ولكن بغرض تیسیر

من خلال العبارات  التداولیة بتتبع أثر القواعد المتعارف علیهاف ،اولاالتركیز على أكثر المواضیع تن

العبارات جائزة ومقبولة في موقف معین  ملفوظة وتأویلها، كما تهتم أیضا بتحلیل الشروط التي تجعلال

عل لأن تجد مبادئ تشتمل على اتجاهات مجاري فوتسعى التداولیة بالنسبة للمتكلمین بتلك اللغة 

 .(2)ومفهومةالمتشابك الإنجاز الذي یجب أن یوجد عند إنجاز العبارة كي تصیر ناجحة  الكلام

التداولیة یتجه نحو تحویل دراسة الموضوعات والتي هي  فإن اهتمام یرى أحمد المتوكل:"وكما     

والتي هي أفعال الكلام المنبثقة عن  منجزة،إلى دراستها كأفعال  ضرب من ضروب الخطاب ـ

 مجردةعلى البنیة الأن المنهج التداولي یحوّل مجرى الدراسات التي كانت مقتصرة  بمعنى الاستعمال؛

البنیة لإنجاز  لموضوع العبارة ـ وهذا مذهب البنیویة ـ إلى الدراسة التي تأخذ في الحسبان دراسة هذه

      (3)للعبارة."تأویلا تداولیا   "أي الحث على تحویل الخطاب إلى أفعال منجزة یمكن أن ندعوها العبارة،

                                                           
الخطاب الدلالي والتداولي، ترجمة عبد القادر قنیني، إفریقیا  فان دایك، النص والسیاق، استقصاء البحث في  (1)

 .00 ، ص2111، 0الشرق للنشر، ط
 13ص ، 0939، 0، ط یة في اللغة العربیة، المغربأحمد المتوكل، الوظائف التداول (2)
 .19، صالمرجع نفسه (3)
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الذي ، و تصبو إیه التداولیة الإطار العام للهدف الذيبجلاء  یتضح :"مصطفى غلفان یرى ومما سبق

الصوریة للغة التي كانت محل اهتمام  . فهي تسعى لتتجاوز النظرةدأبت تحث الخطى للوصول إلیه

تیة والمناسبة عند إیلاء العنایة الكافیة بالظروف الموا المدارس اللسانیة السابقة، لتدعو إلى ضرورة

ذلك من اقتناعها من أن اللغات الطبیعیة تحدد خصائصها )جزئیا على  ، منطلقة فياستعمال اللغة

 .(1)، وظیفة التواصلعمالها في إطار وظیفتها الأساسیةظروف است (الأقل

 لموضوعات التداولیة هذه، فقد سعى أعلام هذا المنهج إلى التأكید على أهمیة البحث وتبعا     

نعثر علیه في  توصیل معنى اللغة من خلال الإبلاغ. وهو ماالتداولي لبیان الكیفیة التي یتم بها 

دراسة اللغة أثناء  ألحوا كثیرا على حتمیة ". الذینو"فریجة "و"روسل" أعمال "أوستین" و"سیرل

إلى حد المبالغة حینما حصروا المعنى  . ووصلوا(2)والنأي عن تجریدها من تداولها العادي الاستعمال،

وشارحة لأحوال  للمعنى،مرجوة من اللغة إذا لم تكن حاملة  الشدید بألا فائدة في الاستعمال لاقتناعهم

  .حاجاتهمومفصحة عن  الناس،

ج.ل.أوستین" وكذا تلمیذه "ج.سیرل ـ إلى هب كل من ذ وكنتیجة طبیعیة لهذا التوجه الجدید      

اللغة في الخطاب )أثناء محاولة دراسة استعمال  الاهتمام بالتواصل والاستعمال الفعلي للغة؛ أي

ظروف بنیة اللغة التركیبیة، فالمتكلم حینما یلقي كلامه إنما  التخاطب(. لأن التواصل هو الذي یحدد

 .اتهذالتواصل، وطبیعة المتلقي، ولیس وفق ظروف النظام اللغوي في حد  یفعل ذلك وفق ظروف

 رائیة ـ تتفق على أن التداولیة ـتنظیریة كانت أم إجانبثق عن هذه البحوث من آثار  إن ما     

في محاولة  والكتابة، تُعنى بدراسة وتحلیل عملیات الكلامفروع العلوم اللغویة  باعتبارها فرعا حدیثا من

                                                           
 ،0939الدر البیضاء، المغرب، ،0طالمدارس للنشر والتوزیع،  العربیة الحدیثة، شركةمصطفى غلفان، اللسانیات  (1)

 .223ص 
 .223، ص المرج نفسهنظر: ی  (2)
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 عام،إجراءات عملیة التواصل بشكل  خصائصها خلال اللغویة، وبینمنها لتوصیف وظائف الأقوال 

 (1).إجرائیةتنفیذیة  الذي یتیح لدراستها أن تكون ذات صبغة الأمر

إرساء قواعد نظریة لأفعال الكلام  تهدف التداولیة إلى التطبیقیة،وبالموازاة مع هذه الوسمة     

أو للأصناف التي تمثل الأفعال  المجردة، وتطویرها، بالانطلاق من إمعان النظر في الأنماط

 كلامنا. المحسوسة والشخصیة التي ننجزها أثناء

أغراضهم واهتماماتهم  التواصلي فیهتم بالبحث فیما یصدر عن المتكلمین والبحث في وأما الجانب     

یبحث عن المهارات التي یكتسبها الفرد عن طریق عملیة التواصل وأهم هذه المهارات  فهو ورغباتهم

عتبر أحد أهم مهارات التواصل بین جمیع الأفراد، فهي لغة تهدف بالأساس على "مهارة التواصل" ت

 (2)ال المشاعر والأحاسیس المختلفة. إیص

یتبناها أفراد عملیة التواصل الشفهیة مثل أن یكون الإنسان  أن ناك بعض المهارات التي یجبه    

التواصل الشفهي یدرب على مهارة التفكیر قبل التحدث، إذ أن الرسائل المرسلة ف ،ودودًا ومستمعًا جیدًا

أن یكون المُرسل مُلمًا بالألفاظ والكلمات الواضحة التي تساعده على إیصال  للنسخ یجبغیر قابلة 

الرسائل بشكل واضح. الثقة من أهم المهارات التي یجب أن یكتسبها أفراد عملیة التواصل، وذلك 

التدرب بشكل جید على مهارات الإنصات  ،للتأكد من جودة المحتوى بین طرفي عملیة الاتصال

ساعده على فهم المُرسل بشكل جید دون حدوث أي تشویش للفكرة الأساسیة. الصمت الأساسیة التي ت

  (3)وعدم مقاطعة المتحدث من أهم المهارات التي تدل على مدى رقي المشاركین في عملیة التواصل
                                                           

 .22مسعود صحراوي، مرجع سابق، ص  (1)
، 023 عكتاب العرب، فرناند هالین، التداولیة، تر: زیاد عزالدین العوف، مجلة الآداب الأجنبیة، عن اتحاد ال (2)

 .19ص ،2113دمشق، 
راشد محمد عطیة أبو صواوین، تنمیة مهارات التواصل الشفوي: التحدث والاستماع: دراسة عملیة تطبیقیة، ایتراك  (3)

 .035، ص 2113 ،0ط ،للنشر والتوزیع
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 وعلیه نستنج مما سبق ما یلي:

رغم اختلاف الآراء حول تحدید وظیفة التداولیة غیر أن لهذه الأخیرة دورا كبیرا في إخراج العبارات -

اللغویة من بنیتها المجردة إلى مدلول آخر یتم به توصیل معنى اللغة من خلال الاستعمال الفعلي     

 لها، في إطار وظیفتها الأساسیة ألا وهي التواصل.  

 لشفويمفهوم التعبير ا -2-1

استخدام الأصوات اللغویة في نقل الأفكار والمشاعر وتحقیق على  لقدرةالتعبیر الشفوي هو ا

یح التفكیر واستخدام الإشارات المختلفة في توض ىلاتصالیة، ویتضمن القدرة علمختلف الأغراض ا

 (1) المعنى

 وهو مزیجحداث إلى الآخرین، فن نقل الاعتقادات، والعواطف والاتجاهات، والأفكار، والأهو 

من العناصر التالیة: التفكیر بما یتضمنه من عملیات عقلیة، واللغة بوصفها صیاغة للأفكار 

 (2) الملمحوالتعبیر  ، والصوت لحمل الكلمات والأفكار،والمشاعر

فن نقل المعلومات والمعارف والخبرات والمشاعر والأحاسیس والآراء والرؤى، والحقائق هو 

والمبادئ والمفاهیم والنظریات من شخص إلى آخر، بحیث یقع كل هذا من المستمع موقع القبول 

 .والتفاعل

                                                           
مرحلة  منأحمد زینهم أبو حجاج: تنمیة مهارات التعبیر الشفوي والقراءة الجهریة لدى تلامیذ الصف الخامس  (1)

 .03، ص0995التعلیم الأساسي، ماجستیر )غیر منشورة(، كلیة التربیة: جامعة طنطا، 
، ص 0930 ،0ط یونس فتحي علي، وآخرون، أساسیات تعلیم اللغة العربیة والتربیة الدینیة، القاهرة، دار الثقافة، (2)

021. 
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یاة سبق من التعبیر الكتابي وأكثر استعمالا في حأباسم الإنشاء الشفوي أو المحادثة، وهو یعرف  

ة عن و عبار وه الفرد من الكتابي، وهو الذي یتسم عن طریق النطق، ویستقبل عن طریق الأذن،

المحادثة أو التخاطب الذي یتم بین الفرد وغیره حسب الموقف الوقتي الذي یعیشه أو یمر به التلمیذ 

ومن ثمة لتبدوا أهمیة التعبیر الشفوي بأنه أداة الاتصال السریع بین الفرد وغیره والنجاح فیه یحقق 

 (1)كثیرة:فوي صور كثیرا من الأغراض الحیویة في المیادین المختلفة، وللتعبیر الش

 التعبیر الحر-

 التعبیر عن الصور التي یجمعها التلامیذ أو یعرضها علیهم المعلم.-

 التعبیر الشفوي عقب القراءة، بالمناقشة والتعلیق والتلخیص.-

 استخدام القصص في التعبیر مثل: تكمیل قصة أو سرد قصة.-

 مواقف الخطابة والمناظرات والمسابقات والمحاضرات.-

 الندوة أو المناقشة.-

أما عن دور التعبیر الشفوي في تنمیة قدرات التلمیذ في الكلام یجب مراعاة بعض الأسس الهامة 

 منها:

 تعویده على حسن الاستماع إلى المتحدث أو الوسائل وفهم المقصود من الحدیث أو السؤال.-

 .للمعنى التدرج مع الطفل في توجیه الأسئلة بدءا بالنطق السلیم والكامل-

                                                           
، 0، مج2الشروق للنشر والتوزیع، ط وطرائق تدربها، دارطه على حسین الدلیمي وآخرون، اللغة العربیة مناهجها  (1)

 .233، ص2113
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الاعتماد على الصور لیعبر التلمیذ عن ومحتویاتها شفویا مع الإجابة عن الأسئلة التي تدور -

 حولها.

 الاعتماد على القصص القصیرة في التعبیر من الكل إلى الجزء.-

  (1) .تشجیع التلمیذ على التحدث داخل الفصل-
 التلمیذ واقع الكلام والتعبیر.إضافة إلى العدید من الموضوعات التي تثیر في نفس 

ن أثنین ریموعي بأهمیة التزامن والربط بین أومما سبق یفرض على معلمي اللغة أن یعو كل ال

 هما:

تأكید مهارات الحدیث لدى التلمیذ وتوفیر الوقت الكافي للتلامیذ أنفسهم حتى یعثروا على -

 المسائل التي من دورها تنمیة روح الحدیثالموضوعات التي یتحدثون عنها، وهنا التكلم عن بعض 

 التلامیذ وهي: لدى )التعبیر الشفوي(

 الوصف، المناقشات، الحوار الهادف.

التعبیر الشفوي الذي یعتمد على الموضوعات المحددة إعداد المقالات التي تتعلق بمشكلة -

ل  (2) .قاء الشعر والخطباجتماعیة أو مناسبة وطنیة، وتشجیع التمثیل المسرحي داخل المدرسیة، وا 

كما هو وسیلة اتصال بین الإنسان وأخیه الإنسان یقطع النظر عن بعدي الزمان والمكان، فهو -   

 (3)عن اتصال الفرد بغیره بشكل كتابيعبارة 

                                                           
 ،م2115، ، عمان2ط نایف سلیمان وآخرون، الجامع في اللغة العربیة، الثقافة العامة. دار صفاء للنشر والتوزیع  (1)

 035ص 
، م0993، 0فیصل حسین طحیمر علي، المرشد الفني لتدریس اللّغة العربیة، دار العلم والثقافة للنشر والتوزیع، ط  (2)

 .230ص
 .032، صالجامع في اللغة العربیةنایف سلیمان وآخرون،   (3)
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أسلوب صحیح في ب یسه وحاجاتهأفكاره وأحاس لتلمیذالتعبیر هو الطریقة التي یصوغ بها افإن وعلیه  

 .والمضمونالشكل 

 (1)أهداف التعبير الشفوي -2-2 

 .تعوید المتعلم على إجادة النطق وطلاقة اللسان وتمثیل المعاني 

 .تعوید المتعلم التفكیر المنطقي، وترتیب الأفكار، وربط بعضها ببعض 

 .تنمیة الثقة بالنفس من خلال مواجهة زملائه في الفصل أو المدرسة أو خارج المدرسة 

التعبیر عما یدور حوله من موضوعات ملائمة تتصل بحیاته وتجاربه تمكین المتعلم من  

 .وأعماله داخل المدرسة، وخارجها في عبارات سلیمة

 .تشجیع المتعلم على التلقائیة والطلاقة والتعبیر من غیر تكلف 

التغلب على بعض العیوب النفسیة التي قد تصیب المتعلم وهو صغیر كالخجل، أو اللجلجة  

 .أو الانطواءفي الكلام، 

زیادة نمو المهارات والقدرات التي بدأت تنمو عند المتعلم في فنون التعبیر الوظیفي من مناقشة  

لقاء الكلمات والخطب  .وعرض للأفكار والآراء وا 

الكشف عن الموهوبین من التلامیذ في مجال الخطابة والارتجال وسرعة البیان في القول  

 .والسداد في الأداء

                                                           
ربد، الأردن، ، أ0محمود محسن فالح مهیدات، زیاد مخیر البوریني، البسیط في اللغة العربیة، دار الكندي، ط (1)

 92م، ص:0939
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 (1)في نفس السیاق: محمدأنوار ویضیف 

لغویة،   تعزیز الجانب الآخر من التعبیر، وهو التعبیر التحریري مما یكتسبه التلمیذ من ثروة  

 .وتركیبات بلاغیة، ومأثورات أدبیة

 .تهذیب الوجدان، والشعور بالمتعلم لیصبح فردًا في جماعته القومیة والإنسانیة 

 .والابتكاردفع المتعلم إلى ممارسة التخیل  

 .إكساب المتعلم القدرة على قص القصص والحكایات 

 .إكساب المتعلم القدرة على مجالسة الناس ومجاملتهم بالحدیث 

 .إكساب المتعلم القدرة على التعلیق على الأخبار والأحداث 

إكساب المتعلم القدرة على البحث عن الحقائق والمعلومات والمفاهیم في مصادرها المختلفة  

 .والمتاحة

ع هم المسمو ، وفلدى التلمیذ صغاءقدرة على حسن الإالتنمیة ومن هنا نرى أن التعبیر یهدف إلى  

لكلمات النطق الصحیح لبالإضافة إلى  اكتساب القدرة على اختیار الألفاظ والتراكیب اللغویةو 

 .والجمل دون لعثمة وتكرار ونسیان وخجل

 ويالتعبير الشفه ركائز -2-3

 :(2)التعبیر الشفهي على ركائز أساسیة وهيیقوم 

                                                           
، الإسكندریة، 0ط أنوار محمد مرسي، المكتبة المدرسیة وتنمیة مهارات التعبیر، دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، (1)

 39، ص:م2105
، 3 عة، تدائیة، مجلة كلیة التربیحافظ وحید، المستویات المعیاریة لمهارة التحدث وتقیم أداء تلامیذ المرحلة الاب (2)

 .9، صم2113جامعة طنطا، 
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 :وهي الأفكار )أي ما یدور في ذهن المتحدث من عملیات عقلیة ولغویة( مثل  المعنوية

دخالها في علاقة  اختیار الكلام، والتفكیر، وعملیة استرجاع الرموز في ذاكرة نشطة، وا 

 .رموز مع أخرى

 :وهي العبارات أو الجمل والأسالیب التي ینطق بها المتحدث معبراً عن الفكرة  اللفظية

 .أو المجموعة من الأفكار التي توجد في ذاكرته، والتي یود نقلها إلى الآخرین

 :وتتمثل في عنصر الأداء اللغوي، أو الكلام في الموقف الفعلي وذلك وفق  الصوتية

 .القواعد التي یسیر الكلام وفقاً لها

 :وتمثل في عنصر الأداء المصاحب للتعبیر، من إشارات أو تلمیحات، أو  الإشارية

إیماءات بأي تغییر في حركات الجسم، مما یساعد على زیادة التوضیح أو العمل على 

 .التأثیر في المستمع

وعلیه فإن التعبیر الشفوي یرتكز على استجماع الأفكار واختیار العبارات والألفاظ التي 

 لموضوع وأدائها بطریقة تؤثر في المستمع.تخدم ا

 مراحل التعبير الشفوي-2-4

یمر التعبیر الشفوي بثلاث مراحل مهمة وضروریة لنجاح عملیة التعبیر الشفوي لضمان استیفاء 

 :كافة جوانبه؛ حتى لا یبدو الحدیث ناقصا أو مبتورا، وتتمثل هذه المراحل فیما یلي

  ذلك من إعداد جید یساعد على خفض القلق، وبما یضمن عدم بما یتطلبه  :للحديثالإعداد

 .النسیان أو الخوض في حقائق لا تنتمي إلى الحدیث
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  وتتضمن حسن الاستهلال والعرض المنظم، واستخدام اللغة المناسبة  :الحديثمرحلة توجيه

لى عدم الحرص ع إلىللموضوع مع الاهتمام بالتواصل غیر اللفظي مع المستمع، بالإضافة 

 .الإطالة تجنبا للملل، وأخیرا الحرص على الخاتمة الجیدة التي توجز الموضوع

  وهذه المرحلة مهمة لوقوف المتحدث على مدى نجاح حدیثه في  :الحديثمرحلة تقويم

 .(1)حدیثهتحقیق أهدافه، فهي توفر له تغذیة مرتجعة تمكنه من تحسین 

وض تعبیر المتعلم عما في نفسه تعبیراً شفویاً سلیماً بلغة خالیة من الغمأن ویرى "إبراهیم عطا االله" 

والتعقید هدفاً رئیساً من أهداف تعلیم اللغة، ولا یمكن أن یصل التعبیر الشفوي إلى هذا المستوى إلا 

من خلال تحقیق عدة جوانب تسهم في تحقیق الهدف من تدریس هذا النوع من التعبیر، وتحقیق 

انب اللغة یتأتى بكثرة التدریب، والممارسة الفعلیة للحدیث. وأبرز ما یحققه التعبیر ما الهدف في ج

 (2):یلي

 وذلك من خلال المواقف المكررة المختلفة التي یقف فیها في مواجهة زملائه،  الثقة في النفس

وحینما یعتاد هذه المواجهة وتصبح أمرًا مألوفًا یمكنه مواجهة مجموعة أخرى من الناس دون 

 خجل وتردد. أخوف أو 

  التغلب على بعض أمراض النطق؛ خصوصًا وأن الكثیر منها یعود لأسباب نفسیة أو مواقف

اجتماعیة أُحبط فیها أثناء الكلام أو وُوجه بالحرج أو القمع سواء في البیت أو في غیره، 

 .المواقفوالتعبیر الشفهي یساعد على تخطي ما یترتب على تلك 

                                                           
رانیا شاكر السید، برنامج مقترح لتنمیة مهارات التعبیر الشفوي لدى الطالبات المعلمات بقسم اللغة العربیة في   (1)

 . 91، صم2112ضوء مدخل التواصل اللغوي. رسالة ماجستیر )غیر منشورة(، كلیة البنات، جامعة عین شمس، 
، 005، صم0993، القاهرة، 2تدریس التربیة الإسلامیة، مكتبة النهضة المصریة، طابراهیم محمد عطا: طرق  (2)

002. 
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 عن طریق منافذ المعرفة المختلفة؛ لأن هذه  وهذا :الرغبة في زيادة الخبرات الشخصية

الخبرات تمنحه فرصة الحدیث، وتلفت نظر الآخرین إلیه، وتجعلهم ینظرون إلیه نظرة احترام 

 .وتقدیر

 'ینمو هذا الجانب لدى المتعلم من حیث أنه یشعر باستقلال شخصیته  :الجانب القيادي

 .الاجتماعي وسط جماعة الرفاقوقدرته على إثبات ذاته، كما یشعر بكیانه 

أهمیة التعبیر الشفوي في أداة الاتصال السریع بین الفرد وغیره، والنجاح فیه یحقق وعلیه تكمن 

الكثیر من الأغراض في شتى میادین الحیاة ودروبها. فالعصر الذي نعیشه یتسم بأنه عصر الانفجار 

سم أیضا علم وتطبیقاته التكنولوجیة، ویتالمعرفي، فحجم المعرفة یتضاعف، كما یتسم بأنه عصر ال

بأنه عصر المد الدیمقراطي، وكل هذا یتطلب من الإنسان أن یفكر فیما یقول، وأن ینتقى كلماته 

وأفكاره، ویعرض فكره بصورة منطقیة معقولة، ویخطط لما سیقول ولا یمكن أن یحدث كل هذا إلا 

بالغ في كثیر من الدول المتقدمة بلغة الكلام،  بنوع من التعلم المنظم، ومن أجل هذا یوجد اهتمام

  (1)وبالشروط التي تساعد المتعلم على إتقان الحدیث في المجالات الحیویة المختلفة

وعلیه فأن التعبیر الشفوي عبارة عن وسیلة تواصل بین الأفراد عن طریق انتقاء ألفاظ وعبارات تخدم 

 منهجیة منظمة.الفكرة التي یرید إیصالها الفرد بطریقة 

 

 

 

                                                           
محمود عبد الحافظ، هدف تنمیة اداءات تدریس مهارات القراءة الإبداعیة ومهارات التعبیر الكتابي الإبداعي لدى   (1)

 . 32، صم2101معلمي المرحلة الابتدائیة، رسالة دكتوراه، 
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 خصائص التعبير الشفوي -2-5

بط الحدیث، القراءة، الكتابة، ویربط التعبیر بفني الحدیث والكتابة، فإذا ارت الاستماع،اللغة أربعة فنون 

ذا ارتبط التعبیر بالكتابة فهو تعبیريشفو المحادثة أو التعبیر  والتعبیر بالحدیث فه وعلیه ، كتابي ، وا 

 (1)الجید على عنصرین هما: الشفوي فیقوم التعبیر

 الأسالیب.و الأفكار -

ما ومساحة قراءتها واطلاعه، ومشاهدته فكل وسعتها،أما الأفكار فتأتي من تجارب التلمیذ الفكریة 

اتسعت قرارات الطالب ومطالعاته وتعرفه إلى ما تتضمنه كتب الأدب من أفكار تولد لدیه أفكار 

 جدیدة، وهذه الأفكار تتسع وتزادا تبعا لزیادة قراءته لسعتها

سالیب ب، ومصدر الأنقل من الكاتب إلى القارئ عن طریق الكلمات والتراكیما یوأما الأسالیب، فهي 

هو قراءات المتنوعة لكتاب متنوعین زیادة على الاستماع إلى فنون الأدب المختلفة من خلال وسائل 

متعددة كالمحاضرات، والندوات، والمسرحیات وغیرها، لذا توجب على المدرسین تنبیه الطلبة على 

 (2)هذین العنصرین الهامین اللذین یقوم علیهما التعبیر،

ى فیصل حسین الطحدمیر مجموعة من الخصائص التي تتحقق في التعبیر وتجعله جیدا وعلیه یر 

 (3)منها:

حساس صادق، لان ما یخرج من القلب یدخل إلى -أ أن یكون التعبیر صادرا عن تجربة حیة، وا 

  .الطلاب، والإحساس بالقضیة والشعور بها، والتعامل معها یجعل التعبیر أكثر تمثیلا لحالة الكاتب

                                                           
 ،0ط الدلیمي وآخرون، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدربها، دار الشروق للنشر والتوزیع،طه على حسین  )1(

  233، صم2113
  203ص م،2113، الأردن،0اللغة العربیة، دار الشروق، ط محسن على عطیة الكافي في أسالیب تدریس  )2(
 .231صالمرشد الفني تدریس اللغة العربیة،  ل حسین طحدمیر العلي،فیص (3)
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 أن یكون موضوع التعبیر الكتابي واضحا للطالب، وأفكاره متجسدة في ذهنه.-ب

أن یوشح الموضوع بما یلائمه من تعبیرات وجدانیة او حجج منطقیة مع اختیار الأسلوب الملائم -ت

 له، فلكل موضوع أسلوب یناسبه.

 كها.شدة تماسأن ستسم الموضوع بالجمال، والجمال یتوقف على فصافة الألفاظ وعروبتها و -ث

 الابتعاد عن التصنع والتكلف في التعبیر.

 أن یتخلل الموضوع شيء من محفوظ الطالب القرآني والأدبي.-ح

 .أن یعرض في فقرات تتضمن أفكارا مترابطة-خ

 : أسس التعبير الشفوي-2-3 

 الشفوي ما یلي: د إلیها التعبیرتنالأسس التي یسومن بین 

 أولا: الأسس النفسية

التلامیذ إلى التعبیر عن خبراتهم ومشاهداتهم، فعلى المدرس أن یستغل هذا المیل ویوجهه یمیل -0

 ویشجعه.

توفیر الحوافز التي تدفع التلامیذ للتعبیر، وتشد حماسهم له، كان یوفر المدرس موضوعات تعبیریة -2

 یتأثرون بها، فتثور لدیهم الرغبة في التعبیر عنها او كتابتها.

فردات للتلامیذ فرصة ترتیب أفكاره التي یلزم عنها ترتیب الم یحتالمدرس بالصبر، فیأن یتحلى -5

 التي توضح توتر أو انفعال.
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 (1) .أن تختار موضوعات التعبیر مما لها صلة مباشرة باهتمام الطلاب-3

عله فیحتاج التلمیذ كذلك إلى المراعاة بسنه وعقله، فهذا یعبر تعبیرا غیر الذي یعبر عنه ذاك، -3

 (2).المعلم أن یراعي ذلك، وذلك بمحاولة التقرب إلى التعابیر التي تنسجم مع أعمارهم لیكون قدوة لهم

اللغة السائدة في البیت والبیئة تؤثر في لغة التلمیذ، فعلى المدرس أن یفهم ذلك، ویعمل على -3

 لیمة.حدیثه ولغته الس أبعاد هذا التأثیر، في لغة التلمیذ، وان یكون المدرس قدوة لتلامیذه في

عملیة التعبیر من خلال عملیتین قلیلا في صغره ویزادا كلما كبر، فلذلك یقوم عقل التلمیذ  تمر-3

 تركیب جمل مفیدة معبرة، لذلك على  الكلمات المناسبة للوقف أو الموضوع، والعمل على  باختیار

 المدرس أن یراعي عقل التلمیذ عندما یكلفه بالتعبیر عن موضوع أو موقف معین.

صفة حب الظهور بان التلمیذ الأفضل من غیره وجب المدح له من مدرسه صفة جدیة لو أحسن -9

 (3) .قة سلیمة وجیدةالمدرس استغلالها بطری

 :: الأسس التربويةثانيا

توفیر الحریة للطالب، حریة اختیار بعض الموضوعات التي تنافي الذوق السلیم، وحریة اختیار -0

وسائله التعبیریة لأداء أفكاره، وحریة في طریقة عرض الأفكار التي یرید عرضها، أو یطلب منه 

 عرضها.

                                                           
 03، صم2113، 0طر المعرفة الجامعیة، القاهرة، زكریا اسماعیل: طرق تدریس اللغة العربیة، دا )1(
  .030نفس المرجع، ص )2(
، 2113، 0لنشر والتوزیع، ط سعدون محمود الساموك وآخرون، منهاج اللغة العربیة وطرق تدریسها، دار وائل )3(

  .253ص
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للتعبیر فكل درس في اللغة العربیة على المدرس أن یستفید لا یوجد زمن محدد أو حصة معینة -2

 منه في مجال )التعبیر(، فاللغة العربیة، كل متكامل، إذ كل مفرداتها تكمل بعضها البعض.

من الضروري اختیار المواضیع التي یكون التلامیذ )الصغار خاصة( على علم ومعرفة بالأمور -5

 (1)ن یبتعد المدرس عن المواضیع المبهمة.أأو الجوانب التي یشملها الموضوع، و 

 ثالثا: الأسس اللغوية:  

 قلة المفردات اللغویة لدى التلامیذ وهذه تنمو بنمو التلامیذ وتدرجهم في المراحل الأساسیة.-0

 للتعبیر الشفوي مكانة اسبق من التعبیر الكتابي.-2

عود علیه من اللغویة، وتجعله یتغلب على تتأثیر بالأناشید والقصص والقراءة التي تزید من ثروته -5

 (2)العامیة بإحلال اللغة الفصیحة مكانتها.

وفیما سبق، فإن ذلك یختص بالتلمیذ، ولا بد أن یتعلق التعبیر لدى التلمیذ في المعلم نفسه، فقلة 

ذلك لثقافته واعوجاج لسانه وسوء شخصیته وسلوكه المعوج لتنفیذ التلمیذ في توسیع دائرة معارفه، 

فكلما ازدادت ثقافة المعلم وعلمه ومعرفته، زاد تأثره ذلك على الطالب وكلما كانت شخصیة جیدة 

وسلوكه مستقیما فان التأثیر في الطالب سیزداد قطعا، زیادة على حبه للغة وفروعها حسبما یظهر 

 (3)علیه من خلال تحمسه وكثرة استشهاداته اللغویة والنحویة وغیرها.

سیة یبعضها، ن تتعلق المواد الدراأالمنهج بالشمولیة والتكاملیة، و  للمناهج، فیجب أن یتسم أما بالنسبة

أي أن تخدم كل مادة منها المادة الأخرى ویكون استخدام المعلم للمنهج دوره في تطویر التعبیر أو 

                                                           
 .223، صم2113 ،0، ط، الدار اللبنانیة المصریة للنشرالعربیة بین النظریة والتطبیقحسین شحادة: تعلیم اللغة  (1)
 .232ص المرشد الفني لتدریس اللغة العربیة،فیصل حسین طحدمیر العلي،   (2)
 .235، ص،نفس المرجع   (3)
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رف متى عی نأتلامیذه، و والانتقاء لما ینفع كل مادة دراسیة أخرى، فقد یؤدي دورا ناجحا في الاختیار 

 (1).تصبح النتیجة سلبیة فیتوقف عندها مما یعني أن المنهج لا بد أن یراعي هذه النقطة وغیرها

وانطلاقا مما سبق نستنتج أن التعبیر عبارة عن نشاط على مجموعة من الأسس التي تساعد على 

 النمو المعرفي والنفسي للمتعلم بالإضافة إلى إغناء رصیده اللغوي.
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 :أثر التعبير الشفوي في امتلاك الكفاية الخطابية-3

 تعلیمیةو اللغات على أن یكون فاتحة ممارسات لغویة  تعلیمیةیتطلع تعلیم النص في میدان      

وحدة جامعة لمختلف أنشطة اللغة والنموذج الأمثل لتعلیم  امتنوعة غیر متناهیة الغایات والمآرب كونه

ة یفوّت الیحغیر أن التناول الحالي لهذا النشاط الهام ضمن مناهج التعلیم ال اللغة نطقا نحوا وأسلوبا،

الكثیر على التلمیذ خصوصا وأن الكفایات العامة والغایات المسطرة في درس العربیة ترتبط بطریقة 

 عرضه وتدریسه. 

لاشك في أن أقصى ما یروم إلیه القائمون على بناء مناهج اللغة العربیة في مختلف الأطوار     

والطور الثانوي بوجه خاص هو أن یتمكن المتعلم من إنتاج أصناف عدیدة من النصوص، والحدیث 

التي لا علیمیة التعن عملیة الإنتاج ها هنا تستوجب بالضرورة الوقوف على الآلیات والاستراتیجیات 

قد بات من وتبعا لهذا  ف الشفوي،التعبیر بد منها من أجل الأخذ بید التلمیذ لتحقیق الكفاءات في 

تحقیق ل ا مدونة كلامیة منطوقة نهالضروري التنویع في ضروب النصوص وصیغها من حیث كو 

لكفایة اكفایات جدیدة أو تعزیز أخرى والتحرر من قیود النصوص المكتوبة والعمل على تعزیز 

الخطابیة بالموازاة مع الكفایة النصیة وتجاوز اجترار النصوص المكتوبة التي لا تتجاوز عملیة إقراؤها 

شروحا بلاغیة تقف على تشخیص معارف التلمیذ لا توظیفها في مقام تواصلي دال یستوجب الربط 

عادة الإنتاج أو معاودة الإنتاج النصوصي   (1).وا 

علینا ابتداع أنساق تعلیمیة جدیدة بالاسترفاد من النظریات  ملزماأصبح وبناء على ما سبق      

اللسانیة الحدیثة واستثمارها استثمارا ممنهجا یفضي إلى تحقق الأهداف والكفاءات اللغویة والخطابیة، 

                                                           
درقاوي، كلثوم، أثر نظریة الفعل الكلامي في امتلاك الكفایة التداولیة لدى متعلمي الطور الأول: مقاربة دیداكتیكیة  (1)

، غلیزان، الجزائر: المركز 0، ع 5تداولیة. ملتقى تدریس اللغة العربیة في ضوء النظریات اللسانیة الحدیثة، مج. 
 .013-012، الجزائر ص. م2103الجامعي أحمد زبانة، مختبر اللغة والتواصل، 
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یة لوتعد التداولیة من أبرز النظریات التي ارتكزت علیها المقاربات التعلیمیة في تنمیة الكفایات التواص

والإنتاجیة، ویأتي هذا البحث للوقوف على استثمارات مباحثها في ابتداع انساق تعلیمیة جدیدة لتعلیم 

وص باعتباره أداة فاعلة في تنمیة الكفایة الخطابیة والنصیة للمتعلم لتتحوّل حصة النص التعبیر الشفوي

داولي لیم وفق آلیات الدرس التالأدبیة إلى ورشة تعلیمیة للمعاودة الإنتاجیة بعد فعل التلقي الس

 (1)الحدیث

من المعروف أن دراسة اللغة بمعزل عن السیاق لا تفضي لأي نتیجة في إطار التفاعل والتواصل     

كل  راسة مستویات اللغةالناجح المزمع تحقیقه في كل خطاب إنساني، فكان لابد من التخلي عن د

بمعزل عن الدلالة، بید أن دراسة هذین المستویین إذ لا جدوى من استعمال التراكیب ، على حدى

هي الأخرى لم تعط ثمارها في تحقیق  الهدف المنشود فكان من الضروري إنتاج خطابات ذات صحة 

ذلك أنه في معظم الأحیان  (2)دلالیة واحدة یحكمها المنطق الوضعي القائم على الصدق أو الكذب

نایة "توجه اهتمام الدارسین إلى الع الإنشاء، وعلى إثر هذایعمد المتكلم إلى استعمال الإخبار لغرض 

بكل القضایا المتعلقة بالكیفیة التي تستعمل اللغة بالفعل وتتحقق عند الاستعمال والتخاطب، وتندرج 

 (3)".هذه القضایا في إطار تیار من الدراسات والنظریات التي تسمى عند أهل الاختصاص بالتداولیة

وعلیه فإن التعبیر الشفوي أداة فاعلة في تنمیة الكفایة الخطابیة، وهي الأخیرة لها دور كبیر في      

 تنمیة القدرة اللغویة لدى المتعلم.

                                                           
محاضرة ألقتها بمعهد اللغة العربیة وآدابها جامعة الجزائر، في ندوة –طالب الإبراهیمي خولة، عن التداولیة  (1)

 .م0993الأستاذ، فیفري 
، دار الطلیعة للطباعة والنشر، تر: دعفوس 1آن روبول وجاك موشلار التداولیة الیوم علم جدید في التواصل، ط (2)
 .   29، ص. م2003سیف الدین السیاحي، محمد بیروت لبنان، تموز، یولیو ،0ط
 0ط دیان لارسن فریمان، أسالیب ومبادئ في تدریس اللغات، تر: عائشة موسى سعید، مطابع جامع الملك سعود،(3)

 .  139، صم1995الریاض، 
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 القدرة على التأويل )كفاية الاصغاء والتلقي( -3-1

ذا ما عدنا لمفهوم الكفایة      الفعلیة  اتهالقدرة على استخدام اللغة في سیاقا نهانجد أ الخطابیةوا 

حیحة المعرفة المتطلبة لتركیب الجمل اللغویة صنها "فبینما یمكن أن ینظر إلى الكفایة اللغویة على أ

د ما تعنیه المعرفة المتطلبة لتحدینها الصیاغة، أو فهمها؛ فإن الكفاءة التخاطبیة قد ینظر إلیها على أ

ه الجمل عنیوالواقع أن القدرة على تحدید ما تبطریقة ما وفي سیاق معین  نهاعالجمل عندما نتكلم 

المطلوبة على استخدام اللغة وهذا النوع یتصل بالمخاطب باعتباره مفسرا  نوعي القدرة هي إحدى

  (1)".للكلام

شكل ب ده على القدرة لتأویل الكلامإن قدرة التلمیذ على فهم النص المسموع وتحلیله سماعا یعوّ    

سریع، تأویلا سلیما كأن یفهم المطلوب منه والخطابات الموجهة إلیه من خلال تجاوز المؤشرات 

اللغویة )المعنى الظاهري للخطاب( من خلال ربطها بتقدیم وعرض الأستاذ، وما یصحب الإلقاء من 

ي وع سینمّ مملابسات وربطها بالسیاقات والمقامات التي وردت فیها، بعبارة أخرى فإن  النص المس

في التلمیذ القدرة على التنسیق والربط بین المؤشرات اللغویة الواردة في النص المسموع، ومعرفته 

السابقة بالعالم فیستحضرها أثناء سمعه یربطها ومجمل المقامات والسیاقات، وظروف الخطاب وحال 

مح الوجه سبق قدرته على قراءة ملا كما یضاف إلى ما-صاحب النص الأصلي -المخاطب 

سقاطها على الخطاب .  (2)والسیاقات اللغویة وغیر اللغویة وا 

                                                           
بیروت لبنان،  2المعنى وظلال المعنى: أنظمة الدلالة العربیة، دار المدار الإسلامي، طمحمد یونس علي،  (1)

 .  149، م2007
 .033، ص م2109، 13 ع، 3جة إشكالات في اللغة والأدب، ممجل (2)
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روف ظ على تفعیل حواسه الأخرى والتفكیر في یعوده-المسموعبشكله -إن استماع التلمیذ للنص    

تمام الكلام المحذوف بنفسه كما یتمكن من استثمار وتوظیف ما  یكون فیها مجبرا على المتابعة وا 

 :  (1)هارات البلاغیة والخطابیة لفهم النص المسموع یبدو ذلك من خلالیمكن تسمیته بالم

    تخمین معاني الكلمات تبعا للسیاقات الواردة فیها 

  (  الخ ...استخلاص العلاقات )مثل السبب والنتیجة 

  ،ة ارتفاعه، ودرجإدراك وظائف النبر والتنغیم في دلالتهما على المعلومات )مثل طبقة الصوت

 الخ    ..الوقفات.طول 

   .استنباط المعلومات المحوریة من نصوص طویلة شفویة دون فهم كل كلمة فیها 

  إصدار الحكم على ما في النص المسموع بعد فهم الموضوع تحلیل المنطوق والتعرف على

 المضمون البلاغي والوظیفي للنص المسموع أو جزء منه.  

هما تفعیل حواسه، وینمي فیه القدرة على فهم الموضوع ف وعلیه فإن سماع النّص یعوّد المتعلم على

 صحیحا ویساعده على اكتساب مهارات بلاغیة.

 الاستعمال )المعاودة الإنتاجية( -3-2

تتمظهر الكفایة الخطابیة من خلال النص المسموع في قدرة المتعلم على بناء خطابات موازیة    

للخطابات المسموعة بأسلوبه الخاص بحسب فهمه وتحلیله "باعتبار المخاطب صاحب الدور المكمل 

                                                           
 .  59-38، صم2102، 0زین الدین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة، دار المعرفة الجامعیة، ط (1)
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ب العملیة التخاطب بل إن دوره ربما لا یقتصر على عملیة التأویل بل یتجاوز ذلك إلى أن صبغ الخط

 .  (1)بصیغة خاصة قد تؤدي إلى تشكیله من جدید وفقا لأقوال المخاطب الذاتیة"

إن الأساس وراء استثمار النص المسموع من وجهة نظر تداولیة في تعلیمیة اللغات لا تتوقف      

على قدرة التلمیذ على فهم الخطابات وتأویلها تأویلا سلیما فقط؛ بل العمل على تفعیل قدرته على 

ثارته، من أجل النسج على منوال هذه الخطابات ومعرفة المواضع التي یحسن ال معاودة الإنتاجیة وا 

فیها تضمین خطاباته والتعبیر عنها بشكل ضمني والمواضع التي تستوجب التصریح من أجل الإقناع 

 (2) .للإبداع والتمیز إلاوالتأثیر في الآخر وهو ما یفتح له 

قدرة المتعلم التداولیة في مقدرته على المعاودة الإنتاجیة لنص المسموع وتحلیله  تظهروعادة ما      

وفهمه، واستخدام الإشارات بطریقة سلیمة وتجاوز التكرار والمعرفة الحسیة بالعالم فقط بل من خلال 

 لمجردةاهذه المیزة یتمكن لیس فقط التعبیر عن الأشیاء المحسوسة بل قد یتجاوزها لتعبیر عن الأشیاء 

ظیة والمعنویة اللف تعبیر عن خیاله أیضا كما تنمي قدرته على الإحالةال لهاوالضمنیة، وربما یفتح 

نشاء الخطاب   (3).عن الأشیاء في خطاباته وتفعل معرفته بالعالم أثناء الحدیث وا 

شفاهي من ( أو الإنتاج النصي المكتوب أو الla réécritureومن هنا یحتمل مفهوم "إعادة الكتابة" )

منظور تداولي كل صنوف التقییدات الأولیة للمتعلم الكاتب من خربشات وهوامش ومسوّدات حوافّ 

حین تحوّل إلى متن ونصّ منظم مؤلف وأنشطة التلخیص والتعلیق والإثراء والنشر والتوسّع والمحاكاة 

                                                           
 . 156، ص: أنظمة الدلالة العربیةمحمد یونس علي: المعنى وظلال المعنى:  (1)
، البحیري ، تر: الدكتور سعید حسنكلاوس برینكر، التحلیل اللغوي للنص، مدخل إلى المفاهیم الأساسیة للمناهج  (2)

 .23، صم2103 ،القاهرة، 0، طمؤسسة المختار للنشر والتوزیع
، م2119، 0النادي الأدبي بالریاض، ط-دراسات لسانیة نصیة-جمعان عبد الكریم، إشكالات النص  (3)

 010.015ص
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المرئيّ وم إلى منثور و المباشرة وغیر المباشرة والحذف والاجتزاء والنصّ على النصّ وتحویل المنظ

 (1).والمسموع إلى ملفوظ

وعلى إثر هذا  أصبح من الضروري، التعویل على بناء الذاكرة الخطابیة للتلمیذ، بالموازاة مع الذاكرة 

النصیة، والعمل على تجاوز وضعیات القراءة إلى وضعیات الإصغاء وانتقال من النص المكتوب 

والمناقشة، وتجاوز الاعتماد على النص المكتوب العقیم المعتمد المشروح إلى المحاورة والاستماع 

على الشرح والإفهام، دون تفعیل دور المتعلم في عملیة بناء النص الجدید، أین یجد المعلم نفسه 

واقعا في فخ التلقین النمطي والأحكام النقدیة الجاهزة والتعلیم حفظا لا فهما؛ ذلك أن تعلیم اللغة كمادة 

لحفظ  والتلقین لا المشاركة والاستعمال ،كما بات من الضروري أیضا الاستعاضة عن تستوجب ا

التعرّف؛ بالتشخیص والاستكشاف الذي یعوّل على الذّاكرة النصیة للمتعلم وعلى وضعیات الكتابة 

 لوتعویله على الذّاكرة الخطابیة والمدوّنة المشروحة استذكارا وتمثیلا وتخطیطا ذهنیا ومحاورة تتمث

الخطاطات والنماذج النصیة المسموعة الصّغرى والكبرى دون الانزلاق بداهة إلى منشط كتابي 

 (2)عقیم.

المتعلم على فهم الخطاب فهما سلیما وانشاء خطاب  وعلیه نستخلص أن المعاودة الإنتاجیة هي قدرة

مماثل له بأسلوبه الخاص.

                                                           
حصص الإنتاج الكتابي من مفهوم  tunisie.www//: http-threads/com.education/1993ینظر الموقع  (1)

  2017دیسمبر  30ة وبیداغوجیة الكتابة إلى الإنتاج المعاد مقال لسلوى العباسي منشور في موقع بحوث تربوی
 )2(tunisie.www//: http-threads/com.education .مرجع سابق 
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 خلاصة:

تساهم المهارات التعلیمیة في تطویر المتعلم نفسیا ومعرفیا وسلوكیا، ولابد من تزوید    

المتعلم بهذه المهارات عن طریق تنمیة مهارات القراءة والتدریب على التفكیر فیما یقرأ 

ن امتلاك المتعلم لهذه المهارات تمكنه من اكتساب مخزون علمي  واستخلاص المعاني، وا 

 أفكار سابقة وخلق أفكار جدیدة.  یساعده على تحلیل

 

 

      



 

 

 
 

 الفصل الثاني
دراسة ميدانية حول دور المهارات التعليمية في 

 تنمية مهارة التعليم
 أولا: الإجراءات الميدانية

 ثانيا: تحليل الاستبيان واستخلاص النتائج
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 تمهيد: 

إن موضوع دور المهارات التعلیمیة في تنمیة مهارات التعبیر بالنسبة لمتعلم السنة الخامسة 

ابتدائي، لم یف الغرض المرجوّ نظریا، فالدراسة النظریة احتوت تحدید المصطلحات والشروحات 

والتعلیقات، وهذا لا یبرز مدى فعالیة المهارات التعلیمیة في تنمیة عقل المتعلم في التعبیر، فهذا 

لغة في تكوین المتعلم لغویا، فقد تطرقنا لجانب تطبیقي میداني من االموضوع لما یملكه من أهمیة ب

العینة من  م فقمت بوضع استبیان لتدلي هذه2120-م2121الوسط التربوي الحالي لهذا الموسم 

 .المعلمین بآرائهم في الدور الذي یلعبه التخطیط التعلیمي في تنمیة قدرات المتعلم تعبیریا

والغایة من هذه الدراسة التطبیقیة هي معرفة مدى تطبیق المهارات التعلیمیة في الابتدائیات، 

بإعداد مجموعة من  فقمتلتأثیر في التلمیذ وصقل لغته على التعبیر الحرّ، وتلبیة حاجیاته ومیوله، 

الأسئلة تخدم هذا الموضوع، ووزعتها على معلمین السنة الخامسة ابتدائي، ثم بعد ذلك جمعت تلك 

القائمة من الأسئلة، وقمت بتحلیل تلك الأجوبة وفق جداول وتحلیلات ونتائج حتى توصلت إلى 

 اقتراحات وحلول من طرف المعلمین.
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 لميدانيةالإجراءات ا :أولا        

 مجالات الدراسة: -1 

لا بد أن لأي بحث تطبیقي أو میداني التحدیدات المحیطة به من زمان ومكان وغیرهما، فهذا 

الأمانة الزمانیة والمكانیة والبشریة، للتوصل إلى أمانة النتائج، وتم  للقارئالتحدید والضبط یبدي 

 تحلیل هذه الدراسة وفق ثلاثة مجالات:

 الزماني:المجال -1

وهي الفترة التي أجریت فیها الدراسة وكانت دراستي لهذا الموضوع في هذا الموسم الدراسي 

 م.2120-م2121

 المجال المكاني: -2

لقد قمت بإجراء الدراسة المیدانیة لهذا الموضوع في الابتدائیات الجزائریة، وبالتحدید في مدینة 

 بتدائیات:البویرة على مختلف مناطقها ومن بین هذه الا

 :ابتدائية العربي تبسي 

م، وتم افتتاحها سنة  0939تقع هذه الابتدائیة ببلدیة البویرة، حیث أنشأت هذه الابتدائیة سنة 

 أستاذا. 55تلمیذا، یؤطرها  339وبلغ عدد تلامیذها  2م 25911م، وتبلغ مساحتها 0935

 :ابتدائية الشيخ البشير الابراهيمي 

م، وتبلغ 0333تقع هذه الابتدائیة ببلدیة سور الغزلان التابعة لمدینة البویرة، وتم انشاؤها سنة 

 أستاذا. 02تلمیذا، یسیرها  551وبلغ عدد تلامیذها  2م 4078,162مساحتها الاجمالیة 
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 :ابتدائية عبد الحميد بن باديس 

م 0923، حیث أنشأت سنة 2م 12252تقع هذه الابتدائیة ببلدیة سور الغزلان، وتبلغ مساحتها 

 أستاذا. 20تلمیذا، یؤطرها  301م، حیث بلغ عدد تلامیذها  0931وتم افتتاحها سنة 

  :ابتدائية محمد العيد آل خليفة 

، ویبلغ عدد 2م2 3456,80تقع هذه الابتدائیة في دائرة سور الغزلان، التي تبلغ مساحتها 

 .معلما 02تلمیذا، یؤطرها  299التلامیذ بها 

 :ابتدائية سليمان بشلاوي 

 تقع هذه الابتدائیة في البویرة.

 المجال البشري: -3

یشمل عدد المعلمین الذین یدرسون السنة الخامسة في الابتدائیات التي تم انتقاؤها على اختلاف 

مناطقها، تم انتقاء خمسة معلمین من ابتدائیة العربي التبسي، وذلك راجع لوجود خمس صفوف 

ابتدائي، ومعلمین من ابتدائیة البشیر الابراهیمي وعبد الحمید بن بادیس ومحمد العید آل بالخامسة 

 خلیفة وابتدائیة سلیمان بشلاوي.
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 عينة الدراسة:-4

نجد محمد عبیدات وآخرون یعرفونها على أنها: "....عبارة عن مجموعة جزئیة من مجتمع 

جراء ال لى دراسة علیها ومن ثم استخدام تلك النتائج وتعمیمها عالدراسة، یتم اختیارها بطریقة معینة وا 

 .1كامل مجتمع الدراسة الأصلي"

على حد تعبیره هي فئة من المجموع الكلي للدراسة، وتعتمد على مجموعة من الطرق على 

حسب طبیعة الموضوع، من أجل التطبیق فیها للتوصل إلى مجموعة من الحقائق والنتائج لیتسنى 

 العام. لنا الكلام عن

قمت باختیاري لمجموعة من المعلمین لابتدائیات مختلفة وقد وقع اختیاري على خمسة ابتدائیات 

من مختلف مناطق ولایة البویرة، انتقیت المعلمین اعتبارهم الفاعل الأول في تنمیة وتوعیة قدرات 

 ومهارات المتعلم في العملیة التعلیمیة.

بتوزیع الاستبیان على المعلمین فیها وبالأخص السنة ونذكر أهم الابتدائیات التي قمت 

 الخامسة:

 ابتدائیة محمد العید آل خلیفة. .0

 ابتدائیة الشیخ البشیر الابراهیمي. .2

 ابتدائیة عبد الحمید ابن بادیس. .5

                                                           
، عمان، 0، طبیقات، دار وائلمحمد عبیدات وآخرون، منهجیة البحث العلمي القواعد والمراحل والتط - (1)

 .32ص ، م0999
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 ابتدائیة العربي التبسي. .2

 ابتدائیة المجاهد سلیمان بشلاوي. .3

 المنهج -5

المهارات التعلیمیة في تنمیة مهارة التعبیر سنة إن في اعتمادي في بحثي الموسوم "دور 

الخامسة ابتدائي" ومن خلال العنوان أجد نفسي أمام وصف دقیق لهذه الدراسة، فاعتمدت على المنهج 

الوصفي الذي نجد له عدة تعاریف من بینها أن "المنهج الوصفي یرتكز على وصف دقیق وتفصیلي 

أو كمیة رقمیة، وقد یقتصر هذا المنهج على وصف كظاهرة أو موضوع محدد على صورة نوعیة 

 قائم في فترة زمنیة محددة أو تطویر یشمل فترات زمنیة عدة".

 أدوات جمع البيانات:-6

من بین الوسائل التي اعتمدتها في تحلیلي للبیانات وجمع المعلومات، وسیلة من وسائل البحث 

 أنسب طریقة لجمع المعلومات.العلمي المیداني والمتمثلة في الاستبیان الذي یعد 

 الاستبيان: .أ

تعرف الاستبانة على أنها "مجموعة من الأسئلة المكتوبة والتي تعد بقصد الحصول على معلومات 

 وآراء المبحوثین حول ظاهرة أو موقف معین".

نلاحظ من هذا التعریف أن الاستبیان هو قائمة التساؤلات التي تحضر من أجل الحصول 

 لمعلومات التي تتعلق بموضوع معین أو ظاهرة معینة وتبیان وجهة نظرهم في ذلك.على المعارف وا

ویعرفها الرفاعي "...هي أحد وسائل جمع بیانات المعلومات للمدونة على أسئلة محددة، 

معدة من قبل الباحث حول موضوع محدد، من قبل جهات او أفراد معینین، أي أنه یمكن تعریف 
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أداة لجمع البیانات / لمعلومات المتعلقة بموضوع البحث عن طریق استمارة الاستبانة على أنها: 

معینة تحتوي على عدد من الأسئلة، مرتبة بأسلوب منطقي یجري في توزیعها على أشخاص معینین 

 .1لتعبئتها"

على حد تعبیر الرفاعي أن الاستبیان مجموعة من الأسئلة یقوم بتحضیرها الباحث من أجل 

معین، أو بتعبیر آخر هو أداة من أدوات جمع المعارف تضم عددا لا بأس به من دراسة موضوع 

الأسئلة تتمیز بالتنسیق والتنظیم المنطقي، توزع على العینة المراد التطبیق علیها. فالاستبیان هو 

الوسیلة التي ساعدتني في جمع المعلومات حول "دور تنمیة المهارات التعلیمیة في تنمیة التعبیر" 

 التي أجریت فیها الدراسة الابتدائیاتبهدف توزیعها على معلمي  ت بإعداد مجموعة من الأسئلةقم

 المیدانیة.

سؤالا بنوعیها الأولى مغلقة والثانیة مفتوحة تركت الفرصة  22فتضمن هذا الاستبیان 

 للمعلمین في إبداء الرأي حول هذا الموضوع.

 . الأساليب الإحصائية: ب

 روف أن التكرار هو إیجاد إجابات متماثلة بعدد كبیر : المعأ. التكرار

على حسب دراستي حالتي للموضوع هو عدد الأساتذة الذین كرروا نفس الإجابات ولا تتحصل 

"محمد خیري" یعرف التكرار "التوزیع التكراري وسیلة  فنجد البیانات،علیه إلا بعد إحصاء وتحلیل تلك 

لتصنیف البیانات التي سبق جمعها الباحث في هذه العملیة یقوم بعمل: بفرز الخطاب حسب الجهة 

 .2المرسلة"

                                                           
، الأردن، 0اجراءاته، جامعة البلقاء التطبیقیة، ط-واسالیبهمناهجه -ربحي مصطفى علیان، البحث العلمي اسسه-(1)

 .91ص 
 .00، ص م0993كلیة التربیة، الریاض،  ،0ط أحمد خیري، الإحصاء النفسي، دار الفكر العربي، -(2)
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هي أداة لمعرفة نسب ما توصلنا إلیه عن طریق قانون معین، واعتمدت ب. النسبة المئوية: 

 ة المئویة = النسب ات المعلمین وفق القانون التالي:عرفة نسب إجابفي دراستي على هذه الوسیلة لم

 واستخلاص النتائج تحليل الاستبيان ثانيا:

 المحور الأول: وضع البیانات الشخصیة في جداول.

 .على حسب متغير الجنس : توزيع المعلمين11الجدول رقم 

 %النسبة  التكرار الجنس 

 % 15,38 2 ذكر

 % 84,62 11 أنثى

 % 100 13 المجموع

 

 

 

 

 

 :11تحليل الجدول رقم 

نلاحظ من خلال إجابات المعلمین خاصة من ناحیة الجنس أن عدد الذكور قلیل بالنسبة 

لعدد الإناث، وهذا الاختلاف راجع إلى میول الجنس الانثوي إلى مهنة التعلیم، كون المرأة تتمیز 
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بالعطف والحنان على التلامیذ، عكس الجنس الذكري الذي لا یمیل إلى هذه المهنة بحیث قدرت 

 .% 03،53وهي نسبة مرتفعة بالنسبة للمعلمین الذین تقدر نسبتهم بـ  % 84,6نسبة المعلمات بـ 

إذن نستنتج أن طغیان الجنس الانثوي في الوسط المدرسي التربوي عالي جدا على عكس 

 كري الذي ینفر من هذه المهنة كونها متعبة ومملة بالنسبة لهم.الجنس الذ

 (: توزيع المعلمين على حسب المؤهل ا لعلمي12الجدول رقم )

 %النسبة  التكرار المؤهل العلمي

 % 1 1 أهلية قديمة

 % 84,62 11 ليسانس

 % 15,38 2 ماجستير

 % 0 1 مستوى آخر

 %  100 13 المجموع
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 (:12رقم )تحليل الجدول 

من خلال النتائج التي توصلت إلیها لاحظت أن مستویات المعلمین مختلفة، من بینها شهادة 

لیسانس هي التي طغت في هذه الأجوبة باعتبار الزمن الذي وزعت فیه أسئلة الاستبیان، فمعظم 

،لأن طریقة تنصیب المعلمین في  % 232،3معلمي متخرجي الجامعات شهادة لیسانس نسبتها 

الابتدائیات تكون وفق مسابقة وطنیة من أهمها شهادة لیسانس ،في حین نجد أن مستوى الماجستیر 

باعتبار أن الذین یملكون الماجستیر هم في مستویات  % 03،53قلیل جدا حیث قدرت نسبته بـ 

ن، یعلیا من التعلیم  الابتدائي، في حین نجد أن أهلیة قدیمة منعدمة، لأن أصحابها فاقو سن الست

 أما بالنسبة للمستوى آخر كذلك منعدم لاعتبار الإجراءات القانونیة التي تسیر علیها الدولة الجزائریة.

 : توزيع المعلمين على حسب الصفة13الجدول رقم 

 %النسبة  التكرار الصفة
 % 1 1 مستخلف
 % 1 1 متربص
 % 111 13 مترسم
  % 111 13 المجموع
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 (: 13تحليل الجدول رقم )

نلاحظ من خلال النتائج التي توصلت إلیها أن صفة المعلمین معظمهم مترسمون بحیث 

في هذا الاستبیان، لأن قانون الترسیم یأتي بعد تدریس عام أو عامین أو  % 100قدرت نسبتهم بـ 

ثلاث سنوات، فیمتلك المعلم الخبرة فیكون مؤهل في هذا المجال، أما المتربصین والمستخلفین نجد 

نسبتهم غیر موجودة ومنعدمة من خلال الجدول أعلاه بسبب أن المسابقات الوطنیة تنصب المعلمین 

 رصة للمستخلفین إلا في حالات قانونیة.فلا یترك الف

 (: تحديد بداية التدريس لكل معلم14الجدول رقم )

 %النسبة  التكرار السنوات

 % 15,38 2 2111-1995من 

 % 15,38 2 2115-2111من 

 % 7,69 1 2111-2115من 

 % 61,54 8 2115-2111من 

 %  100 13 المجموع
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 (:4) تحليل الجدول رقم

إن الملاحظ من خلال هذا الجدول أن معلمي المرحلة الابتدائیة بدءوا فترة التدریس المتراوحة 

،   % 53،23م نسبهم منخفضة قدرت بـ 2103م إلى 2101م ونجد من 2101م إلى 0993من 

كون مهنة التعلیم كانت تخضع للتربص وینصبون المعلمون على حسب خبرتهم وتمكنهم، أما الذین 

،وذلك راجع إلى قانون  % 430،3م قدرت نسبتهم بـ 2103م إلى 2101دخلوا مهنة التعلیم من 

 المسابقات الوطنیة من خلال التنصیب مباشرة عند النجاح دون التربص أو التكوین.

 : معرفة الدورات التكوينية للمعلمين في إطار البرنامج الجديد15 الجدول رقم

 المجموع لا نعم عينة الإجابة

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار

 15,38% 2 %1 1 % 15,38 2 ذكر الجنس

 % 84,62 00 % 15,38 2 % 69,23 9 أنثى

 % 011 05 % 15,38 2 % 84,62 00 المجموع
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 :15تحليل الجدول رقم 

إن الملاحظ من خلال الجدول أن معظم المعلمین سبق لهم أن تلقوا دورات تكوینیة فنجد نسبتهم 

، وذلك لأنهم نصبوا مباشرة من مدیریة التربیة لیس لدیهم الخبرة أو المعارف    % 62, 84قدرت بـ 

برنامج م یقوموا بدورات تكوینیة في اطار المن أجل فهم المقاربة الجدیدة للعملیة التعلیمیة، أما الذین ل

وذلك راجع لخبرتهم ومدى تمكنهم من التعامل مع جمع البرنامج  % 15,38الجدید قدرت نسبتهم بـ 

 مهما كان نوعها.

 (: توزيع المعلمين على حسب عدد الدورات التي تلقوها16الجدول رقم )

 %النسبة  التكرار مدتها %النسبة التكرار عدد الدورات التكرار الإجابة

 % 46,15 3 عام % 53,85 3 دورة 00 نعم

 % 30,77 2 عامین % 15,38 2 دورتان

 % 7,69 0 ثلاثة سنوات % 15,38 2 دورات 5

 % 15,38 2 / % 15,38 2 / 2 لا

 % 100 05 / % 011 05 / 05 المجموع
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 :16تحليل الجدول رقم 

نستنتج من خلال السؤال الذي سبقه معرفة الدورات التكوینیة للمعلمین في إطار البرنامج 

 الجدید. 

والآن سنتعرف على مدة كل دورة التي تكونوا فیها المعلمین، فنجد معظم مدة دورتهم عام 

فتكوین كل معلم كان عام لأنه لا یستطیع أن یتكون ویتربص جیدا  % 85, 53حیث تقدر بنسبة 

وهذه  %  30,76ي تدریس وكسب خبرات وهناك من قام بدورتان أو ثلاث دورات قدرت نسبتهم بـف

الفئة إما لتكونهم جیدا وتمكنهم  من تدریس حصة التعبیر الشفوي، أو لمدة طول الدورة التكوینیة في 

 هذا المجال إما لنقصهم في التجریب أثناء عملیة التعلیم.
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 الدائم في المناهج الدراسية في تدني مستوى التلاميذ أحيانا (: التغيير10الجدول رقم )

 المجموع لا نعم عينة الإجابة

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار

 % 15,83 2 / / % 15,38 2 ذكر الجنس

 % 84,62 00 15,38% 2 % 69,23 9 أنثى

 % 100 05 15,38% 2 % 84,62 00 المجموع
 

 

 : 10تحليل الجدول رقم 

نستنتج من خلال الجدول أن التغییر الدائم في المناهج الدراسیة سبب في تدني مستوى 

وهذا راجع إلى عدم توافق المتعلم مع هذه البرامج  % 84,61التلامیذ أحیانا، حیث قدرت نسبته بـ 

اوله، في الحجم الذي یتن التي یطرأ علیه تغییر دائم ،فینفر من الدراسة لاختلاف الطریقة أو حتى

حین أن المتعلمین الذین یرون أن التغییر الدائم في المناهج الدراسیة لا یسببه تدني في مستوى 

فالتغییر الحدیث یغیر من سلوك المتعلمین لأنها تتمیز بالتفاعل  % 15,38التلامیذ قدرت نسبة 

 السلس الطلیق.والحوار وهذا ما یزید من مستوى المتعلمین خاصة في التغییر 
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 : التعليل لسؤال التغيير الدائم للمناهج الدراسية إذا كانت الإجابة بـ نعم18تحليل السؤال رقم 

 لأن التغییر الدائم لا یبني المتعلم. -

لأن بعض الدروس لا تتلاءم مع سن التلامیذ خصوصا أنه لا یخدم المستوى المتوسط  -

 والضعیف.

 ومسایرتها للمستجدات العلمیة.أیضا عدم مواكبة التغییر الدائم  -

 عدم توافق المناهج مع الحجم الساعي المخصص للدرس. -

 كثافة الدروس في المناهج الجدیدة تسبب ضغطا على التلامیذ. -

 بعض المواضیع لا تستهوي میول المتعلمین. -

 تغییر الطرائق والأسالیب. -

 لتلمیذ.المراحل العمریة للأن بعض المناهج تتسم موادها بالصعوبة والتعقید ولا تنسجم مع  -

 الحقل الزماني. -

 : توزيع المعلمين على حسب مدة تدريسهم للسنة الخامسة19الجدول رقم 

 %النسبة  التكرار مدة التدريس

 % 61,54 3 من عام إلى عامین

 % 08, 23 5 سنوات 12من عامین إلى 

 % 7,69 0 سنوات 13سنوات إلى  2من 

 / / سنوات 3سنوات إلى  3من 

 % 7,69 0 سنوات 01سنوات إلى  3من 

 % 100 13 المجموع
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 :19تحليل الجدول رقم 

إن مدة تدریس المعلمین للسنة الخامسة تختلف من معلم إلى آخر، فمدة بعض المعلمین 

وذلك راجع على أن  % 61,54درسوا السنة الخامسة لمدة عام أو عامین فقط قدرت نسبتهم بـ 

المعلمین دائما نجدهم یدرسون نفس التلامیذ من السنة الأولى إلى السنة الخامسة، وبهذا یصبح 

فرصة واحدة لتدریس السنة الخامسة، ونلاحظ أن الذین درسوا السنوات الخامسة ابتدائي من عامین 

بالنسبة للأولى وذلك إذا ،وهي نسبة منخفضة  % 23,08إلى أربعة سنوات أجد ان نسبتهم تقدر بـ 

كان قرار المدیر أن یخصص معلم واحد للسنة الخامسة لاختیاره لكفاءته ومهارته، أما أطول فترة 

سنوات وهذه نسبتهم ضئیلة وذلك راجع  3سنوات إلى  3درسها المعلم لسنة الخامسة كانت من 

 للأقدمیة في هذا المجال المتعلقة بالزمن.
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 المعلمين حسب تقييمهم لمستوى التلاميذ في حصة التعبير الشفوي : توزيع11جدول رقم 

 %النسبة  التكرار مستوى التلاميذ

 7.69% 01 الجید

 84.62% 11 المتوسط

 7.69% 01 المتدني

 100% 13 المجموع

 

 
 :11تحليل الجدول رقم 

إذن نستنتج أن المعلمین تباینت مواقفهم لمستوى التلامیذ في حصة التعبیر الشفوي من جدید 

فهي نسبة منخفضة راجع إلى عدم استیعاب  % 7,69إلى متوسط إلى متدني، فالجید قدرت بنسبة 

رت دالتلامیذ حصة التعبیر جیدا لأن هناك ثلة من الأذكیاء هم المتمكنون من التعبیر، أما المتوسط ق

فكانت أعلى نسبة لأن مستوى التلامیذ حقیقة متوسط، فالطریقة المعتمدة على التلقین  % 84,62بـ 

وكذلك هي  % 7,67أو الحفظ والتذكر تبقي مستواه متوسط، أما المستوى المتدني قدرت نسبته بـ 

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

70,00%

80,00%

90,00%

%النسبة 

جيد متوسط متدني



 دراسة ميدانية حول دور المهارات التعليمية في تنمية مهارة التعبير :...الفصل الثاني
 

69 

 

رة ویعبر عنها و نسبة منخفضة فمادام التلمیذ تلقى بعض المهارات التعبیریة والتي كان یعلق على الص

 على حسب طبیعة النظام وتمكنه، فتدنى مستوى بعض التلامیذ راجع إلى قدرة المعلم.

: توزيع المعلمين على حسب اللغة التي يستخدمونها أثناء تقديم حصة التعبير 11جدول رقم 

 الشفوي

 %النسبة التكرار اللغة المستخدمة 

 /                / العامية

 46.15%        6 الفصحى

         53.85% 7 كلاهما

          100% 13 المجموع

 

 

 :11تحليل الجدول رقم 

نلاحظ من خلال الجدول أن المعلمین الذین یستخدمون اللغة العامیة نسبة منعدمة، وهذا 

غیر منطقي لأن المعلم المتمكن یستعین بالعامیة لتبسیط الدرس، أما المعلمین الذین یستخدمون اللغة 
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وهذا یعود إلى ممارسة اللغة في القسم والإدارة وحتى في البیت،  % 46,15الفصحى تقدر نسبتهم بـ 

وكذلك المعلم الذي یعتمد على الفصحى دائما متیقن من مستوى تلامیذه. وهناك من یستعمل اللغة 

الفصحى ویستعین بالعامیة وذلك راجع إلى الرغبة في تكوین المتعلم المزدوج وجعلهم وسیلة للتبسیط 

 والشرح.

 : توزيع المعلمين حسب أسس اختيار موضوع التعبير الشفوي12جدول رقم 

 %النسبة            التكرار الأسس

            100% 13 نشاط ضروري

     /            / نشاط تكمیلي

            100% 13 المجموع

 

 

 :12تحليل الجدول رقم 

نلاحظ من خلال الجدول أن توزیع المعلمین حسب أسس اختیار موضوع التعبیر الشفوي، 

، نجد ان المعلم عند تحدثه مع المتعلم یستعمل % 011فالأسس معظمها ضروریة قدرت نسبتها بـ 
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التعبیر الشفوي، فالمعلمین لهم دور في جعل التعبیر الشفوي ضروري، من خلال إلزام المتعلمین 

اللغة العربیة، إضافة إلى التعبیر في الصورة التي یقدمها فیعرف مدى تمكنهم من التعبیر التحدث ب

 بسلاسة وطلاقة وهذا كله راجع لتكوین المعلم بطریقة سویة وجعل التعبیر الشفوي ضروري.

أما اختیار المعلمین على أن النشاط التكمیلي هو أساس تدریس التعبیر الشفوي نسبة منعدمة، 

كان اختیار موضوع التعبیر الشفوي على أساس انه مكمل الدراسة یصبح له حصص ووقت  لأن إذا

 محدد، وهذا ما ینطبق مع واقع التنمیة، فهو بحاجة إلى تنمیة مهارته یومیا.

 : الأهداف المنشودة من نشاط التعبير الشفوي13تحليل الإجابة عن السؤال رقم 

وید المتعلم على اجادة النطق وطلاقة اللسان من هناك من رأى ان تدریس التعبیر یهدف بتع

خلال التكرار الیومي والتفكیر المنطقي وترتیب الأفكار، وذلك من خلال الممارسة الیومیة للتعبیر 

الشفوي في جمیع المواضیع، ویعلم اللغة العربیة الفصحى في التعبیر والتركیب والتخلي عن اللغة 

 العامیة.

یرون أن تدریس التعبیر الشفوي علاج لبعض الامراض النفسیة  ومن بین المعلمین الذین

والنطقیة، وهذا ما یعیشه التلامیذ المنطویین على أنفسهم، والتعبیر یخرجهم من الواقع المدرسي من 

 خلال التعبیر عما یدور بنفسه من خلال ممارسة التعبیریة المدرسیة.
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استخدام التقنيات الحديثة في تدريس التعبير : توزيع المعلمين على حسب 14جدول رقم 

 الشفوي

 المجموع لا ،،نعم عينة الإجابة

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار

 15.38% 2    % /   15.38% 2 ذكر الجنس

 84.62% 00 23.08% 5 61.5  % 3 أنثى

 100% 05 23.08% 5 76.92% 01 المجموع
 

 

 :14رقم تحليل الجدول 

من خلال الجدول نجد أنهم یدرسون حصة التعبیر الشفوي یعتمدون على مجموعة من 

، % 76,92الوسائل الحدیثة فنجد المعلمین الذین یتقنون تقنیات المقاربة الجدیدة قدرت نسبتهم 

فكانت مرتفعة وذلك لتفعیل النشاط التعبیري في حجرة الدرس، فاعتماد المقاربة بالكفاءات تعود 

بالنتائج الجیدة على المتعلم في تنمیة مهارات المتعلم بجمیع أنواعها، في حین نجد أن بعض المعلمین 
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لا یعتمدون على التقنیات الحدیثة كونهم یملكون الخبرة في تنمیة  % 23,08الذین قدرت نسبتهم بـ 

 عقل التلمیذ دون اللجوء إلیها.

اط موضوعات التعبير الشفوي لميول التلاميذ : توزيع المعلمين على حسب ارتب15الجدول رقم 

 واهتماماتهم

 المجموع لا نعم عينة الإجابة

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار

 15.38% 2 %/     / 15.38% 2 ذكر الجنس

 84.62% 11 23.08% 3 61.53% 8 أنثى

 100% 13 23.08% 3 76.92% 10 المجموع
 

 

 :15رقم  تحليل الجدول

نلاحظ من خلال توزیع المعلمین لارتباط التلامیذ بموضوعات التعبیر الشفوي، على حسب 

رأي المعلمین الذین یعتبرون أن ارتباط موضوعات التعبیر الشفوي بمیول التلامیذ قدرت نسبتهم بـ 

جیدا،  اوذلك راجع على أن میول المتعلم في التعبیر عن الأشیاء التي یرغبها ویجیده % 76,92
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أما المعلمین الذین یرون أن موضوعات التعبیر الشفوي لا تتوافق مع میول التلامیذ واهتماماتهم 

وهي نسبة منخفضة مقارنة مع الأولى باعتبار أنها مبرمجة من وزارة  % 23,08قدرت نسبتهم بـ 

 التربیة الوطنیة فالتلمیذ مجبر على القیام بالتعبیر الشفوي.

توزيع المعلمين على مدى استعمالهم الإشارات والايماءات في تدريس نشاط : 16جدول رقم 

 التعبير الشفوي

 المجموع لا نعم عينة الإجابة

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار

 15.38% 2 %/    / 15.38% 2 ذكر الجنس

 84.62% 11 23.08% 3 61.53% 3 أنثى

 100% 13 23.08% 3 76.92% 01 المجموع
  

 

 :16تحليل الجدول رقم 

نلاحظ في نتائج هذا الجدول أن المعلمین یستعینون بالإشارات والإیماءات في تدریس حصة 

،لأن لغة الایماءات والاشارات أفضل من اللغة المنطوقة،  % 76,92التعبیر الذین قدرت نسبتهم بـ  
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لأن هذه الأخیرة ترسخ المهارة في ذاكرة المتعلم، في حین نجد أن الذین لا یستعینون بلغة الإشارة في 

فهذه الفئة من المعلمین لهم وسیلة خاصة  % 23,08حصة تدریس التعبیر الشفوي قدرت نسبتهم بـ 

 وخبرة في تكوین المتعلم من ناحیة تنمیة المهارات اللغویة للمتعلم.

: توزيع المعلمين على حسب نوعية الأخطاء الأكثر شيوعا وتداولا في التعبير 10جدول رقم 

 الشفوي عند التلاميذ

 %النسبة التكرار الإجابة

     %/             /             نحویة

           7.69% 0 صرفیة

         23.08% 5 تركیبیة

         69.23% 9 كلاهما

            100% 05 المجموع
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 :71تحليل الجدول رقم 

إن المعلمین من خلال اجاباتهم على السؤال الموسوم بنوعیة الأخطاء الأكثر شیوعا تختلف 

من نحویة إلى صرفیة إلى تركیبیة، وهناك من یعتبر ان الأخطاء في جمیع المستویات من نحو إلى 

صرف إلى تركیب، نجد ان المعلمین الذین یرون أن الأخطاء المتداولة نحویة منعدمة باعتبار أن 

المتعلم یستطیع إیصال الرسالة، ومن المعلمین الذین یرون أن الأخطاء الصرفیة وصلت نسبتهم 

وهي منخفضة بالنسبة للمستویات الأخرى، في حین نجد أن المعلمین الذین یجدون أن  % 7,69

اعتبارها أعلى نسبة لأن التركیب تظهر فیه جمیع  % 23,08الأخطاء التركیبیة نسبتهم تقدر بـ 

 مستویات المتعلم في التعبیر.

: توزيع المعلمين على حسب الصعوبات التي يواجهونها  في تدريسهم لنشاط  18جدول رقم 

 التعبير الشفوي

 المجموع لا نعم عينة الإجابة

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار

 15.38% 2 7.69% 1 7.69% 1 ذكر الجنس

 84.62% 11 23.08% 3 61.53% 8 أنثى

 100% 13 30.77% 4 69.23% 9 المجموع
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 :18تحليل الجدول رقم 

إن المعلمین في تدریسهم لحصة التعبیر الشفوي تواجههم مجموعة من الصعوبات فكانت متفاوتة من 

معلم إلى آخر، فالمعلمین الذین یواجهون معیقات في تدریس نشاط التعبیر الشفوي نسبتهم قدرت بـ 

للغة ا وذلك راجع إلى طریقة ووسیلة المعلم في تنمیة عقل المتعلم، في اكتساب مهارات % 69,23

بجمیع جوانبها، في حین أن المعلمین الذین لا یواجهون أي صعوبات في تعلیم التعبیر الشفوي قدرت 

كونهم متمكنین من استعمال التقنیات المناسبة المعتاد علیها وله خبرة في تنمیة  % 30,77نسبتهم بـ 

 قدرات المتعلم.

 ي تدريس حصة التعبير الشفوي: تحديد المعلمين للفترة التي يفضلونها ف 19جدول رقم 

 %النسبة          التكرار الفترة 

       84.62% 11 الفترة الصباحیة 

 %/           / الفترة المسائیة

       15.38% 2 كلاهما

         100% 13 المجموع
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 :19تحليل الجدول رقم 

من خلال المتمعن في نتائج الجدول أن المعلمین لهم اختیار الزمن في تدریس التعبیر الشفوي 

من خلال الفترة الصباحیة من الفترة المسائیة، فالمعلمون الذین یفضلون تدریس الحصة في الصباح 

كثر أوهذا راجع إلى حالة المتعلم، فیكون في الصباح مهیأ للاستیعاب  % 84,62قدرت نسبتهم بـ 

تكون لدیه قدرات وطاقات عالیة، في حین الذین فضلوا ان یدرسوا حصة التعبیر في المساء نسبتهم 

منعدمة، وذلك لأن التلمیذ تنفذ طاقاته من التعب فنجد من المعلمین الذین یفضلون التدریس في 

تعلیمه مبرمجا  ،الصباح وفي المساء كونهم لا یهتمون بمدى استیعاب التلمیذ لمهارة التعبیر الشفوي

 .% 15,38ونظریا فقد نجد نسبتهم قدرت بـ 
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 : تحديد المعلمين الوقت المبرمج الكافي لتقديم نشاط التعبير الشفوي21جدول رقم 

 المجموع لا نعم عينة الإجابة

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار

 15.38% 2 15.38% 2 %/ / ذكر الجنس

 84.62% 11 84.62% 11 % /    / أنثى

 100% 13 100% 13   %/ / المجموع
 

 

 : 21تحليل الجدول رقم 

إن الملاحظ من خلال أجوبة المعلمین على الوقت الذي تمنحه وزارة التربیة الوطنیة لتدریس حصة 

وهذا حقیقة على أن الوزارة تكثف  % 011التعبیر الشفوي غیر كافي، حیث قدرت نسبة الوقت بـ 

البرنامج من نشاطات مختلفة وتدرجها كلها في مدة واحدة، وهذا ما یعود بالسلب على وقت تعلیم 

التعبیر الشفوي، واجابة بعضهم كانت منعدمة لأن المعلمین هدفهم تحقیق الأهداف المسطرة ومحاولة 

 إكمال البرنامج.
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التعبير الشفوي التي يجب أن تتوفر في تلاميذ السنة : ما مهارات 21تحليل السؤال رقم 

 الخامسة ابتدائي؟

نلاحظ من خلال هذا الجمع للإجابات من طرف المعلمین أن معظمهم یعتقدون أن مهارات 

التعبیر التي لا بد ان تتوفر في التلمیذ ،طلاقة اللسان وآداب الكلام، والتوجیه الجید من طرف المعلم 

مرن على اللغة، والإصغاء للزملاء من اجل سماع الكلمات بوصفها النطقي ولا ید أن یكون مت

 الصحیح ،وكذلك تصحیح المعلم الكلمات الخاطئة للمتعلم.

وهناك ثلة أخرى من المعلمین یرون أن المهارات الأساسیة التي لا بد أن تتوفر في التلامیذ، 

 ا.النطق الجید دون تلعثم، اختیار الألفاظ ومعرفة اشتقاقه

ونجد طائفة أخرى یجملون على أن الشروط التي لا بد أن تتوافر في التلمیذ توظیف الرصید 

اللغوي، القضاء على الانطوائیة، الإنعزال، المزاوجة بین التعبیر وملامح الوجه، الایماءات وكل هذا 

لتعبیر له بعد ا یبرز أن المتعلم لدیه ثروة لغویة لا بد أن یحضرها عند التعبیر، إضافة على ذلك أن

 نفسي یعالج الانطواء والانعزال وكذلك یمتلك كیفیة المزاوجة بین اللغة وصفات الوجه والاشارات.

 :22تحليل السؤال رقم 

نجد أن جلّ المعلمین یعتقدون أن الصعوبات التي تواجه المتعلمین، ضعف الرصید اللغوي، 

وكذلك من خلال الازدواجیة في اللغة )بین والشعور بالعجز عن التعبیر في المواقف والإجابات، 

 العامیة والفصحى( لكون التلمیذ ابن بیئته.

في حین نجد بعض المعلمین یقتصرون الصعوبات على المعلمین الذین یقاطعون بعض 

التلامیذ أثناء التعبیر فیسلبونهم الثقة بالنفس ،و كذلك الخجل والانطواء سبب من أسباب صعوبات 
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وحتى الوزارة الوطنیة أهملت التعبیر الشفوي بأنه لم یأخذ حظه من المنهاج الدراسي  التعبیر الشفوي

 الجدید.

 الحلول المقترحة: 

 .استعمال وسائل مرئیة ومسموعة 

 .إعطاء الوقت الكافي للتلامیذ على التوزیع الحجم الساعي في نشاط التعبیر الشفوي 

 لشفوي.تدریب التلامیذ منذ السنة الأولى على التعبیر ا 

 .تشجیع وتعوید التلامیذ على المطالعة لاكتساب رصید معرفي ولغوي وتوسیع خیالهم العلمي 

 .محاولة الحوار السلس، وهذا انطلاقا من البیئة 

 .تغییر المناهج وتكییفها وطبیعة شخصیة المتعلم 

 .ربط مواضیع التعبیر الشفوي بالواقع المعاش 

 ات.تمكین التلامیذ من امتلاك بعض المفرد 

 .التكثیف من حصص التعبیر الشفوي 

  الاستفادة من میل التلامیذ إلى كل ما یتصل بحیاتهم في البیئة، الشارع، المدرسة، واختیارهما

لما یشاهدونه، وتوظیفه جیدا من خلال بعض الأنشطة المعدة، القصص ومشاهدة الأنشطة 

 التثقیفیة.



 

 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اتمةــــــخ
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لرصید اكتساب التلامیذ لخاصة مساهمة فعالة في  ويالشف والتعبیریساهم التعبیر عامة 

لمیذ ى التتنمیة الكفایة التواصلیة لدله دور في المعارف والخبرات والمهارات، و تحصیل في و ، اللغوي

انینها إضافة إلى قو تي تتمثل في معرفة قواعد اللغة و الو ، كنه من اكتساب الكفاءة اللغویةبحیث أنه یم

 .تصادفهاستعمالها واستغلالها حسب المواقف التي 

د لتلامیذ السنة ، وبالتحدیشاط في المرحلة الابتدائیةنبالنظر إلى الطریقة التي یقدم بها هذا الو 

المناقشة فإننا نكتشف بأن هذه الطریقة تنعكس إیجابا ألا وهي طریقة الحوار و الابتدائي،  الخامسة

ول على الفعالة في الحصبحیث تسعى إلى الزیادة من إیجابیاته ومشاركته  ،على مستوى التلمیذ

اء تعوده على الحدیث والإصغهارات الاجتماعیة لدى المتعلم، لأنها تعمل على تنمیة المو  ،المعرفة

 همیة التي یحتلها التعبیر ضمن المنظومة التربویة. للأوآداب الحوار والمناقشة، ونظرا 

قوم بوضع البرنامج الدراسي مراعاة المعاییر المناسبة لمستوى تیرجى من الإطارات التي 

یشكون علم والمت، فرغم الإصلاحات التي قامت بها في الآونة الأخیرة مازال المعلم والمعلمینالتلامیذ 

ذا هقسام، وعدم توفر الوقت اللازم لتقدیم مثل الأاكتظاظ م مناسبة المواضیع لسن المتعلم و من عد

ملیة المتعلم عي هذه الأمور لتسهل على المعلم و نأمل من المنظومة التربویة النظر فالبرنامج، و 

صلة للواقع مغلقة لا تمت ب مواضیع-في التعبیر  خاصة-فكثیرا ما تكون المواضیع المقدمة ، التعلیم

هذا ین المواد، و لغوي، فنجده ضائعا بالاسب مستواه العمري والعقلي والنفسي و لا تنو ، للتلمیذالمعیشي 

موضوع دراستنا لهذا ال، ومن أهم النتائج التي توصلنا إلیها من خلال یؤدي إلى التسرب المدرسيما 

 ما یلي:

 : المعلم، المتعلم، المادة )المعرفة(. ة على ثلاث أقطابتقوم العملیة التعلیمی -
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 عملیةفهو حجر الزاویة في ال ،للمعلم مكانة بارزة ودور مهم في صنع الحیاة ورسم مستقبلها -

 التعلیمیة.

 .كل المهارات اللّغویة متكاملة وتخدم بعضها البعض -

 فهو المسیطر والملقن ومصدر ،تقلیدي یعتمد بالدرجة الأولى على جهد المعلمالمنهج ال -

همال مهارات التحدث  .لاستماعوا للمعلومات، ولهذا المنهج سلبیات فهو یقتل روح الإبداع وا 

نصرا ع ، إذ تجعل منهعلیمیةفي المناهج الحدیثة یكون المتعلم هو محور وأساس العملیة الت -

 .حاور، یناقش ویستنتجنشطا فاعلا، یعمل، ی

 .یهدف التدریس المعاصر إلى تنمیة كفاءات وقدرات التلامیذ وتأهیلهم للحاضر والمستقبل -

التواصل  نعة التي من خلالها یستطیع الإنساتعد مهارة التعبیر الشفوي من أهم المهارات اللّغویة الأرب

 .، ویتیح للفرد التعبیر عن حاجاته ومشاعره وأفكارهوالحوار

كل ب تعتبر اللّغة الشفویة الوسیلة الأساسیة للتعلیم خاصة في السنوات الأولى من التعلیم -

 على مواجهة الآخرین. سلاسة وطلاقة، وبالتالي القضاء على الخجل، والقدرة
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 .م2113، 0والتوزیع، ط

صلاح الدین عرفة محمود، تعلیم وتعلم مهارات التدریس في عصر المعلومات )رؤیة تربویـة  .03
 ، القاهرة. م2100، 2معاصـرة(، عـالم الكتب، ط 

العربیة مناهجها وطرائق تدربها، دار الشروق للنشر طه على حسین الدلیمي وآخرون، اللغة  .09
 .م2113والتوزیع، 

العالیة حبار، دور المعلم في اختیار الطرائق التعلیمیة الناجحة في التدریس، جامعة أبي  .21
  .بكر بلقاید، تلمسان، الجزائر

، م0933عثمان محمد، التعلم الحركي والتدریب الریاضي. د ط. دار القلم للطباعة والنشر،  .20
 .الكویت

عطیة محمود، نظریات التعلم، المجلس الوطني للثقافة والفنون  علي حسین حجاج، د. .22
 .م0933والآداب، الكویت، 

 ائج، قطرمكتب معاییر النت-فجر الكبیسي، ورشة اشتقاق الأهداف السلوكیّة، هیئة التعلیم .25
افة للنشر العلم والثق فیصل حسین طحیمر علي، المرشد الفني لتدریس اللّغة العربیة، دار .22

 .م0993، 0والتوزیع، ط
، م2113، 0محسن على عطیة الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق، ط .23

  .الأردن
 .، عمانم2115، 0محمد عبد الحافظ سلامة، الوسائل التعلیمیة والمنهج، دار الفكر، ط .23
، 2والمراحل والتطبیقات، دار وائل طمحمد عبیدات وآخرون، منهجیة البحث العلمي القواعد  .23

 .م0999عمان،
محمد یونس علي، المعنى وظلال المعنى: أنظمة الدلالة العربیة، دار المدار الإسلامي،  .23

  .م2007بیروت لبنان،  2ط
محمود محسن فالح مهیدات، زیاد مخیر البوریني، البسیط في اللغة العربیة، دار الكندي،  .29

 .م0939، أربد، الأردن، 0ط
مسعود صحراوي، التداولیة عند العلماء العرب، دار الطلیعة للطباعة والنشر، بیروت لبنان،  .51

 .م2113
، م0/0933مصطفى غلفان، اللسانیات العربیة الحدیثة، شركة المدارس للنشر والتوزیع، ط .50

 .ر البیضاء، المغرباالد
توزیع، ر صفاء للنشر والنایف سلیمان وآخرون، الجامع في اللغة العربیة، الثقافة العامة. دا .52

 .م2115، 2عمان، ط 
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یونس فتحي علي، وآخرون، أساسیات تعلیم اللغة العربیة والتربیة الدینیة، القاهرة، دار  .55
 .م0930الثقافة، 

 .0993، الریاض، 0أحمد خیري، الإحصاء النفسي، دار الفكر العربي، كلیة التربیة، ط  .52
القواعد والمراحل والتطبیقات، دار وائل،  محمد عبیدات وآخرون، منهجیة البحث العلمي .53

 .2، ط 0999عمان، 
لقاء إجراءاته، جامعة الب -مناهجه وأسالیبه–ربحي مصطفى علیان، البحث العلمي أسسه  .53

 .0التطبیقیة، الأردن، ط
 المترجمة: -

، دار الطلیعة للطباعة 1آن روبول وجاك موشلار التداولیة الیوم علم جدید في التواصل، ط .0
 .م2115والنشر، تر: دعفوس سیف الدین السیاحي، محمد بیروت لبنان، تموز، یولیو

دیان لارسن فریمان، أسالیب ومبادئ في تدریس اللغات، تر: عائشة موسى سعید، مطابع  .2
 .م1995جامع الملك سعود، الریاض، 

عبد الخطاب الدلالي والتداولي، ترجمة  فان دایك، النص والسیاق، استقصاء البحث في .5
 .م2111، 0القادر قنیني، إفریقیا الشرق للنشر، ط

فرناند هالین، التداولیة، تر: زیاد عزالدین العوف، مجلة الآداب الأجنبیة، عن اتحاد الكتاب  .2
 .م2113، دمشق، 023العرب، العدد 

لدكتور ا المفاهیم الأساسیة للمناهج، تر: كلاوس برینكر، التحلیل اللغوي للنص، مدخل إلى .3
 سعید

 المجلات والدوريات:-

 ،0، ج02عبد الشافي أحمد سید رحاب، المجلة التربویة كلیة التربیة بسوهاج، العدد  .0
 .م0993ینایر

، جامعـة الیرمـوك، 1، عدد3أدیب حمادنة، المجلة الأردنیة في العلوم التربویة، مجلد  .2
 .م2113اربـد، الأردن 

ئیة، وتقیم أداء تلامیذ المرحلة الابتداحافظ وحید، المستویات المعیاریة لمهارة التحدث  .5
 .م2113، جامعة طنطا، 3مجلة كلیة التربیة، العدد 
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خطاب، أركان سعید، مجلة البحوث التربویة والنفسیة، جامعة بغداد مركز البحوث  .2
 .م2102، العراق، 53التربویة النفسیة، العدد 

، 2، العدد 03ة، المجلد سناء أبو دقة، الأهداف التعلیمیّة، مجلة الجامعة الاسلامی .3
 .م2102غزة، 

 .م2103، 23سهل لیلى، دور الوسائل في العملیة التعلیمیة، مجلة الأثر، العدد، .6
محمود محمد الحیلة، أثر برنامج استقسائي معتمد على الوسائل التعلیمیة البیئیة في  .3

م وفي و التحصیل الدراسي المباشر والمؤجل لطلبة الصف السابع الأساسي في مادة العل
، عمان، م2112، 51تنمیة تفكیرهم الابداعي، مجلة دراسات في العلوم التربویة، العدد 

 الأردن
شنین فاتح الدین، واقع التدریس بالكفایات من وجهة نظر المعلمین، مجلة العلوم  .3

 .م2101جامعة قاصدي مرباح ورقلة،  2الإنسانیة والاجتماعیة، العدد 
، 03، ضمن الموسوعة العالمیة ، المدونة رقم  La pragmatique"فان. ف. جاك، .9

  ،م0933
 . م0931، 22دار لاروس، العدد ، «La pragmatique" مجلة .01
 .م2109، 13، العدد 3مجلة إشكالات في اللغة والأدب، مجلد .00
نصرالدین الشیخ بوهني، العملیة التربویة وتفاعل عناصرها وفق المقاربة بالكفایات،  .02

، فلسطین 55امعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات للنشر والتوزیع، العدد مجلة ج
 .م2102القدس، 

 المحاضرات والملتقيات:-

 .0، ج0داود حلس ومحمد أبو شقیر، محاضرات في مهارات التدریس، ط .0
درقاوي، كلثوم، أثر نظریة الفعل الكلامي في امتلاك الكفایة التداولیة لدى متعلمي الطور  .2

الأول: مقاربة دیداكتیكیة تداولیة. ملتقى تدریس اللغة العربیة في ضوء النظریات اللسانیة 
، غلیزان، الجزائر: المركز الجامعي أحمد زبانة، مختبر اللغة 0، ع 5الحدیثة، مج. 

 .، الجزائرم2103والتواصل، 
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قة الجیزة، ة بمنطوجیه المرسي أبو لبن، أستاذ بجامعة الأزهر، محاضرة عن الوسائل التعلیمی .5
 .م2100ماي  23جمهوریة مصر العربیة، نشرت 

 .صفوت توفیق هنداوي، محاضرات في استراتیجیات التدریس، جامعة دمنهور، مصر .2
محاضرة ألقتها بمعهد اللغة العربیة وآدابها جامعة –طالب الإبراهیمي خولة، عن التداولیة  .3

 .م0993الجزائر، في ندوة الأستاذ، فیفري 

 الرسائل والدراسات:-

أحمد زینهم أبو حجاج: تنمیة مهارات التعبیر الشفوي والقراءة الجهریة لدى تلامیذ الصف  .0
الخامس من مرحلة التعلیم الأساسي، ماجستیر )غیر منشورة(، كلیة التربیة: جامعة طنطا، 

 .   م0995
المهنیـة لطلبـة  ایاتباسم صالح مصطفى العجرمي، فعالیة برنامج تدریبي مقترح لتطویر الكف .2

 .رسالة ماجسـتیر، جامعـة الأزهـر غـزة، فلسطین–معلمـي التعلـیم الأساسي بجامعة الأزهر 
راشد محمد عطیة أبو صواوین، تنمیة مهارات التواصل الشفوي: التحدث والاستماع: دراسة  .5

 .م2113عملیة تطبیقیة، ایتراك للنشر والتوزیع 
م ترح لتنمیة مهارات التعبیر الشفوي لدى الطالبات المعلمات بقسرانیا شاكر السید، برنامج مق .2

اللغة العربیة في ضوء مدخل التواصل اللغوي. رسالة ماجستیر )غیر منشورة(، كلیة البنات، 
 .م2112جامعة عین شمس، 

محمود عبد الحافظ، هدف تنمیة اداءات تدریس مهارات القراءة الإبداعیة ومهارات التعبیر  .3
 .م2101لإبداعي لدى معلمي المرحلة الابتدائیة، رسالة دكتوراه، الكتابي ا

مذكرة بوفروم رتیبة، تعلیمي لنیل شهادة الماجستیر، أهمیة اللغة العربیة في مرحلة ما بعد  .3
التمدرس دراسة تطبیقیة في مراكز تعلیم اللغات للكبار، كلیة الآداب واللغات والفنون، قسم 

 .م2119م/2113اللغة العربیة وآدابها،
نبیل محمد زاید، التعلیم والتعلم...المعلم والمتعلم في مدرسة المستقبل، السعودیة، جامعة  .3

 الملك عبد العزیز.
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2. Http://kenanaonline.com 
5. threads/com.education-tunisie.www//: http/ 

 باللغة الأجنبية:-2
 

1. ""Critical and creative thinking", www.umich.edu, Retrieved 23-2-
2018. 

2. "It’s Critical", www.open.lib.umn.edu, Retrieved 23-2-2018.  
 www.abahe.co.uk، "معنى التعلم"

3. Cottrell, S. (1999) : The study skills handbook. London : Macmillan 
press Ltd. 
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

 وزارة التعليــــم العالي والبحث العلمي

بويرة -جامعة أكلي محند أولحاج  

 لآداب واللغات كلية ا

 قسم اللغة والأدب العربي

 

في  دور المهارات التعليميةأساتذتنا الكرام في إطار إعداد مذكرة التخرج لنیل شهادة الماستر في: "
جابة لإل باالتفض نرجوا من سیادتكم "تنمية مهارات التعبير الشفوي السنة الخامسة ابتدائي نموذجا

لطور الشفوي  التعبیر تعلیمیة میدانیة بهدف استقصاءوالتي تهدف إلى دراسة التالیة  الأسئلةعلى 
 ابتدائي. الخامسةالسنة 

 تقبلوا منا فائق الاحترام والتقدير   
 

 الأسئلة: 
  النوع؟ .1

   أنثى                  ذكر
 

     العلمي؟المؤهل  .2
  مستوى أخر   ماجیستر                  لیسانس                   ةأهلیة قدیم

 
 ؟الصفة .3

  مترسم                      متربص               مستخلف
 

 التعليم؟منذ متى وأنت في مهنة  .4
 

 سنة   
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  الجديد؟هل سبق لك تلقي دورات تكوينية في إطار البرنامج  .5
 

   لا                   نعم
 

  بنعم؟يرجى تحديد عدد الدورات عند الإجابة  .6
 

   یوم              اتهمد             دورة
 

 ؟ االتلاميذ أحيانهل التغيير الدائم في المناهج الدراسية سبب في تدني مستوى  .0
 

    لا             نعم 
 

ب نعم لماذا؟  الإجابةإذا كانت  .8
..................................................................................

....... 
..................................................................................

....... 
 ما هي مدة تدريسكم للسنة الخامسة ابتدائي:   .9

 
 سنة   

 في حصة التعبير الشفوي؟  التلاميذما تقييمك لمستوى  .11
 

 متدني                 متوسط           جید
 
 

 تقديمك لحصة التعبير الشفوي؟  ءتستخدمها أثناماهي اللغة التي  .11
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       همالاك           الفصحى          العامیة 
 

 ؟  ماهي أسس اختيار موضوع التعبير الشفهي .12
 

       نشاط تكمیلي         نشاط ضروري 
 

 ؟ ماهي الأهداف المنشودة من نشاط التعبير الشفوي-2 .13
....................................................................
....................................................................

........ 
  هل تستخدم التقنيات الحديثة في تدريس التعبير الشفهي؟ .14

 
   لا                     نعم        

  ؟التعبير الشفوي بميول التلاميذ واهتماماتهمهل ترتبط موضوعات  .15

 لا                   نعم       

 
 في تدريسك لنشاط التعبير الشفوي؟   والإيماءات بالإشاراتهل تستعين  .16

 
                أحیانا               لا                 نعم         

 
 ميذ؟  لافي التعبير الشفوي عند الت وتداولاشيوعا  الأكثر الأخطاءما هي نوعية  .10

 
     تركیبیة            صرفیة                    نحویة         

 
 ؟ هل تواجهون صعوبة في تدريسك لنشاط التعبير الشفوي .18

 لا              نعم        
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 في أي فترة تفضلون برمجة حصة التعبير الشفوي؟  .19
 

 الفترة المسائیة                            الفترة الصباحیة 
 
 

     هل الوقت المبرمج كاف لتقديم نشاط التعبير الشفوي؟  .21
 لا                 نعم 

 
 ؟ابتدائي لخامسةالسنة ا تلاميذت التعبير الشفوي التي يجب أن تتوفر في راما مها .21

.................................................................................................

.................................................................................................
........   

                                           ؟ التعبيريةماهي الصعوبات التي تواجه التلميذ في تنمية مهاراته  .22
.............................................................................................
.............................................................................................

............. 
 وماهي الحلول المقترحة لمواجهة هذه الصعوبات؟

.............................................................................................

.............................................................................................
............. 
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 الصفحة  العنوان 
  الشكر 

  الإهداء
 د-ج-ب-ا مقدمة

 11-6 مدخل مفاهيم العملية التعليمية
المفاهيمي للمهارات ودورها في تنمية مهارات التعبير الأول: الإطار الفصل 

 الشفوي
 

 13 تمهيد
 14 المهارات اللغوية-1

 14 تعريف المهارات اللغوية1-1     
 14 لغة-أ           
 14 اصطلاحا-ب           

 15 مهارات التعلم1-2     
 16 حل اكتساب المهارات التعليميةمرا1-3     
 10 مقياس مهارات التعليمية1-4     

 18 أنواع المهارات التعليمية  1-4-1        
 21 مضمون المهارات التعليمية  1-4-2        
 22 أهمية المهارات التعليمية  1-4-3        

 26 أثر التعليمية التداولية في تنمية مهارة التعبير الشفوي -2
 31 مفهوم التعبير الشفوي  2-1     
 33 أهداف التعبير الشفوي  2-2     
 34 ركائز التعبير الشفوي  2-3     
 35 مراحل التعبير الشفوي 2-4     
 38 خصائص التعبير الشفوي 2-5     
 39 أسس التعبير الشفوي 2-6      

 43 أثر التعبير الشفوي في امتلاك الكفاية الخطابية -3
 45   ()كفاية الاصغاء والتلقي  القدرة على التأويل 3-1    
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الفصل الثاني: الدراسة الميدانية حول دور المهارات التعليمية في تنمية مهارة 
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