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 دعاء

 ٌا منزل القرآن إذا أعطٌتنً نجاحا فلا تأخذ تواضعً

 وإذا أعطٌتنً توضعا فلا تأخذ اعتزازي بكرامتً

 فإذا أسأت ٌا رب إلى الناس فأعطنً شجاعة العفو

 ولا تجعلنً أصاب بالغرور

 إذا نجحت ولا بالٌأس إذا أخفقت 

 الإخفاق  وذكرنً دائما أن  

 هو التجربة الوحٌدة التً تسبق النجاح.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 شكر وعرفان

 قال الله تعالى

ربً أوزعىً أن أشكر وعمتك التً أوعمت علً وعلى والدي وأن أعمل صالحا ترضاي " 

 "وأدخلىً برحمتك فً عبادك الصالحيه

 " سورة النمل91الآٌة "

الله تعالى على توفٌقه لنا برحمته وقدرته على سبل العلم والمعرفة وأصلً وأسلم على  أحمد

 أشرف خلق الله محمد صلى الله علٌه وسلم 

انطلاقا من العرفان بالجمٌل ٌسرنً أن أتقدم بالشكر والامتنان إلى معالً الأستاذ " رابحً 

لنا ٌد العون من قرٌب وبعٌد وساهم  عمرو" وعلى توجٌهاته لنا، كما لا ٌفوتنً شكر كل من قدم

 فً إنجاز هذا العمل.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 إهداء 

 إلى من خصهم رب العزة بالدعاء فً كتابه:

 " واَخْفضِْ لهَُمَا جنََاحَ الذُّلِّ مِنَ الرَّحْمةَِ وقَلُ رَّبِّ ارْحَمهُْمَا كَماَ رَبَّيَانِي صغَيِراً"

 ٌا من أحمل اسمك بكل فخر 

 ٌرتعش قلبً لذكركٌا من 

 ٌا من أتنفس بوجودك فوجودك هو حٌاتً

 إلى من روحً التً سكنت روحه

 إلى من علمنً حتى وصلت بفضله إلى والدي وفرحتً وسعادتً عبد الرزاق

 ًإلى حكمتً وعلمً إلى أدبً وحلم 

 إلى طرٌقً المستقٌم

 إلى ٌنبوع الصبر والتفاؤل والأمل

 سوله أمً غالٌتً نعٌمةإلى كل من فً الوجود بعد الله ور

 إلى سندي وقوتً وملاذي بعد الله إلى من علمنً علم الحٌاة أخً سٌف الدٌن 

 إلى قطرات الندى وفلذات كبدي أخواتً دنٌا وروضة 

 مثالا فً حب الخٌر والعطاء إلى جدتً أطال الله فً عمرهاإلى من كان ل ً 

 ًوكان لً خٌر صدٌق نور الدٌن إلى من دعمن 

  تذوقت معهم أجمل اللحظات إلى من نقشت أحرف أسمائهم على قلبً إلى رفقاء من إلى

 الدرب

 إلى من قاسمتنً مذكرتً فريال 

 ًإلى من مد لً ٌد العون وحقق لً أمنٌة التمٌز، أستاذي الفاضل عمرو رابح 

 لى كل من عائلتً قرٌن وبلٌلإ 

م هذا العمل المتواضع هدٌكالمتواضع قارئا أو طالب علم أإلى كل من ٌقع نظره على الجهد 

 عسى أن ٌجعله الله علما نافعا وعملا مقبولا.

 

 أمال 

 

 



 

 

 إهداء

 قال الله تعالى

 " وقَضَىَ ربَُّكَ ألَََّّ تعَبُْدُوا إلََِّّ إيَِّاهُ وبَِالْواَلِديَنِْ إحِسْاَنًا"

 أعتز به حبٌبا صدٌقا رضاه أتوسم *** شعاع النور لً قدوة أبً

 لأنال العلم وأسمو به *** بدعائه ربً اجعلنً خٌر من ٌتعلمٌشقى وٌتعب 

 أمً وٌا لفؤادها من جنة *** كم ذا نعمت بها وكم ذا أنعم 

 كٌف أرد جمٌلها مباركة فً طٌبها *** فٌها الفرح والحنان العبقري المحم.

 والدي العزٌزٌن.

 نها ناما تكسونً الهموم أسبح فً بحر حإلى من علمتنً وعانت الصعاب عند

 لتخفف من آلامً حفظها الله ورعاها " أمً فتٌحة"

  "إلى من علمنً النجاح والصبر حفظه الله ورعاه " أبً بوعلام 

 " إلى رفٌق دربً الغالً زوجً حبٌبً وسندي الدائم " حمزة 

  ًإلى كل الغوالً إخوتً وأخواتً صدٌقاتً الغوال 

  ًمذكرتً " أمال "وإلى من قاسمن 

  ،ًكما أهدي هذا العمل إلى كل الأشخاص الأعزاء على قلبً وإلى كل عائلة: غزال

 خلٌفً، شٌب الذراع. بوخالفة،

 

 فريال  



 

 

 

 

 مقدمة
 



 مقدمة

 أ

الحمد لله الذي خمق الإنسان وكرمو بالعقل ثم عممو البيان ثم دعاه إلى التعرف عميو 
وجعل المغة ركيزتو الأساسية في مشواره التعممي.

أرقى أداة لمتواصل بين أبناء وعميو فالمغة محط اىتمام الدارسين والباحثين فيي 

الأمة العربية، فمغتنا العربية لغة نظامية ترتبط ارتباطا وثيقا بأنظمتيا الفرعية سواء 

كانت نحوية أم صرفية أم تركيبية، ولكي يكون المتعمم لغويا وجب عميو أن يكون ممما 

 بتطبيق القواعد النحوية.

ة فيو وسيمة لضبط الكلام وتصحيح فالنحو منزلة كبيرة من بين فروع المغة العربي

الأساليب وأحد الأدوات المساعدة التي تساعد المتكمم عمى إدراك مقاصد الكلام وفيم 

 المسموع والمقروء فيما صحيحا. 

معرض لمتعمم لمناطقين بيا وغير الناطقين وبالتالي اختبار منياج المغة العربية 

ر الدراسية الثلاثية: الابتدائي، وبرنامج خاص يستفيد منو المتعمم خلال الأطوا

 المتوسط، الثانوي.

فعلاقة المتعمم بالمغة تستوجب جيود فردية لغوية فالمتعمم وىو يواجو المغة 

خاصة في مراحمو المبكرة يتطمب تخطيطا لغويا دقيقا، خاصة إذا تعمق الأمر بالنحو، 

ا يقتضيو السياق فالنحو لا يتعمق بمجرد قواعد فحسب بل تركيبيا وتنظيميا وفي م

 حتى لا يقع التمميذ في تناقض القاعدة مع التركيب في الاستعمال.



 مقدمة

 ب

وليذا تعد مرحمة التعميم المتوسط من أخطر المراحل التي يجتازىا المتعمم خلال 

 مشواره التعميمي.

ذلك لأنّ المتعمم ينتقل من المرحمة الاستكشافية وما تمقاه خلال تعممو في المرحمة 

، فمن الاستكشافية ينتقل إلى المرحمة التطبيقية لذا يجب عمى المختصين الابتدائية

وضع مناىج التعمم والكتب المدرسية الموجية ليذه المرحمة مع مراعاة خصائص 

المتعمم واحتياجاتو الخاصة، وبالتالي فأىمية النحو تنبع من كونو العصب النابض لمغة 

 مسان عن الزلل.والحصن المنيع الذي لا غنى عنو في صون ال

 تعمم القواعد النحوية يستيدف بالضرورة إتقان الميارات الأساسية لمغة. 

فيي ترتكز عمى الأسئمة  أما بالنسبة للإشكالية التي نحن بصدد البحث عنيا

 المطروحة:

 ىل نصوص الكتاب المدرسي تخدم الدرس النحوي المقرر في البرنامج؟

 السؤال المطروح لا يمكن الإجابة عنو إلا إذا تمت معالجة التساؤلات الفرعية: وىذا

 ما ىو مفيوم المقاربة النصية؟ -

 ما ىي خطواتيا؟ -

 ما ىو واقع التمارين النحوية في ظل المقاربة النصية؟ -

 فيذه التساؤلات تحيل إلى فرضيات وىي: 



 مقدمة

 ج

 المقترحة في كتاب السنة الثالثة من التعميم المتوسط لا تخدم القواعد  النصوص

 المقترحة في البرنامج لأنّ غالب النصوص لا تحتوي أمثمة يمكن الانطلاق منيا.

 .غير الإصلاح التربوي المقاربة النصية في النصوص والقواعد التي تدرس بيا 

 ي لأنّو الأقرب والأنسب لرصد اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى المنيج الوصفي التحميم

الظاىرة المغوية وكذا دون أن ننسى المنيج الإحصائي من خلال إحصاء نتائج 

 الاستبيان.

  شمل بحثنا عمى فصمين أساسيين أوليما نظري والثاني تطبيقي، لذا قسمنا بحثنا

 إلى مبحثين في الفصل الأول وثلاث مباحث في الفصل الثاني. 

  مبحثين ىما:الفصل الأول شمل عمى 

 ماىية النحو العربي  -

 تدريس النحو وفق المقاربة النصية في مرحمة المتوسط -

 الفصل الثاني شمل عمى ثلاث مباحث:

 .وصف وتحميل محتوى المدونة -

 .مضمون ومحتوى الكتاب -

 .العينة والإجراءات المتبعة في الدراسة -



 

 

 

 :الفصل الأول

ل ظالنحو العربي في 

 المقاربة النصية
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 ماهية النحو العربي: المبحث الأول

 :أولا: مفهوم النحو

 أ/ النحو لغة:

القصد  :النحوجاء في معجم لسان العرب: أن  ىناك عدة تعاريف لغوية لمنحو، منيا ما

 والطريق.

ونحوت نحوا كقولك قصدّت  وغيره إعرابم العرب في تصرفو من انتحاء سمت كلا

 1قصدا.

كما جاء في كتاب العين لمخميل بن أحمد الفراىيدي: النحو: القصد نحو الشيء، نحوت 

 نحوه، أي قصدت قصده. 

أنّ أبا الأسود وضع وجوه العربية، فقال لمناس، انحوا ىذا النحو فسمي نحوا، ويجمع  وبمغنا

 2عمى الأنحاء.

من خلال التعريفين السابقين يمكننا استخلاصو أن النحو ىو القصد والطريق، إضافة الى 

 ) نحا( تحمل دلالات متعددة منيا. ىذا التعريف فإنّ مادة 

القصد -

ألف دينار بمعنى مقدار ذلك.  المقدار: تقول عندي -

الجية: تقول سرت نحو بيتي، أي جيتو. -

                                                           
ابن منظور: لسان العرب، ترجمة: عبد الله عمي الكبير، محمد أحمد حسب الله، ىاشم محمد الشاذلي، دار  -1

 . 1734المعرفة، القاىرة، المجاد السادس، ص 
براىيم السامرائ -2  . 703ص ،، مادة نحو7، جزءيالخميل بن أحمد الفراىيدي: العين، ترجمة: ميدي المخزومي وا 
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1الصرف: يقال نحوت بصري إليو، أي صرفتو إليو.  -


 ب/ النحو اصطلاحا: 

النحو ىو انتحاء "( في كتابو الخصائص: 293النحو ما قالو ابن جني )ت فتعاريمن أشير 

 والإضافةكالتشبيو والجمع والتحقير والتكسير في تصرفو من إعراب وغيره  سمت كلام العرب

والنسب والتركيب، وغير ذلك، ليمحق من ليس من أىل المغة العربية بأىميا في الفصاحة فينطق 

ن لم يكن منيم إن شذَّ بعضيم عنيا ردّ بو إلييا"   2بيا وا 

وال ويرى الجرجاني من زاويتو الخاصة بأنّ النحو ىو: " عمم بقوانين يعرف بيا أح -

التراكيب المغوية من الإعراب والبناء وغيرىما، وقيل: النحو عمم يعرف بو أحوال الكمم من حيث 

 3"  يعرف بيا صحيح الكلام وفاسده الإعلال، وقيل: عمم بأصول ما

أما الأشموني فيعرفو بأنو: " العمم المستخرج بالمقاييس المستنبطة من استقراء كلام العرب  -

 4التي ائتمف منيا" الموصمة إلى معرفة أجزائو 

ما يمكننا استخلاصو ىو أنّ النحو عمم من عموم العربية، وجد قديما عند العرب سميقيا، من  -

 غتيم فيو. خلال إعرابيم وبنائيم وتركيبيم لمكلام وبلا

                                                           
رسالة دكتوراه، منشورات  -جامعة بجاية أنموذجا -حمار نسيمة: إشكالية تعميم مادة النحو العربي في الجامعة -1

 .47، ص3044يزي وزو، مخبر الممارسات المغوية في الجزائر، جامعة مولود معمري بت
م/ 4593أبو الفتح ابن الجني: الخصائص، ترجمة: محمد عمي النجار، دار الكتب المصرية، القاىرة سنة  - 2

 . 71، ص4ه، ج4734
( 4914م، باب النون ) 4550عمي بن محمد ابن عمي الجرجاني، التعريفات، مكتبة لبنان، بيروت، سنة - 3
 . 409ص

 . 401، ص4599شرح الأشموني عمى ألفية بن مالك، ترجمة: محمد محي عبد الحميد، مكتبة النيضة،  - 4
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ومنو فالنحو ىو ما كان لكلام العرب وبلاغتيم أي ىو أداء وممارسة لغوية تسمح لنا 

بممارسة الصواب من الخطأ، وىدفو المحافظة عمى المغة العربية وجعميا فصيحة خالية من المحن 

 بالإضافة إلى أنّو الإعراب والبناء والتركيب...

 ثانيا: طرائق تدريس النحو: 

 ايبنو كانت البداية الأولى لمنحو مبنية عمى الاستقراء والاستنباط وذلك لأنّ العمماء لم 

نما بنوىا عمى ما جمعوه ودونوه من كلام العرب الفصحاء ىادفين من ورائو  قواعدىم من فراغ وا 

ثناء لحفظ القرآن الكريم من المحن لأنّ عمي كرم الله وجيو وجد المحن يتفشى عمى ألسنة الموالي أ

  1قراءتيم القرآن الكريم.

وليذا فإنّ تدريس النحو عرف عدة طرائق، فقد تعددت منذ القديم واختمفت باختلاف 

ذ ا درست بطريقة آلية العصور، وليذه الطرائق دور كبير في تدريس النحو وصعوبتو أو سيولتو. وا 

يقة حديثة تثير شوقيم ير التلاميذ ولا تحفزىم... أما إذا طمبت في تدريسو طر لا تستث -حافة

 2.دراستيا اإلييا وألفو  اوتستدعي اىتماميم مالو 

 يمي ومن بين ىذه الطرائق نذكر ما 

 

 

 

                                                           
م، 4511صابر بكر أبو السعود، النحو العربي، دراسة نصية، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، القاىرة، سنة -1

 . 474ص
 . 471القاىرة، د ت، ص عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس المغة العربية، مكتبة غريب -2
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 : الاستنباطيةأو  الاستقرائية. الطريقة 1

مدارجيا لموصول إلى المعرفة في صورتيا " الاستقراء ىو أسموب العقل في تتبع المعرفة و 

 1الحقيقية بعد تتبع أجزائيا" 

 لنحوية عمى خمس خطوات وتتمثل في:وتقوم ىذه الطريقة في تدريس القواعد ا

: ويتم فيو لفت انتباه المتعممين إلى الدرس الجديد من خلال )رواية حديث/ قراءة آية . التمهيد1

 اية قصة قصيرة( لتييئة التلاميذ.قرآنية/ أو حك

التي تخدم القاعدة النحوية عمى السبورة: ثم يقوم المعمم في ىذه المرحمة بكتابة الأمثمة . العرض: 3

يتناقش مع المتعممين حول ما جاء فييا، ثم يقوم بتبسيطيا وتوضيحيا حتى تترسخ في أذىانيم، 

 وا إلى استقراء القاعدة بأنفسيم.ليصم

تمكن المتعممين من ربط الأفكار الجديدة بالأفكار القديمة، أي  ووالمقصود من: . الربط والموازنة2

 ة بينيما.أنّو يربط المتعمم بين ما تعممو سابقا وما تعممو في الدرس الجديد لمموازن

بعد الانتياء من المناقشة وربط المعمومات "يُحَوْصِلُ المتعممون ما استنتجوه عمى شكل . القاعدة: 4

 ا الدرس.ة العامة التي يقوم عميي، فمنيا تتضح الفكر 2قاعدة، فيم يقوم المتعمم بإعادة صياغتيا" 

" ىو عممية تدريس عمى ما تعممو المتعمم بغية ترسيخو في ذىنو بطريقة عممية . التطبيق: 5

  3صحيحة ، وىذه الخطوة ليا أىمية كبيرة في معرفة مدى نجاح الدرس" 

                                                           
 . 413حسن الديممي، المغة العربية ومناىجيا وطرائق تدريسيا، صطو  -1
، 4المقاربة النصية، من تأصيل نظري إلى إجراء تطبيقي، دار كنوز المعرفة، طفوزية عزوز:  -2

 . 403ه، عمان، ص4173م/3041
 . 403المرجع نفسو، ص -3
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فالمعمم في ىاتو المرحمة يقدم مجموعة من الجمل ويطمب من التلاميذ تطبيق القاعدة عمييا، 

 تثبيت القاعدة في الأذىان. الإعراب جممة وتفصيلا من أجلإضافة إلى 

 . الطريقة القياسية: 3

القياس كما عرفو النحويون: من أقدم الطرائق في تدريس النحو، حيث يقدم المعمم القاعدة 

النحوية أولا، ثم يقدم الشواىد والأمثمة لتوضيح الفكرة وتعزيزىا، ثم يطبق ليم عمى حالة مماثمة 

  1ليا.

وعميو فالقياس ىو: " عممية عقمية ينتقل فييا الذىن من العام إلى الخاص، ومفادىا أنّ 

 .وىذه الطريقة عكس الطريقة الأولى 2المعرفة النظرية سابقة لممعرفة التطبيقية" 

 ىذه الطريقة ضمن أربع مراحل وىي:ويمر التعميم بحسب  

 حيث يتييأ التمميذ لمدرس الجديد وذلك بمراجعة الدرس السابق. . التمهيد أو المقدمة: 1

المعمم بكتابة القاعدة كاممة عمى السبورة ثم يطمب من التلاميذ  ىنا يقوم. عرض القاعدة: 3

 غة أمثمة تخدم القاعدة النحوية(.استحضار جمل مطابقة لمقاعدة المدونة عمى السبورة )أي صيا

 3عمم أمثمة متطابقة انطباقًا سميمًا ومضمون القاعدة. يكتب المتفصيل القاعدة: . 2

ق رساخيا في أذىانيم يطمب المعمم من التلاميذ التطبيبعد توصيل القاعدة لمتلاميذ وا. التطبيق: 4

 عمى الأمثمة السابقة. عمى ىذه القاعدة قياسا وبناءً 

 منيا :وعمى الرغم من ىذه المزايا فإنو لا تخمو من بعض المآخذ ونذكر 

                                                           
، تقييم التمارين النحوية في ظل المقاربة النصية، كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة متوسط أمينة سعد الدين -1

 . 37أنموذجا، رسالة ماجستير، ص
  .37، ص، تقييم التمارين النحوية في ظل المقاربة النصيةأمينة سعد الدين -2
 .434فوزية عزوز، المقاربة النصية، ص  -3
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ق لمقاعدة.تركيزىا عمى الحفظ المسب -

العقل عمى التفكير والإبداع.  إعمال -

ثبات قدراتو المعرفية في  وخلاصة القول أنّ ىذه الطريقة لا تفسح المجال لممتعمم للإبداع وا 

 عممية التعميم ، فيي تجعل منو متمقيا ومخزنا لممعمومات والميارات المغوية. 

 . طريقة النصوص: 2

من أىم الطرائق الحديثة التي تحث عمى تدريس القاعدة والقواعد ضمن سياقيا فيي  تعد

 . الاستقرائيةطريقة معدلة عن الطريقة 

كما يطمق عمييا العمماء النحويون اسم "الطريقة التكاممية" لأنيا تعتمد أثناء تدريس الظاىرة 

 1النحوية عمى نصوص متكاممة ولغة نصوص متكاممة. 

 :بـ  الطريقةتتميز هذه 

 إعداد وتحضير المعمم لدرس النحو.. 1

. استخراج المتعممين الأمثمة التي تخدم الظاىرة النحوية، وكتابتيا عمى السبورة وىذه الأمثمة منتقاة 3

 من نص القراءة. 

 . تحميل ومناقشة الأمثمة مع تسجيل جزيئات القاعدة.2

 2استنباط القاعدة وتعميميا.. 4

 خاص لممتعممين مع إتاحة الفرصة من أجل تقييم ما تم تعممو.. تقديم تطبيق 5
                                                           

، 3040، 4، عمان، طث الطرائق التربوية، دار المسيرةالمغة العربية وفقا لأحد عموي عبد الله طاىر، تدريس -1
 .710ص 

 . 74أمينة سعد الدين، تقييم التمارين النحوية في ظل المقاربة النصية، ص -2



لمقاربة النصيةالنحو العربي في ضل ا             :الفصل الأول  

15 

ومنو فإنّ ىذه الطريقة تسعى إلى تعميم النحو باستخراج القاعدة من نص القراءة ومع ىذا 

 فإنّ ىذه الطريقة تقدم أمثمة تخدم الظاىرة النحوية دون تكميف المعمم باستحضار أمثمة من عنده. 

 . الطريقة الاستكشافية: 4

بيت أىم الطرائق الحديثة التي يتم التركيز عمييا في عممية التدريس، إذ أنّ ىذه الطريقة  من

تشجع المتعممين عمى البحث واكتشاف المعرفة بأنفسيم من خلال حميم لممشكلات المطروحة 

 1. عمييم

 مبادئ هذه النظرية: 

حل المشكلات وتحديد نوعيا.  -

.جمع المعمومات والبيانات حول المشكمة -

التأكد من مدى سلامة ىذه الحمول. -

ىذه الطريقة تجعل المعمم ىو المبادر الأساسي في العممية التعميمية والتعممية، فيو يقوم 

 ، كما أنيا تعرف أيضا " بطريقة حل المشكلات". ابالبحث عن العناصر النحوية ومدى استيعابي

 يكون إلقاء الدرس فييا وفقًا لمخطوات الآتية: 

.يقدم الأمثمةالمعمم:  -

يدرس الأمثمة ويصفيا وصفا داخميا وخارجيا.  المتعمم: -

.يقدم أمثمة أخرى  المعمم: -

.يصف الأمثمة ويقارن بينيا وبين الأمثمة السابقة  المتعمم: -

                                                           
 . 410م، ص3005، 4عادل سلامة: طرائق التدريس العامة، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، الأردن، ط  -1
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يقدم أمثمة سالبة وأمثمة موجبة.  المعمم: -

ومعرفة مدى الاختلاف والعلاقة بينيما.  يقارن بين الأمثمة الموجبة والسالبة المتعمم: -

يممح لممتعمم السمات والعلاقات والأىداف المقصودة. المعمم: -

يذكر السمات أو العلاقات المقصودة. المتعمم: -

 1يطمب من المتعمم بتقديم أمثمة إضافية.  المعمم: -

 ومن ىنا نستخمص أنّ التعمم بالاكتشاف: 

. يساعد المتعمم إلى اكتشاف الظواىر النحوية وتسجيل نتائجيا وبالتالي يتييأ إلى حل مشكلات 1

 جديدة قد تصادفو. 

 وروح الاكتشاف لدى المتعمم. يقوي حب . 3

 المتعمم عمى الاعتماد عمى النفس.يعود . 2

 . تنمية روح الإبداع والابتكار.4

 . طريقة تدريس النحو بأسموب الموقف: 5

كز ىذه الطريقة عمى الاستعمال الوظيفي لمغة لأنّ تعمم النحو حسب ىذه الطريقة وسيمة تر 

لمتواصل يقول زكريا مخموفي أنّ " الطريقة المثالية ىي التي تربط النحو بمواقف الحياة وتجعل منو 

 2سبيلا من السبل المساعدة عمى التواصل والفيم السميم لمغة". 

كما تعمل ىذه الطريقة بتبسيط المواقف الموجدة بين التلاميذ ومحيطيم إلى جمل بسيطة 

يوضح من خلاليا الموضوع النحوي المراد تدريسو وصولا إلى القاعدة، وىذا يكون عن طريق 
                                                           

م، 4555حسني عبد الباري، قضايا في تعميم المغة العربية وتدريسيا، المكتب العربي الحديث، الإسكندرية،  -1
 . 370ص

، 3زكرياء مخموفي، واقع تدريس النحو في ضوء المقاربة النصية، رسالة ماجستير، جامعة الجزائر -2
 . 431، ص3040/3044
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الدافعية والقابمية لدى التمميذ، إضافة إلى التفاعل الحاصل بين المعمم والتمميذ في عرض المواقف 

 1الدرس. طيمة

 يلاءم المقام وىي تقوم عمى: ىذه الطريقة تساعد المتعمم وتمكنو من استعمال المغة بما 

عرض الموضوع  -

استنباط القاعدة النحوية  -

التطبيق عمييا -

ىذه ىي أىم طرائق تدريس النحو، ويبقى اختيار الطريقة المناسبة أمر راجع إلى المعمم، فيو 

ة والتي تساعده عمى إيصال المعمومات إلى تلاميذه، فقد يمجأ إلى وحده من يقرر الطريقة المناسب

أكثر من طريقة أثناء تقديمو لمدرس كما أنّيا تكون تقميدية أو حديثة لأنّ طبيعة الدرس النحوي 

تحتاج طريقة ميسرة من البداية حتى النياية، فنجاح العممية التعميمية والتعممية مرتبط بنجاح 

 وفقيا الدرس.الطريقة التي يسير 

 ثالثا: الأهداف المرجوة من تدريس النحو: 

 الدرس النحوي ييدف إلى: 

 . مساعدة التمميذ عمى فيم ما يقرأ ويسمع فيما صحيحا. 1

 حفظ المسان من المحن والخطأ. . 3

. زيادة الرصيد المفظي والمغوي وذلك باستخدام الأمثمة المعطاة والتدريب عمى الاشتقاق واستخدام 2

   2المعاجم لاستخراج الكممات المطموبة. 

                                                           
 . 70في ظل المقاربة النصية ، صأمينة سعد الدين، تقييم التمارين النحوية  -1
محمد جاىمي: واقع تعميم النحو العربي في المرحمة الثانوية، مجمة العموم الإنسانية، جامعة محمد خيضر،  -2

 .  3بسكرة، العدد 
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وىو الغاية من  1. وضع القواعد النحوية والصرفية موضع التطبيق العممي قراءة ومحادثة وكتابة 4

 تدريس النحو. 

 حفظ القواعد المجردة.  ية الصحيحة لا. تكوين الممكة المسان5

لإدراك مدى العلاقة الرابطة بينيما، . تنمية قدرة المتعمم عمى دقة الملاحظة والجمل والأساليب 6

وىذه العلاقة تبرز لنا المعنى المراد الوصول إليو، فتعميم القواعد النحوية وسيمة ضرورية لمساعدة 

ة، وفيم المسموع بإدراك الجمل وتميز عناصرىا والتعرف التلاميذ عمى القراءة والكتابة الصحيح

دراك  عمى وظائفيا وأحكاميا، ومساعدتيم عمى التعرف عمى بعض العوامل المؤثرة في الإعراب وا 

 2الحكم الإعرابي.

. اليدف من تعميم النحو اليوم ىو المعرفة العممية أي سلامة توظيف القواعد النحوية مشافية 7

وكتابة. 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 خيضر، محمد جامعة الإنسانية، العموم مجمة الثانوية، المرحمة في العربي النحو تعميم واقع: جاىمي محمد -1

 . 3 لعددا بسكرة،
 . 14آمنة سعد الدين: تقييم التمارين النحوية في ظل المقاربة النصية، ص -2
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 تدريس النحو وفق المقاربة النصية في مرحمة المتوسط:  المبحث الثاني:

 أولا: مفاهيم حول المقاربة النصية:

 مفهوم المقاربة: .1

ارع منو من المصدر غير الثلاثي عمى وزن )مُفَاعَمَةٌ( فعمو )قَارَبَ( عمى وزن )فَاعَلَ( المضأ/ لغة: 

تعني في دلالتيا المغوية المعنى دناه وحادثو بكلام  مَةٌ، وىيمُقَاتَ )يُقَارِبُ(، ومثمو قَاتَلَ، يُقَاتِلُ، 

 1حسن.

وىي من قارب، يقارب قاربْ مقاربة، الإناء قَرُبَ من الإمتلاء فيو قربانٌ، قارب فلان فلانا: 

 . 2حادثو محادثة حسنة داناه في الرأي

)قُرْب( بالضّم )قُرْبًا( بضّم  -وذكر تعريفيا في مختار الصحاح لمرازي، قرب }ق ر ب { 

نما قال الله تعالى: >> أ ولم يقل قريبة لأنّو  3نّ رحمة الله قريب من المحسنين<<القاف أي دنا، وا 

 أراد بالرحمة والإحسان. 

وقال الفراء: )القريب( في معنى المسافة يذكر ويؤنث وفي معنى النّسب يؤنث للإخلاف 

نقول ىذه المرأة قريبتي أي ذات قرابتي، و)قَرْبَةٌ( لاكير، )قِربَانًا( بكسر القاف، أي دنا منو 

تَقَرَّبَ( إلى الله بشيء ، و)و)القُربانُ( بضم القاف تَقَرَبَتْ بو إلى الله تعالى تقول )قَرَبْتُ( الله )قربانًا(

جيد وشيء )مُقَارِبٌ( بكسر الراء أي وسط بين ال طمب بو )القربة( عنو )إقتربَ( الوعد )تقارب(

والرديء وكذا إذا كان رخيصًا تَقلْ مُقَارِبٌ بكسر الراء و)القَرَابَةُ( و)القُرْبَى( القُربُ في المحم وىو في 
                                                           

 . 141م، ص4593لويس معموف: المنجد في المغة والآداب والعموم، د.ط، المطبعة الكاثوليكية، بيروت،  -1
 . 103، الجزائر، د.ت، صعمي بن ىادية وآخرون: القاموس الجديد، د.ط، الشركة الوطنية لمنشر والتوزيع -2
  -91-سورة الأعراف: الآية  -3
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و)قَربٌ( و)قُرْبَى( )مَقْرُبَة( بفتح الراء وبضميا قُرْبَةٌ سكون الراء الأصل مصدره تقول بينيما )قَرَابَةٌ( 

)قُرْبَةٌ( بضّم الراء، وىو قريبي وذو )قُرْبَتي( وىم )أقاربائي( و)أقاربي( والعامة تقول ىو قريبتي مع 

 1السداد.

عمى : المقاربة "كيفية دراسة مشكل أو معالجة أو بموغ غاية وترتكز كل مقاربة ب/اصطلاحا

وتعرف المقاربة عمى أنّيا " الكيفية أو الخطة المستعممة لنشاط ما والتي يراد  .2إستراتيجية لمعمل 

منيا دراسة وضعية أو مسألة أو حل مشكمة، أو بموغ غاية معينة أو الانطلاق في مشروع ما، وقد 

استخدمت في ىذا السياق لمدلالة عمى التقارب الذي يقع بين مكونات العممية التعميمية التي تم تبعا 

 3ييا بينيا من أجل تحقيق غاية تعميمية وفق إستراتيجية تربوية وبيداغوجية واضحة.ف

كما تعرف أيضا بأنّيا: " الإنطلاق في مشروع ما، أو حل مشكمة أو بموغ غاية معينة وفي التعميم 

تعني القاعدة النظرية التي تتكون من مجموعة من المبادئ التي يقوم عمييا إعداد برنامج دراسي، 

 4كذا اختيار استراتيجيات التعميم والتقويم. و 

إلى العالم الفكري وتعرف أيضا: كيفية دراسة مشكل أو معالجتو أو بموغ غاية وترتبط بنظرة الدارس 

الذي يجنده عند لحظة معينة، وترتكز كل مقاربة عمى استراتيجية، طريقة، تقنية، ومن الناحية 

 5التطبيقية إجراء، تطبيق، صيغة، وصفة.

 مفهوم النص: . 3

                                                           
 ، مادة)ق ر ب(. 330م، ص4553، دار أحياء التراث العربي، بيروت، 4أبو بكر الرازي: مختار الصحاح، ج -1
 . 3م، ص3009، 4، الجزائر، طنخير الدين ىنى: مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة عين البنيا -2
 . 19رمة: الكفاءة مفاىيم ونظريات، م س، صفاطمة الزىراء بوك -3
 . 413م، ص3007عزيزي عبد السلام: مفاىيم تربوية بمنظور حديث، دار ريحانة لمنشر والتوزيع،  -4
ط، مطبعة النجاح محات البيداغوجيا والديداكتيك، د.عبد المطيف الفارابي وآخرون: معجم عموم التربية مصط -5

 . 34م، ص 4551الجديدة، المغرب، 
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" نَصَصْت الحديث إلى فلانٍ نصًا، أي جاء في كتاب العين لمفراىيدي في مادة نصص: أ/ لغة: 

و.   رَفَعْتُوُ قال: ونصّ الحديث إلى أىمو فإنّ الوثيقة في نصِّ

 التي تقعد عمييا العروس، ونَصَصْتُ ناقتي: رفعتيا في السَّير.  :والمنصّة

والنصنصة: إثبات البعير ركبتيو في الأرض وتحرّكُو إذا ىَمَّ بالنيوض والماشطة تنص العروس أي 

تقُْعدىا عمى المنصة وىي تنتصُ أي تقعد عمييا أو تشرف لترى من بين النساء، ونَصَصْتُ الشيء، 

 خركتو، ونصصْتُ الرجلَ: استقصيت مسألتو عن الشيء، يقال نصَّ ما عنده أي استقصاه" 

ونص كل شيء منتياه وفي الحديث: " إذا بمغ النساء نصَّ الحقائق فالعصبة أولى أي إذا بمغت 

غر إلى أن تدخل في الكبر فالعصبة أوْلى بيا من الأمر يريد بذلك الإدراك والغاية، وقولو  غاية الصِّ

 1أحقّ بيا: أي يحفظونيا وكينونتيا عندىم. 

التعريفات لبعض الدراسات العربية والغربية في مفيوم سنعتمد عمى مجموعة من ب/ اصطلاحا: 

 "النص" 

من الدراسات التي وضعت لمفيوم النص عند العرب القدامى ما ورد في كتاب التعريفات  -

لمجرجاني: قال: " ما ازداد وضوحا عمى الظاىر بمعنى في المتكمم، وىو سوق الكلام لأجل 

ي فرح بفرحي ويغتم بغمي، كان نصًا في بيان الذذلك المعنى، فإذا قيل أحسنوا إلى فلان 

محبتو، وما لا يحتمل إلا منيا واحدا. 

 .2وقيل: ما لا يحتمل التأويل 

                                                           
، منشورات محمد عمي بيضون، جامعة 1الخميل بن أحمد الفراىيدي: كتاب العين، دار الكتب العممية، ج -1

 . 311، بيروت، لبنان، د ت، ص4القاىرة، ط
، الإسكندرية، 4الشريف عمي بن محمد الجرجاني: كتاب التعريفات، دار الإيمان لمطبع والنشر والتوزيع، د ط -2

 . 319ص
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ويدل ىذا القول عمى ما يزيد المعنى الظاىر وضوحا، يعطي معنى واحد ولا يحتاج إلى 

 تأويل في المعنى. 

ونجد كذلك عند العرب محمد مفتاح يقول لمنص تعاريف عديدة تعكس توجيات معرفية 

ونظرية ومنياجية مختمفة فيناك التعريف البنيوي، وتعريف اجتماعيات الأدب والتعريف النفساني 

الا أن نركب بينيا الدلالي: وتعريف اتجاه تحميل الخطاب... وأمام ىذا الاختلاف فإنّو لا يسعنا 

 لنستخمص المقومات الجوىرية الأساسية التالية: جميعا 

مدونة كلامية: يعني أنّو مؤلف من الكلام وليس صورة فوتوغرافية أو رسما أو عمارة أو زيا...  -

ن كان الدارس يستعين برسم الكتابة وفضائيا وىندستيا في التحميل.  وا 

اعادة مطمقة مثمو في  حدث: إنّ كل نص ىو حدث يثع في زمان ومكان معينين لا يعيد نفسو -

ذلك مثل الحدث التاريخي. 

تواصمي: ييدف إلى توصيل معمومات ومعارف ونقل تجارب... إلى المتمقي.  -

ليست ىي كل شيء، فيناك وظائف أخرى  –في المغة  -تفاعمي عمى أنّ الوظيفة التواصمية  -

لمنص المغوي، أىميا الوظيفة التفاعمية التي تقيم علاقات اجتماعية بين أفراد المجتمع وتحافظ 

عمييا. 

الأيقونية التي ليا بداية ونياية، ولكنو من الناحية المعنوية مغمق، ونقصد انغلاق سمتو الكتابية  -

ىو: 

نما ىو متولد من أحداث تاريخية ونفسانية توالدي: إنّ الحدث المغوي ليس  - منبثقا من عدم وا 

 1ولغوية... وتتناسل منو أحداث لغوية أخرى لاحقو لو.

                                                           
 . 430ص -445، ص3001يناير  1محمد مفتاح: تحميل الخطاب الشعري استراتيجية التناص،  -1



لمقاربة النصيةالنحو العربي في ضل ا             :الفصل الأول  

23 

فالنص عنده متعمق بالكتابة من خلال قولو أنّو مدونة كلامية، كما يربطو بكل الجوانب: 

 تاريخية، لسانية، اجتماعية، نفسانية.

برنكير يعرف النص عمى أنّو: " تتابع مترابط من الجمل أما في الدراسات الغربية نجد 

أو ويستنتج أنّ الجممة بوصفيا جزءًا صغيرًا ترمز إلى النص، ويمكن تحديد ىذا الجزء بوضع نقطة 

1بعد ذلك  وصفيا عمى أنّيا وحدة مستقمة نسبيا.علامة استفيام أو علامة تعجب ثم يمكن 


ومعرفة النص بوضع علامات الوقف. لجمليعني النص عنده ىو ترابط مجموعة من ا

وتودوروف يرى أنّ النص قد يتطابق مع جممة كما أنّو قد يتطابق مع كتاب لأكممو وىو 

 2يعرف باستقلالو وانغلاقو.

فيو يرى أنّ النص غير محدد طولو فيمكن أن يكون في جممة سواء كانت صغيرة أو كبيرة 

 كما يمكن أن يكون كتابا بأكممو.

 مفهوم المقاربة النصية:  .2

الجديدة، مبدأ المقاربة النصية إذ يعدىا أحمد من المبادئ التي جاء بيا منياج المغة العربية 

الزبير عبارة عن خطة عممية موجية لتنشيط فروع المغة العربية من جانبيا النصي، باعتبار النص 

فكرية والأدبية والاجتماعية وعميو فإنّ بنية كبرى تظير فيو مختمف المستويات المغوية والبنائية وال

وخصائصو ثم التعمم مع أدواتو، فالنص ىذا المبدأ يتطمب دراسة النص وفيمو، ومعرفة نمطو، 

حسب ىذا المفيوم ىو المنطمق الأساسي في الفيم والإفيام والتعبير وىو مصدر دراسة الظواىر 

                                                           
، 4سعيد حسين بحري: عمم لغة النص، المفاىيم والإتجاىات، الشركة المصرية العالمية لمنشر، لونجمان ط -1

 . 407م، ص4553مصر، سنة 
 .47م، ص3040، إربد، 4لم الكتب الحديث، طعثمان أبو زنيد: نحو النص إطار نظري ودراسات تطبيقية، عا -2
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الصرف أو الإملاء أو البلاغة أو العروض، المغوية المقررة في المنياج سواء أكانت في النحو أو 

  1وىو إلى ذلك يستغل في تناول المبادئ الأدبية والجمالية.

فروع المغة العربية إذ يعد ومن ىذا فإنّ ىذا المبدأ يتخذ النص محورا تدور حولو جميع 

 النص ىو النقطة الأساسية في العممية التعميمية. 

بيداغوجي فيي مقاربة تعميمية تيتم بدراسة بنية النص أما المقاربة النصية من منظور 

توجو العناية إلى مستوى النص ككل، وليس إلى دراسة الجممة، إنّ تعمم المغة ىو ونظامو حيث ت

  2التعامل معيا من حيث ىي خطاب متناسق الأجزاء ومنسجم العناصر.

نظامو أي تحميمو  ويقصد بدراسة بنية النص يعني الاىتمام بشكل النص ونوعو ودراسة

 ودراسة أدوات اتساقو وانسجامو فالمقاربة النصية تيتم بالنص ككل وليس بدراسة الجممة.

 ثانيا: النصية والتناص: 

 وضح نعمان بوقرة أن النصانية تمثل قواعد صياغة النص، وقد استنبط دي بوجراند ودريسمر

ذا كان أحد ىذه المعايير غير محقق فإنّ النص يعد  سبعة معايير يجب توفرىا في كل نص، وا 

غير اتصالي، وىذه المعايير ىي: الاتساق والانسجام، ويتصلان بالنص في ذاتو، ثم القصد 

فيي معايير تتصل والقبول ويتصلان بمستعممي النص، بالإظافة إلى الإعلام والسياق والتناص 

 3المادي والثقافي المحيط بالنص.بالسياق 

                                                           
أحمد الزبير: سند تربوي تكويني عمى أساس المقاربة بالكفاءات، يتضمن دروسا نموذجية موجية للأساتذة السنة  -1

الرابعة من التعميم المتوسط مادة المغة العربية، وزارة التربية الوطنية، المعيد الوطني لتكوين المستخدمين وتحسين 
 .  1ص-9ىم، الحراش الجزائر، دائرة البرامج والدائم التكوينية، صمستوا

الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الأولى جذع مشترك آداب، جذع مشترك عموم، وزارة التربية الوطنية، مديرية  -2
 . 49التعميم الثانوي، ص

نعمان بوقرة: المصطمحات الأساسية في لسانيات النص  وتحميل الخطاب دراسة معجمية، جدار لمكتاب  -3
 . 413، ص3005الأردن،  -، عمان4العالمي، ط
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ثم يشير كلا من بشرى حمدي ووسن عبد الغني إلى أنّ الفعل التواصمي ىنا يربط بين 

خصائص النص عمى اختلافيا، والقارئ لتحقيق الفاعمية فمعموم أنّ كل حدث لغوي ييدف إلى 

 1توصيل معمومات ومعارف لممتمقي عن طريق التفاعل بوصفو نشاطا تواصميا.

  . معايير النصية:1

لكي يكون لأي نص نصية ينبغي أن يعتمد عمى مجموعة من الوسائل المغوية التي تحقق 

في كتابو أربع قواعد لشارول معينة لمنصية وقابمة لمملاحظة والقياس النصية إذ ذكر أحمد مداس 

 ىي:

وتقوم عمى تكرار الألفاظ ومعانييا عمى امتداد الخطاب، وما يحدثو ذلك من وقع شعري أ/ التكرير: 

يتحول إلى الإحالات قبمييا وبعدييا، بما يضع من الخطاب لحمة واحدة تتعدد الصيغ وتتحدد فييا 

حركة الفاعمين، لأن الكلام يقتضي وجود حركة بين عناصر الخطاب لا تتكرر أسمائيم بذات 

 بصيغ مماثمة نحويا ومغايرة شكلا. الصيغ بل 

والتعالق عنده يعني تعالق بنيات الخطاب والمقاطع الشعرية من سياقيا ب/ التعالق والترابط: 

عندىما يساوي النصي كأطر ومدارات ذىنية بما يساوي الاتساق عند براون ويول )...( ىذا الطرح 

الخطاب جممة بنيات دلالية منسجمة، الانسجام داخل الخطاب، ويحقق التماسك المعنوي فيو، ف

ومتوافقة أزمنة ولحظات، بنيت عمى ثنائيات خفية تحمميا البنية المغوية، وىذه القاعدة عمى وثيق 

 اتصال ب: 

                                                           
بشرى حمدي البستاني ووسن عبد الغني المختار: في مفيوم النص ومعايير نصية القرآن الكريم دراسة نظرية،  -1

 .410م، ص3044، 4، ع.44ساسية م/جمجمة أبحاث كمية التربية الأ
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ن كان  ج/ عدم التعارض: حيث يفترض في الخطاب أن لا يكون أولو متعارضا مع آخره، حتى وا 

شعرا، وكثير من يرى في الشعر خصيصة التعارض، غير أنّ المتعارض منو كرؤيا المنام التي 

 يقوميا التعبير السميم...

التطور حصول الجديد في كل جممة أو مقطع شعري حيث يمثل فصلا تكونّو جممة  د/ التطور:

ىد، تتكامل لتعطي نسقا لمخطاب، وقد يطال أي جزء منو، لذلك عمى القارئ المحمل أن يحسن مشا

النظر في معمار النص، ليبرىن عمى ىذه الخاصية التي تقمل من غموض الشعر، وتحقق المتعة 

 1والرسالة. 

فصلا بشرى حمدي ووسن عبد الغني إلى معايير تحقيق النصية، إذ لابد من الإشارة  كما

 إلى أنّ ىذه المعايير يمكن تقسيميا إلى ثلاثة أقسام رئيسية وىي: 

 الأولى: ما يتصل بالنص ذاتو.

 ما يتصل بمن يتعامل مع النص منتجا ومتمقيا.الثانية: 

في، ويمكننا توضيح ىذه الأقسام الثلاثة في المخطط الثالثة: ما يتصل بالسياق المادي، والثقا

 الآتي: 

 

 

 

 

                          

                                                           
ينظر: أحمد مداس: لسانيات النص، نحو منيج لتحميل الخطاب الشعري، عالم الكتب الحديث، جدار لمكتاب  - 1

 .  14ص -10م، ص3005، إربد، الأردن، 3العالمي، ط
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ولتحقيق نصية النص لا يشترط أن تتوفر كل المعايير السبعة، إذ توفر معيارين أو ثلاثة 

ذا توفرت كل المعايير في النص يتحقق ما يسمى بالاكتمال النصي ، وأىم تحقق النصية، وا 

  1المعايير لتحقق نصية النص تمثل في أربعة وىي: الربط، التماسك، القصدية، الموقفية.

 يرى دي بوجراند النصية لا تخرج عن نموذجو المكون من سبعة عناصر: 

ويدعوه الباحث بالترابط الوصفي القائم عمى النحو في بنيتو السطحية حيث المساحة . الانسجام: 1

 لمجمل والتراكيب والتكرار والإحالات والحذف والروابط. 

الذي تحققو البنية العميقة لمخطاب، وتظير ىنا  ويقوم عمى الترابط المفيوميالترابط الفكري: . 3

عناصر منطقية كالسببية والعموم والخصوص، وىي التي تعمل عمى تنظيم الأحداث والأعمال 

 داخل بنية ىذا الخطاب. 

وييتم فييا بعناصر الاتصال والوظائف المغوية مراعيا موقف المرسل، ليتحدد بذلك . القصدية: 2

 بالخطاب وىو يستوجب: مقام المخاطب الذي يربطو 

أي قبول القوة الحامل لمرسالة والرسالة ذاتيا، ومنو ينطمق إلى رعاية المقام الذي . الاستحسان: 4

 يربطو بالنص والذي استوجب :

ضي الإعلامية الإخبار وىو ما يخص الرسالة المغوية التي تحمل في شكل جمل تقت. الإخبارية: 5

 المغوية بما يحرك الذاكرة نحو التناص. تحيل إلى نصوص سابقة تحمل نفس المؤشرات 

يحفظ منو تعيين قيمة الخطاب الأدبي بالنظر إلى غيره من النصوص، شأنو شأن . التناص: 6

لإخبارية، وكميا ترتبط بالرسالة مباشرة لأنّيا محور الفعل القرآني بل القصد والقبول ورعاية المقام وا

                                                           
رآن الكريم، دراسة ينظر: بشرى حمدي البستاني ووسن عبد الغني المختار: في مفيوم النص ومعايير نصية الق -1

 . 414م، ص3044، 4، ع44نظرية، مجمة أبحاث كمية التربية الأساسية، م/ج 
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أول مداراتو مع شبكة المعينات، حاممة في طياتيا الشروط التحضيرية المعينة بصدق المقاصد 

 1والنوايا، وعمى ىذا لا يعاد طرحيا دفعا لمتكرار.

 . نحو الجممة نحو النص:3

 أ/ نحو الجممة: 

إذ نجد معظم الكتب القديمة إشارة إلى تعد دراسة الجممة محل اىتمامات كثير من العمماء 

الجممة إذ درس العمماء مكوناتيا ووظائفيا " اعتمدت الدراسات المسانية القديمة الجممة موضوعا 

ميلات لمدرس وكانت تنظر إلييا عمى أنّيا أكبر وحدة لسانية في المغة، فقدمت الدراسات النحوية تح

 2جزئية ميمة لبعض الجوانب الخاصة بالعلاقات الشكمية والوظائف الإسنادية ".

إذ اعتبروا أنّ الجممة ىي أكبر الوحدات المغوية، يعرفيا الدكتور إبراىيم أنيس عمى أنّيا ىي 

" أقل قدر من الكلام يفيد السامع معنى مستقلا بنفسو سواء تركب ىذا القدر من كممة واحدة أو 

 3ر".أكث

وىذا يعني أنّ الجممة عنده لا ييم طوليا أو قصرىا الميم أن تفيد معنى يحسن السكوت 

 . عميو

ويعرفيا المخزومي " أنّ الجممة ىي الصورة المفظية الصغرى لمكلام المفيد في أي لغة من 

 المغات، وىي المركب الذي يبين المتكمم بو أن صورة ذىنية كانت قد تألفت أجزاؤىا في ذىنو ثم 

 

                                                           
ينظر: أحمد مداس: لسانيات النص، نحو منيج لتحميل الخطاب الشعري، عالم الكتب الحديث، جدار لمكتاب  -1

 . 11ص – 17م، ص3005عمان، –، إربد 3العالمي، ط
سية في لسانيات النص وتحميل الخطاب دراسة معجمية، جدار لمكتاب العالمي، نعمان بوقرة: المصطمحات الأسا -2
 . 474م، ص3005الأردن،  –، عمان 4ط
 . 331م، ص4513، القاىرة، 1إبراىيم أنيس: من أسرار المغة، مكتبة الأنجمو المصرية، ط -3
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 1ىي الوسيمة التي تنقل ما جال في ذىن المتكمم إلى ذىن السامع".

مجموعة من " نحو الجممة ىو ىذا النحو التقميدي الذي أقيم عمى  وأشار أحمد عفيفي إلى أنّ 

 الأسس العامة التي ألتزم بيا وربما تخطاىا في بعض الأحيان غير أنّيا أسس ممزمة لنحاة الجممة.

 واعتبر نحو الجممة يقوم بدراسة الجمل معزولة عن سياقيا أو الجمل المصنوعة. 

 2باستقلالية الجممة وبالتالي فيو نحو تحميل لا تركيب".كما يشير إلى أنّ نحو الجممة يؤمن 

" والجممة عبارة عن فكرة تامة أو تتابع من عناصر القول ينتيي بسكتة أو نمط تركيبي ذو مكونات 

 3شكمية خاصة ".

 وىذا القول اعتبر الجممة فكرة تامة وىي عناصر متتابعة ينتيي القول بانتيائيا. 

 لقول أنّ ىذا النوع من الدراسات:الحديث عن نحو الجممة أنّو يمكننا انة في وتشير طوىرة آم

 / يتخذ من الجممة وحدة كبرى لمتحميل المغوي باعتبارىا الوحدة الأساسية المستقمة بذاتيا.1

عندىا )الجممة( كمكون نحوي أساسي في ىذا التحميل دون أن يتطرق إلى ما وراء الجممة  يقف/ 3

 أو محددات السياق الذي يحيط بو.

اقتصر نحو الجممة إلى دراسة الجممة من حيث تراكيبيا المغوية وعلاقتيا بجمل سابقة ولاحقة  /2

 مغفلا كيفية بناء النصوص وأغراض استخداميا. 

                                                           
 .74م، ص4511، بيروت، 4ميدي المخزومي: في النحو العربي نقد وتوجيو، ط -1
، 37م، ص3004ينظر: أحمد عفيفي: نحو النص، اتجاه جديد في الدرس النحوي، مكتبة زىراء الشرق،  -2

 بتصرف. 
م، 4551، 4روبرت دي بوجراند: النص والخطاب والإجراء، ترجمة: تمام حيان، عالم الكتب، القاىرة، ط -3

 . 11ص
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نحو الجممة عمى تفسير بعض الظواىر ومع تطور المسانيات الحديثة وجب  / فنظرا لقصور4

تجاوز مستوى الجممة إلى مستوى أكبر منيا وىو النص لاعتباره وحدة دلالية تتشكل من متواليات 

 1من الجمل تربطيا عناصر الاتساق والانسجام.

 ب/ نحو النص: 

تطورت الدراسات المسانية النصية وغيرت من مجرى دراستيا من نحو الجممة إلى نحو 

النص، فنحو الجممة يعتبر الجممة وحدة لمتحميل المساني بمختمف مكوناتيا بينما نحو النص يتخذ 

النص الوحدة المسانية الكبرى لمتحميل، إذ ركزت المسانيات النصية عمى النص كبنية كمية وكصورة 

 ة منسجمة ومتماسكة وضمت في دراستيا عناصر لم تكن في نحو الجممة. كامم

وقد عرفت المسانيات النصية تباينا في مصطمحاتيا من باحث لآخر ويعود ذلك لمخمفيات 

 الفكرية والفمسفية التي ينطمق منيا كل عالم لساني. 

 (textologie)وأورزنياك عمى عمم النص المغوي مصطمح عمم النص   " ويطمق زتسيسلاف

textwissenschaft "2 

ويقول برند شبمنز ىو ما يرمز لو بنحو النص أو عمم المغة النصي أو بنظرية النص أو  

 3بعمم النص وذلك بناء عمى وجيات النظر المختمفة.

                                                           
ة آداب ولغات أجنبية، مذكرة لنيل شيادة ثالثنصية في التعميم الثانوي سنة طوىرة آمنة: أىمية المقاربة ال -1

 . 34ص – 30م، ص3049، 4519ماي  1الماستر، جامعة 
: مدخل إلى عمم النص، مشكلات بناء النص، ترجمة: سعيد حسين بحيري، مؤسسة  زتسيسلاف واورزنياك -2

 . 79م، ص3007، 4المختار لمنشر والتوزيع، القاىرة، ط
، ترجمة: محمود جاد (لدراسات الأدبية )دراسة الأسموب والبلاغة وعمم المغة النصيبرند شبمنز: عمم المغة وا -3

 . 417م، ص4513، 4الرب، الدار الفنية لمنشر والتوزيع، ط
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فمن المصطمحات التي قدمت ليذا المصطمح ىو نحو النص، لسانيات النص، نظرية 

 النص، أجرومية النص ولغويات النص، عمم النص، عمم لغة النص، وعمم المغة النصي. 

ويعرفو صبحي ابراىيم الفقي عمى أنّو فرع من فروع عمم المغة الذي ييتم بدراسة النص 

وذلك يتناول جوانب عديدة أىميا وسائل التماسك والترابط والمنطوق  باعتباره الوحدة المغوية الكبرى،

 1والمكتوب.

عمى أنّو أحد فروع عمم المغة  وتشير فييمة لحموحي إلى مفيوم عمم النص عند ريتشاردز

الذي ييتم بدراسة النصوص المنطوقة والمكتوبة وتوضح ىذه الدراسة طريقة تنظيم أجزاء النص 

 وترابطيا لتصبح كلا مفيدا. 

وتعرفو كذلك عند كريستال بأنّو الدراسة المغوية لبنية النص وتحدد تعريفو عند نيمس بأنّو 

شكمي والدلالي لمنص بالإضافة إلى أىمية السياق ودور الكفاءة دراسة للأدوات المغوية لتماسك ال

 2المعرفية لممتمقي في ممارستو لتحميل النص.

نستنتج من ىذه التعريفات أنّ نحو النص منيج لساني موضوعو الأساسي النص المنطوق 

فتو في والمكتوب، يحاول أن يقدم صياغات كمية دقيقة لأبنية النصية وقواعد ترابطيا تنحصر وظي

أمرين أساسين، الأول دراسة الجانب الشكمي لمنص من خلال وسائل الاتساق والأمر الثاني توضيح 

الجانب الدلالي لمنص من خلال وسائل الإنسجام المتمثمة في علاقات الاسناد والعلاقات الدلالية 

 في إطار الوحدات النصية الصغرى والكبرى. 

                                                           
م، 3000، 4، ج4ابراىيم الفقي: عمم المغة النصي بين النظرية والتطبيق، دار قباء لمنشر، القاىرة، ط صبحي -1

 . 71ص
م النص، تحريات في دلالة النص وتداولو، قسم الآداب والمغة العربية، كمية الآداب : عم فييمة لحموحي -2

 . 347م، ص3043بسكرة، الجزائر،  -والمغات، جامعة محمد خيضر
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 ة: ثالثا:مراحل وخطوات المقاربة النصي

يتم تعميم النحو في ظل المقاربة النصية وفق خطوات أساسية اقتضتيا المقاربة بالكفاءات 

من حيث ىي مقاربة بيداغوجية، والمقاربة النصية من حيث ىي مقاربة تعميمية وفي ىذه السنة 

تحديدا تدرس القواعد النحوية انطلاقا من نصين الأول يكون عمى شكل قصيدة شعرية والثاني 

 ن نص نثري وىي كالآتي: يكو 

تتمثل في العودة إلى النص لاختيار واستخراج الأبيات التي تتوفر في أحكام الخطوة الأولى: 

 الدرس من النص الأدبي وكذلك الحال بالنسبة لمنص التواصمي. 

الخطوة الثانية: يتم فييا طرح أسئمة مناسبة، وذلك لجعل التلاميذ يستخرجون أحكام قاعدة الدرس 

ستعمال طريقة ملاحظة الأمثمة في النص، وفي ىذه الخطوة تكون أحيانا أمثمة النص لا تتوفر با

عمى جميع أحكام الدرس مما يمجأ الأستاذ إلى الاجتياد بنفسو في وضع أمثمة مناسبة ليذا الدرس، 

 وعند استخراج كل حكم من الأحكام النحوية يشفع بتطبيقات شفوية داخل القسم.

ثة: يتدرج فييا الأستاذ بالتلاميذ إلى استخراج أحكام القاعدة وذلك عن طريق أسئمة الخطوة الثال

استكشافية مقررة في الكتاب المدرسي، وأثناء استخراج حكم من الأحكام يدعم بأمثمة من إنشاء 

 التلاميذ لترسيخ القاعدة 

ة الأخيرة في الدرس والتي الخطوة الرابعة: ىنا يتم فييا إحكام موارد المتعممين وضبطيا وىي الخطو 

يتم فييا الاستثمار الفعمي لممعارف الجديدة التي تمقاىا التلاميذ في الدرس وتطبيقيا للإجابة عن 
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الأمثمة التي يصوغيا الأستاذ، وتكون ىذه الأسئمة متدرجة في الصعوبة، وذلك لمراعاة الفروق 

     1.الفردية العقمية بين التلاميذ

 المقاربة النصية:  أ/ مبادئ

 ترتكز المقاربة النصية عمى مبدأين أساسين ألا وىما:

صرىا من صوت وصرف وتركيب عنامن كون المغة ظاىرة لغوية متآزرة ينطمق  . أساس لغوي:1

 ودلالة.

ومضمونو أنّ أصدق أنواع التعمم ما تفاعل فيو المتعمم مع خبرة كمية مباشرة  . أساس تربوي:3

 مبادئ أخرى ىي:ضافة إلى بالإذات معنى لديو وذات مغزى حقيقي عنده. 

 . اعتبار المتعمم محور العممية التعميمية. 1

وتعزيز المشاركة . التحول من التعميم التمقيني إلى التعميم التكويني، وربط التعمم بأىداف مددة 3

 والحوار.

السابقة، والعمل عمى تطويرىا والبناء عمييا انطلاقا من كون  وخبراتو المتعممرصيد . الإفادة من 2

 .الفرد عممية مطردة ومتكاممة في فروعيانمو 

 . التركيز عمى النزعة النقدية في التحميل، وعمى الاستقلالية في التعمم والتمقين.4

 ر لممتعمم لإكسابو الثقة بنفسو.. ترك حرية التعبي5
  إن تحقق ىذه المبادئ يتطمب توفر النص المتكامل، والمنسجم، والمتسق، والمرتبط بواقع الحياة.2

 

                                                           
بن نعيمة سامية: المقاربة النصية وفاعميتيا في تعميم النحو العربي في السنة الأولى ثانوي شعبة اآداب، مذكرة  -1

 . 34م، ص3041تر، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، لنيل شيادة الماس
2
، مذكرة ماجستير، أنموذجا الرابعة ابتدائيالسنة عبد المؤمن رحماني: تعميمية النحو في ظل المقاربة النصية ـ  

 .  11، ص3047/3041
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 ب/ أهداف المقاربة النصية: 

 أشار الأستاذ إسماعيل بوزيدي في مقالو المعنون بتعميمية النص، نحو مقاربة ديداكتيكية

ف المقاربة النصية عن أىم أىدا –كتاب لغتي الوظيفية لمسنة الثانية من التعميم الإبتدائي  -لسانية 

 والمتمثمة في:

. أن تتم معاممة المغة العربية عمى أنّيا كل ممتحم، أي تناول النص عمى أنّو كل وأنّو ذو بعدين 1

و، والسياق الزمني ص، وبنيتو، وىدففضلا عمى أبعاد أخرى تتعمق بمؤلف النىما المعنى والمبنى، 

 الذي ظير فيو.

. ترى لسانيات النص أنّو يتم الانطلاق من النص وعلاقتو بالمتمقي وكيفية بنائو )بذاتو( وبعلاقة 3

 رج، وبعلاقة النص بكيفية انتاجو.النص بالخا

عددة لمتأويل، . كمما ربطنا النصوص بتعميمية المغة كمما تعددت وظائفيا، إذ تصبح المجالات مت2

وبالتالي تخرج النصوص عن أداء وظيفتيا الجمالية ككائنات لغوية لنصل إلى وظائف تعميمية 

تدريبية يتدرب من خلاليا المتعمم عمى أنماط النصوص المختمفة، والمستيدفة ككفاءة خاصة في 

 اجية الاخبارية الوصفية ...إلخ(.كل سنة )كالنصوص السردية الحج

اربة النصية ان نصل بتلاميذنا، إلى فك أسرار النصوص من حيث خصوصيتيا، . تستيدف المق4

 يمثميا حينما يقتضي المقام ذلك. أي آليات تستغال النصوص المستيدفة وبالتالي إلى انتاج ما

ذلك بتعةيد التلاميذ عمى مقارنة النصوص المختمفة المعتمدة في الكتب المدرسية مع ويتم 

ا ابتداء من السنوات الأولى لمتحصيل المغوي، وذلك قصد ترسيخ الكفاءة التدريب المتواصل عميي

 النصية لدييم.
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. تتوجو العناية إلى مستوى النص وليس الجممة، إذ تعمم المغة يعني التعامل معيا من حيث ىي 5

 ة عملا ظاىري الاتساق والانسجام.خطاب منسجم العناصر متسق الأجزاء ومن ثمة تنصب العناي

تقتضي المقاربة النصية التحكم في الإنتاج الشفوي والكتابي وفق منطق البناء لا التراكم، إذ تعد . 6

النصوص رافدا قويا يمكن المتعمم من ممارسة كفاءاتو عن طريق تفعيل مكتسباتو فالنص ىو 

م محور الدراسة وىو نقطة الانطلاق ونقطة الوصول أيضا فالمقاربة النصية مقاربة تعميمية تيت

 بدراسة بنية النص ونظامو.

. بالحديث عن نحو النص نكون قد تجاوزنا نحو الجممة لأنّ ما يميز الجممة عن النص أنّيا 7

 تمتاز بالمعيارية والاستقلالية وبالإطلاق وبالاقتصار من البنية الصغرى إلى البنية الكبرى. 

صانية التي تحدث عنيا دي في حين يمتاز النص بالاتساق والانسجام وغيرىا من معايير الن

 بوجراند: القصدية والمقامية والتناقض وكذا الإخبارية والاستحسان.

ركزت مناىجنا المغوي عمى الاتساق والانسجام لأنّ العلاقات المنطقية والنحوية بين  ولقد

الكممات والجمل ىي أىم العلاقات، وترابطيما ضروري لتشكيل الكفاءة النصية فبالاتساق والانسجام 

    1يتشكل النسيج الذي ىو شرط لقيام النص.

 

                                                           
الثانية من كتاب لغتي الوظيفية لمسنة  –: تعميمية النص، نحو مقاربة ديداكتيكية لسانية  إسماعيل بوزيدي -1

مجمة الممارسات المغوية، مخبر الممارسات المغوية، جامعة مولود معمري تيزي وزو، الجزائر،  –التعميم الإبتدائي 
 .79ص – 71م، ص3043، المجمد الثامن، 13العدد



 

 

 

 

 

 الفصل الثاني:

دراسة تحميمية تطبيقية عمى 

في كتاب المغة  النصوص المقررة

 العربية لمسنة الثالثة متوسط
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 المبحث الأول: وصف وتحميل محتوى المدونة

 :ميةيفاعمية الكتاب المدرسي في العممية التعمأولا: 

 عن قيمة الكتاب: أحمد شوقيقال 

 أنا من بدل بالكتب الصحابا   ***   لم أجد لي وافياً إلّا الكتابا

: " أستطيع أن أحدد عن أىمية الكتاب وما تتركو الكتب من أثر في قارئياىيمين ىايس ويقول 

دائما من يواظبون عمى مطالعة الكتب، فكمما قابمت واحداً منيم أجد أنّ مفرداتو وأفكاره ومواضيعو 

 تتجدد باستمرار". 

المدرسي أحد أىم الوسائل التعميمية فيو يسيم في تحقيق الأىداف التعميمية فيو  الكتاب

 يعتبر وسيط بين المعمم والمتعمم لأنّو مصدر أساسي لممعرفة. 

الكتاب المدرسي يجسد البرنامج الرسمي لوزارة التربية الوطنية، فيو في متناول التلاميذ 

 والمعممين وفي مختمف المواد الدراسية. 

ميو فإنّ الكتاب المدرسي يحتل الصدارة في العممية التعميمية التعممية كونو مصدر لممعرفة وع

لكل من المعمم والمتعمم، فيو يقدم ليما معمومات تعين الأول عمى تحضير دروسو، وتعين الثاني 

 عمى استيعاب مراجعة دروسو. 

 :المغة العربية لمسنة الثالثة متوسطثانيا: تحميل محتوى كتاب 

يحمل كتاب السنة الثالثة من التعميم المتوسط عنوان: " المغة العربية " وىو عبارة عن وثيقة 

تربوية تعميمية مطبوعة، معتمدة من طرف وزارة التربية الوطنية تعمل عمى نقل المعمومات 

ي والمعارف لممتعممين في ىذا المستوى، وقد صدر ىذا الكتاب عن ) دار النشر في الموسم الدراس
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صفحة، غلافو الخارجي من الورق السميك الأممس بمون أزرق  042( ويبمغ عدد صفحاتو 7104

فاتح المختمط بالأبيض، كتب عميو: المغة العربية، بمون أزرق غامق، وفي أعمى الكتاب كتب: 

تحت العنوان  وزارة التربية الوطنية مكتوبة بالمون الأسود ،الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 مكتوب السنة الثالثة من التعميم المتوسط بالأسود كذلك. 

وقد رسم عمى الغلاف كرة أرضية ولوح إلكتروني يشير إلى التكنولوجيا، وحمي فضية إشارة 

 إلى العادات والتقاليد. 

أما بالنسبة لورق المتن فيو ورق رفيع سميك بمون أبيض، كتب في أعلاه الجميورية 

الديمقراطية الشعبية وأسفميا مباشرة وزارة التربية الوطنية مكتوبة في إطار أزرق فاتح،  الجزائرية

ويتوسط الكتاب عنوان المغة العربية بالمون الأزرق ومكتوب أسفمو السنة الثالثة من التعميم المتوسط 

 بمون أسود وبخط غميظ.

شراف: ميمود غرمول، وبإضافة ثم وبمون أزرق مكتوبة لجنة التأليف وأسفميا مباشرة تنسيق وا  

إلى أسماء المؤلفين نذكر: كمال ىيشور، أحمد سعيد مغزي، عزوز زرقان، نورالدين قلاتي، أحمد 

 بوضياف، رضوان بوريجي، والطاىر لعمش.

وفي آخر الصفحة تم تحديد دار النشر وىي أوراس لمنشر أما الصفحة الموالية فقد تم تحديد 

سعيد مغزي ( والمراجعة المغوية ) عبد الرحمان عزوق ( والتصميم الفني المراجعة العممية ) أحمد 

 .والتركيب ) نعيمة بن تواتي ( 

/م ع / 377وفي أسفمو دُوِنَّ كتاب مدرسي معتمد من طرف وزارة التربية الوطنية تحت الرقم 

 دج. 700113، وفي غلاف الكتاب تم تحديد سعر الكتاب تتمثل في: 04
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ب من ثمانية مقاطع تعممية تلامس الحياة المدرسية والاجتماعية لمتلاميذ يتألف ىذا الكتا

 والرابع للإدماج والتقويم والمعالجة البيداغوجية.ينجز كل مقطع في خلال أربع أسابيع، ثلاثة لمتعمم 

بعد كل ثلاثة أسابيع تعممية يخصص أسبوع للإدماج ينطمق من سندين أحدىما مسموع 

دماج التعممات والآخر مكتوب ويقطع  مرحمتين متكاممتين، ىما مرحمة التدريب عمى توظيف وا 

ومرحمة التقويم النيائي الذي يظير من خلال إنتاج فردي والإنتاج الكتابي النيائي، ومن خلال 

إنتاج جماعي ىو إنتاج المشروع كما تتوالى النشاطات خلال كل أسبوع من أسابيع التعمم عمى 

 الترتيب الآتي:

حصة أسبوعية تتمحور حول نص مسموع يجده الأستاذ مكتوبا في الشفوي:  التعبير

الدليل، ومسجلا في القرص المضغوط، بينما تجدون في الكتاب القدر المشترك من المناقشة 

 الشفوية.

حصتان أسبوعيتان متتاليتان تنطمق القراءة المشروحة ودراسة نص وقواعد المغة: 

 التلاميذ ويستثمرونو ويتذوقون بلاغتو. كل حصة من النص المكتوب يقرأه

حصة أسبوعية تتناول تقنيات التعبير بصفة متدرجة خلال المقطع، التعبير الكتابي: 

 ويوجو المتعممون إلى إنتاج كتابات توافق النص المكتوب الذي عاشوا في...طوال الأسبوع التعممي.

 ثالثا: طريقة عرض الوحدات:

قد خصص لكل مقطع ميادين وىذه ا يبين توزيع المقاطع و دايتو فيرسيعرض الكتاب في ب

( وحدات تعميمية، أما بالنسبة لطريقة عرض نشاطات الوحدة التعممية 5المقاطع تحتوي عمى ثمان )

 فيي خاضعة من بداية الكتاب إلى نيايتو لمخطوات نفسيا وىي كالتالي: 
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 وىو عبارة عن تقديم مباشر لممقطع كمو./ التمييد: 1

وىو عبارة عن نص غير متواجد في الكتاب المدرسي إلا في دليل  ص فيم المنطوق:/ ن2

الأستاذ الشخصي، يمقيو المعمم عمى المتعممين، ثم يقوم بطرح مجموعة من الأسئمة عمييم حول 

   النص الممقى، ليتم استنباط الأفكار مع شرح المفردات الصعبة. 

موجو لمقراءة والإجابة عن الأسئمة التابعة وىو نص  / فيم المكتوب )قراءة مشروحة(:3

 لمنص مع شرح المفردات الغامضة وفي أسفل النص يتم تدوين اسم الكتاب والمرجع الذي أخذ منو.

وفي ىذا الركن يتم شرح المفردات الغير واضحة في النص، والتي قد  / أعود إلى قاموسي:4

 يصعب عمى المتعمم فيميا.

من الأسئمة التي يستطيع من خلاليا المعمم معرفة مدى فيم  وىي مجموعة / أفيم النص:5

 المتعمم لمنص.

يتم فييا استخراج مثال أو مثالين من نص القراءة المشروحة  / البناء المغوي ) قواعد المغة(:6

وطرح أسئمة تحيل إلى استنتاج القاعدة النحوية، وفي الأخير يتبع باستنتاج عام وفيو يتم عرض 

 القاعدة.

وىي تطبيق يتم حمو في القسم بالإضافة إلى وىي تمي مباشرة القاعدة،  أوظف تعمّماتي:/ 7

 تطبيق آخر )أنجز تماريني في البيت( يقدمو المعمم لينجزه المتعمم في البيت.

فيو خطوات مثل خطوات نص القراءة المشروحة، / فيم المكتوب )دراسة نص أدبي(: 8

 إلى شرح المفردات الغامضة.وبعده مباشرة أفيم النص بالإضافة 
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فيو يوجو المعمم لممتعمم الظاىرة البلاغية أو العروضية المراد دراستيا ويتبعيا  / أتذوق النص:9

 بالاستنتاج.

ىو آخر نشاط في الوحدة التعممية، وفي كل مرة يتم التطرق إلى تقنية من / إنتاج المكتوب: 11

 بتطبيق كتابي.تقنيات التعبير الكتابي، ويختم ىو الأخير 

 المبحث الثاني: مضمون ومحتوى الكتاب:

 أولا: الظواىر النحوية المقررة في الكتاب المدرسي: 

ترتيب 
 المقطع

 الظواىر النحوية المقررة في الكتاب نص القراءة المشروحة عنوان المقطع

الآفات  1
 الاجتماعية

 ـ قمق مُمِضٌّ 
 ـ وليُّ التمميذة الشّريد      

 الوقفـ علامات 
 ـ بناء الفعل الماضي

 ـ بعض حروف المعاني
الإعلام  2

 والمجتمع
 ـ وسائل الإعلام

 ـ الصحافة الإلكترونية
 ـ دليل الفيسبوك

 ـ بناء الفعل المضارع
 ـ اسم الفعل وعممو

 ـ " لا" النافية
التضامن  3

 الإنساني
 ـ درىم السل

 ـ اليلال الأحر الجزائري
 ـ أسعفوه

 الماضيـ اسم الفعل 
 ـ صيغ المبالغة وعمميا

 ـ بناء فعل الأمر
 ـ أرخبيل البراكين والعطور شعوب العالم  4

 ـ التوارق: التاريخ العريق
 نسانـ أخي الإ

 ـ الشرط وأركانو
 ـ اسم فعل الأمر

 ـ نصب المضارع ب " أن" المضمرة
العمم والتقدم   5

 التكنولوجي
 ـ دواء لمسرطان

 ـ الإدارة الإلكترونية
 ـ إلى أبناء المدارس

 ـ أفعال الشروع
 ـ الصفة المشبية باسم الفاعل وعمميا

 ـ أدوات الشرط الجازمة
 ـ أفعال المقاربة ـ عدو البيئة التموث البيئي 6
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 ـ إنقاذ البيئة
 ـ محاورة الطبيعة

 ـ اسم الفعل المضارع
 ـ أدوات النداء

الصناعات  7
 التقميدية

 ـ صناعة الفخار
 النسيج ـ مدينة

 ـ رسل الصناعة

 ـ أفعال المقاربة
 ـ اسم الفعل المضارع

 ـ أدوات النداء
اليجرة الداخمية  8

 والخارجية
 ـ ظاىرة اليجرة

 ـ المياجر إلى المجد
 نور اليجرةـ 

 ـ اقتران جواب الشرط بالفاء
 ـ إعراب المنادى

 ـ أدوات الشرط غير الجازمة.
 

في الكتاب المدرسي لابد أن يقدم وفق ىذا التسمسل، كل موضوع من مواضع النحو المقررة 

كما ينبغي أن ينطمق من نص القراءة المشروحة كونو يحتوي عمى أمثمة وشواىد تخدم الظاىرة 

ة وما نص عميو المنياج ودليل وىذا ما جاءت بو المقاربة النصي النحوية في كل وحدة من المقطع،

 الأستاذ 

 نشاطات السنة الثالثة متوسط في مادة المغة العربية: ثانيا: الحجم الساعي المقرر ل

يتكون الميدان التعميمي من عدد من الأنشطة وىي تنجز خلال أسبوع، وتتمثل ىذه الأنشطة 

 فيما يمي:

 خصصت لو ساعة واحدة في الأسبوع وأربع ساعات خلال الشير الواحد/ فيم المنطوق: 1

خصصت لو ساعتان في الأسبوع و المكتوب ) قراءة مشروحة + دراسة نص أدبي(:  / فيم2

 ( ساعات خلال الشير.5)

 خصصت ليا ساعة واحدة في الأسبوع وأربع ساعات خلال الشير.الظاىرة المغوية: / 3

 خصصت لو ساعة في الأسبوع وأربع ساعات خلال الشير./ إنتاج المكتوب: 4



 الفصل الثاني: 

44 

 دقيقة في الأسبوع وساعتان خلال الشير. 01ليا خصصت / أعمال موجية: 5

 ثالثا:طريقة تدريس الظاىرة النحوية:

إنّ طريقة التدريس تمعب دورا ميما في نجاح العممية التعميمية التعممية، وىي فعالة كمما 

 كانت:

 مناسبة لممرحمة التعممية. .0

 مناسبة لموضوع التدريس. .7

 مناسبة لعدد التلاميذ. .0

لأستاذ لمسنة الثالثة متوسط كيفية تدريس قواعد المغة العربية، فحدد في لقد ورد في دليل ا

الحصة الأولى: دراسة المنطوق وفي الحصة الثانية: لفيم المكتوب ألا وىي حصة القراءة 

المشروحة، وىي تحتوي نصا يعتبر منطمقا ومبدءًا لمظاىرة النحوية، أما الساعة الثالثة فقد 

 حوية المقررة في الكتاب المدرسي.خصصت لدراسة الظاىرة الن

وىذا ما نصت عميو المقاربة النصية في كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة من التعميم 

 المتوسط.

 المبحث الثالث: العينة والإجراءات المتبعة في الدراسة:

 أولا:

يتكون المجتمع الدراسي من أساتذة وتلاميذ التعميم المتوسط / مجتمع الدراسة: 1

 م وىم موزعون عمى متوسطات مختمفة.7171/7170
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أستاذ من التعميم المتوسط، وىم موزعون عمى  04اشتممت عينة الدراسة عمى  / عينة الدراسة:2

( من ولاية البويرة، ومتوسطة 17( من ولاية المدية، ومتوسطتان )17متوسطات، متوسطتان ) 2

 ( من ولاية الجزائر.10)

  بار الخبرة لأنيم درَّسوا مدة لا                                                                                              رات عمى الأساتذة باعتوقد قمنا بتوزيع الاستما

 .بأس بيا، وىم عمى دراية بمستوى التلاميذ

 : 1الجدول 

 عدد الأساتذة مقر تواجدىا اسم المؤسسة الرقم
 11 جباحية ـ البويرة رحمانيالإخوة  0
 10 ذراع البرج ـ البويرة أحمد بن سالم الدبيسي 7
 11 مييوب ـ المدية شرفاوي موسى 0
 10 مييوب ـ المدية عباد محمد 1
 10 سطاوالي ـ الجزائر العقيد عميروش آيت حمودة 2

 

 ثانيا: الأدوات والإجراءات المتبعة في الدراسة:

 تطبيق الدرس النحوي لممقاربة النصية اتبعت الإجراءات التالية:من أجل معرفة مدى 

 الإجراء الأول: 

محمد عبيدات " تعد  لقد تعددت مفاىيم الملاحظة ومن بين ىذه المفاىيم ما جاء بو

في جميع البيانات حول ىذه الظاىرة المدروسة، وىي من أىم الأدوات التي ميمة  الملاحظة أداة
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وصف ىذه الظاىرة كما ىي في الواقع، ويمكن تعريف الملاحظة بأنّيا عبارة  تمدنا بالمعمومات في

 .1عن   عممية مراقبة أو مشاىدة لسموك الظواىر } ...{ ومتابعة سيرىا" 

 / تحميل نتائج الملاحظة:1

لمعرفة كيفية تقديم الدرس النحوي في أقسام السنة الثالثة من التعميم المتوسط، لجأت إلى 

 الإخوة رحماني( لحضور حصص من حصص القواعد النحوية وىذا نموذج الحصة:متوسطة ) 

 تقديم الحصة

 قسم: السنة الثالثة متوسط 

 الميدان: فيم المكتوب ) قراءة مشروحة (

 .122المحتوى المعرفي: محاورة الطبيعة ص 

 الوضعية الثانية: ظواىر نحوية ـ أدوات النداء.

 ستاذ شيئا لم يقدم الأأ/ وضعية الانطلاق: 

تسجيل الأمثمة عمى السبورة مع ضبط الكممات بالشكل ووضع خط  ب/ وضعية بناء المتعممات:

 تحت كممات التطبيق.

 أييا الوسيم ؟  يالماذا تتنيد  .0

 لماذا البكاء أيا أيتيا الأزىار الجميمة ؟  .7

 سيدي ـ وعن قريب تصبحون نقاوتي وزرا ؟  ىياكيف لا أنوح ـ  .0

                                                           

ـ محمد عبيدات، محمد أبو نصار7 منهجية البحث العلمي )القواعد والمراحل والتطبيقات(، دار وائل للنشر ـ 1
 .37م، ص9111، 2عمان، ط
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 بني حافظ عمى البيئة.  أي   .1

 / مناقشة واكتشاف أحكام القاعدة:2

 طمب من التلاميذ قراءة الأمثمة.الأستاذ: 

 قرأ الأمثمة.التمميذ: 

أنّ الأمثمة مأخوذة من نصوص القراءة المشروحة، ثم طمب من التلاميذ تذكيره بدرس قال الأستاذ: 

 القواعد السابق.

 السابق ىو اسم الفعل المضارع. الدرسالتمميذ: 

 بماذا تحدثنا عنو.الأستاذ: 

 قمنا بأنّيا أسماء تدل عمى معنى الفعل.التمميذ: 

 من لديو إضافة أخرى.الأستاذ: 

 تعمل عمل الفعل لكنيا لا تقبل علامتو. التمميذ:

 من يقدم أمثمة حول اسم الفعل المضارع. الأستاذ:

 بخٍ بمعنى استحسن. التمميذة:

 : أفٍ بمعنى أتضجر.يذ آخرتمم

 : آه بمعنى أتوجع.تمميذة أخرى

 يا ؟ نكتفي بيذا القدر من الأمثمة، فمتلاحظوا المثال الأول ما وظيفة  الأستاذ:

 أسموب أمر. التمميذ:
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 إجابة خاطئة من لديو إجابة. الأستاذ:

 الياء تفيد النداء لمقريب والبعيد. التمميذة:

 . 10، 17نعم ما وظيفة أيا وىيا في المثالين رقم  الأستاذ:

 تفيدان لنداء البعيد. التمميذ:

 .11ماذا تفيد أيْ في المثال  الأستاذ:

 كذلك تفيد لنداء البعيد. التمميذة:

 إجابة خاطئة من لديو إجابة صحيحة. الأستاذ:

 أيْ تفيد لنداء لقريب. التمميذة:

 ول مفيوم النداء.صحيح من يقدم لنا حوصمة ح الأستاذ:

النداء ىو دعوة المخاطب إلى الإقبال أو الإصغاء أو سماع ما يريده المنادي باستعمال  التمميذة:

 حرف من حروف النداء. 

 جيدة، من يذكر لنا حروف النداء. الأستاذ:

 : لنداء القريب.أي  و اليمزة: لتمميذةا 

 : لنداء القريب والبعيد.تمميذ آخر: يا

 : لنداء البعيد.ىياو أيا تمميذة أخرى:

 الإجراء الثاني:
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ستبانة ىي أحد الأدوات الميمة في جمع البيانات في البحوث العممية، وىي الاستبانة: مفيوم الا

 عبارة عن استمارة تعطى لممبحوثين المعنيين من أجل الإجابة عنيا.

 أ/ خصائص العينة: 

 / الجنس:1

 المجموع الإناث الذكور الإجابات
 04 01 4 العدد

 %011 %25.57 %10.05 النسبة المئوية

 

  %10.05وىي أكبر من نسبة الذكور التي تقدر ب:  %25.57نسبة الإناث تقدر ب: 

 / نوعية التكوين العممي:2

التكنولوجي لتكوين الأساتذة المعيد  ماستر ليسانس الإجابات
 عممينوالم

 المجموع

 04 2 2 4 العدد

 %011 %76.10 %76.10 %01.05 النسبة المئوية

 

 / الخبرة المينية في التعميم: 3

 01ـ 3من  سنوات 2أقل من  الإجابات
 سنوات

 المجموع سنة فما فوق 00من 

 04 4 3 1 العدد

 %011 %10.05 %02.76 %70.27 النسبة المئوية
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 / الوضعية:4

 المجموع مستخمف مثبت متربص الإجابات
 04 10 01 13 العدد

 %011 %2.55 %25.57 %02.76 المئويةالنسبة 
  

 ستبانة:ب/ فقرات الا

 / ىل يحقق النص الأداء المتوقع ؟:1

 المجموع لا نعم الإجابات
 04 12 07 التكرار

 %011 %76.10 %41.26 النسبة المئوية

 

 إنّ النسبة المئوية المرتفعة للأساتذة التي ترى أنّ النص يحقق الأداء المتوقع قد بمغت

 76.10%في حين رأت الفئة المتبقية انّ النص لا يحقق الأداء المتوقع وقد بمغت  41.26%

 وىي نسبة ضئيمة.

 ى المغوي لممتعمم في ىذه المرحمة؟ىل يتناسب النص مع المستو / 2

 المجموع أحيانا أبدا دائما الإجابات
 04 14 10 14 التكرار

 %011 %10.04 %04.31 %10.04 النسبة المئوية

 

إنّ نسبة الفئة التي أجابت بأنّ النص يتناسب مع المستوى المغوي والفكري لمتمميذ في 

إضافة إلى الفئة التي أجابت بأحيانا فقد كانت نسبتيا مشتركة،  %10.04المرحمة المتوسطة ىي 
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بمغت بينما الفئة الأخرى التي أجابت ب: أبدا فيي لا ترى بأنّ النص يتناسب وأسموب التمميذ فقد 

فإنّ نصوص الكتاب المدرسي وضعت وفق أسس دقيقة ومحكمة وىذا  وعميو %04.31نسبتو 

 باعتماد أراء العينة.

 / ىل يحقق النص الأىداف التعميمية المسطرة من كل درس؟3

 المجموع أحيانا لا نعم الإجابات
 04 16 17 13 التكرار

 %011 %27.61 %00.43 %02.76 النسبة المئوية

 

نسبة كثيرة من الأساتذة ترى بأنّ النصوص المقررة أحيانا ما تحقق الأىداف التعميمية  إنّ 

، في حين نسبة ضئيمة ترى بأنّ النص لا 27.61%المسطرة من كل درس فقد بمغت نسبتيا 

، وىناك فئة ثالثة ترى بأنّ النص يحقق أىدافو وىي 00.43%يحقق أىدافو فكانت نسبتيا 

مكن استخلاصو أنّ أغمبية النصوص وضعت بدقة وىي تيدف إلى تحقيق . وعميو فما ي02.76%

 أىداف تعميمية مسطرة من كل درس نحوي.

 / ىل تعود إلى النص أثناء استخراج الأمثمة النحوية؟4

 المجموع أحيانا لا نعم الإجابات
 04 14 11 00 التكرار

 %011 %70.27 %11 %43.14 النسبة المئوية

 

الأساتذة يعودون إلى نص القراءة المشروحة غالبا في استخراج الأمثمة المراد تطبيقيا  معظم

، فالأساتذة يمجئون إلى نص القراءة المشروحة من أجل ربطو بدرس 43.14%فقد بمغت نسبتيا 
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مكانية ترسيخو في أجل تفاعل التلاميذ مع الموضوع وا  القواعد وبالتالي تطبيق المقاربة النصية ومن 

 ذىان المتعممين بنسبة كبيرة.أ

 / ىل يتفاعل التلاميذ في استخراج الأمثمة النحوية من النص؟5

 المجموع أحيانا أبدا دائما الإجابات
 04 11 10 07 التكرار

 %011 %70.27 %2.55 %41.26 النسبة المئوية

 

يرون بأنّ  41.52%من خلال ملاحظتنا لمجدول نلاحظ أنّ فئة كبيرة من الأساتذة نسبتيا 

من  2.55%التلاميذ يتفاعمون مع استخراج الأمثمة النحوية من النص في حين نسبة ضئيمة جدا 

 عمون مع استخراج الأمثمة من النص.بأنّ التلاميذ لا يتفا قالوا

/ ىل تستعين بأمثمة من إنشائك لترسيخ القاعدة النحوية إلى جانب الأمثمة المقررة 6

 في المحتوى؟

 المجموع أحيانا أبدا مادائ الإجابات
 04 10 11 03 التكرار

 %011 %2.55 %11 %61.00 النسبة المئوية

 

تستعين بأمثمة  %61.00نلاحظ من خلال الجدول أنّ ىناك فئة كبيرة من الأساتذة بنسبة 

لإضافة إلى أنّ الأستاذ يحب أن يستعين بأمثمة من الواقع المعاش حتى تكون الفائدة امن إنشائيا ب

 أعم.

 ىل تستخرج أحكام القاعدة عن طريق أمثمة استكشافية؟  /7
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 المجموع أحيانا أبدا دائما الإجابات
 04 10 17 07 التكرار

 %011 %04.34 %00.43 %41.26 النسبة المئوية

 

فئة كبيرة من الأساتذة يرون أنّ استخراج أحكام القاعدة لا يتم إلا عن طريق أمثمة  إنّ 

أما بالنسبة لبقية  %41.26استكشافية، حتى تكون نسبة الاستيعاب أكبر وقد بمغت نسبتيا 

 دون عمى الأمثمة الاستكشافية.يعتمالأساتذة فنسبة ضئيمة من 

 

مثمة في النص وطرح أسئمة مناسبة / ىل تدون أحكام القاعدة بعد ملاحظة الأ8

 عمييا:

 المجموع أحيانا لا نعم الإجابات
 04 11 11 04 التكرار

 %011 %11 %11 %011 النسبة المئوية

 

خلال الجدول نلاحظ بأنّ كل الأساتذة يتفقون عمى تسجيل القاعدة بعد ملاحظة الأمثمة  من

. فمن خلال ملاحظتي 011%في النص وطرح أسئمة مناسبة حوليا، فكانت نسبتيم تقدر بـ: 

لمجدول يربطون درس القواعد بنص القراءة، وىذا يدل عمى أنّ المقاربة النصية مطبقة في 

 .المؤسسات التربوية

 / ىل تقوم بإجراء تطبيقات شفوية بعد استخراج الحكم النحوي؟9
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 المجموع أحيانا لا نعم الإجابات
 04 10 11 03 التكرار

 %011 %2.55 %11 %61.00 النسبة المئوية

 

إنّ فئة كبيرة من الأساتذة ترى ضرورة إجراء تطبيقات شفوية بعد استخراج الحكم النحوي 

، وىذا دليل عمى أنّ الأساتذة يرون بأنّ التطبيقات مباشرة بعد الدرس، 61.00%وتقدر نسبتيا بـ 

إذ أنّ ىذه التطبيقات تعطي نتائج أفضل لكي تكون نسبة الفيم كبيرة جدا، ولا يمكن لمتمميذ نسيانو 

 بسيولة ويحفظو في ذاكرتو.

ىذه  / ىل يرتبط النص بما درسو المتعمم في السنوات السابقة وما سيدرسو في11

 السنة من حيث التمكين النحوي لديو؟

 المجموع أحيانا لا نعم الإجابات
 04 13 17 16 التكرار

 %011 %02.76 %00.43 %27.61 النسبة المئوية

 

خلال الجدول نلاحظ أنّ معظم الأساتذة يرون نسبة القواعد النحوية ليا تأثير كبير في  من

السنة الدراسية الجديدة، فمعارفو النحوية السابقة مساعدة عمى فيم القواعد النحوية الجديدة، وقد 

انا ، وىناك نسبة قميمة من الأساتذة الذين يرون أنّو أحي27.61%كانت نسبة ىذه الفئة تقدر ب 

 . 02.72%المعارف النحوية السابقة تؤثر عمى فيم القواعد الجديدة وقدرت نسبتيا بـ فقط 

/ىل تعمم النحو من خلال النص يمكن المتعمم من توظيف أحسن الميارات 11

 المغوية في القسم:
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 المجموع أحيانا أبدا دائما الإجابات
 04 10 11 07 التكرار

 %011 %04.31 %70.27 %41.26 النسبة المئوية

 

من خلال الجدول نلاحظ أنّ تعمم النحو شرط أساسي لتحقيق اليدف التعميمي فقد بمغت 

، وىو ما يحتاجو التمميذ داخل الحجرة الدراسية من خلال توظيفو لمختمف القواعد %41.26نسبتو 

والميارات المغوية التي قد يحتجيا في صفو، في حين نسبة ضئيمة جدا قالت عكس ذلك فتعمم 

 .70.27%النحو داخل النص لا يمكن المتعمم من توظيف ميارات لغوية في القسم قدرت بـ 

 دأ التدرج في صياغة الأسئمة؟/ ىل يراعي النص مب12

 المجموع أحيانا لا نعم الإجابات
 04 11 11 04 التكرار

 %011 %11 %11 %04 النسبة المئوية

 

نلاحظ من خلال الجدول أنّ كل أساتذة التعميم المتوسط يتفقون عمى مبدأ أساسي أثناء تقديم 

الدروس والقواعد النحوية، فصياغة الأسئمة ضروري أثناء شرح الأمثمة المدونة في السبورة، ومن 

في خلال الأسئمة الممقاة يفيم التمميذ كل لفظة وما محميا من الإعراب بالنسبة لما وقعت بو 

الجممة، وعميو فالأسئمة وطريقة صياغتيا مكمل لدرس القواعد، والأسئمة في حد ذاتيا تبدأ من 

 المبيم نحو الشائع. 

/ ما ىي مجمل الصعوبات التي تحول دون تحقيق نتائج أفضل من ىذه المادة 13

 في نظرك؟
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صعوبة  الإجابات
 المادة

ضيق 
 الوقت

عدم كفاءة 
 المعمم

كثافة 
 البرنامج

قمة 
التطبيقات 

 عمييا

 المجموع

 04 10 16 11 10 17 التكرار

النسبة 
 المئوية

00.43% 04.31% 11% 27.61% 04.31% 011% 

 

ىناك فئة كبيرة من الأساتذة يرون أنّ كثافة البرنامج الدراسي يشكل عائق في تحقيق النتائج 

الفئة التي ترجع السبب إلى قمة التطبيقات عمى  ، أما%27.61المراد تحقيقيا وقد بمغت نسبتيا 

 .00.43%أما التي ترى صعوبة المادة ىي  04.31%الدروس فبمغت نسبتيا 

 / ما ىي الطريقة المناسبة في رأيك لتدريس القواعد النحوية في ىذه السنة؟ 14

 المجموع النصوص القياسية الاستنباطية الإجابات
 04 14 10 01 التكرار

 %011 %10.04 %2.55 %27.61 المئويةالنسبة 

 

لاستنباطية في عرضيم وتقديميم نلاحظ في الجدول أنّ معظم الأساتذة يفضمون الطريقة ا

بينما بعض الأساتذة يفضمون طريقة النصوص ويعتبرونيا  27.61%لدرس القواعد قدرت بنسبة 

غيرت المنيج القديم في . رغم أنّ المنظومة التربوية 10.04%ىي أفضل طريقة وقدرت بنسبة 

طريقة التدريس إلا أنّ الأساتذة مازالوا يفضمون الطرق القديمة كونيا ناجحة وتعود بالمنفعة في حين 

الطرق الجديدة تحتاج وقت كبير وبرنامج متوسط، إذ نلاحظ من خلال الجدول نسبة قميمة التي 

 .2.55%اختاروا الطريقة القياسية وقدرت نسبتيا ب
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 ترحون لمعالجة ضعف التلاميذ في المغة:/ماذا تق15

تمديد حصة  الإجابات
 التطبيق

حسن أداء 
 الأستاذ

مراعاة معايير عممية دقيقة في 
 إعداد التطبيقات النحوية

 المجموع

 04 17 17 00 التكرار

 %011 %00.43 %00.43 %43.14 النسبة المئوية

 

ة ىدفا كافيا لمعالجة يالتطبيقنلاحظ من خلال النص أنّ الأساتذة يرون تمديد الحصص 

، أما %43.14ضعف التلاميذ كونيا وسيمة لترسيخ القاعدة النحوية فقد بمغت نسبة ىذه الفئة 

المتمثمة في حسن أداء الأستاذ ومراعاة معايير  %00.43متبقيتين فقد بمغت نسبتيما الفئتين ال

 عممية دقيقة في إعداد التطبيقات النحوية.
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بعد رحمتنا في بحثنا الذي تناول واقع تطبيق الدرس النحوي وفق المقاربة النصية في كتاب 

المغة العربية لمسنة الثالثة أنموذجا وعمى ضوء ما تم التوصل إليو من خلال نتائج الدراسة المقدمة 

ىا والتي أجريناىا عن طريق الدراسة الميدانية والملاحظات المسجمة من الحصص التيس حضرنا

المغة العربية وخاصة دروس القواعد وكذا نتائج الاستبيان، توصمنا إلبى مجموعة من مع أساتذة 

 الملاحظات والتي تتمثل فيما يمي:

نتائج الاستبيان أثبتت أنّ معظم الأساتذة يتبعون الطريقة الاستنباطية أثناء تقديم دروس 

 القواعد

كتساب المتعمم ممكة لغوية إلى جانب الممكة تدريس النحو وفق المقاربة النصية يسعى إلى ا

نتاج نصوص متسقة ومنسجمة.  النصية التي تساعده عمى فيم وا 

في بعض الأحيان يتم إىمال البعد النصي وذلك باعتماد أمثمة معزولة عن سياقاتيا المغوية 

يؤدي  لأنّ بعض النصوص المبرمجة في الكتاب المدرسي لا تخدم درس القواعد النحوية وىذا ما

 بالأستاذ إلى إحضار أمثمة من عنده لتكون الفائدة أكبر.

 من الصعوبات التي تواجو المتعمم وتجعمو لا يستوعب ىي كثافة البرنامج.

طريقة في الواقع التعميمي لأنّيا تنمي ميارتي القراءة المقاربة النصية ىي أفضل وأنجح 

نتاج نصوص منسجمة من جية والكتابة فيي تجعل المتعمم قادرا عمى فيم النصوص م ن جية وا 

 أخرى.

المقاربة النصية تجعل المتعمم محور العممية التعميمية لأنّو يستخرج الأمثمة من النص مع 

 المعمم وزملائو ليستنبط القاعدة والمعمم ما ىو إلا موجو.
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 والحوار بين المتعممين.ربة النصية تعزز حب المشاركة والاطلاع المقا

أنّ المقاربة النصية مطبقة والنصوص المقترحة في الكتاب المدرسي منيا  ومن ىنا نستنتج

ما يخدم الظاىرة النحوية ومنيا مالا يخدم والسبب في ذلك ىو عدم توزيع الظواىر النحوية حسب 

 التدرج النحوي.

ىذه أىم النتائج التي توصمنا إلييا، ولا يعني ذلك كمال البحث وخموه من الأخطاء، وفي 

ن لم ا كنرجو أن نكون قد أفدنا واستفدنا ولو القدر القميل فإن وفقنا فيذا م الأخير نا نصبوا إليو، وا 

" من اجتهد وأصاب فله أجران ومن أجر المجتيدين لقولو صمى الله عميو وسمم:  نوفق فحسينا

 اجتهد وأخطأ فله أجرٌ".

اد وأن يكون عممنا ىذا مفيدًا فبحمد الله تعالى أنجزنا بحثنا المتواضع، فنسألو التوفيق والسد

 أوسع من الدراسات.ومخمصًا لله وحده، وأن يكون تمييدًا لآفاق 



 

 

 

 ممحق
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 إلى الأساتذة الأفاضل: أساتذة المغة العربية لمسنة الثالثة متوسط

 السلام عميكم ورحمة الله وبركاته

واقع تطبيق نحن الطالبتين أمال قرين، وفريال غزالي، نقوم حاليا بدراسة موضوع: 

الدرس النحوي وفق المقاربة النصية في كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة متوسط، 

بيدف معرفة مدى فاعمية المقاربة النصية في القواعد النحوية ومعرفة أراء الأساتذة 

 حول المقاربة النصية، ومن أجل ىذه الدراسة قمنا بإعداد استبانة.

كم في مجال التعمم والتعميم ونرجو من سيادتكم ونأمل الإفادة من خبراتكم وعمم

 التكرم بإبداء أرائكم عن الموضوع.

 

 وشكرا جزيلا عمى تعاونكم. 
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 ملاحظة:

( أمام العبارة المناسبة التي تم Xعند الإجابة عن الأسئمة يرجى وضع علامة )

 اختيارىا.

 البيانات العامة:

 الولاية:

 البمدية:

 المتوسطة:

 أنثى    الجنس:      ذكر             -

 نوعية التكوين العممي: ليسانس                ماستر  -

 المعيد التكنولوجي لتكوين الأساتذة والمعممين

 الخبرة المينية في التعميم:              السنة  -

 الوضعية: متربص                مستخمف               مثبت -

  الاستبيان:  فقرات

 ىل يحقق النص الأداء المتوقع؟  -

 نعم                   لا                

 ىل يتناسب النص مع المستوى المغوي لممتعمم في ىذه المرحمة؟   -

 دائما                أبدا                أحيانا
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 ىل يحقق النص الأىداف التعميمية المسطرة من كل درس؟ -

 لا                 أحيانا              نعم   

 ىل تعود إلى النص أثناء استخراج الأمثمة النحوية؟  -

 دائما             أبدا                أحيانا 

 ىل يتفاعل التلاميذ في استخراج الأمثمة النحوية من النص؟  -

 دائما             أبدا                 أحيانا 

من إنشائك لترسيخ القاعدة النحوية إلى جانب الأسئمة ىل تستعين بأمثمة  -

 أحيانا                أبدا               المقررة في المحتوى؟ دائما 

 ىل تستخرج أحكام القاعدة عن طريق أمثمة استكشافية؟  -

 أبدا              أحيانا      دائما            

تدون أحكام القاعدة بعد ملاحظة الأمثمة في النص وطرح أسئمة مناسبة  ىل -

 عمييا؟

 لا                أحيانا      نعم             

 ىل تقوم بإجراء تطبيقات شفوية بعد استخراج الحكم النحوي؟  -

 لا                أحيانا      نعم              

لمتعمم في السنوات السابقة وما سيدرسو في ىذه ىل يرتبط النص بما درسو ا -

 أحيانا              لا    لتمكين النحوي لديو؟ نعم          السنة من حيث ا



 الممحق

65 
 

ىل تعمم النحو من خلال النص يمكن المتعمم من توظيف أحسم الميارات  -

 أحيانا               المغوية في القسم؟ دائما                أبدا    

 يراعي النص مبدأ التدرج في صياغة الأسئمة؟ صعوبة المادة؟ىل  -

 لا               أحيانا        نعم            

ما ىي مجمل الصعوبات التي تحول دون تحقيق نتائج أفضل من ىذه المادة  -

 في نظرك؟

 صعوبة المادة     

 ضيق الوقت

 عدم كفاءة المعمم

 كثافة البرنامج

 قمة التطبيقات عمييا  

 ما ىي الطريقة المناسبة في رأيك لتدريس القواعد النحوية في ىذه السنة؟   -

 الاستنباطية

 القياسية

 النصوص

 ماذا تقترحون لمعالجة ضعف التلاميذ في المغة؟ -

 تمديد حصة التطبيق
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 حسن أداء الأستاذ

 النحويةمراعاة معايير عممية دقيقة في إعداد التطبيقات 

 



 

 

قائمة المصادر 

 والمراجع
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روبرت دي بوجراند: النص والخطاب والإجراء، ترجمة: تمام حسان، عالم الكتب،  .8

 م.1998، 1القاىرة، ط
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شرح الأشموني عمى ألفية ابن مالك: ترجمة: محمد محي عبد الحميد، مكتبة  .11

 م.1955النيضة، 
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