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 شكر و عرفان
 

 

 الحمد Ϳ عز وجل الذي وفقنا 

 في انجاز ھذه المذكرة

كل الاساتذة الذیننتقدم بجزیل الشكر الى   

 ساعدونا بصفة عامة وبصفة خاصة

الاستاذة المشرفة اینوري عینان   

الذین  وجھونا للقیام بھذه المذكرة   

 كما نشكر كل من قدم لنا المساعدة من قریب 

.                                                او من بعید                             
                                  

  

ا   



 
 

 إھداء
 

 

.الي رمز العطاء و الحب و التضحیة امي الحبیبة  

..................امي  

 وحدھا اھدیھا كل ما حققتھ في حیاتي 

 الي ابي الحبیب قرة عیني 

 الي اخي و اخواتي الذین وقفوا بجانبي و دعموني 

یوسف: الي رفیق دربي و توام روحي زوجي   

اساتذتيالي كل   

 الي نفسي التي عملت جاھدة علي اكمال ھذا العمل 
  

 ب



 
 

 ملخص الدراسة
ھذا البحث اجري في اطار التحضیر لنیل شھادة لیسونس في تخصص التربیة الخاصة     

و التعلیم المكیف و ھو یھدف لدراسة موضوع حول صعوبة القراءة و الكتابة و تاثیرھا 
حیث تمحورت اشكالیة . من تلامیذ المرحلة الابتدائیة على التحصیل الدراسي لدى عینة

 الدراسة في التساؤل التالي 

 ھل یؤثر عسر القراءة و الكتابة على التحصیل الدراسي لتلامیذ المرحلة الابتدائیة ؟

 و قد تمت صیاغة الفرضیات التالیة 

.المرحلة الابتدائیةتؤثر صعوبة القراءة و الكتابة على التحصیل الدراسي لدى تلامیذ  -  

.تؤثر صعوبة القراءة و الكتابة على التحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیةلا-  

و اثبات احدى الفرضیات قمنا بالتعرف على كل عنصر على و للاجابة على ھذا التساؤل 
حدة حیث تعرفنا على عسر القراءة و ما تضمنتھ من مظاھر و انواع و اسباب و كذلك 

.        سر القراءة ثم تطرقنا للتعرف على التحصیل الدراسي و ما یتضمنھ من معلوماتع
و اخیرا قمنا بانشاء جانب تطبیقي یحتوي على الدراسة الاستطلاعیة و اھدافھا مع تبیان 

   المنھج المتبع و الادوات المستخدمة فیھ

ابة تؤثر على التحصیل و على اثر ما سبق یمكن القول ان صعوبة القراءة و الكت     
.الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة  
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                                       مقدمة
صعوبة التعلم من المواضیع القدیمة نسبیا في میدان التربیة الخاصة  یعتبر موضوع        

و داخل مجال صعوبات التعلم تعتبر اللغة بمشكلاتھا المتعددة من المجالات الھامة الجدیرة 
و في مجال التربیة المقصودة التي تتم بالمدارس النظامیة تعد القراءة ذات .   بالدراسة

اذ یعتمد تقدم التلمیذ في المواد . مھاریة تدرس في المدرسة اھمیة كبیرة باعتبارھا اداة
و قد یعتبر الفشل القرائي  عاملا في احداث الفشل .    الاخرى على القراءة بصورة كبیرة

.فعسر القراءة اكثر انماط صعوبات التعلم الاكادیمیة انتشارا. الدراسي  

ي تعتبر ھي الاخرى ذات اھمیة و لعل من بین ھذه الصعوبات ایضا عسر الكتابة الت    
لانھا بشكل المدخل . باللغة و احدى المھارات الاكادیمیة الاساسیة التى یجب الاھتمام بھا

حیث یرى . الاساسي لتعلم المواد الاكادیمیة الاخرى مثل القراءة و الكتابة      و الحساب
كتابة یعد احد العدید من الباحثین المتخصصین في مجال صعوبات التعلم ان عسر ال

مما قد یؤثر على . الاسباب الرئیسیة لتدني مستوى التحصیل الدراسي للتلمیذ المعسر كتابیا
صورة الذات لدى التلمیذ و على شعوره بالكفاءة الذاتیة مع انھ اثبتت دراسات ان المصابون 

ھم في بصعوبات القراءة و الكتابة لا یختلفون في مستوى ذكائھم عن الاخرین لكن صعوبات
.القراءة و الكتابة اصبحت حجزا عن الوصول الى تحقیق التحصیل الدراسي المرغوب فیھ  

و على ضوء ما سبق سنحاول ان نتعرف عن صعوبة القراءة و الكتابة      و تاثیرھا     
. على التحصیل الدراسي  

  

 ج



 
 

 

  الاول الفصل
 مشكلة

 الدراسة 



 
 

 الاشكالیة
ان للغة دورا ھاما في عملیة التواصل بین افراد المجتمع، حیث تعتبر وسیلة اساسیة لنقل الحضارة و 
الفكر بین الاجیال باللغة المنطوقة و المكتوبة یعبر الافراد عن انفسھم و احاسیسھم الداخلیة، ان ھذا 

نجد ان التلمیذ لا یستطیع الدور اعطي لكل من القراءة و الكتابة اھمیة كبرى في عملیة التواصل حیث 
.الاستغناء عنھما ابدا غیر مختلف المراحل الدراسیة و المھنیة   

من طلبة المدرسة الابتدائیة یعانون من عسر القراءة ./.  63كما اشارت دراسات ھي الكویت ان ھناك   
تلامیذ المدارس من ./. 10و تشیر الاحصائیات ان حوالي ./. 15الى ./. 10و في امریكا تتراوح ما بین 

)  8. 2012. بصة( في بریطانیا یعانون من نفس المشكل الموجود في امریكا و الكویت   

حیث لقد استقطب عسر الكتابة في الاونة الاخیرة اھتمام الباحثین على اختلاف انتماءاتھم  النظریة     
من ھذه المحاولات تلك التي . ركز كل منھم على جانب معین نفسي اجتماعي معرفي و حسي عصبي

و یظھر عدم الاتساق ھذا . ارجعت صعوبة تعلم الكتابة الى عدم القدرة على التناسق الحركي البصري
ذه النظریة حیث اعتمدت ھ" سیلفیان فالدرا " بین حركة الراس و حركة العینین كما اشارت الى ذلك 

على مجموعة من الاخطاء التي یرتكبھا عسیر الكتابة اثناء عملیة الكتابة و التي تتمثل في اخطاء الخلط 
)  28ص  1987ف . فیلوتینور( الابدال . القلب. الحذف. في اتجاه الفضائي للحروف  

بان ھذه المعاناة  ) ritzer.pierre debray(  و نعبرعن ذلك بما استخلصھ الباحث بیري ویبراي    
كثیرا ما تكون نتائجھا جد خطیرة على مستوى التحصیل الدراسي للتلمیذ حیث تبین لھ ان التلمیذ الذي 

یعاني من صعوبة في القراءة و الكتابة غیر المتكفل سیصطدم بالفشل الدراسي و یتعرض مستقبلھ 
لك بھدف معرفة تاثیره على التحصیل للضیاع  كما اھتم العلماء بدراسة صعوبات القراءة و الكتابة و ذ

الدراسي الذي یعتبر ذو اھمیة كبرى في العملیة التعلیمیة اذ بواسطتھ یتعرف المتعلم على قدراتھ و 
امكانیاتھ و استغلالھا للوصول بھ الى مستوى تحصیلي مناسب و یتمثل التحصیل الدراسي في قدرة 

مدى قدرتھ على تطبیقھا خاصة في المرحلة الابتدائیة  التلمیذ على استعاب المواد الدراسیة المقررة و
التي تعتبر مرحلة ھامة و مصیریة في حیاة التلمیذ حیث یلتحق بالمدرسة لاول مرة و یبدا في توسیع 

دائرة معارفھ و كثیرا ما نجد المتعلم في ھذه المرحلة یواجھ صعوبات في عملیة التعلم التي تجعلھ یتاخر 
في ھذة الاشكالیة سوف نقوم بدراسة صعوبات القراءة و الكتابة و تاثیرھا على على اقرانھ و لذلك 

   التحصیل الدراسي في المرحلة الابتدائیة و منھ سوف نطرح التساؤل التالي

  ھل یؤثر عسر القراءة و الكتابة على التحصیل الدراسي لتلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 
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:فرضیات الدراسة  

.صعوبة القراءة و الكتابة على التحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیةتؤثر ـ 1  

.ـ لا تؤثر صعوبة القراءة و الكتابة على التحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة2  

:اسباب اختیار الموضوع  

.التعرف علي صعوبة القراءة و الكتابة و تاثیرھما علي التحصیل الدراسي ●  

من اھمیة ھذه الدراسة في كونھا تدرس موضوع اجتماعي و تربوي لھ اھمیة في حیاة تك ●
.  التلامیذ المتمثلة في التخلص من صعوبات القراءة و الكتابة  

 

:اھداف الدراسة  

.ـ معرفة تاثیر صعوبة القراءة و الكتابة على التحصیل الدراسي 1   
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:اھمیة الدراسة  

 

الاھمیة من خلال التطرق الي صعوبة القراءة و الكتابة باعتبارھما اكثر تبرز           
صعوبات التعلم في المدارس الابتدائیة اضافة الي اھتمام الكثیر من العلماء و المربین بھما 
و ذلك لكون القراءة و الكتابة من اھم المھارات الاساسیة التي تبین علیھا جمیع التعلیمات 

كما ان . سیة و بدونھما لا یمكن للمتعلم ان یمضي في مساره التعلیميفي كل المواد الدرا
وجود عینة من التلامیذ یعانون من صعوبة القراءة اوالكتابة في الصف دراسي من شانھ 

.التاثیر علي المستوى العام للتلامیذ  

لدراسات السابقةا  

1985بدریة الملا  

القراءة الجھریة لتلمیذات الصف برنامج مقترح لعلاج بعض مظاھر التاخر في "نوان 
وھذفت ھذه الدراسة الى معرفة اھم جوانب التاخر في القراءة " الرابعة ابتیدائي بذولة قطر

تلمیذة لیس لدیھن عیوب 207واشتملت عینة الدراسة على.عند تلمیذات الصف الرابعة 
ة شیوعا بین واكدت نتائج الدراسة ان اكثر اخطاء القراء.سمعیةاو بصریةولا في النطق 

.التلمیذات مایتعلق با لتعرف على الكلیمات والایضافة الحذف  

                                                      2015كيدراسو ھویدا سعید ز
وتمثلت " .التوافق النفسي لدلى ذوي صعوبات التعلم وعلاقتھ ببعض المتغیرات"بعنوان

لم القراءة والكتابة الصف الثاني والذي بلغ عددھم عینة الدراسة في تلامیذ صعوبات تع
ومن بین الاھذاف التي  تسعلى الیھا ھذه الدراسة ھل توجد علاقة ارتباطیة .تلمیذ 165

.بینالتوافق النفسي لذوي صعوبات تعلم القراءة و الكیتابة  

وجد فروق قد توصلت الدراسة الى ان جمیع ابعاد التوافق النفسي تتسم بالارتفاع وانھ لات-
.دالة احصائیا في جمیع ابعاد التوافق النفسي لدوي صعبات التعلم  

وتصلت ایضا انھ لاتوجد علاقة ارتباطیة بین ابعاد التوافق النفسیلذوي صعبات التعلم -
.وصعبات القراءة و الكتابة  

 دراسة الحاج كادي

، "صعوبات التعلم االكادیمیة لدى تالمیذ السنة الثالثة بالمدرسة االبتدائیة بورقلة "بعنوان 
وتھدف ھذه الدراسة إلى محاولة التعرف على مستوى صعوبات التعلم االكادیمیة لدى تالمیذ 
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السنة الثالثة باختالف المتغیرات الوسیطیة المتمثلة في الجنس، إعادة السنة او عدمھا ومقر 
ةتلمیذ وتلمیذة من تالمذة السن 253والتي كانت عینة الدراسة األساسیة تقدر ب المدرسة،  

الثالثة ابتدائي، ولقد توصلت الدراسة إلى ما یلي مستوى صعوبات التعلم أعلى بالمقارنة مع 
المتوسط لدى أفراد العینة، ال توجد فروق في صعوبات التعلم لدى تالمذة السنة الثالثة 

داة في صعوبات التعلم لدى تلامیذ بختلاف متغیر  جنس، كما توجد فروقباختالف متغیر ال
.المدرسة وذلك لصالح تلامید المدرسة الرفیة  

  المصطلحات الاجرائیة

ھي تلك المشكلة التي یجدھا التلمیذ اثناء القراءة حیث تظھر علیھ بعض : صعوبة القراءة
 الاخطاء كالحذف، القلب، حذف مقاطع الجملة

ھو عدم قدرة التلمیذ على تذكر شكل الحروف لیتمكن من كتابتھ و عدم :  الكتابةصعوبة 
.تذكر تسلسل الحروف المكونة للكلمات اثناء كتابتھا  . 

ھي المرحلة الاساسیة في التعلیم التلمیذ و تعد اھم مرحلة لبدایة مشواره : المرحلة الابتدائیة
 الدراسي و تنقسم الي 

.ة الاولي الي الثانیة من السن: المستوي الاول  

.من السنة الثانیة الي السنة الخامسة : المستوي الثاني  

ھي تلك النقاط التي یتحصل علیھا التلمیذ بعد اجراء امتحان في مادة : التحصیل الدراسي
.20او  10معینة و التي تكون من   

 

 
  

4 



 
 

 

 

  



 
 

 

  

  الثاني الفصل
 عسر

 القراءة 



 
 

تمھید      

عسر القراءة ـ تعریف  
 ـ مظاھر عسر القراءة
 ـ أنواع عسر القراءة 

 ـ أسباب عسر القراءة 
 ـ تشخیص عسر القراءة 

 ـ علاج عسر القراءة
      

 

   



 
 

:تمھید  
ان القراءة نشاط فكري و بمري یتعلم من خلالھ التلمیذ النطق الصحیح و فھم الافكار المكتوبة كما نجد 

ان بعض التلامیذ یعانون من عسر القراءة الذي یعد احد اھم صعوبات التعلم الاكادیمیة التي قد تؤثر  في 
).  لدیسلكسیاا(تحصیلھم الدراسي و سوف نتطرق في ھذا الفصل عن ماھیة عسر القراءة   

:اصل المصطلح)   
و تعني صعوبة و الثاني )  dys(كلمة یونانیة الاصل مكونة من مقلعین الاول ) dyslescia(الدیسلكسیا 

)lescia(  رودلف بیرلین{و تعني الكلمة المقروءة و اول من استخدم ھذا المصطلح عالم الاعصاب الفرنسي{ 
م 1872عام   

:تعریف عسر القراءة  

یعتبر عسر القراءة بانھا تعطل القدرة علي : معجم علم النفس و علوم التربیةـ حسب 1
 القراءة جھدا او صمتا او فھم ما یقرا و لیس لھذا التعطیل صلة باي عیب في النطق

ان عسر القراءة اضطراب لھ تاثیر خطر علي النمو الاكادیمي و النمو : ـ تعریف لندجرین2
للطفل ، و لكن لم یوضح و یحدد الاضطراب و یبین ما ھو و الاجتماعي و النمو الانفعالي 

).ص28، 2015مرباح ( ماھي اعراضھ و اسبابھ   

ھي صعوبة دائمة في تعلم القراءة و اكتساب : ـ تعریف المنظمة العالمیة لعسر القراءة3
و نفسیة الیاتھا عند الاطفال الاذكیاء متخلفین عامة بالمدرسة و لا یعانون من اي مشكلة جسدیة ا

.مسیقا  

المرجع ( ھو عدم القدرة علي القراءة او خلل في وظیفة القراءة : ـ تعریف حسب اكیل4
).ص12السابق،   

كخلاصة عسر القراءة انھا مشكلة یجدھا التلمیذ اثناء قراءتھ لنص او جملة كما انھ یجد صعوبة 
.في التمییز بین الحروف المتشابھة  

)االدیسلكسی( مظاھر عسر القراءة   

:الاعراض لدى الطفل علي مستوى تسلسل الاخطاء التي یرتكبھا  

صعوبة التمیز بین الكلمات●  

صعوبة التعرف علي مختلف الاصوات التي تكون الكلمة ●  

صعوبة التعرف علي تسلسل و تعاقب الاصوات التي تكون الالفاظ و الجمل  ●  

اخطاء في النحو ●  
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المیل الي قلب الحروف  ●  

.التعیر عن افكارهصعوبة ●  

).الیمین، الیسار( المیل الي خلط فیل الاتجاھات ●  

 karem{) امس، غدا_و مفاھیم الزمان ) الفوق، تحت( المیل الي خلط الابعاد الخاصة بالمكان ●
.}ص27، 2007  

)ص98لعیي دت، ( خلط بصري بین الحروف المتشابھة ، فیحدث تعویض بعضھا ببعض   

.الي التبصیرحذف الحروف و المیل ●  

 ●عدم انتظام تتبع السطر موضوع القراءة 

.التكرار و الرجوع الي الوراء اثناء القراءة●  

ان عسیر القراءة یري جیدا و لكن ھنالك صعوبة  خاصة في التمییز بین الحروف ھذا یشترط بعدة 
).ص61، 2007عیاد  (فحوصات طبیة حتي نعزل الاسباب العضویة غیر الموجودة عند عسیر القراءة   

  :انواع عسر القراءة) 2

یصعب التعرف علیھ في غالب الاحیان بعد مدة متفاوتة تصبح : عسر القراءة من النوع البسیط) أ
صعوبات القراءة عقوبة یمكن ان تصحح من طرف الطفل ، لكن الطفل في ھذه المرحلة لا یحب القراءة 

.و لا یمیل الیھا و یكون خطھ ردیئا   

یمكن ان یزول جزئیا ) سنوات  9، 8( ھذا النوع كثیر الانتشار  :ر القراءة من النوع المتوسطعس) ب
بعد تعلم شاق جدا لكن الاثار تبقي حتي سن متاخرة ، و ھذا النوعین یكونان بشكل واسع و یصعب 

.التعرف الیھما الا بمرور مدة زمنیة  

اذ یجتمع فیھا الكثیر من ‘ وبات التعلم القراءة ھي حالة تمثل اشد انواع صع :الدیسكلسیا العمیقة) ج
الخصائص و المظاھر والعدید من انواع صعوبة التعلم الأخرى، بحیث یشیر مفھوم الدیسكلیسیا العمیق 

و ارتكاب الأخطاء  kubbyالي شكل من أشكال الدسكلیسیا تتسم بعدم القدرة على قراءة الكلمات مثل 
لإعاقة الشدیدة في القدرة علي قراءة الكلمات المجردة بصورة اكبر مقارنة و ا) أخطاء المعنى( السمانتیة 

فھي أكثر تأثیرا من العادیة و تتمیز بصعوبة كبیرة في قراءة . بالقدرة علي قراءة الكلمات الحسیة 
) .ص66د السید عبد الحمید سلیمان ( الكلمات فیمكن للطفل أن یغیر في الكلمة یقلبھا أو یغیر معناھا   
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:اسباب عسر القراءة  
انھ من الصعب حصر اسباب عسر القراءة ، فقد اختلفت باختلاف الباحثین و اختلاف اتجاھات النظریة 

المفسرة لھذا الاضطراب، اذا لا یوجد عامل واحد یمكن ان یعتبر سببا لوجود ھذا الاضطراب ، بل 
 ھناك جملة من العوامل یمكن ان تساھم في ضھوره 

:العوامل الجسدیةـ 1  

تستبعد حالات الاصابة العضویة لحاسة البصر بل یقصد بھا خلل في : اختلاف الادراك البصري ●
حركة العین یضھر من خلال عدم التنسیق بین العینین و مسح لساحة الرؤیة كما ان خلل الادراك 

ذ لم یستطع ضبط صورة البصري یقصد بھ ایضا اضطراب في التمییز بین الرموز الخطیة راع الي تلمی
.ھذه الحروف ما یشیر الي خلل في الذاكرة البصریة ایضا  

و المقصود بھا ھنا یعني حالات الصم المعروفة بجمیع درجاتھا لكن الخلل  :اختلال الادراك السمعي●
یكمن في الادراك و الذاكرة السمعیین كما یعرف بالصم اللفظي حیث ان التلمیذ یجد صعوبة في التمییز 

) .ص45، 2002راشد ( بین الحروف المتشابھة سمعیا  

اوضحت العدید من الدراسات ان نسبة الكبیرة من الاطفال عسیري  :الجانبیة و الصورة الجسمیة ●
القراءة یعانون مشكلات جانبیة حیث عدم وضوح المسیطرة الدماغیة یعني یمني او یسرى كما لوحظ ان 

الكتابة سواء طوعیا او الزاما قد یؤدي الي ظھور اعراض عسر التغیر المفاجئ للید المستعملة في 
.القراءة بعد ظھورھا في عسر الكتابة و ھذا یرجع الي الارتباط الشدید بین القراءة و الكتابة   

ـ القراءة في الاساس ھي عملیة معرفیة تتدخل فیھا جملة من القدرات الذھنیة المتداخلة و المكملة 
.لبعضھا البعض  

ذا الاساس ینضر الي عسر القراءة على انھا ضعف في استخدام الاستراتجیات الملائمة لنشاط على ھ 
.القراءة وخلل في تتبع الخطوات الازمة للوصول الى القراءة السلیمة  

).ص85، 2005البطانیة ( استعاب المعنى  ←اعادة ترمیز صوتي ←تحلیل الرموز ←فك الرموز  

ھل للوراثة دور في : السؤال الذي كان یحیر العلماء دائما ھو: جیةالعوامل الوراثیة و البیولو) 2
ضھور حالات صعوبات التعلم بصفة عامة و صعوبات تعلم القراءة بصفة خاصة وھل یمكن انتقال ھذا 

النوع من الاضطراب من جیل لاخر و ھل اختلاف جیني محدد یمكن ان یؤدي الي ظھوره و الحافز الي 
ھو شیوع ھذا الاضطراب في بعض العائلات ووجود بعض الاخوة ، و علي ھذا  ادي الي ھذا التساؤل

من ھذه التوائم ان ثبت وجود % 50الاساس اجریت العدید من الابحاث تحمي التوائم المتماثلة فلوحظ ان
.اضطراب عسیر القراءة عند احد التوامین نجده عند الثاني  

راى انھ لعامل اختلاف التوازن  1989سنة  feingoldاما في الجانب البیولوجي ففي دراسة اجراھا 
الكمیائي دورا في عسر القراءة حیث ان یتناول الطفل في سن مبكرة للمعلبات و المشروبات غیر 

وعة اجرتھا مجم 2007الطبیعیة ضھرا علیھ فقد یساھم في ظھور الاضطرابات في دراسة حدیثة سنة 
من الباحثین الامریكان بجامعة تكساس حول الاطعمة المعدلة جینیا اثبتت انھا تساھم في ظھور الكثیر 
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من الامراض و الاختلالات و قدموا قائمة بھذه الاطعمة و الاختلالات التي یمكن ان تنجم عنھا و حوت 
.ضطرابھذه القائمة الخاصة بالاختلالات صعوبات التعلم و ما ینتج تحتھ من الا  

و التي استندت الي  darkمن طرف الباحث  1968في دراسة اجریت سنة : العوامل العصبیة) 3
تارب تشریحیة اجریت علي افراد كانو یعانون صعوبات في القراءة ، حیث تم تشریح دماغ شاب بعد 

دم اكتمال وفاتھ فلوحظ علي مستوى الجھة الخلفیة من الفص الجداري تشوھات في التلافیق المخیة و ع
).hafif  ،1999( النمو خاصة النصف الكروي الایمني مقارنة بالنصف الایمن  

للعوامل النفسیة دورا لا یمكن اھمالھ في صعوبات القراءة، فالاضطرابات  :العوامل النفسیة) 4
النفسیة كالقلق و الخوف و بعض انحرافات السلوك كالعدوانیة و العزلة تؤثر بشكل مباشر علي 

یل التحص  

كم تجدر الاشارة الي وجود عوامل اخرى تؤثر على الفرد و بالتالي اعادة القرائي نذكر منھا عوامل 
عوامل اجتماعیة تحمي علاقات الطفل , اسریة و اھمھا التربیة و العنف الاسري و الحرمان العاطفي

العام للمدرسة ، علاقة  بارائھ و تركیزه على المجتمع الذي یحاط بھ عوامل مدرسیة نقصد بھا الجو
). honde، 1988( التلمیذ بمعلمھ نوع و مدي ملائمة المقررات المدرسیة   
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:تشخیص عسر القراءة  
لا نعرف بالتحدید كیف ید كل شخص وسیلة لفھم كیفیة القراءة حتى و ان وجدت الكیفیة فھي تختلف من 

یع القواعد على كل الافراد و ھناك شخص الي اخر، و یعد كل شخص حالة منفردة و ذلك لا تنطبق جم
الكثیر من التعقیدات و التي تتبع من التفریق البصري او الذاكرة او مجرد الثقة بالنفس و من ثم یتعذر 
وجود تفسیر واحد بسیط لجمیع الحالات التي تعاني عسر في القراءة بالتالي صعوبة في ایجاد الطریقة 

.الناجحة لاكتساب القراءة   

).2003كولیجفور، ( التشخیص صعبا ھو الفروق الفردیة و اختلاف عسیري القراءة  و ما یجعل  

بالاضافة الي تدخل عدة میادین ، لذلك من استخدام ادوات تقییم متعددة و متنوعة منھا ماھو طبي و 
)2003الریماوي، .( تربوي ، و لغوي و نفسي  

عوبات في بدایة تمدرسھ و لكنھا تختفي ولا بد ان نقول بان جزء كبیر من الاطفال یعرف ھذه الص
تدریجیا بعد عدة اسابیع من الدخول المدرسي و عسیرو القراءة ھم التلامیذ الین لا یستطعون تجاوز ھذه 

.الصعوبات   

عندما یعاني الطفل صعوبات في القراءة بینما مستواه العام لا یختلف عن مستوى المتمدرسین الاخرین 
ھ یعاني من عسر القراءة في المدرسة، و حسب الدراسات الفرنسیة یمكن ان في نفس العمر، نقول بان
:یمر تعلم القراءة بمایلي  

: اذ اعتبر مئة طفل في بدایة تعلم القراءة ، نلاحظ في اخر الدراسة التحضیریة  

لا یعرفون القراءة و في ھذه الفئة الاخیرة یمكن % 80الي % 75لن یعانون من مشكلة في القراءة 
غیر ناضجیین او لا یتمتعون بالدافعیة اللازمة لكنھم یستطعون التدارك  25% 20: تخلاص مایلياس

.فشلھم في السنوات اللاحقة  و لن یعانوا مشكلة في تعلم القراءة فیما بعد% 17الي 10  

ھم الفئة التي تشخص علي انھا تعاني من عسر القراءة و یمكن التكفل بھم بفضل اعادة القراءة 
.و قبل ذلك لا بد من القیام بعدة فحوصات% 10الي8  

لابد من الاجراء حتى نبعد اي سبب عصبي في الدماغ، اي سبب في العین او : اختبار طبي عصبي ─
.الاذن   

عن طریق فحص اللغة الشفویة او المكتوبة و اختبار المفاھیم الاولیة: اختبار ارطفوني ─  

ید الذكاء و من جھة اخرى   تبحث عن الاضطرابات تحتوي من جھة  علي تحد: اختبار نفسي  ─
)2001العیسي، .( العاطفیة   

:علاج صعوبات القراءة  

في البدایة یجب تشخیص عسر القراءة بشكل صحیح لدى المختصین ، لیتم رسم خطة مشتركة بین      
الاسرة و الطبیب المعالج و المدرسة ، حیث ان الطفل الذي یعاني من مشكلة صعوبات القراءة یحتاج 
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خاصة في المدرسة الي التشجیع المستمر من الاھل لرفع معنویاتھ و زیادة ثقتھ بنفسھ و یحتاج الي عایة 
و یجب ان تستھدف الخطة العلاجیة التي ادت الي ظھور مشكلة صعوبة القراءة، فاذا كانت الاسباب 
نفسیة یجب مراجعة الطبیب النفسي و اذا كانت الناتجة عن التعلیم فیجب مراجعة الطرق التعلیمیة و 

للمعلمین استخدامھا للمساعدة في  الوسائل المتبعة في التدریس، و یوجد بعض الاستراتجیات التي یمكن
:حل مشكلة عسر القراءة و منھا  

.استخدام المعلم لغة واضحة خالیة من الاخطاء ، و التحدث امام الطلاب بصوت قوي وواضح  ●  

.توفیر بیئة مدرسیة مناسبة و مشجعة علي التعلیم و الاستعاب و خالیة من الاسباب التي تشوه الانتباه  ●  

.الطالب الذي یعاني من عسر القراءة امام زملائھ في الصف تفادي احراج ●  

.تحفیز الطلاب الذین یعانون من صعوبات القراءة علي المشاركة في النشاطات الصفیة  ●  

التواصل مع الاباء و الامھات، و التفاھم على طرق مشتركة لحل ھذه المشكلة، و توعیتھم باسباب و  ●
.مضاعفات عسر القراءة   

.ي بالصبر خلال التعلم مع المصابین بعسر القراءة التحل ●  

.مراعاة اختیار النصوص التي سیقراھا المصابین بعسر القراءة خلال الحصص الصفیة  ●  

.طرح لافكار بشكل واضح و منتظم و الابتعاد عن الاسئلة المتداخلة و التعقیدات  ●  

.صص الصفیةالكتابة بخط واضح و سھل للقراءة علي السبورة خلال الح ●  

.( تخصیص وقت للتلامي المصابین بعسر القراءة خلال الامتحانات و اداء الواجبات  ●
mawdoo3.com ،2001(  

 

 

 

 

 الخلاصة 

تطرقنا في ھذا الفصل الي عسر القراءة التي تعد من اھم مواضیع صعوبات التعلم حیث حاولنا       
مناقشتھا و تطرقنا الي اسباب عسر القراءة التي لا یمكننا ارجاعھا الي اسباب تجمع بین الوراثة و 

الطفل عن استخلاص  الانفعالیة و العاطفیة و الاخطاء في القراءة الجھریة كالحذف و الابدال، و عجز
المعاني و فھم ما یقرا، و باعتبار القراءة من اھم المواد الدراسیة التي یجب ان یعییھا التلمیذ تناولنا كیفیة 

.التشخیص التي اتباعھا للحد من الاضطراب   
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تمھید -  -  

 ـ تعریف الكتابة

 ـ تعریف عسر الكتابة

 ـ العوامل المؤثرة في عسر الكتابة

 ـ مظاھر عسر الكتابة

 ـ انواع عسر الكتابة

 ـ تشخیص عسر الكتابة

 ـ علاج عسر الكتابة

  خلاصة    



 
 

 تمھید
تعد صعوبات التعلم الاكادیمیة واحدة  من المشكلات النفسیة و التربویة     و التعلیمیة التي تؤثر       

لیمیة عامة و ھذا ما جعل النفسیین و التربویین یولون اھمیة كبیرة لھذا المجال علي المتعلم و العملیة التع
بالبحث في الاسباب و محاولة ایجاد خطط للتشخیص و العلاج ھذه الصعوبات و في مایلي نتناول واحد 

.من ھذه الصعوبات و ھي صعوبة الكتابة محاولیین الالمام و الاحاطة بجمیع جوانبھا   

:الكتابة ـ تعریف1  

( كتب الشيء كتبا و كتابا و كتابة ) كتب(تعرف الكتابة في اللغة كما جاء في لسان العرب في مادة    
).ص67،  2009محمد صبحي عبد السلام   

:ـ تعریف الكتابة في المصطلح2  

عبارة عن نقوش مخصوصة ذات اصول تعرف بما تادییھ الكتابة الصحیحة و یقال لھا فن رسم  
).ص19، 2001البجة عبد الفتاح حسني( و علم رسم الحروف الحروف ا  

: ـ تعریف عسر الكتابة3  

بانھا عبارة عن مستوي متدني و سیئ من الكتابة الیدویة الغیر مقروءة  1975 "بوغال میزوني "عرفھا 
)ص86، 2005نبیل عبد الفاتح( او ھي عدم انسجام البصر و الحركة اثناء نسخ الحروف و الكلمات   

كما یعرف الطفل ذو الصعوبة في الكتابة ھو الطفل الذي لا یستطیع ان یكتب بشكل صحیح المادة ـ 
المطلوبة كتابتھا او المتوقع كتابنھا ممن ھم في عمره الزمني، فھو یكتب في مستوى یقل كثیرا عما 

) .ص122، 2001فاروق مثقال مصطفي (یتوقع منھ   

ابة عبارة عن الاضطراب في التمثیل الخطي لاشكال الحروف و ـ اما حوریة باي فتعتبر ان صعوبة الكت
فالطفل یرسم الحروف و لا یكتبھا فھو یرسمھا دون معرفة .اتجاھتھا في حیزھا المكاني و التنسیق بینھما
) .ص86،  2002حوریة باي ( اساس و مبدا الحرف من حیث التوه المكاني   

كل الحروف و ابتعاد حجمھا و تباعد المسافات بین كما تعرف صعوبة الكتابة على انھا تشوه في ش
) ص165، 2006كریمان بدیر ( الكلمات مع تمیل السطور و تباعد درجات ضغط التعلم اثناء الكتابة   

للاشارة الي عسر الكتابة التي یعرفھا علي انھا تذكر التسلسل لكتابة  "الدیسغرافیا"و یطلق مصطلح 
الحروف و الكلمات ، فالطفل یعرف الكلمة التي یرغب في كتابتھا و یستطیع نطقھا و تجویدھا فور 

مشاھدتھ لھا و لكنھ مع ذلك غیر قادر علي تنظیم و انتاج الانشطة المركبة الازمة لن خاو كتابة الكلمة 
) ص51، 2006محمد كامل ( اكرة من الذ  
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:العوامل المؤثرة في عسر الكتابة  
في حقیقة الامر ان العوامل المسببة لعسر الكتابة متعددة و ھي علي تعددھا یمكن تضیفھا الي ثلاثة 

:مجموعات اساسیة ھي  

و ھي تشمل مجموعة من العوامل المتعلقة بالمتعلم : العوامل المتعلقة بالمتعلمـ )1  

و لقد اتفقت العدید من الدراسات علي ان التلامیذ الذین یعانون : العوامل العقلیة المعرفیة ●
من صعوبة التعلم عامة یعانون من صعوبة الكتابة علي وه الخصوص یفتقرون الي 

ة البصریة و القدرة علي الاستراع من القدرات النوعیة الخاصة التي ترتبط بالكتابة كالذاكر
الذاكرة الي جانب القدرة علي ادراك العلاقات المكلیة و ھم یعانون في قصور في النظام 

.المركزي لتجھیز و معالجة المعلومات و في الوظائف النوعیة المتعلقة بالادراك و الحركة   

ا المجال الي حدوث اي اوضحت الدراسات المتعلقة في ھذ: العوامل النفسیة العصبیة ●
خلل او قصور او اضطراب في الجھاز العصبي المركزي لدى الطفل الذي یعاني من 

صعوبات التعلم ینعكس تماما علي السلوك لدى الطفل الي قصور او خلل او اضطراب في 
الوظائف المعرفیة و الادراكیة ز اللغویة و الاكادیمیة و المھارات السلوكیة منھا مھارات 

)ص60، 1998جابر عبد الحمید ( ابة الكت  

اوضحت الدراسات كذلك ان الاضطراب الجھاز العصبي المركزي و : العوامل الانفعالیة●
اضطراب بعض الوظائف النفسیة العصبیة للاطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم تترك 

محبطا و یمیل الي ولا شك بصماتھا على النواحي الانفعالیة الدفاعیة فیبدو الطفل مكتئبا و 
( الانسحاب من مواقف التنافس التحصیلي القائم علي استخدام الكتابة و التعبیر الكتابي 

)ص310،311 2002سامي محمد ملحم   

على الرغم من ان العدید من : ـ العوامل المتعلقة بنمط التعلم و انشطتھ و برامجھ)2
ن لان العدید من الدراسات و البحوث العوامل التي تقع خارج النطاق مجال السیطرة المعلمی

قد ركزت علي دور المعلم و نوعیة التعلیم و انھما عملان رئیسیان و ھامان لتعلیم الطفل 
فنوعیة التعلیم و فعالیتھ یتیحان الفرصة للطلبة للاستغراق في الانشطة التعلیمیة لاكبر وقت 

یر في الكثیر من حالات ممكن، و ان بعض من السلوكات المعلمینغیر المرغوب بھا تث
)ص66، 2003محمد عوض سالم و اخرون  (الفوضى و الاضطراب داخل الصف   

:ـ العوامل الاسریة و الاجتماعیة و البیئیة)3  

یرى المربون و المتخصوص و المنشغلون بصعوبات التعلم انھ یتعین الا      
یقتصر تناول صعوبات التعلم من الجانب الاكادیمي فقط، بعزل عن المؤشرات 
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الاسریة و البیئیة ذلك ان العدید من المربین یلاحظون ان صعوبات التعلم ظاھرة 
نواحي الاكادیمیة الي نواحي متعددة الابعاد و انھا ذات اثار و مشكلات تتجاوز ال

اخرى اجتماعیة و انفعالیة لتترك بصماتھا علي مجمل شخصیة الطفل من كافة 
الجوانب ، مما زاد من اھتمام الباحثین للعوامل الاسریة و مدى فعالیتھا في 

التنمیة و تطویر عملیة التعلم عند الاطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم یاتون 
ھم مثقلون بالعدید من انماط و مشكلات التوافق الشخصي و  الي المدرسة و

الاجتماعي فھؤلاء الاطفال من ذوي صعوبات التعلم یتمیزون بانھم اول تعاونا و 
 اھتماما و تنظیما 

.قدرة على التكیف مع المواقف الجدیدة ─  

.تقبلا للاخرین للمسؤولیة و تقدیر لھا ─  

.لباقة و حسن التصرف ─  

)ص247، 2004الضاھر قحطان احمد (  

:مظاھر عسر الكتابة  
ھناك العدید من المؤشرات و المظاھر التي یمكن من خلالھا الاستدلال علي انھ ھناك 

صعوبات في الكتابة لدى الاطفال و ھذا من خلال كتابتھ او نسخة لمقطع او فقرة و من 
:مظاھر و مؤشرات ذلك  

في المراة، و احیانا قد یقوم بكتابة یعكس الحروف و الاعداد بحیث تكون كما تبدو  ─
المقاطع و الكلمات و الجمل باكملھا بصورة معكوسة من الیسار الي الیمین تكون كما تبدو 

.في المراة   

خلط في الاتجاھات فھو یبدا الكتابة من الیسار بدلا من الیمین و الفرق ھنا عما سبق ان  ─
.الكلمات تبدو صحیحة و لا تبدو معكوسة   

و احیانا  ˂بریع˃یب الاحرف و الكلمات بصورة غیر صحیحة فكلمة ربیع مثلا یكتبھا ترت ─
˂راد ˃یكتبھا  ˂دار ˃كتابة الكلمات بعكس اتجاھھا الصحیح فكلمة   

  ˂ناب˃مثلا یكتبھا  ˂باب˃یخلط في الكتابة بین الحروف المتشابھة  في الرسم فكلمة  ─
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یضیف حرف لكلمة غیر ضروري او اضافة كلمة الي الجملة غیر ضروریة اثناء الكتابة  ─
 الاملائیة 

  ˂ب الى ن ˃ ˂غ الى ع ˃یبدل الحروف في الكلمة بحرف اخر ─

.كتابة بطیئة جدا  ─  

) ص 348، 2009بطراس حافظ ( الاجابات الكتابیة لدیھ قصیرة جدا مقارنة بالشفاھیة   ─  

.ضطرابات في التعبیر ینعكس سلبا في انشاء الجمل تامة و سلیمة یعاني من الا ─  

عدم انضباط الكتابة و الافتقار الي التنظیم و یشبع فیھا حذف الحروف و اضافة حروف  ─  

، 2005منى البودي ( قصر الجمل و التفكك و الافتقار الي الوضوح و فقدان المعنى  ─
) ص 105  

تحكم في المسافة بین الحروف و الكلمات تباعد و قربھا دم اتقان شكل الحروف ، عدم ال ─
      .                                                                                       الشدید 

تیسسر كوافحة ( تمادي سطور الكتابة او تباعد درجات الضغط على القلم اثناء الكتابة  ─ 
)ص80، 2005  

  :الكتابة انواع عسر 

لقد  تعدد تصنیفات عسر الكتابة بتعدد المجالات التي تدرسھ فھناك من یقسم ھذا  
عسر كتابة نمائي، فیما یصنھ اخرون  \عسر عسر كتابة: الاضطراب حسب سن الاصابة 

عسر كتابة دلالي، بینما یرى فریق  \باعتماد مستوى اللغة المصاب عسر كتابة فونولوجي
ث الاضطراب یجب ان تاخذ بعین الاعتبار فیضیفون نوعا جدیدا و ھو ثالث ان اسباب حدو

عسر الكتابة السمعي الانتباھي و سنذكر في ھذا الجزء من البحث اھم انواع عسر الكتابة و 
:ممیزا كل منھا  

:ـ عسر الكتابة السطحي)1  
الاخطاء الشائعة    

.لمة في الذاكرة تعرف بصري خاطئ على شكل الك| ھي اصابة في مركز المعالجة ─  

.اضطراب في الانتباه البصري  ─  
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ذاكرة غیر دقیقة لصور الكلمات  ─  

.كتابة فونیمیة  ─  

اخطاء في كتابة الكلمات غیر الشائعة  ─  

.صعوبة في تقسسم الكلام المكتوب نتیجة غیاب المعنى  ─  

) تافذ بدل نافذة( الشمسیة  و التاء المربوطة ) ال(اھمال الحروف غیر المنطوقة ك  ─  

.ھذا النوع من عسر الكتابة یسمى عسر الكتابة الدلالي : ملاحظة  

الاخطاء الشائعة  :ـ عسر الكتابة الفونولوجي) 2   

الكتابة تستغرق وقتا طویلا و تكون شائعة بالنسبة للمصاب  ─  

خلل في كتابة المقاطع و الكلمات الجدیدة  ─  

) نحویة( كتابة مختصرة  ─   

.سارة | سیارة: حذف للحروف و المقاطع  ─    

.اضافة حروف و مقاطع  ─    

.تبدیل الحروف و المقاطع  ─   

) ش \ز ، س\ث ، ر\ت( الخلط بین الحروف المتشابھة  ─  

) .  س \ك ، ز\ق( الخلط بین الحروف المتشابھة سمعیا  ─   

و ھو عسر الكتابة الذي یظھر فیھا خصائص عسر  :ـ عسر الكتابة المختلط)3
.الكتابة الفونولوجیة و السطحي معا   

ھذا النوع من عسر الكتابة اسبابھ وظیفیة و : ـ عسر الكتابة السمعي الانتباھي)4
: من اھم اعراضھ  

ضعف في التحلیل السمعي للكلمات  ─  

نقص وظیفة الانتباه الانتقائي  ─  

حذف اواخر الكلمات  ─  
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حذف مقاطع في الكلمات  ─  

الاسطر  ) تعدي( تجاوز  ─  

یتمیز عن غیره من الانواع سابقة الذكر بتاخر سن : ـ عسر الكتابة النمائي)5
الاصابة بھ فھو یظھر في مرحلة الشباب فیطور تدریجیا و ھو اقل نوع عسر الكتابة 

.انتشارا و اصعبھا من حیث العلاج اذ ان اعراضھ تتسم بالحدة و الخطورة   
  :تشخیص عسر الكتابة 

( التعبیر الكتابي و التھجئة و الكتابة الیدویة : تحتوي الكتابة على ثلاثة مھارات ھي ) 1
كذلك تتطلب عملیات تشخیص صعوبات الكتابة النظر الي ھذه المھارات كل على ) الخطا

د التشخیص لان كل منھا مھارة مستقلة تتكامل ھذه المھارات معا لتكون لنا كتابة او حدة عن
) ص 164، 2005اسامة محمد الطاینة ( ما یسمى بالتعبیر الكتابي   

و لكن قد تكون صعوبات التعلم في الكتابة لاسباب اخرى و یمكن استخدام المحاكاة ) 2
: الاتیة  

اختبارات الذكاء للتاكد من مستوى العقلي  و یتضمن اجراء: التشخیص النفسي ●
المعرفي للتلمیذ و المعرفة ھل ھناك تخلف عقلي ام لا كما یضمن التشخیص قیاس كل 

القدرات النفسیة اللغویة و المھارات الیدویة و الذاكرة البصریة و الادراك البصري 
ضافة الي الاختبارات للحروف و الارقام و الاشكال المختلفة و منھا الاشكال الھندسیة بالا

.التي تقیس الدافعیة و المیول و الاتجاھات نحو الدراسة و درجة النشاط الزائد لدى التلمیذ  

یضمن دراسة الحالة الجسمیة العامة للطفل و ھذا للتاكد ما اذا ھناك : التشخیص الطبي  ●
و  مرض او اعاقات حسیة حركیة ، كذلك من الضروري فحص المخ و الجھاز العصبي

ھذا لان اضطرابات الحركة غالبا ما ترجع الي عجز في الوظائف المخ المسؤولة عن 
.الحركة و الحاسة اللمسیة ، و ھذا ما یؤثر سلبا على عملیات الكتابة   

و ھو دراسة الطفل و اسرتھ ، بكل متغیراتھا الاجتماعیة  و  : البحث الاجتماعي ●  
الاقتصادیة و الثقافیة فو المناخیة و اسالیب التربیة و علاقة الاباء و الابناء ، ووضع الطفل 

 2004القحطان احمد الظاھر ( الصحي و علاقتھ باخوانھ و اقرانھ و غیرھا من المتغیرات 
) ص250،   
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بة عند الطفل من خلال الاختبارات التحصیلیة التي تقدم قیاسا یتم تقویم اخطاء الكتا ─
تقدیریا مصحبا عاما تكون نتائجھ مفیدة في تحدید الاطفال الذین یحتاجون الي برامج 

) ص 76، 2005صلاح عمیرة ( تدریبیة تصحیحیة او اجراءات تشخیصیة اضافیة   

.التعرف على المھارات الكتابیة عند الطفل  ─  

.سم بالنسبة لورقة الكتابة وضع الج ─  

طریقة الامساك بالقلم  ─  

.عمودیة، فوق ، تحت ، افقیة ، یمین ، یسار : تقسیم الخطوط في الكتابة  ─  

.استقامة الخطا الفرغات بین الاحرف ، الاستقامة الخط  ─  

) داكن ، خفیف ( الضغط على القلم اثناء الكتابة   ─  

.اغلاق الاحرف الغیر كاملة  ─  

 63 62، 2005مي براھیم اللبودي (سریع جدا ، بطيء جدا : سرعة الطفل في الكتابة  ─
) ص  

  
 

 

علاج عسر الكتابة    
)   الخطا ( الكتابة الیدویة : ھناك عدة استراتجیات خاصة بمعالجة صعوبات الكتابة بابعادھا الثلاثة  ─
ما یلي  التعبیر الكتابي ندرجھا في) الرسم الاملائي )  ( التھجئة (  

تشمل استراتجیات  : "الخطا"استراتجیات تدریسي و معالجة صعوبات الكتابة الیدویة  ─)1
 تدریبي و معالجة صعوبات الكتابة الیدویة علي الأتي

انشطة السبورة الطباشریة یمكن تدریب الطفل على استخدام ھذه الانشطة قبل ان یبدا المعلم الدروس  ●
.المتعلقة بالكتابة   

.توفیر مواد اخري لممارسة الحركات الدقیقة للكتابة  ●  

الاشراف علي جلسة الطفل او ضعفھ و الاستعداد للكتابة بصورة مریحة من حیث الحجم ووضع كل  ●
.من الكراس و طاولة الكتابة و مدى ملائمتھا للعمر الزمني للطفل و نمو الجسمي و الحركي   
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.تدریب الطفل علي طریقة امساك القلم بصورة صحیحة اثناء الكتابة  ●  

یجب ان یكون وضع الكراس او الورقة غیر مائل و ان تكون حافتھ السفلى موازیة لحافة الدرج او  ●
.الطاولة الكتابة المواجھة بجلسة الطفل   

ف بلاستیكیة للكتابة بحیث یمكن استخدام قوالب و حروف بلاستیكیة للكتابة بحیث تشمل على الحرو ●
تشمل علي الحروف و الارقام و بعض الكلمات و الاشكال الھندسیة و یطلب من الطفل تحسس ھذه 

الحروف و الارقام باحد اصابعھ و بالقلم او بالتباشیر مع تثبیت وضع الحرف على الورقة او السبورة 
.حتى لا تتحرك اثناء الكتابة   

قبل الطفل  اقتفاء الحرف او تشبعھ من ●  

.تدریبي كتابة الحروف حسب درجة صعوبتھا ●  

.استخدام الدلالات اللطیفة المنطوقة ●  

.استخدام الكلمات و الجمل●  

) ص311.312، 2002سامي محمد ملحم (                                           

: ـ استراتجیة تدریبي و معالجة صعوبة التھجئة )2  

الادراك السمعي لنطق الحروف مع تقویم و عدم معرفة بالاصوات و تحلیل تراكیب الكلمات و تنمیة  ●
.                                              المھارات بالتطبیق علي التعلیمات المتعلقة باصوات الحروف 

  

بصري و ذاكرة الحروف و تساعد الطفل علي تقویة ادراكھ ال: الادراك البصري و ذاكرة الحروف ●
دعم الصورة البصریة للكلمة من اجل الاحتفاض بھا تركز علي المواد  التعلیمیة التي تلفت نظر الاطفال 

.و تركز انتباھھم لھا   

استخدام اسلوب تعدد الحواس  في التھجئة و اعتمد في تدریسك تعدد الحواس البصریة ●  

.فظ بھا علي النحو الصحیح ثم استخدمھا في الجملةاجعل الاطفال ینظرون الي الكلمة ثم الت ●  

اطلب من الاطفال التطلع الي الكلمة ثم اغلاق اعینھم و ان یتابعھا حرفیا ذھنیا بما یسمى عین العقل  ●
ثم ینتھجونھا شفھیا و ان یفتحوا اعینھم لیروا كلمة اذا كان نطقھا صحیحا و یكررون العملیة ھذه عدة 

.مرات  

طفال ان یكتبوا الكلمة على النحو صحیح من الذاكرة ثم جعلھا یراجعون التھجئة اطلب من الا ●
.بالمقارنة بالاصل المكتوب للتاكد من صحة كل حرف في الكلمة   

اطلب من الاطفال تغطیة الكلمة و كتابتھا ثم التاكد من صحة كتابتھا و ان یكرروا العملیة عدة مرات  ●  

)ص76، 2005صلاح عمیرة (                                                       
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:ـ استراتجیات التدریبي و معالجة صعوبات الكتابي)3  

اقترح عدد من الباحثین مجموعة من المبادئ التي یمكن للمعلمین تنفیذھا خلال قیامھم بعملیة تعلیم  
:و التاليالاطفال التعبیر الكتابي و ھي على النح  

اشرافك المباشر و توجیھاتك قدم الفرص المتكررة لكتابة ممتدة و مدعمة ب ●  

.اسمح للاطفال بان یختاروا بانفسھم موضوعات التعبیر الكتابي  ●  

استثمر اھتمامات المعلنة للاطفال كن على وعي باھتمامات اطفالك و حاجاتھم الارشادیة و مشكلاتھم  ●
.و معایشة ھذه الحاجات و المشكلات   

) ص31 312، 2002سامي محمد ملحم ( تجنب استخدام الدرجات كنوع من العقاب  ●  

:ـ استراتجیة الاغلاق)4  

ف المحذوفة علي نحو منتظم و یستخدم في ھذه الطریقة یطلب الطفل في ھذه الطریقة ملئ الحرو 
:الخطوات التالیة  

تعرض على الطفل بطاقة اخرى مدون علیھا نفس الكلمة السابقة مع فراغات محل الحروف العلة و  ●
.المد او حروف ساكتة في الكلمة لیكتب الطفل الكلمة الكلیة ملئ الفراغات بحروف محذوفة   

محمد صبحي عبد السلام . ( كتب الكلمة من الذاكرة دون الاعتماد على النموذج یطلب من الطفل ان ی ●
)ص69 2009  

.یدرس الطفل الحروف و ترتیبھا في الكلمة  ●  

 

 الخلاصة 

من خلال استعراض اھم نقاط المتعلقة بصعوبات الكتابة تخلص الدراسة الى ان ھذه الصعوبات تتعلق 
ھذه الصعوبات في حاجة ماسة الي ضرورة وجود تشخیص دقیق  باللغة المكتوبة و ان التلامیذ ذوي

لحالتھم المختلفة و ذلك بغیة وضع برامج علاجیة او تعلیمات لتخفیف من حدة الاضطرابات لدیھم نظر 
.لتاثیرھا على مستقبلھم الدراسي  
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:تمھید  

التحصیل الدراسي من ارقي الأھداف التربویة ومن العملیات التي تسعى المنظومات التربویة  یعد       
 لتحقیقھا و محاولة الوصول بھا إلى اعلى درجات 

و مفھوم التحصیل الدراسي من أكثر المفاھیم تداولا لیس فقط في المیدان الدراسي إنما في جمیع 
و الزراعیة و لكن من أھم الأوساط العلمیة و العملیة الأكثر الأوساط المعرفیة و الصناعیة و الإنتاجیة 

استخداما لھ في وسط التربیة و التعلیم فإذا كان النظام التربوي یھدف إلي إعدادا جیدا بما یجعلھ قادرا 
علي مد ید العون في بناء مجتمعھ و ذلك یتوقف علي مدي تحصیل الفرد لما تعلمھ من خبرات خلال 

.میة التي مر بھاالسنوات التعلی  

إن انتقال المتمرس من مستوي دراسي إلي أخر مرھون بتحصیلھ الدراسي الذي یؤھلھ للنجاح في -     
العملیة التربویة و ھو من أھم الموضوعات التي شغلت العدید من الأبحاث و الدراسات ففي دراستنا ھذه 

. عوبات القراءة و الكتابةیعتبر التحصیل الدراسي متغیرا تابعا أي انھ یخضع لتأثیر ص  

و في ھذا الفصل سنتطرق إلي بعض مفاھیم التحصیل الدراسي و إلي شروطھ  كذلك سنعرض      
أھمیتھ و من ثم العوامل المؤثرة فیھ سواء ذاتیة خاصة بالمتعلم أو موضوعیة ثم اھداف التحصیل 

. الدراسي   

:تعریف التحصیل الدراسي  
د من اكثر المفاھیم تداولا في الاوساط الانتاجیة  و المعرفیة و الصناعیة و یعتبر التحصیل الدراسي واح 

الزراعیة  لعل اھم الدوائر العلمیة و العملیة الاكثر استخداما لھذا المفھوم ھي الدائرة التربویة التعلیمیة، 
الاھمیة التي یحتلھا فھو مادة للحوار و النقاش و میدانا للبحث و الدراسات المعمقة ، و ھو یعكس بالتاكید 

في نشاط المسؤولین التربویین و الاداریین و المعلمین و الاھل، و ھو الذي تملیھ الحاجة الملحة الي 
.اعداد الایال الناشئة لتكون قادرة علي العطاء و الاسھام و تحقیق الاھداف الاجتماعیة  

یعرفھ بانھ حصل شىء، یحصل، حصولا، و قد حصلت  :تعریف التحصیل الدراسي لغویا
.الشيء تحصل أي تجمع و ثبت  

یعرف التحصیل الدراسي بانھ انجاز تعلیمي او تحصیل دراسي للمادة، یعني بلوغ مستوي  تربویا ─
دراسي للمادة، و یعني بلوغ مستوي معین من الكفاءة في الدراسة سواءا اكان في المدرسة او الجامعة و 

.ذلك الاختبارات مقننة او تقاریر المعلمین او الاثنین معایحدد   

و یعرف الدكتور فاخر عاقل كلمة  التحصیل على انھ اكتساب و الحصول علي المعارف و المھارات و 
.)ص 1971،106فاخر عاقل  ( )attaittment (و الانجلیزیة   )acquistoin(یحدد باللغة الفرنسیة   

.استعابھا یربطونھ ایضا بالنتائج المحصل علیھعلي فھم الدروس و   

في حین یرى بعض الباحثین الاخرین بالاظافة الي ان التحصیل ھو القدرة علي فھم الدروس و استعابھا 
.یربطونھ ایضا بالنتائج المتحصل علیھا  
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علي انھ مستوي محدد من الاراء و الكفاءة في العمل المدرسي كما یعتم من قبل و یعرفھ فجایلن 
.)ص1972،48احمد كمال  (المعلمین و عن طریق الاختبارات المتقنة علي كلیھما   

على انھ الانجاز و الاداء الناجح و الممیز في مواضیع او میادین او دراسات  :یعرفھ ھاوزر ھاوز
المھارات و العمل الجاد المصحوبین بالاھتمام و كثیرا ما یختصر في شكل خاصة، و الناتج عادة عن 

.)ص326، 2004بودخیلي (علامات او نقاط او درجات او ملاحظات وصفیة   

من ھم التعاریف یمكن القول ان التحصیل الدراسي ھو المستوى و الاداء و المعرفة التي یكتسبھ التلمیذ 
ینة و الذي یطھر علي شكل علامات و درجات تحدد بواسطة في برنامج دراسي معین او مادة مع

 الاختبارات التحصیلیة

:شروط التحصیل الدراسي  

:توصل علماء النفس و التربیة لعدة شروط اذا توفرت تجعل التعلم او التحصیل جیدا، منھا        

لحدوث التعلم لابد من تكرار او ممارسة فلا یستطیع الفرد ان یحفظ قصیدة من الشعر من  :التكرار ─
.قراءتھا مرة واحدة بل لابد من تكرارھا عدة مرات  

لحدوث التعلم لابد ان یكون ھناك دوافع تدفع الفرد نحو بذل الجھد و الطاقة لتعلم المواقف  :الدافعیة ─
)ص1984،41العیسوي (ت الجدیدة او حل ما یواجھھ من مشكلا  

و یقصد یذلك ان تتم عملیة التعلم علي فترات زمنیة یتخللھا فترات  :توزیع التمارین ─
فالقصیدة التي یلزم حفظھا عشر ساعات یكون اسھل و اكثر ثباتا و رسوخا اذا قسمنا ھذه الساعات .راحة

.العشر علي خمسة ایام بدلا من حفظھا في جلسة واحدة   

و مرادھا ان یاخذ المتعلم اولا فكرة عامة عن الموضوع المراد دراستھ ككل ثم  :لكلیةالطریقة ا ─
.بعد ذلك یبدا في تحلیلھا التي جزئیاتھ و مكوناتھ التفصیلیة  

و تعني ان یسترجع الفرد ما حصلھ بین الحین و الحین لمعرفة ما احرزه من  :التسمیع الذاتي ─
.نجاح و علاج ما یبدو من مواطن الضعف في التحصیل و للتاكد من الحفظ و الفھم  

.طریقة  یتعلم الفرد الحقائق الصحیحة بالطریقة الصحیحة عن :الارشاد و التوجیھ ─  

لمتعلم بصفة دائمة بنتائج تقویم تحصیلھ فیعرف ان كان و مؤدى ھذا ان یحاط ا :معرفة النتائج ─
.یسر في الطریق السلیم، كما یعرف مواطن القوة فیعمل علي تقویمھا و یعرف مواطن الضعف فیعالجھا  

یعني الاعتماد الذاتي للمتعلم عن طریق البحث و الاطلاع و التنقیب و  :النشاط الذاتي ─
.الاستخلاص الحقائق و جمع المعلومات بدلا من یتلقي المعلومات جاھزة من طریق الاستاذ  
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ھو الذي یقوم علي اساس عملیات عقلیة اخري كالتعمیم و التجرید و التمیز و التفكیر : التعلیم الجدید
)ص2016،87،88طوایبیة .(قد و المقارنة و التحلیلو التطبیق و الن  

:العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي  
  :ھنالك عدة عوامل متداخلة فیما بینھا تؤثر علي التحصیل الدراسي و من بین ھذه العوامل 

  :و یقصد بھا كل العوامل المرتبطة بالقدرات العقلیة و أھمھا :العوامل العقلیة  -

, و ھو من أھم العوامل العقلیة المؤثرة في التحصیل و ذلك لوجود علاقة ارتباطیھ قویة بینھا :الذكاء) 1
و ھذا ما أكدتھ الدراسات التي أجریت في ھذت المجال فالسمات العقلیة تعتبر من أھم العوامل التي لھا 

ي مواجھة المواقف تأثیر في التحصیل الدراسي و ھي بمثابة الطاقة الكامنة القابلة للعمل بكفاءات ف
  )ص 2010،127عبدي(. الدراسیة

لقد كشفت معظم الدراسات و البحوث طبیعة العلاقة بین التحصیل الدراسي و  :القدرات الخاصة )2
.كذلك القدرة علي الاستقلال العام   

قدرة بالنسبة للعوامل الجسدییة العامة للتلامیذ و العاھات الخلقیة التي تحد من  :العوامل الجسدیة-
التلمیذ علي بذل جھد و مسایرة زملائھ في المدرسة و من اكثر العاھات المنتشرة في المدارس ضعف 

حاستي السمع و البصر و كذا عیوب النطق  و لھذا یمكن القول ان صحة التلمیذ و سلامة حواسھ و خلوه 
.من العاھات الجسدیة ایا كان نوعھا یساعد علي التحصیل الجید  

بالاضافة الي العوامل العقلیة و العوامل الجسدیة توجد عوامل تربویة و تتمثل  :ربویةالعوامل الت-
.في مجمل الظروف المدرسیة التي یعیشھا التلمیذ داخل المؤسسة  

للمعلم دور اساسي و مباشر في مستوى التلامیذ و  :المعلم كعامل مؤثر في التحصیل الدراسي )1
من خلال قدرتھ علي تنویع اسالیب التدریس و مدى مراعاتھ للفروق تحصیلھ اما سلبا او إیجابا و ذلك 

.الفردیة من التلامیذ و حالتھ المزاجیة العامة و نمط الشخصیة بطریقة جیدة و موضوعیة  

یعتبر الجو الاجتماعي المدرسي من العوامل الھامة التي تؤثر علي  :الجو الاجتماعي المدرسي)2
التفاعل الایجابي بین افراد المجتمع المدرسي بین الاستاذ و التلامیذ و بین التلامیذ فاذا كان قسم یتسم ب

التلمیذ و زملائھ، و التلمیذ و الھیئة الاداریة  فان ذلك یؤدي الي ارتفاع مستوي التحصیل الدراسي لدیھم 
عبدي (ي ، اما اذا اضطربت العلاقات بین افراد المجتمع المدرسي فھذا یؤثلر سلبا علي تحصیلھ الدراس

)ص2010/122  

اذا كان البرنامج مبني علي اسس سلیمة بحیث تراعي فیھا طبیعة نمو التلمیذ في المرحلة التي  :المناھج
اعد من اجلھا حیث تكون متكیفة مع النمو الفیزیولوجي و النفسي للتلمیذ یكون تحصیلھ جیدا، و اذا 

.حصل عكس ذلك یكون تحصیلھ ناقصا  
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یمكن للنظام الاداري السائد في المدرسة ان یؤثر سلبا او ایجابا في :الادارة و التحصیل الدراسي )3
فاذا كانت العلاقة بین فریق العمل من الادارة و المعلمین جیدة اثر ذلك ایجابا، و مستواھم،  اداء التلمیذ

ما ان نمط الادارة كان دكتاتوریا و اما اذا كانت ھذه العلاقة غیر جیدة فانھا تؤثر سلبا علي التلامیذ، ك
متسببا یكون لھ اثر مباشر فیتراجع انخفاض مستوى تحصیل التلامیذ اذن فالظروف المدرسیة التي تحیط 

)ص2010/123عبدي(بالتلمیذ تؤثر سلبا علي تحصیلھ الدراسي   

نفسیة و الجسمیة تعتبر الاوضاع الاسریة من اھم العوامل التي تؤثر في الحالة ال :العوامل الاسریة
:و العقلیة لدى التلامیذ و تتحدد ھذه الاوضاع فیما یلي  

و یقصد بھ المستوي العلمي للوالدین، ذلك لما لھ تاثیر كبیر علي   :المستوى الثقافي للاسرة )1
تحصیل التلمیذ، من حیث مساعدتھ علي مراجعة دروسھ و مراقبة مختلف نشاطاتھ المدرسیة و ھو بذلك 

.یتلقي العنایة الكافیة للدراسة  

:اھمیة  التحصیل الدراسي  

یة اذ انھ یعد من اھم مخرجات التعلیم و تتمثل للتحصیل الدراسي اھمیة كبیرة في العملیة التربو     
:فیمایلي  

یعتبر معیار للمقیاس لمدي كفاءة العملیة التعلیمیة و تنمي مختلف المواھب و القدرات المتوفرة في ●
.المجتمع  

یكشف عن مدى انخفاظ مستوي التحصیل لدى الطلبة و یعد المرحلة الحساسة التي كشف فیھا المعلم  ●
.في ضوء ادائھم في فترة تعلیمیة طویلةعن النقائص   

التنبؤ باھم المشكلات التي تواجھ الطلبة في میدان التربیة و التعلیم باعتبار ان التحصیل لھ اھمیة بالغة  ●
عند المعلمین و المؤسسة التعلیمیة و الاسرة یعملون بانجاح الطلبة و الرفع من مستوى تحصیلھ و اختبار 

.مراحل تعلیمیة اخرى  

یعتبر التحصیل الدراسي من الحاجات الشخصیة التي یسھمفي النجاح و الاتقان و تحقیق الذات و  ●
)ص93.94، 2015زیوش و اخرون(تجنب الوقوع في مشكلات نتیجة انحطاط المستوى الدراسي   

و منھ نستنتج ان التحصیل الدراسي مرحلة مھمة حساسة في العملیة التعلیمیة بحیث تكشف لنا عن    
تائج التعلیم لدى المتعلم في ضوء ادائھ لفترة تعلیمیة طویلة من اجل تدارك النقائص التي تعترضھ بغیة ن

.تحسین مستواه  
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:اھداف التحصیل الدراسي  

یھدف التحصیل الدراسي المقام الاولي الي الحصول علي معارف ومعلومات واتجاھات ومیول 
التلامیذ لما تم تعلیمھ في المواد الاساسیة المقررة وكذلك مدى ما حصلھ ومھارات التي تبین من استعاب 

كل واحد منھم من محتویات تلك المواد وذلك من اجل الحصول علي ترتیب مستویاتھم بغیة رسم صورة 
لاستعداداتھم العقلیة و قدراتھم المعرفیة و خصائصھم الوجدانیة و سماتھم الشخصیة من اجل ضبط 

:بویة منھاالعملیة التر  

الكشف علي مستویات التعلیمیة المختلفة من اجل تصنیف التلامیذ تبعا لمستویاتھم و مساعدتھم علي  ●
.التكیف مع الوسط المرسي و محاولة الارتقاء لمستوى جید  

قیاس ما تعلمھ و اكتسبھ التلمیذ من اجل اتخاذ اكبر قدر ممكن من القرارات المناسبة التي تعود بالفائدة  ●
.علیھم  

الكشف علي قدرات التلامیذ من اجل عمل علي رعایتھم حتى یتمكن تزامن توضیفھا في خدمة انفسھم  ●
.وخدمة المجتمع  

تحدید وصفیة ادراك كل تلمیذ بالنسبة الي ما ھو مرغوب فیھ اي مدي تقدمھ او تقھقره عن النتائج  ●
)ص2015،84زیوش و اخرون( المحصل علیھا سابقا   

:لتحصیل الدراسياسباب ضعف ا  
ذاتیة ذات علاقة بالفرد و اخرى بالبیئة تتصل بالمناخ المحیط للفرد، لاسیما المناخ الاسري و ●

.المدرسي  

و ھناك عدة اسباب اجتماعیة لتدني التحصیل الدراسي للطلبة أي تلك الاسباب التي تتعلق بالصحبة 
.السیئة و المشكلات الاخلاقیة  

.اسباب نفسیة تتعلق بعدم الثقة بالنفس و الاھمال و سائر الاضطرابات السلوكیة ●  

اسباب صحیة مرتبطة بكثرة الغیاب و المعوقات السمعیة او البصریة او الذھنیة او الحركیة ذات صلة  ●
.بعدم القدرة على التركیز و اداء المھام المرسیة بطریقة مریحة  

لادارة المدرسیة و دورھا في تشكیل البیئة المدرسیة الفعالة و ھناك عوامل اخرى مثل جودت ا

.)ص2011/2012،103،104یونسي(  
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:علاج ضعف التحصیل الدراسي  
.لعلاج التحصیل الدراسي ھناك العدید من الطرق التي تساعد على رفع مستوى التحصیل الدراسي  

العلاقة بینھما و بین ما درسھ في علم الارشاد و تعرف المرشد النفسي على المشكلة و سببھا، و ایجاد  ●
النفس، بحیث یصبح قادرا على دعم التلمیذ و تحفیزه و بث الثقة في نفسھ و ایجاد جو من الالفة بینھما ، 

ثم تبصیر التلمیذ بمشكلتھ، و تشجیعھ علي تعدیل سلوكھ الدراسي و العلمي لرفع مستواه الاكادیمي و 
.ل الدراسيتحقیق التفوق في المجا  

مراجعة المناھج و أسالیب التدریس التي تعلم الطلاب المتأخرین عن الدراسة بھا ،و عند ثبوت عدم  ●
فعالیتھا و كفاءتھا یجب إعداد برامج جدیدة و مبتكرة لمراعاة خصائص التلمیذ الذین یعانون من ضعف 

.قات الفردیة بین التلامیذفي تحصیلھم الدراسي، و من المھم أیضا مراعاة المستویات و الفرو   

تنمیة قدرات و اھتمامات و میول التلمیذ المتأخر دراسیا، و ذلك من خلال إشغالھ بالأنشطة و الوسائل  ●
.التعلیمیة المختلفة  

مراعاة الدوافع المتولدة لدى التلامیذ المتأخرین دراسیا، و تحقیقھا من خلال الخبرات و المھارات  ●
.م و تجنبھم الشعور بالإحباط و الفشل التي تساعد على نجاحھ  

تحفیز التلامیذ الذین یعانون من ضعف في تحصیلھم الدراسي و إشباع حاجاتھم و خبراتھم ، لتجنب  ●
.فشلھم و إحباطھم  

.مراجعة المدرس المادة للطلبة باستمرار ، و تقدیم المعلومات لھم، و ربطھم بالواقع ●  

بنائھم باستمرار و الاھتمام بتقویمھم الشھري و الفصلي و السنوي مراجعة  أولیاء الأمور لدروس أ ●
)17:41، 2018ساجدة .( لتصحیح ما لدیھم من أخطاء، و زیادة فرصة رفع مستواھم التحصیلي  

الوسائل التعلیمیة الحدیثة و المتطورة، كالأجھزة البصریة و السمعیة، لأنھا تساعد التلمیذ  استخدام ●
.على الفھم و التصور و الإدراك، و تخاطب الحواس المختلفة لھم  

ضرورة التواصل المستمر بین أولیاء الأمور و المعلمین لمتابعة و تقییم الوضع، و التحصیل الدراسي ●
.للتلامیذ  

 

ةالخلاص  

من خلال ھذا الفصل توصلنا إلي أن التحصیل الدراسي یعني مقدار المعرفة التي یكتسبھا التلمیذ في     
العملیة التربویة فالتحصیل إذن مصطلح تربوي یطلق على النتائج التي یتحصل علیھا التلمیذ في المدرسة 

.كما أن الإنسان یعتمد علي التحصیل  
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ضبط متغیرات الدراسة  -  
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المنھج المستخدم -  

ادوات الدراسة -  

خلاصة -  
  



 
 

 تمھید 

حتى یضمن الدقة و المصداقیة . باحث علمي تحدید اطار منھجي یسیر الباحث وفقھ  ینبغي على كل  
صل علیھا و منھ تحدد قیمة البحث للنتائج التي یتح  

و علیھ فعلى الباحث ان یتبع مجموعة من الخطوات العلمیة حتى یتمكن من الوصول الى نتائج دقیقة و 
 صادقة و قابلة للتعمیم 

 الدراسة الاستطلاعیة

مرحلة تجریب الدراسة بقصد استطلاع  1984تعد الدراسة الاستطلاعیة على حد تعبیرمحمد رباث    
امكانیة تنفیذ و یقصد اختبار مدى سلامة الادوات المستخدمة في البحث و دذى صلاحیتھا حیث یمكن 

م الباحث اعتبار ھذه الدراسة صورة مصغرة للبحث یھدف الى استكشاف الطرق و استطلاع معالمھا اما
 قبل ان یبدا التطبیق الكامل للخطوات التقنیة

 اھداف الدراسة

تھدف الدراسة الاستطلاعیة الى جمع المعلومات و البیانات التي لھا علاقة بالموضوع و التاكد من ان   
المنھج المستخدم مناسب للدراسة كما تھدف ایضا لمعرفة ما تستغرقھ الدراسة المیدانیة من زمن و تحدید 

. الجوانب الناقصة في الادوات المستخدمة في الدراسة و القیام بتعدیلات على تلك الجوانب الناقصة فیھا
.السكومتریة للادوات المستخدمةو اخیرا التاكد من الخصائص   

 شروط الدراسة

اھم الامور التي یجب مراعاتھا عند تقییم الدراسة الاستطلاعیة و تفسیرھا      

.بالمشكلة التي یزعم الباحث دراستھاحیطة استطلاع الظروف الم  

ایجاد مرتكز و قدر من المعرفة تمكن الباحث من  خلالھا على الجوانب المختلفة لموضوع البحث  -
 الاساسي و الوقوف على الجوانب النظریة و المنھجیة

ل تعلیماتھا تحدید جوانب القصور في اجراء تطبیق منھج و ادوات جمع بیانات البحث بحیث یمكن تعدی -
 في ضوء ما تسفر علیھ الدراسة الاستطلاعیة 

تدریب الباحث على تطبیق الاختبارات و البرامج التي ینوي استخدامھا في الدراسة التي یزعم القیام  -
.بھا بحیث یتمكن من تطبیقھا بمھارة اكبر  

التعرف على الصعوبات التي یمكن ان تواجھ الباحث في الدراسة المستقبلیة و كیفیة حلھا و تقجیر ما  -
 یمكن ان تستغرقھ الدراسة المیدانیة من وقت 
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 المجال الزمني و المكاني 

كل المدارس التي تحقق الشروط قابلة للدراسة الاستطلاعیة  المكاني   

رمج ھو شھرین و نصفلم یحدد و المبالزماني   

 ضبط متغیرات الدراسة

ان أي موضوع من المواضیع الخاضعة للدراسة یتوفر على متغیرین اولھما متغیر مستقل و الاخر    
 متغیر تابع

عبارة عن السبب في الدراسة و في دراستنا المتغیر المستقل ھو عسر القراءة و الكتابةالمتغیر المستقل   

نتیجة المتغیر المستقل و في ھذه الدراسة ھو التحصیل الدراسيھو المتغیر التابع   

 عینة البحث و كیفیة اختیارھا

       عینة و مجتمع البحث 

او ظاھرة اجتماعیة تعتمد اساسا على العینة الماخوذة من ھذا المجتمع اذ انھ ان دراسة أي مجتمع       
فسیة او تربویة ذلك لان العینة ھي المنبع بدون عینة لا نستطیع دراسة أي مشكلة اجتماعیة او ن

.للمعلومات التي نرید ان نعرفھا و الاسباب التي نحاول التعرف علیھا  

باختلاف المكان و الزمان و نوع الدراسة و الذي یعي الباحث من ھذا ان تكون العینة ممثلة لمجتمع    
ع الاصليالدراسة حتى یستطیع تعمیم نتائجھ فیما بعد على افراد المجتم  

و في دراستنا قمنا بتحدید المجتمع الاصلي للدراسة و ھو المدرسة الابتدائیة بحكم ان صعوبة القراءة     
و الكتابة تصنف من صعوبات التعلم الاكادیمیة و التي تكتشف في المراحل الاولى من التعلم و اكتساب 

.یار العینةلھذا السبب اعتمدنا على المرحلة الابتدائیة لاخت. الخبرات   

 كیفیة اختیار العینة 

بحكم ان دراستنا كانت قصدیة لذوي صعوبات التعلم الاكادیمیة المتمثلة في صعوبة القراءة و الكتابة    
.فكان من الجدیر اختیار العینة بطریقة مقصودة  

 المنھج المستخدم 

یھدف بحثنا الحالي الى معرفة اذا ما كان یؤثر عسر القراءة و الكتابة على التحصیل الدراسي لفئة    
تلامیذ الابتدائي و بالتالي فھو ینصب ضمن البحوث الوصفیة التي تعتمد على اجراء دراسات استطلاعیة 

ت و المعلومات حول ظاھرة من اجل الوصول الى مختلف مكوناتھا و تتم بواسطة تجمیع البیانا
.الضروریة بشان الظاھرة و تنظیمھا و تحلیلھا  
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ھو استقصاء ینصب على ظاھرة نفسیة كما  1999و البحث الوصفي كما یعرفھ صالح حسن الداھري   
ھي قائمة في الوقت الحاضر بعد تشخیصھا و كشف جوانبھا و تحدید العلاقة بین عناصرھا او بینھا و 

 بین ظواھر نفسیة اخرى 

) 55ص  1999الداھري حسن (                                                       

الوصفي في مجال التربیة و التعلیم یعرف بانھا كل استقصاء ینص على ظاھرة من و منھج البحث    
الظواھر التعلیمیة او النفسیة كما ھي قائمة في الحاضر بقصد تشخیصھا او كشف جوانبھا و تحدید 

العلاقة بین عناصرھا او بینھا و بین الظواھر التعلیمیة او النفسیة الاخرى أي البحث عن اوصاف دقیقة 
.للانشطة و الاشیاء و العملیات و الاشخاص  

كما یعتبر طریقة من طرق التحلیل و التفسیر بشكل علمي منتظم من اجل الوصول الى اغراض    
.محددة لوظیفة او مشكلة اجتماعیة  

ن ھنا نجد ان البحث مبني وفق منھجیة عملیة یبدا بتحدید مشكلة البحث ثم الفرضیات كمبدا مؤقت م    
ثم المسلمات التي یبني علیھا الباحث دراسة      و اختیار الادوات التي یستخدمھا في جمع  للمشكلة

البحث ثم یقوم الباحث  ذلك وفقا لطبیعة مشكلة. الاختیار او الملاحظة. البیانات كالاستبیان او المقابلة
اخیرا تحلیل النتائج و . بتقنین البیانات و المعلومات بصفة منتظمة و دقیقة ثم عرض النتائج و تصنیفھا

 تفسیرھا و استخلاص العملیات و استنتاج ثم تطبیق المنھج المذكور على شكل اختبارات  

) 2008/2009عبد النور حشمان (                                          

 ادوات الدراسة

ھي وسیلة من وسائل جمع البیانات و یعتمد اساسا على استمارة تتكون من مجموعة من الاستبیان 
الاسئلة تسلم الى اشخاص یتم اختیارھم من اجل القیام بدراسة موضوع معین فیقومون بتسجیل اجابتھم 

.یا الى البحثعلى الاسئلة الواردة في ھذة الاستمارة و یتم اعادتھا ثان  

و ھو یطرح مجموعة من الاسئلة التي تھدف .وسیلة من وسائل البحث الشائعة( كما یعرف على انھ   
الى جمع المعلومات یرنبط بموضوع البحث و فوائده كونھ اقتصادي في الوقت و التكیف حتى من 

الباحث في بحثھ و تمھلھ  ایجابیات الاستبیان یكمن في تكمیم المعلومات المناسبة للبحث و التي تساعد
 للخروج بمفھوم لدى الجمیع 

  ) 25ص  1992احمد شلبي (                          
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 نموذج صیاغة الاسئلة

.صیاغة الاسئلة بطریقة ةاضحة سھلة -  

.ربط الاسئلة بالاھداف المراد الحصول علیھا -  

صیاغة الاسئلة باللغة العربیة مع مراعاة المستوى الثقافي و العلمي لكل من المعلم و التلمیذ و الوالدین  -
     

احتواء ھذه الاستمارة على اسئلة مغلقة یجیب علیھا فرد العینة بنعم او لا و اسئلة شبھ مفتوحة تحدد لھا  -
...قتراح الحلول المناسبةو اسئلة مفتوحة لا. اجابات یختار المستقصي منھ احداھا  

  الملاحظة 

ھي المشاھدة و المراقبة الدقیقة لسلوك ما او ظاھرة معینة في ظل ظروف او عوامل تعریف الملاحظة 
 بیئیة معینة بغرض الحصول على معلومات دقیقة لتشخیص ھذا السلوك او ھذه الظاھرة

و تعتمد الملاحظة على خبرة و قابلیة البحث في الصبر لفترات طویلة لتسجیل المعلومات       

 الخطوات الضروریة لاجراء الملاحظة 

تحدید الھدف الذي یسعى الباحث للحصول علیھ -  

لھؤلاء تحدید الاشخاص المعنیین بالملاحظة مع الاخذ بعین الاعتبار ضرورة الاختیار الجید و الملائم  -
 الاشخاص

تحدید الفترة الزمنیة اللازمة للملاحظة بحیث یتناسب مع الوقت المخصص للبحث -  

ترتیب الظروف المكانیة الملائمة للملاحظة -  

)ة ما یتطلب معرفتھ من الملاحظ( تحدید النشاطات المعنیة بالملاحظة  -  

جمع المعلومات بشكل نظامي ثم تسجیلھا  -  

 

 

خلاصة   
فیما سبق الى التعرف على الدراسة الاستطلاعیة و اھمیتھا مع ذكر شروطھا و ضبط تطرقنا    

متغیرات الدراسة اضافة الى التعرف على عینة البحث و كیفیة اختیارھا مع ذكر المنھج المتبع و ادوات 
.الدراسة المستخدمة فیھ  
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 خاتمة
ة یؤثران على التحصیل الدراسي كشفت نتائج الدراسة بان كل من عسر القراءة و الكتاب  

لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة فعلى الجھات المتخصصة كالمعلمین و الوالدین الكشف 
المبكر عن التلامیذ المعسرین قرائیا و كتابیا حتى لا یكون سبب في تدني تحصیلھم 

 الدراسي و لتحقیق ذلك لابد من اتخاذ جملة من الاجراءات نقترح من بینھا 

.عیة الاولیاء و ارشادھم تو -  

.زیادة عدد الاقسام المكیفة مع التجھیزات اللازمة -  

اعطاء اھمیة لھذا التخصص المتمثل في التربیة الخاصة و التعلیم المكیف و دعم  -
.المختصین فیھ  

.التربویة القیام بدورات استدراكیة للمصابین مع تكثیف زیارات اللجنة الطبیة النفسیة -  
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 قائمة المراجع
:مراجع الدراسة  

.2013  ₁السید عبد الحمید سلیمان ، صعوبات القراءة ماھیة و تشخیص عالم الكتب القاھرة مصرط   
دار المنیرة لنشر  ₁من ابراھیم اللیودي صعوبات القراءة و الكتابة تشخیصھا و استراتجیات علاجھا ط ─

2005.و التوزیع و الطباعة عمان الاردن    

كو لینجفور سیدریك  تعلم القراءة عند الاطفال رؤیة علاجیة، مجموعة النیل العربیة القاھرة مصر  ─
2003 .  

.2001لعیسي اسماعیل مدخل الى الارطفونیا مطبعة ارابیك الجزائر  ─  

. 2002دار المسیرة للنشر و التوزیع عمان ₁سامي محمد ملحم ، صعوبات التعلم ط ─  

مكتبة الفلاح للنشر و  ₁عوبات تعلم القراءة و الكتابة ، التشخیص و العلاج طصلاح عمیرة علي ، ص ─
. 2005التوزیع ، دار الحنین للنشر و التوزیع عمان   

، علم النفس بین النظریة و التطبیق ، دار النھضة العربیة للنشر و 1984عبد الرحمان عیسوي ─
.التوزیع د، ط بیروت   

 2بات التعلم و كیفیة التعامل معھا، دار الصفاء للنشر و التوزیع ط، صعو2008ماجدة السید عبید  ─
.عمان   

، صعوبات التعلم و التاطیر الدراسي لدي الاطفال ط دار المواھب 2009محمد صبحي عبد السلام  ─ 
.للنشر و التوزیع القاھرة   

التوزیع و الطباعة  صعوبات التعلم و الاخطاء العلاجیة ط دار المسیرة للنشر و 2005تیسیر مفلح  ─
.عمان الاردن   

التدریس و التعلیم و الاسس النظریة دار النشر الطبعة دار الفكر العربي  1998جابر عبد الله حمید  ─
.القاھرة   

، صعوبات القراءة و الكتابة تشخیصھا و استراتجیات علاجھا ط مكتبة 2005منى ابراھیم اللبودي  ─
.زھرة الشرق القاھرة   

، نطق التحفیز المختلفة و علاقتھا بالتحصیل المدرسي، دیوان 2001محمد مولاي  بودخیلي ─
.المطبوعات الجامعیة الجزائر   

.الصحة النفسیة للاطفال مصر مركز الاسكندریة للكتاب  2004سھیر احمد كمال  ─  
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ضة القیاس و التجریب في علم النفس و التربیة دار النھ 1974الرحمان العیسوي  عبد ─
، صعوبات القراءة و الكتابة تشخیصھا و 2005منى ابراھیم اللبودي  ─ .العربیة 

.استراتجیات علاجھا ط مكتبة زھرة الشرق القاھرة   

، نطق التحفیز المختلفة و علاقتھا بالتحصیل المدرسي، 2001بودخیلي محمد مولاي  ─
.دیوان المطبوعات الجامعیة الجزائر   

.الصحة النفسیة للاطفال مصر مركز الاسكندریة للكتاب  2004سھیر احمد كمال  ─  

القیاس و التجریب في علم النفس و التربیة دار النھضة  1974عبد الرحمان العیسوي  ─
.العربیة   

: قائمة الرسائل الجامعیة  

قراءة اكتساب مفھومي الزمان و المكان و علاقتھ بظھور عسر ال 2007عیادة مسعودة  ─
في الطفل في المرحلة الابتدائیة مذكرة لنیل شھادة دكتورة في علم الارطوفونیا جامعة 

.قسنطینة الجزائر   

مستوى الطموح و علاقتھ بالتحصیل الدراسي  رسالة  2015سكینة زیوش و اخرون  ─
.لیسانس كلیة العلوم الاجتماعیة و الانسانیة جامعة ملاي طاھر سعیدة الجزائر   

،  اثر الدروس الخصوصیة علي التحصیل الدراسي رسالة لیسونس 2017طوایبیة  علي  ─
.، كلیة العلوم الاجتماعیة و الانسانیة جامعة ملاي طاھر سعیدة الجزائر   

، الضغط النفسي و علاقتھ بسلوكات العنف و التحصیل الداسي لدي 2016سمیر عبدي  ─
لعلوم الاجتماعیة و الانسانیة جامعة حمد رسالة ماجستیر كلیة ا) سنة 17، 15(المراھقین 

.لخضر الوادي، الجزائر   

یونس تونسیة تقدیر الذات و علاقتھ بالتحصیل الدراسي لدي المراھقین المبصرین و  ─
. 2011/2012المراھقین المكفوفین مذكرة لنیل شھادة ماجستیر علم النفس المدرسي   

: قائمة الرسائل الجامعیة  

اكتساب مفھومي الزمان و المكان و علاقتھ بظھور عسر القراءة  2007عیادة مسعودة  ─
في الطفل في المرحلة الابتدائیة مذكرة لنیل شھادة دكتورة في علم الارطوفونیا جامعة 

.قسنطینة الجزائر   
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مستوى الطموح و علاقتھ بالتحصیل الدراسي  رسالة  2015سكینة زیوش و اخرون  ─
.ة العلوم الاجتماعیة و الانسانیة جامعة ملاي طاھر سعیدة الجزائر لیسانس كلی  

،  اثر الدروس الخصوصیة علي التحصیل الدراسي رسالة لیسونس ، كلیة العلوم 2017علي طوایبیة   ─
.الاجتماعیة و الانسانیة جامعة ملاي طاھر سعیدة الجزائر   

العنف و التحصیل الداسي لدي المراھقین ، الضغط النفسي و علاقتھ بسلوكات 2016سمیر عبدي  ─
رسالة ماجستیر كلیة العلوم الاجتماعیة و الانسانیة جامعة حمد لخضر الوادي، الجزائر ) سنة 17، 15(
. 

یونس تونسیة تقدیر الذات و علاقتھ بالتحصیل الدراسي لدي المراھقین المبصرین و  ─
. 2011/2012م النفس المدرسي المراھقین المكفوفین مذكرة لنیل شھادة ماجستیر عل  

  1992منھجیة البحث العلمي الدیوان الوطني للمطبوعات الجامعیة الجزائر . احمد شلبي_ 

دار  1التشخیص و الصحة النفسیة ط. ناظم ھاشم العبیدي  1999صالح حسن الداھري  -
الاردن . الكندي للنشر و التوزیع  

مدى انعكاسھ على التوافق النفسي الاجتماعي اللعب التربوي و  2008عبد النور حشمان  -
.رسالة مقدمة لنیل شھادة الدكتوراه بالجزائر العاصمة. سنوات 5- 3لطفل ما فبل المدرسة   

عسر القراءة و اضطرابات .  2012ترجمھ علیھ احمد بصھ . دیفید غرانت كتاب مترجم -
دبي  1التازر الحركي دار الكلمة ط  

.الكویت 6العدد  3راءة و الكتابة الترجمة العربیة لمجلد عسر الق 1987فیلوتینور  -  
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