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 شكر وعرفان 

 

يــــدَنَّكُــــم  مْ لَََزن ْ شَكَرْتـُـ الحمد لله مدبر الَأمر، ومبدل العسر باليسر" "لـَـئِن  

قرارا بفضله وعظيمكرمه   الحمد لله صدقا وحبا، الحمد لله شكرا وامتنانا، وا 

الظلامالحمد لله حتى ترفع الروح وينتهي  الكلام. الحمد لله الذي يشق الفجر من    

 الحمد لله الذي كان لي خير معين وولي ونصير، وكلته شؤوني وهو خير المتوكلين 

حسن تدبير.    فدبرها لي أأ  

طيب الكلمات  أأرقى العبارات وأأ تقدم بكل ما في نفسي من احترام وتقدير ب  أأ

لى الَأس تاذة المشرفة "بوشان    و كثيرا  ا  فتيحة" على كل ما فعلته قليلا كان أأ  

ن يبارك في عمرها ويوفقها لما يحب ويرضى.  سأأل الله أأ  أأ

ساتذتنا الكرام    كذلك شكري موصول لكل من نفعنا بعلمه ونصائحه من أأ

.عونا لنا من بعد الله، نفع الله بكم وجعلها في ميزان حس ناتكم   وكانوا   
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هـــــــــــــــــــــــــداء  ا 

س بحان الله الذي خلق الكون في س تة أأيام وما مسه من لغُوب، الذي لا يعجزه شيء وهو القادر على كل  

ذ بلغني مبلغ  هذا.    القلوب.وله الحمد حمدا كثيرا طيبا شيء، رضاه المرغوب وبذكره تطمئِ كل مباركا فيه ا   

 أأهدي هذا العمل المتواضع: 

ن كبرت، طفلة مدللة أأسحر بضحكتها ولو شبت.أأفتقدها حتى وهي مع ،   لى التي أأكون صغيرة في حضنها وا  ا 

نها هي، رائحتها من الجنة، نادرة لا يش بهها أأحد ولا تشم ريحها في أأحد.بدونها   ن شممت رائحة الريحان تيقنت أأ وا 

مبتورة اليد والساق     )أأمي جنتي(   أأنا  

ن سأألوني عن الحب: سأأقول: هو   ن سأألوني عن الَأمان يوما، سأأقول: ها هو حذاؤه عند الباب.وا  لى الذي ا  ا 

 ولو بحثت عن غيره دهرا. 

بدا.    )أأبي   و اس تطعت لخبأأته في قلبي، كي لا ينهكه الزمان، ولغرقت في شيبه وتجاعيده ولا أأنتشل أأ عافيتي( ل  

ليه أآوي وأأستند، هم الاسم الَآخر للحب، وقطعة   تكئ والجبل الذي ا  لى عضدي وس ندي والضلع الذي عليه أأ ا 

خوتي س ندي(   من الَأب.  )ا 

ذا ما حل الربيع في قلبي كن هن أأزهاره،   لى من يطيب العمر بهن ويأأنس، ا  لى من هن الوطن في غربة نفسي، ا  ا 

ذا ما حل الش تاء كن غيثه وأأمطاره،  ن جفت روحي سقينها.هن قطعة من السكر تحلي أأيامي، وهن لي من    وا  وا 

 بعد أأمي أأما.   )أأخواتي مؤنساتي( 

ليها، يا من لا تضيع عنده الودائع، فأأحفظهم بحفظك   لى أآخر فرد قادم ا  ني أأس تودعك عائلتي، من والدي ا  اللهم ا 

ضانا ومرضى المسلمين. وأأن تدخل   أأسأألك رب أأن تشف  صغيرنا وجميع مر ولا ترني فيهم سوءا يؤذيني، كما

الفرج والفرح لبيوتنا، وترزقنا السعادة في الدارين.   

ا،   ا أأحزاننا وأأفراحن نسى صديقتي الغالية سمية التي ترافقت أأنا وهي في حلو أأيامنا ومرها، وتبادلن كما لا يمكن أأن أأ

ا ببعضنا، أأسأأل الله أأن يوفقها ويحقق ما في قل آنس ن بها، ويسعدها في الدارين فهي  تس تحق  ضحكاتنا وحكاياتنا، تأ

 كل الخير.

لى يوم الدين.   وصل اللهم وسلم وبارك على س يدنا محمد وعلى أ له وصحبه ومن والاه أأجمعين ا 

 فايزة                            

 



 
4 

 

دمة  مق 



 

 
5 

 مقدمة

أ الرحيمبسم الله الرحمن   نبياء والمرسلين وعلى الرحمة الأمين وخاتم الأجمعين نبي والصلاة والسلام على خير الخلق 

 الدين.لى يوم  والاه إ ومنصحبه  

نعمه   الحمد فضلهلله الحي الذي لا يموت على جزيل   وجميل عطائه. وواسع 

 .الأمنيات وتحقق  الدعوات ته تتم الصالحات وتجابالحمد لله الذي بفضله وقدر 

 ما بعد:أ 

ليوح من  الله  اجتباها لغةهي     اللغات  عظيما، وقرآبين جميع  إلى نبيه وحيا  اللغةالعربيةلغة حكيما،    ناي بها 

 .الجنة أجمعينهل  الإسلام والمسلمين والقرآن الكريم وأ

قُُرٓ  أنَزَلٓ  إِناَ " يقول عز وجل في محكم كتابه  عَرَبِي ٓ  نَهَ  .02 الآيةيوسف    ةور س   " ٢  قلِوُنَ ٓ  تَع ٓ  العََلَكُم ٓ  ءهَناا

 عجاز.ولغة الوضوح والبيان والإالتدبر والتفكر،  لغةفهي   

عليها حيا  الركيزةم وهي  اللغة الأهي    للغةالعربيةناي إ   لغيرها،    الشأنولها من   ةالامةالتي تقوم  ليس  ما  والعظمة 

 كنزهم.ثروة وأوسع لغات العالم أوجها، فهي أوبلغت من الرقي 

إداة هامومشعرهم بالانتماء، وأ الفرد  ةنَا هويكما إ  كل فئات   هم بينتحقق التواصل والتفا  ذة لا استغناء عنها، 

وتحول دواخل النفس والأفكار وتخزن  المجتمع وتنقل الأ أو  ن تسمعه للأذن أما يمكن  على والعواطف حاسيس  المعلومات 

 ن تراه.للعين أ

واللغة تتحقق   باللغةنسان، فيتحقق ة الإفي حيا ومكانةعالية  للتعبير أهمية كبيرةني فإننا نرى أساس وعلى هذا الأ  

 به.
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 مقدمة

أ   غير أكبير   ةهميولتعبير  يستحقها    للمرتبةنه لم يصل بعد  ة بنوعيه: الشفوي والكتاب،  يرجوها  التي  والغايةالتي 

ن يتغافل الفرد عنه لما  تدريسه، هذا الأمر الذي لا يمكن أالمتعلم ومشكلات    على بظلالهالقت  بسبب الصعوبات التي أ

 .خاصة  والتلميذ  ةنسان عامة الإعلى حيا تأثيرله من  

أ ولهذا  هذا أن  بحثي  هذه  رأيت في  الطفل  تعلم  التي تهدد  الصعوبات  هذه  )التعبير(   اللغوية المهارةقف على 

إذ وجب الاهتمام بالتعبير لاستعماله التعليموخاص ةفي جميع مجالات الحيا وأسبابها ومشكلات تدريسها.   .ة 

عن  ب: ونتوقد  هذا  االتعبير  مهارة «بحثي  تلاميذ  لدى  وصعوباتها  الابتدائي   الثالثة ةالسن  لطور 

  "نموذجا والخامسة

هذا البحث ليطرح    إالتالية الإشكاليةوجاء  التي أدت  الأسباب  التلاميذالتعبير   صعوبةلى  : ما هي  فيه؟ وما    وضعف 

ما هي؟ وما المشكلاتة إلى أضافإ هي هذه الصعوبات؟ وما هي طرق علاجها؟ التي تواجه تدريس    ساليب التدريس، 

أ  ؟المهارةهذه    هميته، وكيف يمكن تطويره؟ما الهدف من التعبير؟ وما 

قمت بتقسيم بحثي إوالتساؤلات   الإشكاليةوبناء على هذه     فصول: ثلاثةلى  المطروحة 

أ   نظري،  وعيها التعبير بن  ةول بعنوان: مهار فكان الفصل الأ ما الفصل الثالث تطبيقي.الفصلان الأول والثاني 

أما العنوان   وتعريف التعبير.  المهارةول والثاني بعنوان: تعريف ة عناوين، فجاء الأوالذي تضمن ست " الشفوي والكتاب "،

أ أ  عنوانه:نواع التعبير، بينما الرابع  الثالث فكان:  التعبير وأسسه،  التعبير، وسادسا:    فأهميةما خامسا  أساليب تدريس 

من تد  ةحقيق  ريسه.التعبير والهدف 

لتعبير" التشخيص والعلاج" وهو الأخر تطرقت للفصل الثاني فجاء معنونا كالتالي: صعوبات تعلم ا  بالنسبةما أ  

لتعريف صعوباة عناوين، العنوان الألى ستفيه إ الثاني فكان تحت عنوان:    مات التعلم،" التشخيص والخصائص". أول جاء 
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ليليهالتعبير لدى  صعوبةسباب أما ثالثا: أ تشخيص صعوبات التعبير لدى المتعلمين. العنوان الرابع: مشكلات    المتعلمين 

التعبير، أما سادسا وأوخ تدريس التعبير. طرق علاج صعوبات  بالتعبير وتطويره. كيفيةخيرا:  امسا:   الارتقاء 

 ،،" التعبير الكتاب لدى تلاميذ الطور الثالث والخامسةمقارن  ةوصفي  بدراسةون:  وفي الفصل الثالث المعن 

الأ  المبحث  مبحثين،  فيه  بعنوان  تناولت  جاء  والإجراءاتول  منهج  الطريقة  الى  فيه  تطرقت   ،

 .المادةدوات جمع  المكانيةللدراسة وأخيرا أ، الحدود  العينة، حجم  الدراسةةعين الدراسة

لى تحليل التعابير، تحليل تعابير قت فيه إ، تطر ني فعمدت فيه إلى تحليل تعابير التلاميذ والاستبيانأما المبحث الثا  

ثم   خيرا تحليل الاستبيان.المقارنة والاستنتاج، وأالصف الثالث وتحليل تعابير الصف الخامس، 

والمقارنة  التحليل والوصف   ةيلآام المنهج الوصفي الذي يقوم على قتضى استخدوبالعودةإلىطبيعة الموضوع فقد ا  

الأ  كبير.  بشكل دراستيخرى والذي خدم  بعيدا عن المناهج 

نذكر منها: ةو الموضوع فقد تم الاعتماد على مجموعوفي هذا الصدد أ  من المراجع 

الأ • تدريس  عبد    والبلاغةدب  )طرائق  لسعاد  والتطبيق  التنظير  بين  الكتاب    والتعبير عباسالوائلي الكريموالتعبير 

 الكاتب. كتاب )التعبيرالشفوي( لنفسالتحريري(. لمحمد الصويكري وكذلك  

 من المراجع. وغيرهم الخوليلمحمد علي   اللغةالعربيةساليب تدريس  أ  •

 اليها: واجهتني والتي لابد ان اشير  ولا يمكن الحديث عن هذا البحث دون ذكر الصعوبات التي 

 .بأكملهلعنوان   احيان اعتمد مرجعا واحدع التي توفرت لدي، الأمر الذي جعلني في الكثير من الأالمصادر والمراج ةقل •

إفي كتاب  تأخر  • النزول  وحتى  البحث  ساحة  الظروف    الحالةالنفسيةبسبب    التربويةالمؤسسات    ةلى  خلفتها  التي 

أأ التيالصحية  فراد عائلتي.لتمت بفرد من 
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 مقدمة

تخصيص  وآ  • والمعلمات  المعلمين  رفض كل  من صعوبات  واجهته  ما  لي  حصةخر  التلاميذ، بحكم  تعبير كتاب  مع   

 البرنامج الدراسي.  لإتمامنَم يسارعون  ضيق الوقت وأ

إ أني بحثيولا يمكن القول    فلقد سبقني  التعبيرين  واتناول  نلذيليه الكثير من الباحثين اهو الأول في هذا الموضوع 

 وخاض في صعوباتهم.  معا الإثنينكل على حدية ومنهم من درسهم  

ال من بعدي والباب  المج  ةتارك ،وكان في عوني  ويسر خطايحمد الله الذي وفقني ولا يسعني في الأخير إلا أن أ 

زو  وإثرائه ودراسته من  هذا الموضوع  على  للعمل  آخرين  لبحوث أخرى وباحثين  أمفتوحا  يرى  ايا  خرى كل حسب ما 

 ويريد. 
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 التعبير بنوعيها " الشفوي والكتابي".  ةول:مهارالفصل الأ
 ولا: تعريفالمهارة.أ 

 التعبير. ثانيا: تعريف

 نواع التعبير.أثالثا:  

 سسه.أساليب تدريس التعبير و أرابعا:  

 التعبير.  ةهميأخامسا:   

من تدريسه حقيقةسادسا:     .التعبير والهدف 



 التعبير بنوعيها " الشفوي والكتابي".   ةمهار                            ول:الفصل الأ
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 المهارة  أولا: تعريف 

الحذف في الشيء، والماهر:  ور: المهارةمنظلابنجاء في لسان العرب  : لغة.1 كثر ما يوصف به أبكل عمل، و   الحاذق: 

بين   امالذي فيه تماريت علاثة: أني بن   ةفيه تفضيل عامر على علقم يذكر الأعشى، قال  ةالسابح المجيد والجمع مهر 

الجدي  بالبوصي ذا ما طما يقذف  إب الليجب الماطر مثل الفراتي،  صو   جنب الذييالظنون،   لسامع والناظر ما جعل 

الفرات، وطما: ارتفع، والبوصي:   إلى المنسوب، والفراتي: الماء بمائها يوثق: البئر، والظنون، التي لا  والماهر قال:" الجدي 

 : السابح.والماهر الملاح

 .حاذقاي صرت به ةأمر أمهر به مهار الأ  بهذا ويقال: مهرت -

 وبمهارة. ومهارة ومهورايمهر مهرا   وبه وفيهقال ابن سيدة: وقد مهر الشيء  -

به   - شيئا فل إذا، وذلك  المهرة تعطيهولم   المهرةوقالوا: لم تفعل  عمله، وكذلك عالجت  ن غدى إم ترفق به ولم تحسن 

 دبه فلن يحسن.أو  أنسانا إ

 من قبل وجهه.  تأتهي لم المهرةأمر بو زيد: لم تعطي هذا الأأ -

هذا البناء  تأتيإيضا: لم  ويقالأ -  من قبل وجهه ولم تبنه على ما كان ينبغي.  تأتهلم   أي هرةالملى 

 1.الملائكة، والسفر، الماهر: الحاذقبالقراءة  ن مثل الشفرة.آوفي الحديث: مثل الماهر بالقر  -

قطع   المرأةاح:المهر: الصداق، وقد مهر مختار الصحي  اللغةالعربيةوفي معجم   -  يضا.أمهرهاأو من باب 

الشيء :  والمهارة -  يضا.بالفتحأ مهاره، بالفتح  ةمهر أالحذف في الشيء، وقد مهرت 

 
لسان العرب، دار صادر، بيروت،ط1  .2769-2768،ص15ه،ج1414،  3ابن منظور، 
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الفرس والجمع   فيهما والأ  بكسر ومهارة ومهارهار  أموالمهر: ولد  عمر  والجمع مهرةنثى  الميم  بفتح    مهر بوزن  ومهرات 

 2 ذات مهر  ممهر وفرسالهاء  

 اصطلاحا

نما    الصحيح داءالأهي   الفرد بحذاقه وسهول  بالتعلم تدريجياالذي  التمكن من  أ، كما  ةفمارسه    ةبكيفي  ةنجاز مهمإنَا 

 1في التنفيذ.  ةوسرع ةمتناهي ةوبدق  ةمحدد

يعتبر بها كل قوم من اغراضهم  من الأ  ةالتي هي: مجموع  باللغةارتباط وثيق    وللمهارة     المهارةاللغوية  إذاصوات 

الفرد بحداقه وسهولباللغة المتصلة الصحيحة داءاتمن الأ ةهي مجموع  2.ة، التي نمت تدريجيا بالتعليم، فمارسها 

 ثانيا: تعريف التعبير. 

 جاء في لسان العرب لابن منظور::  ةلغ .1

 مرها.أليه  إبما يؤول   وأخبررها : فسي وعبرها وعبارة الرؤيا يعبرها عبرا عبر: عبري   -

ون، أيإن كنتم للرؤيا إوفي التنزيل العزيز:   -  م.ون الرؤيا فعداها باللاي ن كنتم تعبري تعبري

عسى    - قل  قال:  يكون  أكما  الزجي أ،  لكم ردن  قال  ردفكم،  اللاي ي  هذه  على  اج:  ادخلت  ، للتبيين المفعولم 

تعبري إوالمعنى ي  بين باللاي ن كنتم  ثم  وعابرين،  فقال  ون  هذه    للرؤيا،م  وتسمى  عقبت   لأنَاالتعقيب    لايم اللايمقال: 

 .الإضافة

 ي يعتبر بعضه ببعض حتى يقع فهمه عليه.أ: الذي ينظر في الكتاب فيعبره والعابر -

 

ط5،1420ه/ 1999،ج1،3177.    الصحاح، المكتبة العصرية، الدار النموذجية، بيروت،صيدا،    2الرازي،مختار 
نشرة 1  .2017، اوت  101دورية تصدرها ادارة البرامج والمراحل، المركز الكشفي العرب، القاهرة، العدد  تنمية المراحل، 
فهد الوطنية، الرياض،  جامعة الامام محمد بن سعود الإسلامية، المهارات الل2 للسنة الثالثة متوسط، مكتبة الملك   .07ه، ص1437غوية 
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الني أالرؤيا واعتبر فلان كذا، وقيل:  ولذلك قيل: عبر -  هر.خذ هذا كله في العبر، وهو جانب 

قطعته من هذا العبر   إذاوعبورا،   عبرا أعبرهوعبرت الطريق والنهر    ي في ذلك الجانب،أويقال: فلان في ذلك العبر  -

 الى ذلك العبر.

 .زجرتها اعبرهاإذا ويقال: عبرتالطير -

 عن فلان، تكلم عنه، ، وعبري والعَبارة والعبارة العبرةعرب عنه، والاسم  أ، وعبر عنه غيره: عيني فوبيني  أعرب عما في نفسه:  بري وع  -

 1.الضميرواللسان يعبر عما في  

 حاح:وفي مختار الصي   -

الاعتبار، بالفتح تحلبُ   العبرةبالكسرةالاسمعبر:    - جرى   أي طربوالعين من باب    والمرآهمع، وعبر الرجل  الدي   من 

والني  الكلي دمعه،  في  عنه    عت  واستعبرت  بوزن    يضا، والعبرانأعابر،  وعبره  عذر  بوزن  النهر  وعبر  تبر: الباكي 

 .سفينةاو   قنطرةاليهود. والمعبر: بوزن المبضع ما يعبر عليه من   لغة: وهو العبراني المصريبوزن   والعبري وجانبههشط

الطي أوقال    - اي مار  عابر سبيل:  الذي يعبر فيه. ورجل  وبابه نصر. وعبر   يق.ر بو عبيد: هو المركب   وعبر: مات 

 رها وبابه كتب.ودخل. وعبر رؤيا: فسي نصر  وبابهوغيره  هرالن

 2يضا يتكلم عنه. واللسان يعبر عما في الضمير.  أفلان   يضا تعبيرا. وعبر عنأها: وعبري   -

2. : عديد ني إاصطلاحا  نذكر  ةللتعبير تعريفات  الشخصي، ومن بين هذه التعريفات   :فكل يراه بمنظوره 

 
 1 .2490 -2489، ص 15ابن منظور، لسان العرب، ج

 .2140،ص1الرازي مختارالصحاح،ج2
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امع  و السي أبحيث يتمكن القارئ  وتسلسل،فكاره ومشاعره في وضوح أحاديث و أالفرد للتعبير عن  ةمكانيإالتعبير هو  .أ

 3ثو المتحدي أ الكاتبمن الوصول في يسر ما يريده  

التعبير على   .ب و ما أ بهر  و ما يفكي أره ما يحس به، و الكاتب، فيصوي أم  المتكلي ه تدفق الكلام على لسان ني أيعرف 

 .و يستوضحأعنه   ن يسلأأيريد  

 

يسير وفق خطي   .ت الذي  المنهج  المدرسي  ذلك العمل  ترجمإ بالطيالب ةمتكاملة،للوصولهو  من  فكاره ةألى مستوى 

 1فكري معيني ، وفق نسق  ةسليم ةبلغة شفافا وكتاب  الحياتيةحاسيسه ومشاهدته أومشاعره و 

امتلاك   .ث نقل    القدرةالتعبير هو  الإالفكرةأعلى  الذهن  و  الذي يعتمد في  الصدر  أحساس  امع، وقد يتم لى السي إو 

الحالأذلك شفويا    2و كتابيا وفق مقتضيات 

التواصل   ةن التعبير وسيلألا وهو  إنَا تنصب كلها تحت مفهوم واحد  ألاي إورغم تعددها   السابقةمن التعريفات     

لى  إفكار أنفسه من مشاعر وما يدور داخل عقله من  يختلجعلى نقل ما   القدرةه تلك ني أحاسيس و فكار والأوعرض الأ

 .ةوصحيح  ةسليم  ةأو القارئ بطريق السيامع

 نواع التعبيرأثالثا: 

و الشكل أداء حيث الأاع، حيث ينقسم التعبير من  نو أشكال و أله   بلالتعبير ليس واحدا   ني أمما لا شك فيه   

 .و التحريري وطريقته القلمأسان، والتعبير الكتاب  لى نوعين: التعبير الشفوي وطريقته اللي إ

 
 .69،ص1974جاور محمد صلاح الدين، دراسة تجريبيه لتحديد مهارات اللغة العربية، دار القلم، الكويت، 3

 .77،ص2004، 1والتعبير بين التنظير والتطبيق، دار الشروق، عمان، الاردن،ط والبلاغةسعاد عبد الكريم الوائلي ،طرائق تدريس الادب 1

 . 192، دار الكتاب الجامعي، العين، الامارات،صاللغةالعربيةوآدابهاساليب تدريس مهارات أعبد الفتاح البجة،2
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 3بداعيالإلى نوعين: التعبير الوظيفي والتعبير إوينقسم من حيث الموضوع   

الأ .1  .و الشكلأداء من حيث 
 الشفويالتعبير   .أ

ذ لم يكن هناك اعتناء كبير بالتعبير إكن النجاح في التعبير التحريري  يم ولاالكتاب،التعبير    ةلبن الشفويالتعبير   يعد 
وانتقاء   واستحضارهفكار الأ اختيار  له يتسنىللطالب حتى  الحريةالكافيةعطاء  إيعتمد هذا النوع من التعبير على و .الشفوي

 .الجمل والتراكيب  المفرداتوصياغة
التعبير   التي ستكون  الأفكارلا من حضور  إولا تستمد جودته    ةوواسع  ةالشفهي كثير   وتعتبر مجالات  والمعاني 

الطالب  أموضوعا   التي يحتاجها  الحديث في التعبير الشفهي  للحديث، ومحاور  الترحيب،    أكثرو محورا  غيرها هي:  من 

الب  على الطي   إذا. الوطنيةوالقوميةوالاجتماعيةالجلسات والندوات والتحدث في  ةدار إو  والمناقشةالتوديع، التقديم والتعقيب 

التي يريد ايصالها، ومعرفأ التي يختارها لتدل على المعاني  سان في  اللي ة ساليب الكلام فضلا عن طلاقةأن يعرف الكلمات 

 :لىإن هذا النوع من التعبير يسعى  العبارات، كماأداء  ألفاظ و نطق الأ

 .فكار وتواصلها في الحديثترتيب الأ ▪

حسن  هارةالم ▪  .الختام  وحسن صوغالبدء صوغفي 

 .و يهتم مجتمعهأم  في حوار حول موضوع يهم المتعلي   المشاركةعلى    القدرة ▪

معلي ثأي متحدي أليم على على التعقيب السي   القدرة ▪  .قو 

 .داء الملاحظاتإبفي    المهارة ▪

 .1وتركيبا وعلاقة لغةالواضح في اثناء حديث غيره   الخطأتحديد    ▪

 
 .13ص،  1،2014، دار ومكتبة الكندي، عمان، الاردن، ط"التحرري "محمد الصويكري، التعبير الكتاب3

والتعبير بين التنظير والتطبيق، ص1   90-.89سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الادب والبلاغة 
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 "التحريري " التعبير الكتابي .ب

ما يدونه    التعبير   دفاتر التعبير عن    الطيلبةالتحريري هو  في   أبعد التعبير الشفهي، ويبد  يأتيوهو موضوعاتفي 

مساك بالقلم  في الإ  اليدويةمن الصف الرابع ابتدائي عندما يكون التلميذ قد اشتد عوده، وتكاملت مهاراته   ةتعلمه عاد

فكار  أو تدوين ةأجمل ناقص أبإكمالانتقال التلميذ في التعبير التحريري بالتدرج، فهو قد يبد  ويأتيوالتعبير عما في نفسه 

عليه  أسبق   ةقص  ةتكمل  وأ اناشدهلفها في  أ مجالاته نذكر: كتاب  ةقص  تأليف و  أن سردت  ، الرسالة،  ةمن خياله. ومن 

  أسئلةعن  تمثيلي، الإجابةحوار    إلى القصة تحويلمحاضر الجلسات والاجتماعات،    ةكتابالتقارير، الملخصات،المبكرات،  

 .الامتحانات

منها  ةكما يسعى هذا التعبير الى تنميه عد   :مهارات 

 .بها  ةتأثري مناسبأفكاره في أعن    ةواضحةالمتعلم على نقل صور ة  قدر  •

تعبيره لمطالب الموقف وغايته  المهارة  •  .في اخضاع منهج 

ومراعات ترتيبها وتكاملهاأالمتعلم على تحديد    ةقدر  •  .فكاره واستقصاء جوانبها 

الترقيم لدقةا •  .في استخدام علامات 

 .موضوع يهمه مستعينا ببعض المراجع  في الكتابةمن    المتعلم تمكين •

 .للعبارةوبناء   للجملةرسما وتركيبا   الكتابةالسليمةعلى    القدرة  •

 .للموضوع ووضعها في الموطن الملائم من التعبير  المناسبةشواهدالأمثلةأو  على استحضار    لقدرةا •

 1.ما تلخيص موضوع معين  ووصفظاهروما    ة رسالةن المتعلم من كتابتمكي  •

 
والتطبيق "عبد الكريم عباس الوائلي، سعاد1 والتعبير بين التنظير  والبلاغة   .93 -91،ص "طرائف تدريس الآدب 
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التعبير    النوعينإني لهذين     ه لا ني ألا  واسبقيته،إالشفوي    التعبير أهمية، وبرغم  ةكبير   ةهميأوالكتاب(    )الشفويمن 

على   دور   ،التعبير الكتاب ومكانتهة  هميأيغطي  منهما  حياأفلكل  . ولا العمليةو  ةأيوميال  والدراسيةأالفرد    ةساسي في 

الذي لابد منه ويعملان على تلبييحققان  فهما  ،  أحدهمان  عاستغناء   المهارات    ةالتواصل  واكتساب    الخاصة الحاجيات 

 .فراد المجتمعألكل   والكتابةبالحديث  

ف  الأسبقيةولما كانت    الشفوي،  الأني إللتعبير  التي   ةلكثر  استعمالاكثر  ه يعتبر  والمعاملات  يشغلها  التي  المواقف 

لا يقدر عليها الجميع   لكتابةناي أفي حين    المجتمعيةسرع في تحقيق التواصل بين كل الفئات  الأ  الوسيلةيستخدم فيها وهو  

 .ةمسبق ةومعرف  ةلما تطلبه من موهب

 من حيث الموضوع .2
 التعبير الوظيفي .أ

الحياة    مواقف  تطلبه  الذي  التعبير  النوع الذهو  التعبير في  العملية، وهو  الإنسان  فيه  يمارس  رسائل  إي  عداد 

عن مهمات   غيرها، وإعداد تقارير  أو  لدوائر  طلبات  وإعداد  المختلفة،  والخطابة    والمحادثة وظيفيةالمناسبات  والمناقشة 

والتعليق وكتاب  الإعلانات… إلخ ةوإعطاء التعليمات 

التعبير    وللمدرسدور   تعليم  ينبغي  إ الوظيفيفي  الطي أذ  يدرب  في  ن  على كتاب  المرحلةالإعداديةلبة   ةخاصة 

ذات العلاقة المباشرة بالمجتمع  .الموضوعات 

 التعبير الإبداعي .ب
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عن     فيه  التعبير  النفسية والإ العواطف يتم  بأسلوالخلجات  المختلفة  ينقل حساسات  جميل  ونسق  بليغ،  وب 

هنا يسميه البعض التعبير الأدب والتعبير الذاتي. وهو يشمل عدة    المشاركةالوجدانيةلى إو القارئ  أالسامع   المؤلف، ومن 

 .و التراجم والشعرا، اليوميات  المقالة،  ةالقص:فنون أدبية منها

الإبداعي  أويجب   التعبير  يشمل  أساسيين    علىن  الأصعنصرين  والتي   الةهما:  المشاعر، الفنية  عن  الذاتي  عبير 

بداعي  ا. كما يقف المدرس في التعبير الإوتكامله الطيلبةهذا التعبير على الصعيد المدرسي في نمو شخصيات   وتكمنأهمية

على تدوين خواطرهم ومشاعرهم وأحاسيسهمثبداع وحوالإ  الابتكارلابه على  طي   ةالخيال ومساعد ةعلى تنمي  .هم 

الفر أفي هو ذلك التعبير الذي نجده في لتعبير الوظياذا فإ    بالموضوعية ، لذلك نجده يتسم  داليوميةغلب معاملات 

عن   اذ يتطلب    الذاتيةبعيدا  الشكل    العنايةوالخيال،  دون  التعبير الإأبالمضمون  الأما  عكس  فهو  ذ يكون  إول  بداعي 

 1بشكل دقيق وفني وبديع.  ةومنقل  مختارة عباراتهوتكون    زوالصور والمجاويزخر بالمحسنات    والعاطفةمليء بالخيال  

 هسسأتدريس التعبير و  رابعا: أساليب 

 ساليب تدريس التعبيرأ  .1

ومنهج واضح وشروط حتى تتم   وفق المتعليممن عدم، بل يسير   يأتيالتعبير لا ة  ن من مهار التمكي  ني إ   خطوات 

ها وتصويبها  ساليب تساعده على تكوين نفسه وتعويدأمن وجود طرائق و  لابد المهارةالتعبير ولاكتساب هذه  ة  له صح

 ي ظرف وفي كل زمان ومكان.أعلى التعبير تحت   القدرةالتعبير وامتلاك    ةحكام مهار ألا وهو  غنحو الهدف المنشود،  

 ومن بين هذه الاساليب نذكر: 

 
والتطبيق،ص 1 والتعبير بين التنظير  والبلاغة   .92سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، طرائف تدريس الآدب 
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مجموعةأواحد ةحداث يرويها الكاتب، قد تتناول حادثمن الأ  ةعن مجموع  ةوالتي تكون عبار  :القصة • من الحوادث    ةو 

لى القصص  إون  التلاميذ يميلي   ني أميز بطابع الخيال والتشويق ونجد  ، والتي تتةلى حيوانية إنسانيإوتختلف شخصياتها من  

 منها:  الغاية لتحققون من سماعها، ولابد لها من شروط ولا يملي 

 .ةومشوق  ةن تكون مثير أ ✓

يستمتع بها التلاميذإفي   ةجديد  ةطريق ن تكونأ ✓  .لقائها حتى 

ملائمأ ✓ تكون  المتعلي   ةن  حيث  لمستوى  من  الأ  الفكرةواللغةمين  تثقلها  الخيال  الفلسفيةأفكار  فلا  و 

 .المفرداتالصعبةالغريبة ولاتشوهها الجامح

 .و فكريأاعي  و اجتمأن تكون ذات مغزى خلقي  أ ✓

 سلوب.طول والقصر والمضمون والمغزى والأالتلاميذ من حيث ال  ةلعقلي  ةن تكون مناسبأ ✓

الحر: • التلاميذ    التعبير  عنحريي   بمحضوهو حديث  واختيارهم  المنزل    تهم  في  بحواسهم  يدركونه  و  المدرسةأو  أشيء 

الأأالشارع   عن  الفصل  و حديثهم  التلاميذ في  يلقيها  التي  وتحكايةو  ةأكحادثخبار  فيها  ،  يشترك  مناقشات  عقبه 

محادثأالجميع   الأ  ةأسئلةور صفي    ةو  الخطفال والمعلي يوجهها  الى صاحب  المعلم  م  يجيب عنها، وقد يشترك  حيانا  أبر 

 وميولها. الطفولةمما يرضي حاجات   ينتزعه تلاميذهخبر على    بإلقاء

بتمارين    • )تدريسالتعبير  متنوعأالتعبير    يأخذقد    (:المختلفةالموضوعات    متنوعة  كمال  إكتمارين    ةشكالا 

 1و تلخيص نص.أو استدعاء  ةأو برقيرسالةأو أعلان  ةإو كتابةأترتيب جمل مبعثر  ةعادإو الأسئلةأعن   أوالإجابة الفراغ

للتدريس منها:أشكالا وطرقألى ذلك نجد  ةإضافإ  خرى 

 
مجلد   1   .55 -54، ص  2010، 17، عدد 9نجم عبد الله الموسوي، رجاء سعدون، مجلة ميسان لدراسات الأكاديمية، 
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يطلب من التلميذ إ:لموازيةالجملا ❖ هذه   ةلكتاب اللازمة، ويعطي الكلمات  معينية ةلجملةجمل موازي  ةن يكتب عدأذ 

 الجمل.

للطي   :الفقرةالموازية  ❖  فيها.  الرئيسيةحدى الكلمات  إا مغيري   ةالفقرةكتاب  ةعادإثم يطلب منه   ةمكتوب ةالب فقر تعطى 

للتلميذ كلمات ويطلب منه   ترتيب الكلمات:  ❖ ليعمل منها جملأتعطي   .ةصحيحة  ن يرتبها 

للتلميذ جمل  :لجملةتحويلا  ❖ منه   ةتعطي  مثبتةألى منفيإن يحولها  أيطلب  خبريةأو استفهاميةأو  و ألى الماضي  إو  ةأو 

للمجهول وغير ذلك.أو الجمع،  التثنيةأو  أر، مو الأأالمضارع   للمعلوم والمبني   و المبني 

للتلميذ جملتان ويطلب منه وصلهما معا  إوصل الجمل:  ❖ تحدد  ةداأباستخدام    ةواحد  ةجمل  منهما ليكونذ تعطى 

 2يه تحديدها.و تترك له حري أله 

 طرق تدريسه والتي من بينها:  اختلف ما التعبير الشفوي فكذلكأالتعبير الكتاب،    جهةهذا من   

 مسبقا.  أعدهيقوم المعلم هنا باختيار موضوع وتعريفه لتلاميذ، الذي يكون قد  الموضوع:و التمهيد واختيار  المقدمةأ . أ 

على السي   عرض الموضوع: .ب بعرض الموضوع  المعلم  صور  هنا يقوم  ، ثم  التعليميةدوات  الأ  من أداةو  أبورة، باستخدام 

 1مستوى التلميذ. العرض  ةن تلائم طريقأللتلميذ بشرط   الأسئلةبتوجيه دأ يب

ية التحدث عن الموضوع،  ساس في التعبير الشفوي بحيث تعطي للتلميذ حري هم والأالأ  المرحلةهذه    تعتبر:الطلبة  يثحد .ت

طرح  المعلمإ يعمد مستواه، وهنا  وكذلك ليبيني  له    الأسئلةلى   2.الطريقةالصحيحةليوضح 

 
 .139-138، ص 2000الاردن، محمد علي الخولي، اساليب تدريس اللغة العربية، دار الفلاح، عمان، 2
 .141، ص2011 1،2زهدي محمد عيد، مدخل الى تدريس مهاره اللغة العربية، دار صفاء، عمان، ط1
 .151، ص 2004، 1علي النعيمي، الشامل في تدريس اللغة العربية، دار سيامة، عمان، الاردن، ط2



 التعبير بنوعيها " الشفوي والكتابي".   ةمهار                            ول:الفصل الأ

 

 
20 

الأ  .ث   سواء  أخطائهمن ينتهي التلاميذ من حديثهم، مهما كانت أم بتصحيح الأخطاء بعد  يقوم المعلي   خطاء:تصحيح 

 3سلوب.و التركيب وحتى الأوالصرفيةأ النحويةو القواعد  ةاللغةأمن ناحي

دائما ما يكون ألا يقتصر على   إذ عديدةفالتعبير له طرق تدريس   إذا  فقط، فالتنويع والتجديد  سلوب واحد 

ما سيزيد منه   لدى محببا   التعليميةويشجعه عليه، ويعززه في نفسه ولهذا وجب توفير الوسائل    للتعبير مييولةالتلميذ وهذا 

 بثماره.  ويأتييزيد هذا من نجاح نشاط التعبير   حتى إهمالهاوعدم  

 أسس التعبير.2

عليه فيقومي   أي   يقوم  أساس  له من  لابد  التعبير  شيء  في  مراعاتها  التي لابد من  الأسس  عليه، ومن  ه ويعتمد 

ما هو نفسي  .ثلاثة: منها ما هو لغوي ومنها ما هو تربوي ومنها 

 :أما الأسس اللغوية فتتلخص فيما يلي 

 .والاستماعكالقراءةطبيعية    بالطريقةالعمل على إثراء المحصول اللغوي   ✓

 .التعبير الشفوي أسبق من التعبير الكتاب ✓

استخدام قواعد اللغة ومفرداتها وأساليبها البيانية ✓  .التدريب على حسن 

  .ليمة الفصيحةغة السي لبة باللي للغة الفصحى، والعمل على تزويد الطي   اللغةالعاميةمزاحمة ✓

التربوية فخلاصتها   :أما الأسس 

 
 .141،ص2011اللغة العربية، ة زهدي محمد عيد، مدخل الى تدريس مهار 3
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ن يتحدث عنه أو يكتب فيه،  أالذي يجب  الموضوعحرية التعبير في اختيار   له تتاحن أالب الحرية: إذ من حق الطي  ✓

له الحري  أو كما تترك  إليها فيدركها  و أفي نفسه دون فرض   يحسيهاية في عرض الأفكار التي يريدها، أو التي توجهه 

التي يؤدي بها هذه الأفكارتقييد، ويكون حري   .ا في اختيار العبارات 

 .ين ولا حصة محددة بل هو نشاط لغوي مستمرليس للتعبير وقت مع ✓

المتصلة بأذهان الطي  ✓  .لبة، التي تستشير اهتمامهم وتجذب انتباههمينبغي أن تختار الموضوعات 

الأسس النفسية جاءت كالتالي   :بينما 

 .صدقائهمأم والتحدث مع والديهم وإخوانَم و لى التعبير عما في نفوسهإميل التلاميذ  ✓

 .التلاميذ إلى المحسوسات ونفورهم من المعنوياتميل   ✓

 .والانفعالفي موقف يتوافر فيه التأثير   والمثير وكانوا الدافع وجدواينشط التلاميذ على التعبير إذا  ✓

تلاميذهم بالرفق والليي يجب على المعلي  ✓ أن يأخذوا  صعوبات   بدأيهالتلميذ في   ني أتذكروا  ن يأونة، و مين  تعلمهيعاني 

 .كبيرة في محاولته التعبير لقلة زاده اللغوي

على بعض التلاميذ ةغلب ✓  .التهيب والخجل 

 .1المحاكاة والتقليد فمن الضروري أن يتحدث التلاميذ أمام تلاميذهم باللغة الفصيحة ✓

هذه    مراعاة  فهي التي ستدفع باتأكيد بكل الأسسوجوب  عليها حتى    بالاستنادلتلميذ إلى النهوض بتعبيره  ، 

 .وصحيحا من كل الجوانب  وسلسا ناضجااللغوي ويصبح    نتاجهإ فيهالى المرحلة التي يرقى  إيصل 

  التعبيرةهميأخامسا: 
 

 .23 -22ص  "التحريري "محمد الصويركي، التعبير الكتاب1
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بين فروع   وأبرزها الأنشطةهم أيعتبر التعبير من    فهو لازماللغةمكانة  عنها سواء في ة  ،  لابد منها ولا استغناء 

 فكارهم ومستوياتهم.أعمارهم و أواصل والتفاهم بين الناس بمختلف  الت لغةالمجتمع، فهو    ةو في حيااللغةأ

 ما يلي:في البالغةهميتها أوتتضح   

 التعبير الشفوي  ةهميأ  .1

 من يحيط به.  ذاته ويتصل بها مع  نسانالتي يحقق بها الإ الوسيلةهو   ✓

فهو  أمن    ةداأ ✓ اللغوي  التواصل  بهالتي    الأداةدوات  لا باس    وحياة  عامةالفرد    ةفي حيا  تشغل حيزا كبيرا وزمنا 

 .ةم خاصالمتعلي 

الآ  الطلاقةوالتلقائيةنماط ةأداأ  ✓  خر.عند محاوره 

انطلاقه في التحدث يشعره بقدرته على النجاح والتفوق   ،كماللآخرين وتوضيحهن يجد فرصته في إبراز ما لديه أ  ✓

 .المدرسةداخل  

الفرد ورغباته والوفاء بمتطلباته  من الأة داأ ✓  ، ومن ثم تشعره بقيمته.الماديةوالمعنويةدوات التي تشبع حاجات 

التفكير   ينمي  ✓ التي تتطلب إجابة قاطعة.  وسرعةالبديهةلديه مهارات   وحسن التصرف في الأمور 

 1م على القيادة وحسن التعبير عما يريد.يب المتعلي تدر  ✓

 بعد ذلك.  للقراءةوالكتابة إعدادهفي طريقه    للطفل التهيئةالنفسيةلى التعبير الشفوي يعد السبيلإ ✓

 بالتعبير الشفوي.  الاعتناءلا بعد  إالنجاح في التعبير الكتاب    يأتيلا ✓

يعد الشفويالتلميذ على التعبير   ةقدر  ةتنمي ✓  .الليغةم غراض في تعلي هم الأأمن    والحديثالصحيح، 

 
ص ةماهر شعبان عبد الباري، مهار  1  .11التحدث العملي والأداء، 
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الطي ذ يتمكي إالتعبير الشفوي مظهر من مظاهر   ✓ التقدن  لغته، ومن علامات  التعبير الب من  قدرته على  م الثقافي 

 1.غراضه وحاجاتهأعن  

 أهمية التعبير الكتابي .2

النحو والخط والإخلاله يختبر الكاتب مها  من وظيفة تقويمية اذ لتعبيرل  فكار ملاء وتسلسل الأراته في استعمال 

 ساليب.والأ

 2خياله. وتوسيع ةالتلميذيساهم في إعمال فكر  ✓

 يعتبر العصب الذي لا تقوم من دونه الأنشطة التعليمية. ✓

 بفعالية ونجاعة في نشاطه اللغوية.  لى مجال استعمالهإنتقال من مجال استهلاك المعارف  يرفع التلميذ إلى الا ✓

 لى المستوى العملي.إمين ويبرز قيامهم بها وسموهم  ينظم خبرات المتعلي  ✓

 كل عملية تعليمية يمارسها.  فائدةيجعل التلميذ يكتشف ✓

التي تعترضه في تجسيد   ✓ المشروطة.  ةكل تعليميجعل التلميذ يكتشف الصعوبات والعوائق   وفق المعايير 

من الواقع، متضمنة لقيم تربوية اجتماعية    مستمد)يمنح فرصة كيفية التعامل مع المشكل في وضعيات ذات دلالة  ✓

 3(.ةومشوق  ةإيجابية مفتوح

 والفكري.والعلمي اللغوينواع النشاط أ الثمرة النهائية لممارسة جميع  يعتبر ✓

 
 .24م،ص  2014، 1محمد علي الصويكري، التعبير الشفوي، دار ومكتبه الكندي، عمان، الاردن، ط1
م ميسان،نجم عبد الله الموسوي، رجاء سعدون، مجلة   2  .53م، ص 2010، 17، ع9مجلة ميسان للدراسات الاكاديمية، 
قصد التجنيد والإدماج في نشاط التعبير الكتاب"، ابتدائية الساهل ميلو 3 / 2017د، بشار،  بلوفه حليمة، ندوة تربوية "التدريب على استثمار بعض الأنشطة 

 8م، ص2018
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الفرد في حياته اليومية تعبئة الاستبانات وكتابة الرسائل.به تنجز الحاجات   ✓  العملية التي يحتاجها 

فئات  ✓ بين مختلف  للتواصل  وطريقة  من أفكار ومشاعر وأحاسيس  للتعبير عما يجول في خاطره  أنه وسيلة  كما 

 1المجتمع.

عنها و أأهمية التعبير لا يمكن تغطيتها     فرع لغوي  إو التغاضي  فهو  الإنسان فييخدمحهمالها،   جميع المجالات  ياة 

النفس من    ةووسيل  ةه تقنيني أوالتخصصات، كما   أفراد المجتمع الواحد   ولغة وأحاسيسفكار ألعرض دواخل  التواصل بين 

 أو مع غيره من المجتمعات.

 منتدريسهالتعبير والهدف   سادسا: حقيقة

لنا من نوع دون الآخر، فكلا ولااللغة،ا من فنون  فني التعبير بنوعيه يعبري  إني    هما يعتمدان على إنشاء الرسالة غنى 

ايصال  وكلاهمايسعيانإ، لغةفكار او  أ يق المتحدث  لا عن طر إتتم   لاو القارئ وهذا  أإلى السامع  واضحة  ييدةج  الفكرةلى 

التفكير والربط بين الكلمات والجمل والفقرات وإدراك العلاقات   ةمكانيإلقدرة و ن تكون لديهما اأأو الكاتب الذين يجب  

والإ بينهم الاسوتنظيمهم  بقواعد  له  لمام  لابد  فالتعبير  اللغوي،  نحو    إلى يخضعن  أتعمال  من  المختلفة  اللغة  علوم 

 .صحته وسلامتهولى لتقويم والتصويب التعبير و هذه الأخيرة تعتبر الدعامة الأ ني لأ  … وتركيب ومعجم وبلاغة وصرف 

أساسها تحدث جيد وعليه فإني  كما أني    العلاقة بين التعبير الشفوي والتعبير الكتابيعلاقة ترابط   الكتابة الجيدة 

يدعم الآخر فالواحد منهما   .وتكامل ولا استغناء، 

 
فهد الوطنية، الرياض،  جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، المهار 1 للسنة الثالثة متوسط، مكتبة الملك   . 8ه، ص1437ات اللغوية 
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يحتلها في     التي  أهمية التعبير والمكانة  الأهداف والغايات  ني إفعلى شيء    دلي ن ي أفهذا   اللغةوباعتبار  على  ه يدل 

 .السامية التي تنصب تحته وتحفه من كل جانب

 :هداف تدريس التعبير نذكر ما يليومن أ 

 التعبير الشفوي .1

بشكل سليم وصحيح ❖ التلاميذ في التعبير عن مشاعرهم وخبراتهم وحاجاتهم   .مساعدة 

وإخراج ما بداخلهم،    آرائهمبداء إة والجرأة في  مساعدة التلاميذ على التخلص من الخجل والخوف لتحليلهم بشجاع ❖

 .نفسهمأفي   الثقةوهذا الأمر يسهم في بناء ذاتهم واكتسابهم  

 .اليوميةو غير ذلك من المعاملات  أالتعامل في الطلب    وكيفيةن التلميذ آداب الحديث مع الاخرين  يلقي  ❖

 .ضبطا صحيحا واتقان استعمالها  اللغةيساعد على ضبط   ❖

 .النطق لديهتحسين هجاء التلاميذ وعملية  ❖

 .تنمية قدرة التلاميذ على الاستيعاب وتنظيم الأفكار ❖

 .إثراء الثروة اللغوية والتمكن من مختلف علوم اللغة  ❖

 التعبير الكتابي .2

الثقافي في وضعيات جديدة ❖  .توظيف الرصيد الخاص 

 .استثمار الصيغ والظواهر اللغوية المدروسة ❖

أدوات الربط ترتيب ❖  .الأفكار واستخدام 

للفكرة ❖ المناسبة  الكلمات والعبارات   .حسن انتقاء 



 التعبير بنوعيها " الشفوي والكتابي".   ةمهار                            ول:الفصل الأ

 

 
26 

 .تحليل الأفكار وتركيبها والتوسع فيها ❖

 .إبداء الرأي كتابيا في قضايا مرتبطة بالواقع المعيشي ❖

 .الاهتمام بصحة التعبير وجودته ❖

 .الكتابة السليمة في جميع الأنشطة ❖

التلميذ على   ❖  .تحويل أحاسيسه ومشاعره إلى أفكار مكتوبةمساعدة 

والزخرفات   العاطفةو تتدفق منه أد يكون موضوعيا خاليا من الخيال  يساعد على التواصل في مختلف المجالات وق ❖

 .حسب مجاله وحسب ما تقتضيه الحاجة

اللغوية والأسلوبية بالممارسة ❖  .1يساعد على التخلص من الأخطاء 

الإنسان، سواء    لولا أهمية التعبير لما  اليوم في حياة  التي يحتلها  له المكانة  أغراضه وأهدافه، ولما كانت  عظمت 

عن  العمليةأو    الدراسيةو  اليوميةأ وبه نفصحه  الأولى لكل شيء  الانطلاق  فهو  غايتنا   مكنوناتنا.  بعضنا  إونوصل  لى 

.ةوسليم  ةسوييةالبعض بصور 

 
قصد التجنيد والإدماج في نشاط التعبير الكتاب "بلوف حليمة، ندوة تربوية1 الساهل ميلود، بشار،  "التدريب على استثمار بعض الأنشطة  ،ابتدائية 

 10م، ص2017/2018
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 "التشخيص والعلاج "م التعبيرصعوبات تعل   :الفصل الثاني

 "ا، خصائصها هتشخيص " ولا: تعريف صعوبات التعلمأ 

 ثانيا: تشخيص صعوبات التعبير لدى المتعلمين 

 مينالتعبير لدى المتعل    صعوبةسباب  أثالثا:   

 .رابعا: مشكلات تدريس التعبير 

 .صعوبات التعبيرخامسا: طرق علاج  

  الارتقاء بالتعبير وتطويره  كيفيةسادسا:   

 



 "التشخيص والعلاج  "م التعبيرصعوبات تعل                              :الثانيالفصل  

 

 
28 

 "تشخيصها، خصائصها " مصعوبات التعل    ولا: تعريفأ

 التعلم صعوباتتعريف .1

 الصعوبةتعريف  1/1 

السهل،  :لغة  .أ وجمعها  ةنثى صعبالدلول، والأ  نقيض  الصعب خلاف  بالتسكين   ونساء صعاببالهاء  صعاب 

 .، صار صعباصعوبةيصعباللحياني،صعب عن  أمر و وصعب الأصفة،لأنَي 

 وافقه صعبا.ستصعب وتصعب وصعبة وأصعب الأمر أو  -

 2صعبا.  آه، ر واستصعبهي صعب أمر،  واستصعب عليه الأ  -

أو تأخر تطور واحدالتعلم على أنَي   صعوبات "عرف "كيرك  اصطلاحا: .ب او اضطرابات  أكثر من و  ةأا " تخلف 

الكلام واللغة والقراءة والكتابة والحساب   الدراسية الأأعمليات  المواد  تنشو  عاقة النفسية التي  عن الإ  أخرى، والتي 

 السلوكية والوجدانية."  الاضطراباتو  أها الاختلال الوظيفي لنصفي المخ  يسبب

التعلم عند وزار    الأم  ةالتربيةويشير مصطلح صعوبات  و أكثر  أ" واحدة  إلى (1977)يكية  ر بالولايات المتحدة 

المتضمنة في فهم وا النفسية الأساسية  اللغة الشفوية والتحريريةمن العمليات  والتي قد تظهر بصورة غير مناسبة    ستخدام 

الحسابية." أو التهجيسواء في القدرة على الكلام، الاستماع، القراءة، الكتابة،    حل المسائل 

فقال:" بأنَي    التعلم  ذوي صعوبات  الأطفال  على  تطلق  بسيتمان:" فقد  يظهرون أما  الذين  هؤلاء الأطفال  م 

بين مستوى الأداء ال تعليميا واضح   عقلي المتوقع وبين المستوى الفعلي المرتبط  اضطرابات 

 
لسان العرب، دار الحديث، القاهرة، ط 2  .330،ص 3م، مادة ) صعب(، المجلد 2003، 1ابن منظور، 
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الأساسية في العملية التعليمية  1بالاضطرابات 

الأ   التعريف  خلال  من  أني نلاحظ  والثاني  نفسي  صعوبا  ول  اعتراضات  على  تدل  التعلم  سلوكي  أت  و أو 

لدى المتعلم واستخدامها  أشار لذوي الصعوبات وعرفهم   بينما التعريف الثالث قد ،وجداني، الذي يعقد تطور المهارات 

التعلم.  دون تعريف صعوبات 

 تشخيص صعوبات التعلم  .2

التعلم لابد   للوقاية   ولا من تشخيص هذه الصعوبات والكشف عنها مبكرا، وعادة ما أوالعلاج من صعوبات 

القصور أعراض سلوكية وأنواع من  الصعوبات  هذه  علماء    أن نجدلذلك   ،يسبق  اهتموا    والتربية النفسالعديد من  قد 

 اهتماما كبيرا بتشخيص الصعوبات التي تواجه المتعلم في عملية التعلم.

التعلي 1992عواد   )أحمدوفي هذا الصدد نجد   قد قدم مجموعة من الأسس العامة لتشخيص صعوبات   م وهي:( 

تشخيصية مقننة لوصف الحالة الك ▪ الصعوبة في التعلي يجب الاعتماد على اختبارات   م.املة للطفل صاحب 

التناقض بين القدرة العقلية ومستوى التحصيل عند الطفل صاحب الصعوبة في التعلي  ▪  م.ملاحظة 

ا ▪ التي لمرتبطة بها والأتحديد الجوانب المرتبطة بصعوبات التعلم لدى الطفل، والعوامل والمصاحبات  ليها إدت أسباب 

 .نةالمقن الاختباراتمن خلال نتائج  

الإاستب ▪ العقلي وذوي  التخلف  انفعاليا، ومن  الحسيةعاقات  عاد حالات  أو   والمضطربين  بيئي  حرمان  يعانون من 

التعلم.أثقافي   ذوي صعوبات   و اقتصادي من حالات الأطفال 

 
 24 -23م،ص 2006، 2وزملائه، صعوبات التعلم التشخيص والعلاج، دار الفكر، عمان، طمحمود عوض الله سالم 1
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الآخرين عن الطفل صاحب الصعوبة في التعلم أثناء التشخيص.  الاستفادة ▪  من آراء 

أوضح    عند   جوانب Kirk&Ghlhgherوجالجر كيرككما  الاعتبار  بعين  تؤخذ  وأن  لابد  أساسية 

التعلي  غة المكتوبة وهذه الجوانب  م، والتي تعبر عائقا عصبيا ونفسيا، حيث تتدخل في تعلم الكلام واللي تشخيص صعوبات 

 هي:

بين ▪  و التباعد بين القدرة والتحصيل.أسلوكيات محددة، والتحصيل   وجود تباين واضح 

التعليمية عدم تعلي  ▪  .ةطفال مما يستدعي توافر اجراءات خاصلمعظم الأ  الملائمةم الطفل باستخدام الطرق والمواد 

التعلي  ▪ أو إعاقة حسي صعوبات  عن تخلف،  أساسي  أو نقص فرص و مشكلات  أية  م ليست ناتجة بشكل  انفعالية 

 التعلم.

الشخص،    )عبدضاف  أوقد  نوع    ضرورة (1991:7العزيز  عام  من الصعوبةتحديد  خاصةأحيث كونَا    ة و 

مختلف   استخدام  خلال  من  درجتها  الفروض    العقلية الاختباراتوكذلك  بعض  تقديم  حالة    تشخيص حولوكذلك 

المرتبطة بهابناء على البيانات المتوفرة عن طبيع  الطفل  .ة المشكلة والعوامل 

عبد الناصر أنيس 1992الحميد)(، السيد عبد 1991فيصلالزراد) الدراساتوقد اتفقت بعض   ستان    (  1992 )(، 

تشخيص صعوبات على أني   Stan&Joseph  (  1995)وجوزيف   التعلم تركز على ثلاثة جوانب     أسس ومراحل 

للتشخيص، وه  تعد بمثابة محكات هي: محكأساسية   التربية الخاصة. محكالاستبعاد،   كمحالتباعد،    ذه المحكات 

تباعد في مستوى النمو   من يظهرونهذوي الصعوبات من خلال ما    ل محك التباعد على تحديد الأطفالويعم  

 ن مستوى التحصيل الدراسي.العقلي ع
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 ، الانتباه، الحركة.مثل: اللغةالتباعد في نمو بعض الوظائف العضوية   -

تحصيل الأطفال الآخرين في نفس    -  (.37،  1998وكالفن السن. )كيركتباعد مستوى تحصيل الطفل عن معدل 

استبعا   على  فيعمل  الاستبعاد  محك  فيها  أما  يرجع السبب  التي  الحالات  عقلية  إد  و أ،  ةو حسيألى اعاقات 

انفعالية شديدة  اضط نقص فرص التعلم.   أو حرمانو  ارابات   (.1992الناصر أنيس،  )عبدحالات 

فيؤكد على عدم قدرة الطفل ذي الصعوبة في ا   التي  لتعلم على التعلم بالطرق العاديةبينما محك التربية الخاصة 

الأطفال من   الصعوبات التيتعلم بها  طرق خاصة في   ني أعلم، ويؤكد  غير ذوي  إلى  كيرك وكالفن  )التعلم.  أهمية الحاجة 

1988،  31.)1 

يتبيني    الآراء المذكورة  هو معرفة  من خلال  التعلم  لنا ان تشخيص صعوبات  التي   والحواجز الأسباب  والعقبات 

المهارات.يتح  ل بين الطفل والتعلم الجيد لمختلف 

 خصائص صعوبات التعلم  .3

الخصائص   ني إ  الناس، وتعتبر هذه  غيره من  الصعوبة وتميزه عن  على صاحب  تظهر  لصعوبة التعلم خصائص 

 :نذكرأهم هذه الخصائص   التعلم، ومنصعوبات    لتشخيص التلاميذ الذين يعانون منكمحطات  

 الخصائص السلوكية 3/1

 النشاط الجسمي المفرط ▪

 .البصريةوالسمعيةبالمثيرات    الاستثارة سهولة ▪

 
 .126-123  ،ص2010أمل عبد المحسن زكي، محمود عوض الله سالم، صعوبات التعبير الشفهي، التشخيص والعلاج،  1
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 ف مع المجتمع.عدم القدرة على التكيي  ▪

الانتباه والتركيز. ▪  قصر مدة 

 غير ملائمة.  والقيامباستجاباتالاندفاع  ▪

إلى  ▪  والاتكال. الاعتماديةالحاجة 

 عدم القدرة على التنسيق الحركي في استخدام العضلات. ▪

 الخصائص الانفعالية والاجتماعية 3/2

بالقلق والخوف والكآبة والحزن. ▪  الإحساس 

العواطف.أف مع المجتمع  عدم القدرة على التكيي  ▪  و استقبال 

 عدم الثقة في النفس والإحساس بالعجز إزاء موضوع التعلم. ▪

 ف الأسري والمدرسي.صعوبة التكيي  ▪

 .ووصفهماقرانَم ممن هم في سنهم    مع توافقاغير متعاونين واقل   ▪

الل ▪  .فظي والتعبير عن أنفسهمصعوبة في التواصل 

 الخصائص المعرفية 3/3 

وحل المشكلات. ▪ المعلومات  المعرفية التذكر، التفكير، معالجة   عجز في بعض العمليات 

 .العقليةوالمعرفيةقصور في تنظيم النتائج وتنسيق العمليات   ▪
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ما وراء   ▪  .1المعرفةعدم القدرة على ضبط عمليات 

 الخصائص اللغوية 3/4

فيقوم الطفل بقلبها.الحروف والأ  مع التعاملعدم القدرة على   ▪  رقام 

القلب والإبدال   ▪  .القراءةثناء  أالوقوع في أخطاء 

على  ▪  .الكلمةالتعرف الخاطئ 

 القصور في فهم معنى الجملة وتذوق النص. ▪

 1المعرفة المحدودة بمعاني الكلمات. ▪

عد  هكذا من  ملاحظتها  يمكن  لا  المختلفة  الخصائص  ذوي هذه  بين  بالمقارنة  لنا ملاحظتها  تتم  حيث  م، 

العاديين. التعلم والأطفال   صعوبات 

 ثانيا: تشخيص صعوبات التعبير لدى المتعلمين

 تشخيص صعوبات التعبير الكتابي  .1

التعبير الكتاب    ني إ  يعرف  أصعوبة  تشخيص حتى  من   والتشخيص العلاجمر لابد له من  الذي يعاني  الطفل 

 هذه الصعوبة يجب اتباع ما يلي:

 النفسي والطبي والاجتماعي  الفحص .أ

 
 .128-131عبد المحسن زكي، محمود عوض الله سالم، صعوبات التعبير الشفهي التشخيص والعلاج، ص  أمل 1
 .55 -54محمود عوض الله سالم وزملائه، صعوبات التعلم التشخيص والعلاج، ص  1
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ذلك     للتأكد من  إويتضمن  الذكاء  اختبارات  للتلميذ  جراء  المعرفي  العقلي  عقلي  أالمستوى  تخلف  و أو وجود 

دراسي وكذلك   أي التأكد من خلوي إتأخر  للطفل  الحالة الجسمية  عن  دراسة  إعاقات    أو أمراضي  أالطفل من    جراء 

ية التي تسبب اضطرابا  و تلف في وظائف المخ والأعضاء والأعصاب المسؤولة عن الحركة الحسي أو عجز أية أو حركية حسي 

واضحا في عملية الكتابة مع دراسة مستوى الأسرة الاجتماعي والاقتصادي والمناخ السائد الذي يعيش فيه الطفل ومدى  

 لمدرسة.متابعة الأسرة ل

 تقييم المهارات منخفضة المستوى في بداية الكتابة  .ب

المنخفضة في التطور ا  الفردية في هذه ألحركي لعملية الكتابة، كما يمكن  تؤثر هذه المهارات  ن تؤثر الاختلافات 

التطورية ومن ثم تؤثر على النتائج النهائي في عملية الكتابة وعلى مظاهر التعلم   المدرسي.المهارات 

 تقييم اليد المفضلة في الكتابة .ت

اليد    يقوم الطفل باستخدام  فان ذلك يلزم   لبعض اليمنىعندما  اخرى،  النشاطات واليد اليسرى في نشاطات 

التالية:  معرفة اليد المفضلة لدى الطفل، وذلك باتباع الخطوات 

 والموضوع في كل منها. السهولةباليد المفضلة لديه ثم كتابتها باليد الاخرى مع ملاحظة    ةالاسمكتاب -

ر اطل - بين خطوط  الطفل عمل تقاطع  ثم  بشكل م  ةفقيأو  ةسيأب من  السابق   بالإجراءن يقوم  أطلب منه  أتسلسل 

 نفسه باليد الاخرى.

على التمييز بينها   -  يسر، فوق، تحت، أمام، خلف(.، الأيمن) الأمعرفة اتجاهات والقدرة 

 معرفة اليد المفضلة والقدم المفضلة عند الطفل. -

الاتصال بالأسرة والأفراد. - الذي يدل على سمات حاضرة من خلال   دراسة التاريخ التطوري للطفل 
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 .التقييم النمائي النفسي عصبي.ث

التقييم بعض    ما   والمهام الاختباراتيستخدم لهذا  العصبية أو  الوظيفة، الحركية  اختبارات  مثل  بذلك  الخاصة 

وفيها الحركات  وأقياس حضور  يتم    يسمى )مهامالأصابع(  رفع الأ  غياب  لليد من خلال  مع  الانسيابية  صبع وبسطها 

المحدد( كما يمكن   الزمن  العملية في  قام بهذه  )أي كم مرة  الزمن  الوظيفة الحركية العصبية من خلال  أحساب  ن تقاس 

المنضدةو  على  اليد  راحتي  الطفل  دق  ضع  الأ ةويتم تسجيل  الحركات  رفع  حضور وغياب  مع ملاحظة  الملموس،  صبع 

 .العكسيةعلى اليد  الانسيابية

 قياس التآزر الحركي والعصبي  .ج

الأفي  التقييم يستلم  النوع من  هذا  بشكل خاطئ    مكتوبة  بها كلمات  وورقه  بدون ممحاة  قلم رصاص  طفال 

الطفل   فوق    الكلمات شطبويطلب من  تصحيحأو  أوكتابة التعديل  تم  وذلك بدون مسح  سفل ما  الكلمات  ه من 

 المثيرات الإملائية. يسمى الأولحرف مطبوعة بخط النسخ بأقصى سرعة وهذا النوع أ، كما يقوم بكتابة  بالممحاة

غير   بنسخ الأالإملائيةأما النوع الثاني وهو المثيرات  الصعوبة مع   الهندسيةشكال  ، فيه يقوم الطفل  المتزايدة في 

 وذلك طبقا لمعايير معينة دون اهتمام بالوقت في تسجيل النتائج. الدقةوالسرعةخذ في الاعتبار عنصر الأ

 تقييم الأخطاء في الكتابة  .ح

غير    هذا التقييم بإجراء  في  المدرسون  بنسخ كلم  وذلك رسمييقوم  الطفل  وفي هذا   ةو جملةأمن خلال سؤال 

الحروف   بحروف  كلماتالمدرس  يكتب    الاختبار عدد تكرار  في الكتابة،    صغيرة ويلاحظ  غير الواضحة وإنتاج الطفل 
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ينسخها كما   أن الطفلويسأل   متشابهةفإذا كان الطفل متقدم في الكتابة أعطاه المدرس جملة أخرى تتألف من حروف  

هذا النوع الأ  يمكن استخدام السابق نفسه مع الأعداد والأشكال   ول.الإجراء 

الحري   بالكتابة  يسمى  الثاني  النوع  من كتابأما  عينات  وفيها نأخذ  حدث    ةة  حول    أخطاء  لملاحظة ماالطفل 

ول  طفال الصف الأأعلى   (  Lewis and Lewis  1965الكتابة عند الطفل، وفي دراسة قام به لويس ولويس )

 تظهر فيما يلي: بالكتابةخطاء  نأي أحيث  ابتدائي  

 طريقة الإمساك بالقلم والجلسة الخاصة في الكتابة. ▪

الأالأ ▪ المناسب.خطاء   كثر شيوعا كانت في كتابة الحروف وتشكيلها وحجمها 

 و تعرج الكتابة على السطر.أعدم استقامة مسار الكتابة   ▪

يمينا ويسارا. ▪  عدم اكتمال الحروف وميلها 

 1أو تكون ضيقة أكثر من اللازم.  متسعة إماتكون والهوامش الحروف ين  وجود فراغات ب ▪

 تشخيص صعوبات التعبير الشفوي .2

وطرق تساعد في الكشف عليها وهي تدور    ساليبأ تساعدساليب وطرق  لتشخيص صعوبات التعبير الشفويأ  

 :هية ساسيأمجالات    ةحول خمس

o الشفهية اللغةكم. 

o لوصفية.نطق المصطلحاتا 

o  الجملةتركيب. 

 
 .  177 -174محمود عوض الله سالم، صعوبات التعلم التشخيص والعلاج، ص  1
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o ترتيب الكلام. 

o اللغة في سياق اجتماعي  . (Polwayetal, 1989,93 ) استخدام 

لتشخيص  التي تستخدم  الأساليب  الشفوي، الاختبارات  ومن  التعبير  الملاحظة،    صعوبات  الرسمية، بطاقات 

 وبعض

 .الفنيات غير الرسمية غير المقننة

المقننة .أ   الاختبارات 

 :للتشخيص  موعة من الاختبارات(مج1982م ( siegel& Ruthوروث    من كل ذكر

) المفردات • الشفهية  للغويات  الفرعي  المسمى  اللغوية، الذي هو جزء  الاختبار  القراءة   -Gates) من اختبار 

makillopRrading Diagnostic Test ) .  هذا متعدد   سؤال الاختبارويستخدم  من  الاختبار 

الناقصة،وذلك قدرتها على التعرف   لتكميل الجملة  الثالث، وقياس  اللغوية للأطفال فوق المستوى  لتقييم المفردات 

 .على الكلمات

الفرعي للتكيف الاجتماعي •   الاختبار 

،ويطلب  Dettrat Test of Learning  Tip Toed  A.P (DTLA)  اختبار منوهو جزء   

الطف يعرف  هذا الاختبار من  ان  تشير    20ل  حيث مدى  لبيئة الاجتماعية، ويتم تقييم الإلى اإكلمة من التي  جاباتمن 

التعميم، الأمثلة، والشرح  .صحتها،الغموض، 

الفرعي ل • التشابه والاختلاف   DLTA اختبار 
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الأساسية   السمات  تعريف  على  القدرة  لتقييم  و الخصائصالأهداف،ويستخدم  الافكار،  يجعلهم  ،  ما  بتوضيح  ذلك 

 التلميذ بتعريف حدود التشابه بينهما  ويقوم(التفاحةوالبيضة)مثلا شيئينهنا يقوم بتسمية   والمخبر مختلفينو  أمتشابهين،  

قشرة(  ةوالتفاحةصلب ةلها قشر  البيضةكلاهما طعام( وحدود الاختلاف ))   .ليس لها 

الصوتي • لاقتران  الفرعي   ) Linois Test Of PsychopinguisticAbilityالاختبار 

ITPA) 

اللفظية، وذلك بتكميل الجمل    ويقيم هذا الاختبار القدرة    المسموعةوهذا يطلب من الطفل صياغة المتشابهات 

 .سنة  11على الاستدعاء اللفظي، والاقتران اللفظي، وتم تقنينه من سن سنتين الى  

  . The North western syntase  Screening test  اختبار •

القواعد    قصور في  يعانون من  الذين  الأطفال  عن  للكشف  النحو()  اللغويةويستخدم    الاختبار ويشتمل  علم 

 :جزئيينعلى  

ثم يشير الطفل  زوجا من الجملمع أربعة رسوم لكل زوج مرسوم على اللوحة    عشرينفي الجزء الأول يتم تقديم    

بعد   الصحيح  يقر أالرسم  لوحأ  ن  على كل  رسمين  تقديم  يتم  الثاني  الجزء  المطلوبة،وفي  الجمل  ويقةالمختبر  المخبر    رأ، 

 .ن يكرر الجملة التي قراها المختبرأ؟ والمتوقع من الطفل  الصورة  الرسم ثم يسأل الطفل ما  يصفها  جملتين

النمو اللغوي •    The test of LanguageDevelopment  ( TOLD ) اختبار 

فهم واستخدام    الذين يعانون من صعوباتفي  لتحديد الأطفال  يقيس اللغةالمنطوقةوالذي يستخدم  فالاختبار   ،

اللغوية   اختبارات 7من خلال    اللغةالمنطوقةمكونات   7 ، تقليد  للغة النحويةالقواعد  فهمالشفهية،فرعية وهي: المفردات 

للقواعد   تبعا  الجمل  تكميل  النمط،  على نفس  الألفاظ، والتمييز بين    ونطقنحويها،الجمل ومحاكاتها  الكلمات ومخارج 
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سن    ويستخدم وبعضها الكلمات من  الاطفال  مع  الاختبار   Siegel &Ruth) .سنوات  8-4هذا 

,1982,202-203) . 

السابقة وشم  تعدد وتنوع الاختبارات  الصو على الرغم من  الجانب  لجوانب التعبير المختلفة من  تي، الصرفي، ولها 

للتلاميذ العاديين، ولم يهم من القدرات  الدراسةالحاليةه يصعب استخدامها في  ني ألا  إوالنحوي والتركيبي.  ، حيث انَا معدة 

التعلم  .ما هو غيرمتوفر لدى التلاميذ ذوي صعوبات 

 :في  تتمثل :المقننةالاساليب غير  

o :الطالب أن يرسم  الطلب  .عن طريق سؤال 

o :الطلاب بيان الخطأ الذي في الرسم  الإنكار  .عن طريق سؤال 

o :حيث يطلب من الطالب التعليق على السؤال او الصورة او غيرها  التعليق. 

o :لبيان سبب حدث معين  بيان السبب  .حيث يتم سؤال الطالب 

الطالب يصف الأشياء في     الوصفية عن طريق جعل  من حوله مثل   الطبعةهذا ويمكن تشخيص المصطلحات 

  .(Polloway  and al ,1989:197-198) .البيت والفصل

لغة الطفل، حيث يقترح كل من  عليها   سلفيا ويسلدى  كما يمكن استخدام وتحليل شرائط مسجل 

( Selvia&Ysseldyae 1978)    متتالية من عينات  على  تلقائية    100الى    50الحصول  الجمل  هذه  جملة، 

عنها التلميذ  ةيشيرها وجود منبه معينكوجود صور  والتحليل   .(Mangiel et al,1984:189 ) .مثلا، يتحدث 

اللعثم علم النحو والصرف،  اللغوية، تركيب الجمل،  المفردات  يحدد استخدام  العينات  الكلام،  ةالشكل لهذه  أنواع    في 

 .(Siegel &Gold, 1982,202-203)  .الأزمنةالجمع،الصفات والأحوال،  
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التعلم،  وتعتبر هذه الأساليب هي أنسب الأساليب التي يمكن استخدامها    نَا أذ إمع التلاميذ ذوي صعوبات 

المستويات   المختلفة، كما  تتناسب مع  الفئة من التلاميذ تحتاج   ني أالعقلية والعمرية  فيها جوانب    ةف خاصلى طر إهذه 

أثناء عملية التطبيق  .التشويق والدافعية وهي أمور يمكن مراعاتها 

 :اضافة الى هذا فان التشخيص يقوم على اسس اهمها 

حية،   - مواقف  طبيعية، في  تعبير شفوي  مواقف  أثناء  التشخيص  إذاأن يتم  فلن   لأنَي منعزلة  اصطناعية  بيئة  تم في 

 :Dun lap,L 1997) (Smith et al,1997;221-271 ) .يعكس الوظيفة اللغوية الحقيقية للطفل

95).  

التلاميذ   - استجابات  تسجيل  الشخص ملاحظة  يستطيع  فردية حتى  التشخيص بطريقة  الشفوية وتحليلها  أن يتم 

انتباه التلاميذ موضع التشخيصي مثيرات يمكن ان تؤثر على اسأبدقة بعيدا عن   Siegel &Gold) .تجابة 

,1982: 

 32) . 

أثناء عملية التعبير حيث تعتبر الايماءات من أبسط أشكال الاتصال التي تستخدم   - يجب مراعاة الجانب الملحمي 

 (Polloway et al ,1989:93) .لتعزيز الرسالة التي تنقل عن طريق الكلمة المنطوقة

 200:2002) . كامل الناقة  محمود)

بين المشخص   - الذي يسوده الود والتعاطف  المناخ الملائم  للتلميذ، فينبغي خلق  النفسية والانفعالية  الحالة  مراعاة 

 .والتلميذ موضع التشخيص، وذلك لتأثير الحالة الانفعالية على الأداء اللغوي
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يتطلب ا - النوع الذي  التشخيصية من  بكلمة واحدينبغي ألا تكون الأنشطة  المفحوص  عليها من  مثل  ة  لإجابة 

 .وصحيد أهم الصعوبات في التعبير المفمن تحد  تمكنه مثاليةأخذ عينة    من لشخصن ذلك لا يمكن  و لا، لأأنعم 

إذا    - لغوية،  عينات  على  التشخيص  يعتمد  ان  للغة    تسجيل أنَايجب  أثناء    الشفهية الطفلحقيقي 

طرق عديدة للحصول على هذه  التلقائي الحديث والطلبات ويتم   الأسئلة: منها  منها العينات، ويمكن استخدام 

 :تحليل العينات اللغوية الشفهية عن طريق

 .معرفة متوسط طول الحديث لتشخيص تطور اللغة ✓

 .لتقديم تقويم كمي للتركيبات في الجمل  للجملةالتحليل التطور   ✓

 .القواعد النحوية  تحليل ✓

اللغوية ✓  .1تحليل بنائي للعينات 

 

 ثالثا: أسباب صعوبة التعبير لدى المتعلمين

التعبير     الكبير في  اليوم ضعفهم  التلاميذ  أغلب  على  ملاحظ  لصعوباتهو  وبينه،    ومواجهتهم  بينهم  تحيل 

لضيق   أخطائهم اللغوية   وكثرة ومحدودية تفكيرهموتجعلهم عاجزين كل العجز عن تكوين فكرتين على بعضهما وربطهما، 

من   الموضوع  فكرة  عن  الترقيم، وخروجهم  علامات  لكيفية استخدام  والنحوية والإملائية والتركيبية والصرفية، وجعلهم 

 أساسها.

 
  147-153صض الله سالم، صعوبات التعبير الشفهي التشخيص والعلاج، امل عبد المحسن زكي، محمود عو 1
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نذكر:  من عدةأضعفت جلأسبابنتا إلاوهذا ما هو    قدراتهم واخمدتها، ومن اهم هذه الاسباب 

 المعلم ❖

التلاميذ في التعبير بنوعي - العبء الأكبر عن ظاهرة ضعف  المعلم  قد يفرض ةيتحمل  الموضوع،  اختيار  ، مثل سوء 

تقليدية بعيدة عن ميولهم وحاجاتهم. على تلاميذه مواضيع   المعلم 

 أنَم يمثلون القدوة.  متناسين العاميةمن المعلمين يتحدثون   الفصحى: كثيرعدم التزام   -

عدم استغلال الفرص: الابتعاد عن الواقع القريب من التلميذ وعدم ربطه بالمناسبات والأحداث ومحتويات الظروف   -

المواد  الخاصة بمختلف 

أساليب التعزيز المناسبة.والتشجيع على    الإثارةعدم تجهيز الدوافع: إهمال أهمية الدافع وخلق   -  الكتابة واستخدام 

 طريقة التعليم: قد يختار المعلم طريقة تعليم لا تتوافر فيها المعايير اللازمة فلا تتحقق أهداف الدرس المحددة سلفا.  -

 المتعلم ❖

الكتابية بسبب:  انتاجاته   التلميذ يتحمل هو الآخر نصيبا من المسؤولية في ضعف 

 طالعة.العزوف الملحوظ عن الم -

 .الصفيةواللاصفيةالعزوف عن المشاركة في الأنشطة اللغوية  -

للتعبير عن حاجاته ورغباته.  وخاصة الكتابةقلة  -  تلك التي يستخدمها 

العام   - إذالضعف  المواد    وجود الملاحظمن   للتلميذ،  العام لمختلف  التحصيل الدراسي  التلميذ في  بين كفاءة  صلة 

 والضعف في التعبير الكتاب.

 سباب عامةأ ❖
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أثر مباشر    السابقةاضافة الى الاسباب     و غير مباشر على ضعف التلميذ وهي:أهناك أسباب أخرى لها 

 .اللغةازدواجيه   -

 انتشار العامية. -

 وسائل الاتصال والإعلام. -

 ضحالة الزاد اللغوي والفكري. -

 المنهاج ❖

أثناء تعليم التعبير بجميع    به المعلم  لتعليم التعبير واضح ومتدرج يرتدي  نواعه كما لا يمكنني أعدم وجود محتوى 

الأأ التعبير، فالأسرة كذلك دور لا يغفل  ن لا اذكر تأثير المحيط  التلميذ في قصوره    أو تناسيهيمكن    ولا عنهسري على 

دون ذكره،   الأولى    فالنشأةالمرور  تكون هناك والمسؤولية  الوالدين ثم  أالأولى للطفل  على عاتق  المعلم    دور يأتيراها تقع 

 1والتعليم.  التربية في

 رابعا: مشكلات تدريس التعبير

مع تدريس التعبير، ومن هذه المشكلات:  المشكلات  لا تكاد تنتهي من أي مجال، وهذا هو الحال 

ليتعرف على طرائق التدريس وأبرز   ةخاص لماد  دراسي مقررعدم وجود دليل أو   .1 الاستعانة به  التعبير يستطيع المعلم 

الت يدرس  المدرس  ما جعل  التعليمية والعقلية، وهذا  اللازمة لمستوياتهم  فيستغل هذه  المهارات  عبير على مزاجه وهواه 

أنشطة ومواد  آخر يرغب في اكمال مادته…ةأراح  ةو جعلها حصأاخرى  الحصة في تدريس    و يعطيها لمدرس 

 
 .14 -13،ص  2018/ 2017، بشار،  "قصد التجنيد والادماج في نشاط التعبير الكتابالأنشطةالتدريب على استثمار بعض  "تربويةة، ندو ةبلوفة حليم1
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اللازمة لذلك، إتقويم أداء طلباتهم، والتي ترجع النزعة الذاتية عند المدرسين في   .2 لى عدم توافر المعايير العلمية والمقاييس 

التصحيح  مثل   يجعل  والمضمون،وهذا  الشكل  التعبير  جوانب  تراعي  التي  والمضبوطة  المقننة  التصحيح  معايير 

،  الجيدة الكتابةذلك على أداء التلاميذ ودافعيتهم في   وينعكس معيارو أي ضابط ألا يحكمها    ةمزاجي ةعشوائيةعملي

 م وتقديراتهم.ويعد مشكلة مزمنة تواجه المدرسين في تقويم الطلبة وتحديد درجاته

الصفوف    ةكثر   .3 إليهم وازدحام  المسندة  الحصص  العربية، وزيادة  اللغة  معلمي  على كاهل  الملقى  الدراسي  العبء 

عن الحد المقبولبال التعبير أو تصحيح موضوعاته،    تربويا، مماتلاميذ وزيارتهم  ينفرون من درس  سترهقهم    لأنَايجعلهم 

التلاميذ يشعرون ذا قاموا بذلك، و إ يعزز سلوكهم  كتاباتهم لا قيمة لها، ولا يحصون من خلالها ما    ني أهذا الواقع جعل 

لأ المدرسين،  وكتاباتهم،  غرف  الثقة والاهتمام    أفقدهمتعود بلا تصحيح، مما    إليهمعادت    وإذان دفاترهم تلقى في 

 بحصة التعبير.

قدرات التلاميذ في النحو والإملاء ورداءة    .4  ساهم في تدني قدراتهم في الكتابة وعدم اهتمامهم به.  ممالخط،اضعف 

والثقافية الثرية من المصادر والمراجع والصحف والمجلات    الحصيلةاللغوية أفقدهمضعف التلاميذ في المطالعة الخارجية مما  .5

 .المتنوعةوالقصص، وحرمهم من الاطلاع على أساليب التعبير الجميل ومن الافكار  

 التعبير الجيدة وأصول الكتابة الجيدة.  بأسس جهلهمميذ من حصص التعبير بسبب نفور التلا  .6

لا تتجاوز حصة واحدة في الاسبوع  ،فهي  الخطةالدراسيةو  ألدرس التعبير في الجدول الدراسي  قلة الحصص المخصصة  .7

 و في الأسبوعين على الأكثر.أ

تدريسه، والهد .8 التعبير، وطرائق  المدرسين بأسس  منه، وكيفية التخطيط والتحضير له، كل جهل كثير من  المتوخى  ف 

 .فائدةذلك جعل حصص التعبير تسير بصورة عشوائية ودون 
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المدارس    .9 التربويين ومدراء  المشرفين  متابعة  التعبير،  في للمدرسينعدم  عنها  حصص  لا دروس  إوتراهم يركزون بدلا 

يشعر المعلمين    والطلبة بقلة أهمية حصص التعبير.القواعد والمطالعة والنصوص، مما 

دروس   .10 الأعلى في التعبير، فكثير من معلمي اللغة العربية بكل أسف يتحدثون العامية خلال  غياب القدوة والمثل 

 ولا يلتزمون باللغة الفصحى، مع ضحالة الثقافة الأدبية لديهم.  اللغةالعربية

حساس معين، إو  بولادةالفكرةأولا  معقدة، تبدأألية ذهنية ضعف المحصول اللغوي لدى التلاميذ، فعمليه التعبير عم .11

هذ إلى نقل  الفكرة  ويحتاج التلميذ  الاحساس  أه  لأنلى  إو هذا  من    الاخرين،  التخفيف  على  يساعده  النقل  هذا 

الكلمات في نسق  الأرق والتوتر الذي يعانيه، وعند ذلك يبدأ البحث عن قوالب عن قوالب لغوية سيقوم بوصف  

ليش نقل    ةثاني  ةلى تشكيل فقر إ، ثم يعمل  ةأخرى ليشكل فقر   ملالجكل جملة، ثم يشكمعين  يفرغ من  وهكذا حتى 

 .الفكرةو  أشحنة الانفعال  

لى معرفة في أصول بناء الجملة وبناء الفقرات،  إمعجم لغوي ثري قادر على النقل، و ومثل هذا الأمر يحتاج إلى   

عل ليست سهلة  اسور  ببعض، وهذه  بعضها  الكثير من التلاميذ من  إالتلاميذ لذلك يقود هذا الواقع    ىوربط  لى نفور 

يستدعي من المدرس  درس التعبير لشعورهم بالعجز أوالتقصير في نقل أفكارهم   ، والصبر بالأناةخذهم أواحساسهم، مما 

 1 المركب.إلىلى الصعب ومن البسيط إالسهل    من بهموأن يقبل عثراتهم متدرجا  

 علاج صعوبات التعبيرخامسا: طرق 

 
 . 123- 120، التعبير الكتاب "التحريري" ص  محمد الصويركي1
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التي    التي تشكل صعوبة  العوامل والأسباب  عن  إن تحديد  نبحث  الذي من  العلاجعبير لدى التلاميذ، يجعلنا 

ه أن يحارب تلك الصعوبات ويهزم ضعف المتعلمين في التعبير ويؤثر بشكل إيجاب في نفسيتهم ويحفزهم على التغلب  ني أش

أبرز النقاط التي ستساهم في هذا الأمر نذكر على كل العقبات ولعلي   :من 

عند إعطاء الطلاب الحري  ❖ الطبيعية التي تدفع ، وخلق الدي الكتابةية في اختيار الموضوعات  المناسبات  افع للتعبير وخلق 

 .للكتابة أو التحدثذالتلامي

التعبير بفروع اللي  ❖  .دب والقراءة في ذلكالآ  خرى، وتوظيف موضوعاتغة وبالمواد الدراسية الأربط موضوعات 

أمام التلاميذ ومنذ الصي ساف ❖ مثل الحديث  المختلفة،ول الابتدائي للتدريب على مواقف التعبير الشفوي ف الأاح المجال 

والاستماع إليها  صالقصي   م لهم، وقصي المعلي   يهييئهاوالصور الموجودة في كتبهم والتي  ومشاهدتهمعن خبرات الأطفال  

التي تبدو فيها مجالات التعبير الشفويوغير ذلك من المواق  .ف 

والقراءة، حتى تتسع دائرة ثقافاتهم، وبالتالي يكون لديهم قدرة من الأفكار والألفاظ  الاطلاعتعويض التلاميذ على  ❖

 .التي تعينهم على الكتابة والتحدث

الأسرة لأبنائهم   ❖ الأ ومراجعةالدروسمتابعة  تنظيم الأفكار والتعبير عنها  لهم وطرح  يعودوهم على  سئلة عليهم حتى 

ع الأبناء  تشجيع  على  والعمل  سليمة،  الحري بلغة  الإضافية  المواد  قراءة  معجمهم  لى  وتنمية  معرفتهم  لزيادة  ة 

 .اللغويوتهذيبه

القراءة والكتابة والتعبير الشفوي حول ما تتضمنه من معانوأفكار وكلمات مناسبة ❖ التي تعقب مواقف   .المناقشات 

العامية في التدريس، وينبغي ألا يقتصر   ❖ اللغة ا ذلكالابتعاد عن استخدام   .لعربية فقطعلى مدرسي 

 .كثرة التدريب على التحدث والكتابة، وإزالة الخوف والتردد من نفوس التلاميذ بشتى الطرق الممكنة ❖
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معلمي اللغة   ❖  .التربوية والنفسية واللغوية، التي تؤثر إيجابا في تعبير التلاميذ للأسسمراعاة 

به وتكوين الثرو  ❖  .غنائهاإة اللغوية و تصحيح الأخطاء وتصويبها،وتقويم الأسباب والارتقاء 

من مصادر   بالاستفادةتدفع التلميذ إلى توليد الأفكار الجديدة   ةوهي طريق المعالجةاتباع طريقة العصف الذهني في   ❖

 1ة.الجماع

الصعوبات التي تحول بينهم وبينه،   ةفي التعبير وكثر  المتعليمينلعلاج ضعف   كوسيلةإذا يمكننا الأخذ بهذه الطرق   

  .غير أنَا قد لا تجدي مع الجميع الأمر الذي سيفرض البحث عن طرق علاجية أخرى تكون أكثر نجاعة

 بالتعبير وتطويره  كيفيةالارتقاءسادسا:  

بالتعبير   ني أ   نراه من ضعف  أصبح  أالارتقاء   التلاميذ ومستوى متدني في التحكم لدىمر حتمياولا بد منه لما 

ثقافيةالتعليميةأالتي تعتبر لازمه لاغنىعنها سواء في الحيا  في هذه المهارةاللغوية  …الاقتصاديةو  الاجتماعيةاو ةأو 

على ألى إتطور منه وتوصله    ني أنَا  أساليب التي من شبالتعبير، واستعمال كل الطرق والألذلك وجب النهوض  

 .المستويات  وأحسنالدرجات  

نذكرأمنولعلي    :برز الطرق التي قد تساعد في هذا الارتقاء 

 .خرى كالتاريخ والجغرافيا والعلومالأ  الدراسيةخرى، ومع المواد  الأ العربية اللغةص التعبير مع فروع ربط حصي  ▪

الدافع والحافز في   ▪ التي تثير اهتمامهم عبر ترك  التلاميذ نفوسخلق  الموضوعات   .المجال لهم باختيار 

الشعرية البليغة   ع، وحفظ القطوالأحاديثالنبويةالشريفةالكريمة القرآنيةتشجيع التلاميذ على حفظ الكثير من السور   ▪

 .الجميلةوالنثرية 

 
والبلاغة والتعبير بين التنظير والتطبيق، ص1     87- .88سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، طرائق تدريس الأدب 
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الخبرات  الآفاق توسيعالاستئناس ببعض النماذج الأدبية في التعبير لتعمل على   ▪  .وزيادة 

الحري  ألواناستغلال   ▪ الحري خيي أبحصيلة لغوية ومعاني وفكر وصور و التعبير   ة في مدي القراءة   لا ينضب ة معيني له، فالقراءة 

 .ليه من حيث الشكل والمضمونإالتعبير بها يحتاج  يمدي 

التجريح   ▪ عن  والعمل  ساليبأ واستهجانالابتعاد  لأ  التلاميذ وكتاباتهم،  مهما كانت،  أصحابها  تشجيع   ني على 

 .النفس والاعتداد بها، كما يبعثان على الانطلاق في التعبير والارتقاء  في الثقةالتعزيز والدعم يبعثان  

الاهتمام بالإخراج من حيث علامات الترقيم، وتنظيم   ▪  .والنظافة والخط الجميل المقروء الصفحةضرورة 

لإ ▪ اللغوية التشجيع على المطالعة والقراءة   .والتراكيبالمفردات    من والثقافيةثراء حصيلتهم 

لخدم ▪ اللغوية كافة  الأنشطة  في  وتكاملها  العربية  اللغة  وحدة  الأ  ةتحقيق  تنبيه  عبر  الصور إذهان  التعبير  لى 

بها  للأذواقصنعاالجمال،الرفيعة ومواطن   الأساليب الجميلة  .1والارتقاء 

مامه سهله،  أراد باتت كل الطرق أذا  إفلا،هو من يحدد هل يريد ذلك ام  لأنيهولا،  أيتعلق تطوير التعبير بالتلميذ  

ان  أمامه  أولن يرى   عندها  فلن وجدتي عقبات وحتى  وحبه له وسعيه للوصول به    التعبير تعلمارادته في    ني لأ،  يقف 

وكلالمصاعبيتحدى نفسه    سيجعله الرقيإلى درجة  

 
  .134-  131ص  "التحريري "محمد الصويركي، التعبير الكتاب1
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بين التعبير الكتابي لدى تلاميذ   ةمقارن  ةوصفي دراسةلفصل الثالث: 

 السنة الثالثة والسنة الخامسة ابتدائي
 ولا: الطريقة والإجراءات.أ 

 منهج الدراسة. (1

 عينة الدراسة. (2

 حجم العينة. (3

 للدراسة.الحدود المكانية   (4

 أدوات جمع المعلومات. (5

 تعابير التلاميذ والاستبيان.ثانيا: تحليل   

 تحليل التعابير. (1

 ف الثالث.تحليل تعابير الص   .أ

 ف الخامس.تحليل تعابير الص   .ب

 المقارنة والاستنتاج. .ت

 تحليل الاستبيان.  (2
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 السنة الثالثة والسنة الخامسة ابتدائي

 

 
50 

 مدخل  

للتعبير الكتاب أهمية كبيرة ودور كبير في حي  الفرد، ولكن غفل عنه لقد كان ولازال  ولم يؤوله الشأن    الكثيروناة 

تعليمهم وأنشطتهم، وصرفوا تركيزهم عنه    يستحقه،الذي   من دائرة  هو أهم حسب قولهم، بالرغم من    ما إلىوأخرجوه 

عن   للتعبير  وكذلك وسيلة  التواصل  وسائل  من  أنه وسيلة  اليومية، كما  الإنسانية  الحياة  مظاهر  في  استعمالاته  تعدد 

نفسه إخراجسان  الأفكار، وبه يستطيع الإن إذا ما تعسر عليه النطق بها.  مكنوناتهودواخل   ومشاعره عن طريق الكتابة 

عن صعوباته التي تواجه الطفل وكشف مستوى التلميذ في هذا النشاط الذي    وبهذا الصدد لا يمكن أن نغفل 

الثالث وقمت بمقارنة بين تعابير التلاميذ   عن غيره من الأنشطة، من المعلمينلا يقل أهمية  معرفة    بغية والخامسالطورين 

 الفروقات وكذلك الأخطاء والصعوبات التي يواجهونَا.
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 ولا: الطريقة والإجراءاتأ

 منهج الدراسة .1

اتي    الوصي لقد  المنهج  البحث  هذا  في  والوصي بعت  التحليل  آلية  على  يقوم  الذي  تعبيري في،  بين  والمقارنة  ف 

الاقرب والأ  السنةالثالثةوالخامسة  .هالدراسةنسب لهذابتدائي، المنهج 

 نة الدراسةعي    .2

من التعليم الابتدائي، وكانت العيي في الصي   يدرسون التلاميذونت الدراسة من مجموعة تكي   نة ف الثالث والخامس 

هذين الطورين هو: في السبب ولعلي عشوائية،   اختيار 

إثراء تلاميذ الطي  أني  •  ساسياته.أتعبير و ومعرفة طرائق ال  الليغوي رصيدهمور الثالث يكونون في بداية 

الاخرى من    الأنشطةبكل جوانب التعبير وبكل    ألمواقد   يكونون الخامستلاميذ الطور   أني  •  ةملاء وكتابإوالمهارات 

 صرف وتركيب … إلخ ويكون التعبير لديهم قد اشتد عوده.و ونحو 

 نةحجم العي   .3

التلاميذ ب    على عدد محدود من  الدراسة   تلميذا  23وف الخامس  في الصي   22تلميذا منهم    45لقد جرت 

 ف الثالث.في الصي 

 الحدود المكانية للدراسة  .4
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هذه     البويرة. ولاية الغزلانسور   بمدينة "زكريا  "مفديابتدائية   في الدراسةجرت 

 أدوات جمع المعلومات .5

 التلاميذ  تعابير أوراقمجموعة   .أ

لتعابير    جمعي  خلال  من  ذلك  ان    من مجموعةتم  بعد  قبل أنَالتلاميذ  من  مقترح  موضوع  حول  تعبيرهم  وا 

 الخروج عن سياقه. دون المدرسيلما درسوه وبناء على ما هو مبرمج في الكتاب    مسايرة معليمهم

 في رحلة إلى شاطئ البحر مع عائلتك. ذهبت السند:  -

فيها عن هذه الرحلة.  التعليمة: -  اكتب فقرة تتحدث 

فاقترحته المعلي أما موضوع الصي    مة على النحو الآتي:ف الخامس 

، ففرحت التعليمالابتدائي مرحلةدعاك صديقك لحضور حفل الذي سيقيمه بمناسبة نجاحه في امتحان نَاية   السند: -

 بك.ة لم تتحقق بسبب مرض طارئ ألم ن تشاركه فرحته، لكن هذه الأمنيي أت يي بهذه الدعوة وتمن

  بالنجاح وتعتذر  وتهنئه الدعوةفيها على هذه    تشكره سطرا  12الى هذا الصديق لا تتعدى    رسالةحرر   المطلوب: -

 فة واسم إشارة.ذلك موظفا الصي   دون الذيحال السببله عن عدم الحضور مبينا  

بينهم.  ومعرفة أخطاءنماذج التعبيرية بغرض تحليلها  وقدمت بجمع هذه ال   التلاميذ والمقارنة 

 الملاحظة  .ب

ذلك   التعبير    داخل بحضوريوتم  مع    لمعرفة الكتابالقسم في حصة  المعلم  يستعملها  التي  هذا    لتأدية تلاميذهالطريقة 

تفاعل التلاميذ.  النشاط، وكذلك ملاحظة 
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 الاستبيان  .ت

بتق  المعلي قمت  من  لمجموعة  استبيان  عددهن    ماتديم  والذي  14بلغ  وع  تخص موض  أسئلةتضمن    معلمة، 

 لى:إدراستي، والذي هدفت من خلاله 

 معرفة مستوى التلاميذ وتقييمهم في نشاط التعبير الكتاب. ✓

 .التلميذ تواجهالكشف عن الصعوبات والعمل على إيجاد حلول عملية للتخلص من هذه الصعوبات والمشاكل التي  ✓

 الصواب عدد مرات تكراره نوعه الخطأ

، التعريف: الأيام "اضافة "ال  .1
 الصيف.

 .أيام، صيف  تانمري  ملائي.أإخط

الهمزة في   .2 خر آحذف 
    :الكلمة

 شاطى ، سعدا.

 شاطئ، سعداء. اتمري   03 ملائي.أإخط

لمربوطة " ف تاء التأنيث اذح .3
 تذكير المؤنث": متشوق،

 جاريا.

 .ة،جاريةمتشوق مرات  03 صرفي.  أخط

الأ  .4  لف:حذف 
 جد.  اسرعو، فاستمتعنا 

، فاستمتعنا،  أسرعوا مرات 03 ملائيأإخط
 جدا.

" الغين" "قافا":   .5  قلب حرف 
 اقراضه، اقراضي.

غراضه،  أغراضي، أ .مرات 04 ملائيأ إخط
 م .ظتتظاهى ، سنن
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" الضاد" " ضاء":   وحرف 
 تتظاها.

الظاء " ظاد":   وحرف" 
 سننضم.

لف المدي:  ةأضافإ .6
تكم، يالا روع   فاقلت،

 يالاذكائك.
  

 فقلت، يا لروعتكم  مرات 03 ملائيأ إخط
  لذكائك.يا  

 كان مرتان ملائيأ إخط كانا، كانا

لف  استبدال الأ .7
تتظاها. المقصورة  بألفالمدي: 

املائي  تتضاهى ةواحد  ةمر  خطا 

 مع زملائي ةواحد  ةمر  خطأ لغوي  من زملائي. .8

 ثانيا: تحليل تعابير التلاميذ والاستبيان

الأكثر وقوعا فيها من قبل التلاميذ سواء الأ  خطاء  لقد كان الهدف الأول من هذه الدراسة هو معرفة الأخطاء 

لى تمييز الفوارق الفردية إضافةإلى موضوع آخر،  إياق  السي   من بالخروجو من ناحية احترامهم للموضوع من عدمه أاللغوية، 

هذا من   مقارنة، ومن  جهةبينهم  تلاميذ    جهةاخرى  الصي   مع الثالثمستوى  التعبير، وملاحظتلاميذ  في    ة ف الخامس 

 كما اقتصرت هذه الدراسة على فئة صغيرة جدا.،  و صغيرةأ  الفروقات بينهم كبيرة كانت

 تحليل التعابير .1
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 ف الثالثتحليل تعابير الص    .أ

أكثر من الكتابة، إذ بعد طرحها للموضوع المراد التعبير   ةماعتمدت معلي     وكتابته عنههذا الصف على المشافهة 

أن ي تلاميذها  طلبت من  الصورة،  لها  على  بدءا  أقدموا  العرض وصولا  غمرورا    بالمقدمةفكارهم شفهيا  لى الخاتمة،  إلى 

تلاميذ،  الحصول إلا على ثلاث تعابير من ثلاثة  أستطيعوعلى هذا الأساس لم  ،وهذا ما جعل وقت الكتابة ضيقا جدا

 تلميذا.  23من أصل   وهذا

القسم  في الصف، مالاحظتها تعطي لمحة ولو طفيفة عن تلاميذ هذا نَي أ  لاي إهذه النمارق غير كافية،  ني أصحيح   

بشكل    اتجاه سهمهو مما   معه  وتفاعلهم  اللي   جيد، مشافهتهمالموضوع  الكل    لى حدي إغة والتراكيب كانت سليمة  بعيد، 

دون خوف  أيشارك ويقدم   بجرأته  لذيأبها "خص بذكر "طفلا متوحداأو خجل و أفكاره  ي أدون   واعتلائه للمصطبةرني 

أثناء التعبير  أتردد  الموضوع  ورغم خروجه عن  به،  إو اضطراب،  قدرا    لو حبذتلا أنه عبر بشكل لا بأس  أنني جمعت 

 تمام التلاميذ لكتاباتهم.إلضيق الوقت وعدم    أستطيعأكبر من التعابير ولكن لم 

لاقت استحساني كثيرا، و    المعلمة  التعبير الكتاب  طريقة  مع   كما حقهلكن لضيق الوقت لا يعطي  الحال  هو 

الشفهي،   المعلي إالتعبير  قبل  التلميذ من  أن يكتب  المفروض  من  له  ذ  تتبين  حتى  المرات    في ويسعىلتصويبها الأخطاءم 

 القادمة.

الأخطاء اللغوية الموجودة فيها، إبالعودة   لى النماذج المتحصل عليها من التلاميذ، وبعد قراءتها قمت باستخراج 

التي لاحظتها   أبرز الأخطاء   ذكر:أكما هو مبين في الجدول، من 
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الأ ▪ الإكثرة  من  خطاء  تعبير  أي  يخلو  لا  الأخطاء    الإملائية الإخطاءملائية  لتليها  الأولى  بالدرجة  هذا 

 لى اللغوية.وصولاإ النحوية

 ربط الأفكار الرابط اللغوي الصحيح.  وعدم أحياناتراكيب غير متناسقة   ▪

المقدم لهم وما هو  ▪ الموضوع   دون الخروج عن سياقه.  منهم مطلوباحترموا 

 ، عرض، خاتمة(.مقدمة)لمنهجيةالتعبير   تقييدهم ▪

بطريقة الكتاتقيي  ▪ فقرة جديدة  دهم  مع بداية كل  ترك بياض  من أصل    )مابة:   فإني  هذاالى  ثلاثة( إضافةعدا واحد 

مقروء  خطي    يسهل على القارئ فهمه.  ومفهوم وواضحهم 

 تحليل تعابير الصف الخامس .ب

 .22نموذجا من أصل    15جمعت في هذا الصف   

ما كتبوه، وبرغم هذا لم تركت المعلي  إذ   للتعبير وحتى قراءة  للتلاميذ الوقت الكافي  تعابيرهم ولكنني   الجميع ينهمة 

 حصلت على الأغلبية. 

عدد مرات  نوعه الخطأ
 تكراره

 الصواب

"ال .1  :التعريف  "حذف 
ثاني  تخرج،  ة،  تعليم، 

مرظ،  ،  اعتذار   ،مرظ،ةحفل مراة، 
سبب.، مرحل ،  ةنجاح، رسال  ةحفل، 

 
 
 

 ملائيأ إخط

 
 
 

 مرة  33

التخرج،   الحفلة،  الثانيةالتعليم،   ،
المرض،   المرة،  الاعتذار،  المرض، 

، المرحلة، النجاح، السببالحفل،  
القادم،  العام،  الشفاء،  الرسالة، 
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دعوه،   ابتدائي،  قادم،  عام،  شفاء، 
مثابر دراسية تفوق،  توفيق،  ة،   ،
 .ةخامس

الدراسية    الابتدائي،الدعوة
التوفيق،  ،المثابرة،  ،التفوق 

 الخامسة.

همز   .2 بهمز   ةاستبدال    ةالوصل 
  قطع:

  إعتذار، إمتحان، أعتذار

 اعتذار،  اعتذار،  امتحان مرات  08 ملائيأ إخط

العلية في الفعل   .3 كتابة حرف 
 المجزوم: لم أرى  

 أر مرة واحدة نحوي

المربوطةحذف   .4 التأنيث    تاء 
 "تذكير تأنيث":

آسف،   الأخير،  القادم،  الصيالح، 
 الدعو، مسرور، الرائع.

 
 خطأ صرفي

 
 مرات  08

  

الأخيرة،   القادمة،  الصيالحة، 
 ، مسرورة، الرائعة.ةآسفة، الدعو 

والعكس:    تأنيث التذكير  حقه  ما 
رسالته،  ستقيمينها،  الذي  الحفل 

 يتحقق.

الذي ستقيمينه، رسالتها،   مرات  03 أ صرفيخط الحفل 
 تتحقق

بالمربوطة   .5 المفتوحة  التاء  استبدال 
كنة،   فتعذرة،  تمنية،  بالأفعال: 

 أصبة، أحببة، حزنة، فرحة.

 
  ملائيأ إخط

 
 مرات  07

تمنيت، فتعذرت، كنت، أصبت، 
 أحببت، حزنت، فرحت.

للمؤنث:إضافة  .6  ياء المخاطبة 
أشكركي،   ، أهنأكي  توفيقكي، 

 لكي، بكي، معكي.

 
 أ نحويخط

 
 مرات  09

 
لك،  أشكرك،  أهنأك،  توفيقك، 

 بك، معك.
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المد: .7  زيادة حروف 
لم  نجاح، كليي، لي حضور،لاكنني، 
مراظ،مراة،ساأشفى،سا   أستطيع، 

 أرجوا،لاكن،هاذا،أقول، 
 لام.

 
  ملائيأ إخط

 
 مرة  14

 
لم  لكنني،  لحضور،  كلي،  نجح، 
سأشفى،   مرة،  مرض،  أستطيع، 

 سأقول، أرجوا، لكن، هذا، لم.

 رفع ما حقه النصب "خبر كان":  .8
 مريض  -
 صديقتان -

 
 أ نحويخط

 
 مرتان

 مريضا   -
 صديقتين -

 كتابة التاء مفتوحة في الأسماء:   .9
 آسفت، لمرت، فرحتا، رسالت.

 آسفة، لمرة، فرحة، رسالة. مرات  05 ملائيأ إخط

بهمزة   .10 القطع  همزة  استبدال 
 وصل: ابتدائي  

 إبتدائي مرتان ملائيأ إخط

 قلب الحروف:  .11
"قاف":   - الغين"  حرف"  قلب 

 فارق  
أ - "الضاد" "ضاء":  و قلب حرف 

"ظ مريظة"  "ذا"  ، والعكس: 
أنضر،  مرظ، سأحذر،   أحظر، 

 ضروف.
و"السين"  - "طاء"  "التاء"  قلب 

 "صاد": أصططيع.

 
 
 
 
 

 ملائيأ إخط

 
 
 
 
 

 مرة  12

 
 
 
 
 

مريضة سأحضر، فارغ،  ، مرض، 
أحضر، أنظر، أستطيع، ظروف،  

 الحمى، أتمنى، على، إلا. 
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قلب الألف المقصورة تاء مربوطة:   -
 الحمة

مدي   - ألف  المقصورة  الألف  قلب 
 والعكس: أتمنا، علا، إلى.

 دعوتني  مرة واحدة أ لغويخط قلب "الواو" "ياء": دعيتني -

بشكل خاطئ:   .12  كتابة الهمزة 
تملؤ، تملؤني، طارء، أهنأك، أهنؤك، 

 متؤكدة، أئت.

 
 ملائيأ إخط

 
 مرات  08

أهنئك،  طارئ،  تملؤني،  تملء، 
 أهنئك، متأكدة، آتي. 

شيئا. مرتان أ نحويخط زملائك، شيء    زملاءك، 

الهمزة في بداية  .13 حذف 
 الأفعال:

 صبت، عتبرك، بقي.

 أصبت، أعتبرك، ابقي. مرات  03 ملائيأ إخط

الألف المقصورة في   .14 حذف 
 نَاية الأفعال: أتمن، أشف، نبق. 

 .ى، نبقى، أشفأتمنى  مرات  04 ملائيأ إخط

حذف حروف المدي: شديد،   .15
 شكر، جد، عندم،صدق.

، عندما،  ا، جداشديدا، شكر  مرات  07 ملائيأ إخط
 صديقي.

حذف ياء المتكلم:    .16
 ، شكرن، دعان. صدق

دعاني. مرات  04 ملائيأ إخط  صديقي، شكرني، 

حذف ياء المخاطبة في   .17
 الأفعال: واصل، تحافظ.

تحافظي. مرتان   ملائيأ إخط  واصلي، 
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الألف من "ال"   .18 حذف 
التعريف: فلعلم، لأمنية، لتوفيق، 

 لله، لفرحة
 والأفعال: فعتذرت.

الله،  مرات    06 ملائيأ إخط التوفيق،  الأمنية،  فالعلم، 
 الفرحة.

 والأفعال: فاعتذرت

 كتابة نون محل التنوين:  .19
 كثيران، شكرن.

 كثيرا، شكرا. مرات    03 ملائيأ إخط

كتابة كلمات في غير محلها   .20
 اللغوي:  

 تخرج في البكالوريا. -
 يربح شهادة. -
 فدعست رجلي عليها. -
 كي أشف. -
 أنشاء الله. -
 من أجل عدم الحضور. -
 إن لم تتحقق أمنيتي. -
 فلقد لا أحضر، فلقد مرضت. -
 فرحة التخرج. -
 فناديت صديقتي عبر الهاتف. -

 
 
 
 

 أ لغويخط
 

 
 
 
 
 مرات   10

 
 البكالوريا.النجاح في   -
 بالنجاح في شهادة. -
 فتعثرت رجلي عليها. -
 .ىعندما أشف  -
 إن شاء الله. -
 بسبب عدم الحضور. -
أمنيتي. -  إذ لم تتحقق 
فلقد لا أحضر، لأنني  -

 مرضت.
 فرحة النجاح. -
فاتصلت ب/فكلمت   -

 صديقتي  

الأ  الموالي  الجدول  الأيبين  تعابير  خطاء  في  شيوعا  إذكثر  الأ  التلاميذ،  من  تعبير  أي  يخلو  يكاد  خطاء  لا 

 هورا في كتابتهم.ظالتي كانت الأبرز   الإملائيةوالنحوية
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التلاالتعريف  "يخص "ال  فيماكارثية خاصة    الإملائيةخطاء  الأ   أهملها  التي  ميذ في معظم كلماتهم ومفرداتهم،  ، 

النحوية وصولا  ن لم تكن كلهإ الأخطاء  تليها  تم، هاللغويةخطاء  لى الأإا،  على عدم  الإملاء والنحو  ذا يدل  كنهم من 

عنه البعض، والبعض الآخر فصل فيه حتى خرج     ونسي عنهواللغة ككل.فيما يخص الموضوع فقد احترمه البعض وخرج 

منه.  ما المطلوب 

 الربط.  لأدواتغير سوي    واستعمال متناسقةتعبير ركيك لدى البعض وتراكيب غير   -

منهم  عدم - الكتابة وشكل التعبير المطلوب   .احترام البعض المنهجية 

 تداخل في الأفكار والتكرار الذي لا داعي له.  -

عند الأعدم التقيي  -  غلبية.يد بالمعطيات 

بعض المفردات في غير معناها. -  استعمال 

عند  - ضح وغير مفهوم  غير وا  22  منأصل 1يحسن قراءته وفهمه، وبالمقابل خط كارثي لدى    الأغلبيةخط مفهوم 

  وغير مقروء.

غير أن  النماذج عبارة عن عينة صغيرة جدا، إذ لا يمكن حصر مستوى الجميع في عدد قليل كهذا،  كانت هذه 

بعض النظر عن الفروقات الفردية.  هذا لا يمنع من كون الأغلبية بمستوى متقارب 

القسم     في  لاحظته سواء  بضعيحيلنيإ الأوراقو على  أفما  القول  التلاميذ  لى  التعبير سواء    وبشكل كبيرف  في 

 .بالأكثرالشفهي أو الكتاب الذي هو 

 لهم.  المعلمة، لا يجيبون الا بعد تلميح  ضئيلةخمول شديد لدى التلاميذ، تفاعل شبه منعدم، مشاركة   -
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 غير متحمسين للموضوع.  -

لاقت استحساني كذلك، إذ  ةطريق  بطرحها   المعلمة  إلى الموضوع  انتباههم  القليل من  هو للأسئلةشدت  ، ما 

للكتابة    …الرسالة؟ وكيف نكتب   المطلوب في الموضوع؟ وما هي المعطيات؟ وقراءة  كما أنَا تركت لهم الوقت الكافي 

 التعبير.  ةسبوع حصأيلي   الذي الأسبوعالتصحيح في   حصة تخصصن أكتبوه على   ما

 المقارنة والاستنتاج .ت

 المقارنة ❖

وبعد   يبعد حضور   ن قمت بجمع بعض نماذج تعابير التلاميذ ألحصة مع كل صف وما دونته من ملاحظات، 

بينهم وبين التمكن من التعبير الكتاب، انتقلت في هذا الجانب    تخطاء التي وقعوا فيها، والتي حالالأ  وتحليلها، واستخراج

 بين تلاميذ ثم بين تعادلهم.  المقارنةلى إ

 حظته على التلاميذ أثناء الحصة:ما لافي 

o  بتلاميذ الصف الثالث. لدى وتخوف ضعف كبير مقارنة   تلاميذ الصف الخامس 

o   تلاميذ الصف  الموضوع بحماس على عكس الصف الآخر.  مع الخامسإذ تفاعل 

o  الخامس مشاركة ضئيلة  عند طرح المعلمة السؤال ما الجميع يشارك بغية الإجابة عكس ما لاحظته على تلاميذ الطور

 وتفاعل شبه منعدم.

o   الصف الثالث بسرعة البديهز  تميي يجيبون مبتلاميذ  لم  ة  ما  السؤال وهذا  طرح  بعد  الصف أاشرة  تلاميذ  جده في 

إذ لا يجيبون دون تلميح.  الخامس 
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اليد:  ولكن هذالم يكن هناك تكافؤ في عدد النماذج    ما هو بحوزة   لا يمنع من مقارنة 

لدى  ▪ لواحد، وأكثر ما وقعوا  في النموذج ا  حتى الخامستلاميذ الصف   وخاصة عند الطورين تلاميذكثرة الأخطاء 

 .الإملائيةخطاء  فيه هي الأ

التلاميذ    ▪ بعض  احترام  الصف   ولم الخامسالصف    تلاميذ لدى وجدما    وهذا للموضوععدم  لدى تلاميذ  يوجد 

 لثالث.ا

 الصف الخامس(. )تلاميذتعبير ركيك عند البعض وتراكيب غير متناسقة    ▪

السيء لأدوات الربط عند تلاميذ الطور الخامس.  ▪  الاستعمال 

  تعبير ركيك لدى تلاميذ الصف الخامس وجمل غير متناسقة وتكرار الأفكار.  ▪

 و حتى إهمالها.أعلامات الترقيم وسوء استخدامها    عدم احترام ▪

 تنتاجالاس ❖

بين هذين الطورين    والاختلاف التي أوضحت لي أوجه التشابه   تعابير التلاميذ وكذلك المقارنة تحليللقد مكنني   

 ي الثالث والخامس من التوصل إلى مجموعة من النتائج:أ

أكثر تحكما وتمكنا من التعبير الكتاب وبرغم الأخطاء    أني  ✓ المقترفة في النموذج الواحد  تلاميذ الصف الثالث كانوا 

الموجودة في النموذج الواحد من الصف الخامس.  ةنَا لم تكون بحدأغير   الأخطاء 

الذي استغنى عن حصة هذا لى المعلم  إولى التعبير الكتاب يرجع بالدرجة الأفي الخامسمستوى تلاميذ الصف   تدني ✓

لصالح مواد أخرى التي يعتبرها أهم في رأيه.  النشاط واستغلها 
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نتاجا وثمارا في التعبير الكتاب، إذ أنه يكون قد ألم بكل الجوانب  أكثرإن يكون تلميذ الصف الخامس  أمن المفروض  ✓

 اللغوية والكتابية.

 في التعبير. ركاكة ويولد الفكرةلى تكرار نفس  إقلة الرصيد اللغوي يدفع  ✓

الأالطريقة المتبعة من قبل المعلم   ني أ ✓ التعبير الكتاب لها   كبر في تحسين المهارة.ثر الأفي تدريس 

قبل الكتابة تعتبر طريقة ناجعة  اعتماد المشافه ✓ لبنة التعبير الكتاب. ني أذ  إة   التعبير الشفهي هو 

للتلميذ،ساهم بشكل كبير في تدني المستوى ا  القواعد…لإملاء و كخرى  إهمال الأنشطة اللغوية الأ ✓ خاصة  لكتاب 

إلغاء   وتكثيف  الوقتالصحية التي ساهمت في تضييق    بحكم الظروف   الآونةالأخيرةفي   الدراسي وبالتالي  البرنامج 

التلميذ التعبيرية.  بعض المواد والأنشطة التي من شأنَا تطور من مهارة 

 تحليل الاستبيان  .2

متفرقين على مجموعة   الاستبانة: ▪ المعلمين  على مجموعة من  قمت بتوزيعها  تضم مجموعة من الأسئلة  هي استمارة 

الخاص بدراسة.  من المدارس، وهي في مضمون الموضوع 

الحلول لمشكلة التعبير    وإيجاد الصعوباتلى  إكأداة أساسية للتوصل   واتخذتها البياناتلى جمع إهدفت من خلالها   

الخانة المناسبة لكل   في (xد على جميع المعلمين، وتكون الإجابة بوضع علامة )وزعنا استبيان موحي ، ظم التلاميذلدى مع

التر ،  سؤال المؤسسات  علي مديري  بوية التي قصدتها العمل وجهوني  وقد تمت هذه الدراسة في ظروف ملائمة إذ سهل 

الثالث    14 لقدمت الاستبيان  ،  لى المعلمينإ الطورين  على  مدينة سور    في والخامسمعلما موزعة  مختلفة من  مدارس 

 الغزلان.
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عليها: والتعليق  وتحليلها   عرض نتائج الاستبيان 

والتعليق عليها. إني  قمت بتحليلها   نتائج هذا الاستبيان مبنية على أجوبة المعلمين وعلى هذا الأساس 

 

 

 

 الجنس   (1

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %0 0 ذكر

 %100 14 أنثى

 %100 14 المجموع

 في %100النسبةالكليةناث شكل عدد الإ  ني أذي يعبر عن جنس المعلمين، نلاحظ من خلال الجدول المبين وال 

 %0مجال التعليم، وهذا دليل على كثرة النساء في هذا القطاع وميولهم لهذا المجال، في حين شكلت نسبة الذكور 

 الصفة   (2

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %0 0 مستخلف  
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 0 0 متربص  

 %100 14 مترسم  

 %100 14 المجموع  

التي أجريت عليهن الدراسة متر  نلاحظ  أمامنا أن المعلمات  سمات ولا وجود لفئة المستخلفين  من الجدول المرسوم 

 و المتربصين.أ

 

 الخبرة المهنية   (3

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %36 05 سنوات   05سنة إلى  01من 

 10سنوات إلى  05من 
 سنوات  

07 50% 

 15سنوات إلى  10من 
 سنوات  

02 14% 

 %100 14 المجموع  
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الجدول    لنا من  تراوحت في    ني أإذن يتضح  للمعلمات  المهنية    إذ سنوات  10لى  سنواتإ 05 منغلبها  أالخبرة 

للدراسة،  من %50لت نسبة شكي    ، ثم%36بنسبة سنوات 05إلى سنة01من    ةتليها خبر   مجموع العدد الذي خضع 

 .%14سنة بنسبة   15 إلى سنوات  10من  

عليها   (4  الشهادة المتحصل 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %71 10 ليسانس  

 %22 03 ماستر  

أخرى     %07 01 شهادات 

 %100 14 المجموع  

الليسانس هي الأكبر حيث قدرت ب   النسبة    من% 71يتبين لنا من خلال الجدول أن نسبة حاملي شهادة 

بنسبة قدرها    الفئةلتأتي بعدها    الإجمالية الماستر  لشهادة  فسجلت  ،  %  22الحاملة  الأخرى  أما فيما يخص الشهادات 

 .%07نسبة 

مقارنةكم هو عدد الحصص المبرمجة لهذا النشاط اللغوي   .أ   مع النشاطات اللغوية الأخرى؟  )التعبيرالكتابي( 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %100 14 حصة واحدة في الأسبوع
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 %0 0 أكثر من حصة  

 %100 14 المجموع

الجدول    من  ملاحظ  هو  التعبير    ني أما  حصص  كل   بإجماع الأسبوعفي    واحدة قديربحصة الكتابعدد 

إذ قدي   ةلا زياد وأنيه المعلمات  .%0ب  ذلك  ةرت نسبعن حصة واحدة 

مهارة التعبير لدى التلاميذ؟  .ب لتنمية    هل تعد هذه الحصص كافية 

أني   النتائج  لنا هذه  عن الحصة    تبين  غير راضيات  المعلمات  للتعبير الواحدةكل  غير كافية   إذ المبرمجة  يعتبرونَا 

 لتنمية قدرات التلاميذ وتحكمهم في هذه المهارة.  

التعبيرية)ترينكيف نرى   .ت قدرات تلاميذك    ( مستوى 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %0 0 ضعيف  

 %100 14 متوسط   

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %0 0 نعم كافية  

 %100 14 لا غير كافية  

 %100 14 المجموع
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 %0 0 جيد

 %100 14 المجموع  

أن مستوى  أن كل  أنلاحظ    المستوى    متوسط تلاميذهنفراد العينة ترى  بجيد، وهذا  ولا هو  هو بضعيف  لا 

إلى عدة خلفيات وأسباب  .راجع 

 أي التعبيرين مرغوب عند التلاميذ.  .ث

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %14 02 الشفوي  

 %71 10 الكتابي

 %07 01 كلاهما  

 %07 01 ولا واحد  

 %100 14 المجموع

المبين    الجدول  نتائج  فنلاحظ  إلى التعبير الأكثر ميولا  إتحيلنا  قبل التلاميذ،  المعلمين  إغلب  نأي أليه من  جابات 

" التعبير الكتاب" النسبة  إ   كانت  ترجيح  ولعلي   ،%71ذ بلغت  أن التلميذ يجد  كفي    السبب في  هو  التعبير الكتاب  ة 

الكلمات  ني أحسن من المشافهة، كما  بالكتابةأ   كثر فيه، فيستطيع نقل أفكارهأراحته   في استعمال  ه يجد الحرية المطلقة 

محبه   لا يلقى  بالتعبير الشفوي الذي  مقارنة  على  إوانتقائها،  استنادا  منهم  راجع  إلا عند القليل  العينة، وهذا    لىإجابه 

 فكاره ولا يستطيع التعبير عنها على أكمل وجه.ألفاظه و أد في  حساس التلميذ بأنه مقيي إ
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و أ  القدرة على التعبير شفهيا وكتابيا دون إحساسه بالخوف   لامتلاكهيميل لكليهما    من هناكنه أفي حين نرى  

 و نطقا.أم تماما عن توليد الأفكار كتابة  تعبر لعجزه ولا تحبذخرى فهي لا الأ ةما الفئأالعجز، 

وموضوع الإنشاء أثناء نشاط التعبير الكتابي؟  .ج  هل يتقيد التلميذ بالمعطيات 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %64 09 نعم يتقيد

 %36 05 لا يتقيد

 %100 14 المجموع

من   %36في المقابل نجد نسبة   64%بلغت نسبتهن   بالموضوع إذد التلاميذ  نا بعدم تقيي قل لأغلبيةناي أنلاحظ   

المقدمة. ني ألن  ق  التلميذ يتقيد بالموضوع والمعطيات 

فإن    ن يتعلمأقبل    .ح التعبير الكتابي  لغوية   التلميذ مهارة  اكتساب مهارات    كالقراءة  منهان  تمك  الخرى و أعليه 

والخط. فهل   التعبير؟  مهارةإلى   نتقالالاكبير على هذه المهارات قبل    تركز)تركزين( بشكلوالكتابة، والإملاء 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %0 0 نعم، أركز

 %100 14 لا، لا أركز

 %100 14 المجموع
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هذه الإجابات    لنا من خلال  اللغوية قبل الانتقال    ني أيتضح  تركزن بشكل كبير على باقي المهارات  المعلمات 

بلغت   عاقل    100% النسبةإلى التعبير حيث  التعبير مباشر   أن يبدأفلا يمكن لمعلم  عليه  ةفي  يقوم  ما    والتلميذ يجهل 

 .الأساس منالتعبير 

بشكل سليم؟( أن تلاميذك يملكون ما يكفي من الرصيد اللغوي الذي يخو )ترينهل ترى    .خ للإبداع والتعبير   لهم 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %14 02 نعم، يملكون   

 %79 11 لا، لا يملكون  

 %07 01 بعضهم  

 %100 14 المجموع  

لغويا كافيا مثي   رصيدا  التلاميذ لا يملكون  العدد الذي قال بأن  نسبة  نرى بأن  النسبة الإجمالية،   من %79ل 

للتعبيرقلن بأنَم يمتلكون م  لمن 14%نسبة تليها   منهم البعضن  الثالثة قالت بأ الفئةبينما  ، ا يكفي من الرصيد اللغوي 

 .%07فقط من يملك هذا وبلغت نسبتهم 

التعبير  .د ينفرون من  لعجزهم عن تحويل شعورهم    العديد من التلاميذ  أفكار منطوقإبنوعيه  ولا  ةمكتوبو  ةألى   ،

إبراز تلك الأهمية لهم وتحفيزهم على البوح بمكنوناتهم في إطار اللغوي   تعمل)تعملين( علىيدركون أهميته. فهل  

 تعليمي؟
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 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %100 14 نعم، أفعل

 %0 0 لا، لا أفعل

 %100 14 المجموع

توضيح وإبراز أهمية التعبير لتلاميذتها،   على تعملذهبت للفئة التي    %100 نسبة أني مما هو ملاحظ في الجدول   

 و خجل وتحكمهم في هذه المهارة. أدون خوف   لإبداعبغية تحفيزهم وتشجيعهم عليهم، وبالتالي امتلاكهم الحافز والدافع 

المقترحة   .ذ لقدرات التلميذ؟  والمطروحةهل المواضيع   في نشاط التعبير الكتابي تعتبر ملائمة 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %57 08 نعم، ملائمة

 %43 06 لا، غير ملائمة

 %100 14 المجموع

الجدول  نتائج  على  بناء  لنا  نسبة    يتضح  ملائمة  أممن    43%أن  بعدم  البرنا  المطروحة المواضيعقررن  مج  في 

التلميذ، حيث   لقدرات  تكون مناسبأو  وميولتهمأنَا لا تتناسب  أالدراسي  يحدث شر نَا  لتلميذ دون الآخر وهذا  ا  خة 

 في التعليم ويظهر تحيزا كبير بين التلاميذ من طرف المعلمين.

نسبة    نجد  المقابل  للتلميذ    بأن يرينممن    57%وفي  ملائمة ومناسبة  المواضيع  يعته طبو   وقدراته وميولتههذه 

 كبر.وعقليته وهي تشكل النسبة الأ
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الأما هي نوعية الأ  .ر وتداولا في التعبير الكتابي؟خطاء   كثر شيوعا 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %29 04 أخطاء تركيبية  

 %36 05 إملائية  
 %14 02 معجمية  
 %14 02 صرفية 
 %07 01 نحوية  

 %100 14 المجموع  

الأيمثل    الموالي  الأالجدول  هي الأكثر    الإملائيةخطاء  ن الأالفئة التي قالت بأ ني أذ نلاحظ  إكثر شيوعا  خطاء 

الأخطاء التركيبية   ني أتقول  التي 29النسبة %وهي أكبر نسبة مسجلة، تليها الفئة ذات   36%ب  شيوعا قدرت نسبتها

هي المتداولة، وأخيرا    والصرفية المعجمية، تريان أن الأخطاء  14%هي الشائعة، لتأتي بعدها فئتين متساويتين في النسبة 

النحوية هي   والتي %07ةنسب  ةالفئة صاحب  .ةبكثر   الموجودةحسبها الأخطاء 

لدى التلاميذ في تحكم في مهارة    .ز  التعبير الكتابي؟ما هي الصعوبات الملاحظة 

محدد. ✓  ضيق الوقت المخصص وتقييد المتعلم بزمن 

 نقص الرصيد اللغوي. ✓

اللغوية خصوصا   ✓  والتركيبية والصرفية.  الإملائيةكثرة الأخطاء 

 المطالعة، هذا ما تسبب عسرا في القراءة والكتابة.  وتهميش دورالعزوف عن القراءة   ✓

إنتاج جمل منسق ✓  معنى.وذات  ة عدم قدرة التلميذ على 
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 طويلة تفتقر للروابط(.  )جملةعدم اعتماد الترابط المنطقي ✓

 جمل بدون فعل. كإنتاجالعيوب التركيبية الكثيرة   ✓

بناء فقر إسوء استعمال و  ✓  .ةتباع منهجية 

 قبل الانتقال إلى التعبير الكتاب.  ةصعوبة في التعبير الشفوي عن كل فكر  ✓

 عبارات لغوية سليمة.عدم القدرة على ترجمة الأفكار إلى   ✓

 التزام التلميذ بموضوع واحد. ✓

تتعلق ببعض المتعلمين   ✓  (.في النطق، رداءة الخط، ترتيب الأفكار  )صعوباتصعوبات 

 والمشاكل النفسية.  تالتأخيرا ✓

لبنة التعبير الكتاب. ✓ للتعبير الشفوي الذي هو   عدم توفر الوسائل المساعدة 

المقترحة   ✓  عن واقع التلميذ المعاش مما يجعله عاجزا عن التعبير.  حيانا تكون بعيدةأالمواضيع 

التلميذ عندما   ✓  موقع الإلقاء والنفور من التعبير.  في يوضعاضطراب 

 كتابة التعبير في المنزل وهذا خطأ لأنَم سيعتمد على غيره غريبا. ✓

 لتحسين التعبير عند التلاميذ؟  ما هي في رأيكم الحلول المقترحة . س

 عطائه حقه الزمني من الدراسة.إتخصيص حجم ساعي أكبر لهذا النشاط و  ✓

 للمطالعة وتشجيع التلاميذ عليها، لما لها من أهمية في تزويد المتعلم برصيد لغوي. ةسبوعيأإدراج حصص  ✓

للتمكن من التعبير الكتاب. ✓ لأنه الطريق   تعزيز التعبير الشفوي لدى المتعلم 
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تثير اهتمام المتعلم وتناسب   ✓  .ميولتهاختيار مواضيع 

الل ✓ الأخطاء  ومناقشة  التعبير الكتاب  مادة  بتصحيح  التلميذ  الاهتمام  يستطيع  حتى  تصويب غوية وتصحيحها 

المقبلة.  وتفاديها فيخطائه  أ  المرات 

التعبير مستوحى من محيط المتعلم وبيئته.أ ✓  ن يكون موضوع 

بكتب متنوعة لتحفيز التلاميذ على القراءة   ✓  والمطالعة.فتح مكتبة مدرسية 

ألوان النشاط اللغوي.  ةتخصيص حصص معين ✓  للتدريب على 

بحساسيتزويد المتعل ✓ المختلفة ككتاب ةمين   التشويق(.  )عنصر.  حكايةو  ةأرسال ةالمواقف 

إبداء الرأي وإبراز الشخصية لدى التلميذة. ✓  اقتراح مواضيع 

إزالة الخوف والتردد في نفوس المتعلمين. ✓  توظيف فروع اللغة في تعليم التعبير والعمل على 

 التركيز على الفكرة قبل الجانب اللغوي. ✓

قدر الإأاشتراك المتعلمين في تصحيح   ✓  مكان.خطائهم 

يحبها التلاميذ وينجذب نحوها. ✓  اهتمام المعلم بالمادة والتحضير الجيد لها حتى 

المادية والوسائل التربوية والمشاهد والصور في المدارس. ✓  توفير الإمكانيات 

للتلاميذ بلغة عربية  ✓  الأولى للتلميذ.  وسليمة لأنه يعتبر القدوة فصيحةمخاطبة المعلم 

 

 عرض ومناقشة النتائج السابقة:   ❖
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سأعرضها    التيالنتائجيخص موضوع التعبير الكتاب، توصلت إلى جملة من  فيمابهاالدراسة التي قمت    ذهخلالهمن  

 على النحو التالي:  

أبرزها:   وقوع التلاميذ في العديد من الأخطاء، والتي من 

قلب  .1 من  الإملائية  الأخطاء  أكثرها  ولعل  النحوية والصرفية واللغوية،  جوانبها  من كل  باللغة  المتعلقة  الأخطاء 

الخ المد وزيادتها....  ال التعريف وحروف  للهمزة وحذف   للحروف واستبدال 

  .اسقةسوء توظيف الكلمات،وتراكيب غير متن .2

الروابط اللغوية وبالتالي عدم تحقيق الترابط المنطقي.   .3  سوء استعمال 

 تكرار الأفكار.  .4

 الخروج عن الموضوع المقترح.   .5

الموضوع.   .6  عدم التقيد بمعطيات 

 عدم احترام منهجية الكتابة والحفاظ على شكل التعبير المطلوب.   .7

في غير موضعها .8 أو إهمالها من الأساس.  عدم احترام علامات الترقيم، واستخدامها   ، 

 عجز البعض عن توليد جمل ذات معنى .9

الورقة بشكل سيء.   .10  استعمال 

للبعض.  .11  الخط الكارثي 
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القول أني  أو الأسباب    ولا يمكن  العوامل  أهم هذه  معينة، ومن  هي نتاج أسباب  بل  العدم،  من  الأخطاءجاءت  هذه 

 نذكر: 

 قلة الرصيد اللغوي.   .1

غير كاف.   .2  رصيد معرفي 

إثراء لغة ومعرفة التلميذ. إهما .3  ل دور المطالعة والقراءة، التي من شأنَا 

إلى تأخرات ومشاكل نفسية.  .4 راجع   عجز البعض عن توليد الأفكار والجمل 

 الخجل والخوف والتردد يساهم في نفور التلميذ من التعبير وعدم القدرة على الإنتاج.   .5

النشاط وبالتالي   عدم توفر .6 التلميذ يمل ولا يكترث لهذا  لتدريس التعبير الشفوي، يجعل  التعليمية والتربوية  الوسائل 

التي تعتبر لبنة التعبير الكتاب.    عدم اكتسابه لهذه المهارة 

إضافة إلى المح .7 لدى التلاميذ  تنمية التعبير أو تدني مستواه  مع التلاميذ له دور كبير في  يط الخارجي  المعلم وتعامله 

 والأسري الذي يغلب على نفسية التلميذ.  

عملية تصوب   إذ لا بد من حلول  ولا يمكن أن يترك التلميذ متخبطا في ضعفه اتجاه التعبير وغارقا في الأخطاء 

 أخطاءه وتنتشله من الصعوبات التي تواجهه، ومن بين هذه الحلول:  

الأ .1  ولوية. المواظبة على المطالعة والقراءة وإعطائهما 
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للتعبير الكتاب ولكل ما من شأنه أن يحسن منه، من إملاء وصرف ونحو وتعبير شفوي   .2 تخصيص حصص إضافية 

 وخط...الخ.  

 توفير الوسائل والأدوات التي تساعد على تنمية هذه المهارة وتطويرها.   .3

الذي يريده وعدم تقييده.    إعطاء التلميذ الحرية .4  في التعبير عن الموضوع 

 على المعلم أن يقترح موضوعا يتناسب وبيئة التلميذ وعقليته وواقعه المعاش.   .5

أحاسيسهمالعمل على إبراز أهمية التعبير للتلاميذ وتحفيزهم على إبداء آرائهم   .6  ومكنوناتهم.    وإخراج 

قدوتهم.   على المعلم التحدث مع تلاميذه باللغة الفصحى .7  بدل العامية باعتباره 

 وجوب التنويع والتجديد في طرق تدريس التعبير من أجل تحبيبه للتلاميذ.  .8

 الاهتمام بتصحيح تعابير التلاميذ ومناقشتهم في أخطائهم وتصويبها لهم.  .9

أو ره .10  بة. مدح التلاميذ وتشجيعهم، مما يعزز ثقتهم في أنفسهم، ويجعلهم يتقدمون في التعبير دون خوف 

استخدامها واستغلال مساحتها كما يجب.  .11  تنبيههم على أن نظافة الورقة أمر مهم،وحسن 

بنفس الدرجة دون تحيز للجيد على   قبل المعلم، وأن يعاملهم  وأخيرا أن لا تكون هناك تفرقة بين التلاميذ من 

المتوسط أو الضعيف.  حساب 
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  خاتمة  

لدى تلاميذ الطور الابتدائي السنة    من  التعبير وصعوباتها  خلال هذا البحث وما تم عرضه في موضوعه " مهارة 

الدراسة وهي   فصول هذه  بين كل  التي جمعت  العامة  النتائج  إلى مجموعة من  أنموذجا"، فقد توصلت  الثالثة والخامسة 

 كالتالي:

أداءه لنشاط التع .1 التلميذ في  قد يواجه  أهم ما  التي من  للرصيد اللغوي والثروة المعرفية  هو افتقاره  بير من صعوبات 

 هي أساس العمل الشفوي أو الكتاب على حد سواء.

تحيل بين التلميذ والتعلم إذا تحدث تباعدا كبيرا بين القدرة والتحصيل   .2 النفسية والسلوكية والوجدانية  الاضطرابات 

 .وتساهم في تدني مستوى التلميذ

المتعلم بالدرجة الثانية إضافة إلى د ور   الأولى وإلىميذ في التعبير تعود مسؤوليته على المعلم بالدرجة  ضعف التلاإني  .3

 المحيط الخارجي والأسري الذي لا يمكن انكارها.

تحفيز التلاميذ على التعبير وإبداء أهميته لهم  .4  .وجوب 

الفروقات الفردية  .5  أو تميز من قبل المعلمين.تحيز التلاميذ والعمل دون بين  وجوب مراعاة 

 س المتعلم ويحببه في هذا النشاط.التنويع في أساليب تدريس التعبير يكسر الملل في نف .6

 عزوف المتعلمين عن القراءة وتهميش دور المطالعة ساعد بشكل كبير على تدني القدرة التعبيرية لديهم. .7

أثناء الإلقاء وقرا .8  ز في نفوسهم حب التحدث والكتابة.ءة كتاباتهم يكسبهم ثقة في النفس ويعز مدح المتعلمين 

التربوية .9 التعليمية في المؤسسات  التعبير. توفر الوسائل والأدوات   له دور في تنمية مهارة 

عل .10 عن اللغة العامية وهذا لا ينطبق  بفصاحته وبعده  لتلاميذه  أن يكون قدوة  اللغة العربية على المعلم  ى معلم 

 بل على الجميع. فقط



 خاتمة
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التي يحتاجها في حياته ككل. .11  التعبير بنوعيه يكسب التلميذ العديد من المهارات 

شفويا كان أو كتابيا.   .12 أو خارجها  أداة للتواصل والتفاهم داخل المدرسة   التعبير هو 

أنه يساعد على البوح   للتعبير .13 غايات وتلبية للحاجيات، كما  فيه من  التلميذ أو غيره، لما  أهمية كبيرة في حياة 

 .اليومية الفردتعاملات    مشاعر وأحاسيس ويسهلمن    يختلج النفسبما 

أرى    هذا المنطلق  دراأنيه ومن  التعليم وبعد، ومن خلال  ستي  يجب الاعتناء أكثر بالتعبير إذ لم يأخذ حقه من 

لصالح مواد أخرى وهو الأمر الذي لا يجب  أني الميدانيةرأيت   عن تدريسه وسرقوا ساعات  الكثير قد أهمل دوره وتغافلوا 

أن يخصص حصصا إضافية لا أن يقلل منها.     أن يحصل، إذ على المعلم 

فيه، ك  أيأني حسبر   والتحكم  منه  التمكن  التلميذ  يستطيع  حتى  إلى وقت كاف  يحتاج  مراعاة  التعبير  يجب  ما 

المطروحة بما يناسب بيئة التلميذ والواقع الذي يعيشه وما يلائمه ميولا  ته. المواضيع 

قطرة من فيض كأس، تناولت فيه الموضوع     إذ يمكن اعتباره  بحثي هذا لا يعتبر نقطة النهاية،  فإن  وفي الختام 

إليه، فهو يحتاج إلى استكمال ودراسات من   فيما توصلت  لا يمكن حصره  أنا أردتها، ولشاسعة هذا الموضوع  من جهة 

 زوايا أخرى قد أكون لم أراها.    

من الله وحده وإن أخطأت فمن نفسي والشيطان، أعاذنا الله وإياكم منه، وفي الأخير وإن أصبت في دراستي ف 

بواسع رحمته  خطانا ويتغمدنالنا ويسدد   ، وأن يغفرلمسير  والتيسير وإكمالانسأل الله التوفيق 
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة آكلي محند أولحاج

 كلية الآداب واللغات

 قسم اللغة والأدب العربي

 لسانيات عامةالتخصص:  
التعبير وصعوباتها لدى    الليسانس في: مهارة  لنيل شهادة  المحترمون، في إطار إعداد مذكرة التخرج  الأساتذة 

 أنموذجا". ابتدائيالسنة الثالثة والخامسة   "الابتدائيتلاميذ الطور  

أدناه، في ظل الد  على الأسئلة المقدمة  راسة الميدانية التي تهدف  نرجو من حضرتكم أن تتفضلوا علينا بالإجابة 

التلاميذ في التعبير الكتاب  الحلول، وذلك لغرض علمي بحت.  ، واقتراحإلى معرفة الصعوبات التي يواجهها 

إليكم فائق    والتقدير.  الاحترامومنا 

أكثر من إجابة.  التعليمات:  وضع علامة)×( في الخانة التي ترونَا مناسبة، مع إمكانية اختيار 

 

 

 

 



 

 
84 

 ةوالسن  الثالثة السنة"  الابتدائيالتعبير وصعوباتها لدى تلاميذ الطور   ةاستبيان حول موضوع: مهار 

 أنموذجا" الخامسة

 المؤسسة. .1

 .الصف الذي تدرسها .2

 عدد التلاميذ الذين تدرسهم. .3

 نثى.أ ذكر الجنس:     .4

 .الخبرةالمهنية .5

 مترسم  متربص  الصفة                             مستخلف     .6

 خرىأالمتفصل عليها: ليسانس ماستر شهادات    الشهادة .7

 خرى؟الأ اللغويةمع النشاطات    )التعبيرالكتاب( مقارنةلهذا النشاط اللغوي    المبرمجةكم هو عدد الحصص  .8

 التعبير لدى التلاميذ؟ نعم لا  ةمهار  ةلتنمي ةفيهل تعد هذه الحصص كا .9

 ضعيف متوسط جيد. ؟التعبيريةقدرات تلاميذك    )ترين( مستوىكيف ترى  .10

 الشفوي الكتاب كلاهما ولا واحد  م الكتاب؟أين مرغوب عند التلاميذ، الشفوي  ي التعبير أ .11

الانشاء اثناء نشاط التعبير الك .12   لا   نعم  تاب؟هل يتقيد التلميذ بالمعطيات وموضوع 

لغوي ني إالتعبير الكتاب ف  ةن يتعلم التلميذ مهار أقبل  .13 ، الكتابة،  كالقراءةخرى والتمكن منها  ةأعليه اكتساب مهارات 

قبل الانتقال   كبير  )تركيزين( بشكلفهل تركز   .والخطأملاء  الإ  نعم لا  التعبير؟  ةلى مهار إعلى هذه المهارات 

الذي يخولهم  )ترين( أني هل ترى  .14 نعم   والتعبير بشكل سليم؟  لإبداعتلاميذك يملكون ما يكفي من الرصيد اللغوي 

 لا
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ولا يدركون   ةو مكتوبةأفكاره منطوقألى  إتحويل شعورهم    عن لعجزهمالعديد من التلاميذ ينفرون من التعبير بنوعه  .15

 تعليمي؟طار لغوي إالبوح بمكنوناتهم في  فيزهم علىلهم وتح الأهميةبراز تلك  إهميته، فهل تعمل )تعملين( على  أ

  نعم لا

التلميذ؟  ةفي نشاط التعبير الكتاب تعتبر ملائم  المقترحةوالمطروحةهل المواضيع   .16  عم لان            لقدرات 

الأالأة ما هي نوعي .17  كثر شيوعا وتداولا في التعبير الكتاب؟خطاء 

 .ة، معجميإملائية،ة، تركيبيةنحوي صرفية،

 التعبير الكتاب؟   ةلدى التلاميذ في التحكم في مهار   الملاحظةما هي الصعوبات   .18

 لتحسين التعبير عند التلاميذ؟  المقترحةالحلول   رأيكمما هي في   .19
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ع  المراج 
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 م.  1999/ه1420،  5الرازي، مختار الصحاح، المكتبة العصرية، الدار النموذجية، بيروت، صيدا، ط .2

 الكتب: 

 م.  2010أمل عبد المحسن زكي، محمود عوض الله سالم، صعوبات التعبير الشفهي التشخيص والعلاج،   .1

متوس .2 الثالثة  للسنة  اللغوية  المهارات  الإسلامية،  سعود  بن  محمد  الإمام  فهد  جامعة  الملك  مكتبة  ط، 

 .  ه1437الوطنية، الرياض، 

عمان، ط .3 اللغة العربية، دار صفاء،  إلى تدريس مهارة   م.  2011، 1زهدي محمد عيد، مدخل 

دار  .4 والتطبيق،  التنظير  بين  والتعبير  والبلاغة  الأدب  تدريس  طرائق  الوائلي،  عباس  الكريم  عبد  سعاد 
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اللغة العربية وآدابها، دار الكتاب الجامعي، العين، الإمارات.   .6  عبد الفتاح البجة، أساليب تدريس مهارات 

 م.  2004، 1علي النعيمي، الشامل في تدريس اللغة العربية، دار سامة، عمان، الأردن، ط .7

التحدث العملية والأداء.   .8 عبد الباري، مهارات   ماهر شعبان 
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الصويركي، .11 علي  الكتابالتعب محمد  ط ير  الأردن،  عمان،  الكندي،  دار ومكتبة  ، 1"التحريري"، 
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ستثمار بعض الأنشطة قصد التجنيد والإدماج في نشاط التعبير بلوفة حليمة، ندوة تربوية"التدريب على ا .3
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مهارة والخامسة    العنوان:  لدى تلاميذ الطور الابتدائي، السنة الثالثة  التعبير وصعوباتها 
مقارنة  أنموذجا، دراسة وصفية 

 الصفحة  

  الشكر وعرفان  
  الإهداء 

 ث-أ  قدمة  م
 الفصل الأول: مهارة التعبير بنوعيها " الشفوي والكتابي".

 01 أولا: تعريف المهارة
 02 ثانيا: تعريف التعبير

 04 ثالثا: أنواع التعبير وأساليبه
وأسسه  07 رابعا: طرق تدريس التعبير 

 12 خامسا: أهمية التعبير
التعبير والهدف من تدريسه  14 سادسا: حقيقة 

 التشخيص والعلاج".  الفصل الثاني: صعوبات تعلم التعبير"
 17 صعوبات التعلم "أسبابها، خصائصها" أولا: تعريف

 22 ثانيا: تشخيص صعوبات التعبير لدى المتعلمين
صعوبة التعبير لدى المتعلمين    30 ثالثا: أسباب 

 31 رابعا: مشكلات تدريس التعبير
 34 خامسا: طرق علاج صعوبات التعبير  
وتطويره الارتقاء بالتعبير   35 سادسا: كيفية 
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