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 ــــــــــــــــــداءإى
  

إلى  التي لا اقتباس ينصفيا ولا كلاـ يصفيا ىي الأخت وىي الصديقة وىي الكؿ إلى
 أمي الحنوف أطاؿ الله عمرىا

 عالمي إلى أبي الغالي حفظو الله إلى السند الذي لايمؿ والركف الجميؿ مف

 ثقؿ الأياـ ومرىا إلى كؿ عائمتي عني اعند الشدة وخففو  وقفوا معيإلى مف 

كؿ مف ترفؽ بي عند الخطأ وكاف يد رحمة التي مدىا الله لي، إليكـ جميعا أىدي  إلى
 ىذا. ثمرة جيدي وأسأؿ الله أف يبارؾ لنا في عممنا

 

 

 

 

                                                     

 

 

 .الطالبة:سعيدة دحوس                                                       



   

 

 إىــــــــــــــــــــداء                    

 أحمد الله عز وجؿ لإتماـ ىذه المذكرة

 إلى كؿ مف كاف يدفعني نحو الأماـ لنيؿ المبتغى

 إلى أبي الغالي الذي كاف مدرستي الأولى في الحياة 

 إلى أمي التي رعتني حؽ رعاية وكانت دعواىا لي بالتوفيؽ تتبعني خطوة بخطوة

  عمركـأخواتي أطاؿ اللهو ي إلى أخوت

 إلى كؿ ىؤلاء أىدي ىذا العمؿ .

 

 

 

 

 

 

 

 الطالبة: حنيش إكراـ.                                                               



   

 

 

 إىــــــــــــــــــــداء          
 في البداية أشكر الله عز وجؿ عمى توفيقو لي 

 ىذا العمؿ إلى كؿ مف وقؼ معي مف أىؿ وأصدقاء أىدي

لى كؿ مف ساندني في سبيؿ إتماـ ىذا العمؿ  .وا 

 

 

 

    

 

 

 

 

 

 .قرفي ىدى الطالبة:                                                      



   

 شكر وعرفان                     
  ،ينسب الفضؿ في إتماـ ىذا العمؿ فإلى الله شكر لو جؿ في علاه، الو  الحمد لله

نتوجو بالشكر إلى مشرفتنا وأستاذتنا الفاضمة فتيحة بوشاف، والتي ساعدتنا في بحثنا 
 ىذا منذ أف كاف موضوعا حتى صار رسالة. فمؾ منا كؿ الشكر والتقدير.

 شكر والعرفاف إلى كؿ أساتذة قسـ المغة والأدب العربي.جزيؿ ولا ننسى أف نتوجو ب

 

 

 



   

 مقدمة:

لله رب العالميف والصلاة والسلاـ عمى أشرؼ المرسميف سيدنا وحبيبنا محمد  الحمد   
 عميو الصلاة والسلاـ أما بعد:

الميارات الأخرى كالتعبير  تعد القراءة أولى وسيمة لمتعمـ فمولاىا لما تعمـ الطفؿ    
أكبر فيي بمثابة نافذة نطمع بيا عمى الثقافات الأخرى والتراث القديـ فيي مف مثلا، 

لا وىي أوؿ كممة نزؿ بيا الوحي،وذلؾ في قولو عز  ؼالنعـ التي وىبنا الله إياىا كي
فالله عز وجؿ أعطى ليا قيمة :}اِقْرَأ بِاسْمِ رَبِكَ الذِي خَمَق{. [1وجؿ في سورة العمؽ]

وزاد مف شأنيا، فيي الأداة التي تساعدنا عمى التواصؿ واكتساب معارؼ وحقائؽ 
تقانيا بطريقة جيدة لأف الفشؿ جديدة عف طريؽ م طالعة الكتب. ولذا عمينا تعمميا وا 

 .يفييا يؤدي إلى فشؿ في المجاؿ الدراسي، وىو ما يعرؼ بظاىرة الضعؼ القرائ

إف ظاىرة الضعؼ القرائي انتشرت بكثرة في العديد مف المدارس وخاصة في    
يجاد حموؿ ليا.  المرحمة الابتدائية ولذا وجب عمينا دراستيا وا 

وما ىي أنواعيا  ؟ما مفيوـ القراءة التالية:وفي ىذا الصدد نطرح الإشكاليات    
 أسبابو؟ وأىدافيا؟ وما المقصود بالضعؼ القرائي؟ وما ىي مظاىره و 

وكنا قد تمكنا مف حؿ ىذه التساؤلات مف خلاؿ بحثنا المعنوف "بالضعؼ القرائي لدى 
 تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي المظاىر والأسباب."  

 :وكؿ فصؿ ينقسـ إلى مبحثيف ثة فصوؿوكما تضمف بحثنا ىذا ثلا   

مف المبحث الأوؿ حيث تض "التعريؼ بالقراءة وطرؽ تعميميا"تناولنا في الفصؿ الأوؿ 
 طرؽ تعميـ القراءة.وأما في الفصؿ الثاني فتضمف أما المبحث الثاني  بالقراءة، ؼالتعري

 أ



   

حيث  تضمف المبحث الأوؿ الضعؼ  "المظاىر والأسباب :الضعؼ القرائي"فتناولنا 
القرائي ومظاىره، وفي المبحث الثاني أشرنا إلى أسباب الضعؼ القرائي و طرؽ 

 علاجو.

وىو الجانب الميداني مف  "تحميؿ المدونة المختارة"وفي الفصؿ الثالث تطرقنا إلى 
البحث حيث قمنا باتخاذ مدرسة "يحيى تواتي " ببمدية معالة ولاية البويرة كعينة 

دراسة،وقد اخترنا في ذلؾ نصيف لممطالعة أوليـ نص رحمة إلى عيف الصفراء مف 
مؾ مف مف النظاـ الجديد، والثاني نص أشعب والس كتاب القراءة لمسنة الخامسة ابتدائي

ابتدائي مف النظاـ القديـ ، طمبنا مف التلاميذ القراءة وقمنا  كتاب القراءة لمسنة الثالثة
 بتسجيؿ الأخطاء التي وقعوا فييا أثناء القراءة ثـ تدوينيا. 

 وقد كاف المنيج الذي استعنا بو في بحثنا ىذا ىو المنيج التحميمي.     

كما واجينا بعض الصعوبات التي اعترضتنا أثناء انجازنا لبحثنا ىذا والتي نذكر     
بعد أعضاء الفوج و المشقة في إيجاد المراجع وبحمد الله تمكنا مف تجاوز ىذه  امني

 الصعوبات.

كما اتخذنا في ذلؾ بجممة مف المصادر والمراجع والتي ساعدتنا في بحثنا ىذا ومف   
ذكر فف القراءة لعبد المطيؼ الصوفي، الموجو الفني لمدرس المغة العربية ىذه المراجع ن

 لعبد الحميد إبراىيـ، والموجع في صعوبات التعمـ لسميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ.

 وفي الأخير ختمنا بحثنا ىذا بخاتمة والتي تعد حوصمة لمنتائج التي توصمنا إلييا.  
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 الجانب النظري    
 

 
 .الفصل الأول: التعريف بالقراءة وطرق تعميميا

 .المبحث الأول: التعريف بالقراءة

  .مفيوم القراءة -1
 .أنواع القراءة -2
 .أىداف القراءة -3

 .المبحث الثاني: طرق تعميم القراءة

 .القراءة قواعد-1

 .مراحل القراءة-2

 .طرق تعميم القراءة -3
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 القراءة:ب فالتعري الأول:المبحث 

 القراءة:مفيوم أولا: 

 تعريفات القراءة إلا أنيا تحمؿ معنى واحد ومف ىذه التعريفات نجد:تعددت لغة:-1

  القراءة: ضـ الحروؼ والكممات بعضيا إلى بعض في الترتيؿ، ولا يقاؿ ذلؾ"

 1."بدليؿ أف لا يقاؿ لمحرؼ الواحد إذا تفوه بو قراءةلكؿ جمع 

 فصح قراءة ، الأفضؿ قراءة. "القراءة )مص( ج قراءات:كيفية القراءة. الأقرأ: الأ

 2." *أقرأكـ فلاف*يقرأ 

 اصطلاحا: -2

مفيوـ القراءة ناـ متجدد طرأ عميو الكثير مف التغيرات والتطورات تبعا لمراكز الاىتماـ 

وقد  .3الاحتياجات المعرفية والانفعالية، التي يمكف أف تسيـ القراءة في تغطيتوومقدار 

 تعدد التعريفات حوؿ القراءة والتي نذكر منيا:

 ػػ

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

بيروت،  ،2ط ، مؤسسة الرسالة،تح:عدناف درويش، محمد المصري الكفوي، الكميات، أبي البقاء  -1
 . 703ـ ، ص 1419/1998

 . 617ـ، ص 1931بيروت،  ،7ط ، المطبعة الكاثوليكية،لويس معموؼ، المنجد  -2
 .52ص  ـ،2011 ، اسوري ،الييئة العامة السورية الكتابميارات القراءة والكتابة،  تنميةحاتـ حسيف بصيص،  -3
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المغوي وترتبط  أف القراءة ىي جزء مف النظاـ الزياتيذكر فتحي  "زيات:التعريؼ فتحي 

والمطبوعة، والقراءة تشكؿ أحد  ارتباطا وثيقا بالصيغ الأخرى المغوية: المغة الشفيية

اليامة لصعوبات التعمـ الأكاديمية إف لـ تكف المحور الأساسي المعايير الأساسية 

  1."الميـ فييا، وتمثؿ صعوبات القراءة السبب الرئيسي والمحوري لمفشؿ المدرسي

جزء مف النظاـ المغوي كما  أف القراءة ىي يقصد فتحي زيات مف خلاؿ تعريفو ىذا    

بات التعمـ ففشؿ القراءة يؤدي في تغمب التلاميذ عمى صعو  يرى أنيا العامؿ الأساس

 إلى فشؿ التحصيؿ العممي.

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
, ر، مص1, مكتبة أنجمو المصرية، ط1ي صعوبات التعمـ, طسميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ, المرجع ف-1

 .295ـ, ص2010
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 أنواع القراءة:  ثانيا:

اتفؽ الباحثوف والمتخصصوف في مجمس المغة وعمـ النفس أف القراءة تنقسـ إلى نوعيف 

 ىما:

 القراءة الجيرية: -1

صادؽ القراءة الجيرية بأنيا نطؽ الكممات والجمؿ  "ميميإ"و "كريماف بدير"تعرؼ  

بصوت مسموع، ويراعي فييا سلامة النطؽ، وعدـ الإبداؿ أو التكرار أو الحذؼ أو 

 الإضافة، كما يراعي عمى صحة الضبط النحوي، وىي أصعب مف القراءة الصامتة.

إلى أف القراءة الجوىرية ىي: التقاط الرموز المطبوعة بالعيف،  "يشير محمد فضؿ الله"و

 وترجمة المخ ليا باستخداـ أعضاء النطؽ استخداما سميما.

عالية،أو الاجتماعية، أو وتتعدد مزايا القراءة الجوىرية سواء مف الناحية المغوية،أو الانف

 : غير ذلؾ

 من الناحية الانفعالية: 

 1_ تعد مجالا مناسبا لمقضاء عمى الخجؿ أو التردد أو الخوؼ.

 ػػ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 .300، صلتعمـ في صعوبات اؼ إبراىيـ، المرجع سميماف عبد الوحيد  يوس -1
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 .فسيـ والقدرة عمى مواجية الآخريف_تمنح المتعمميف الثقة في أن

 _فرصة لرفع معنويات الفرد وسط أقرانو بمنحو فرصة إثبات ذاتو.

 :من الناحية المغوية 

 _ىي وسيمة لمتمريف عمى صحة القراءة، وجودة النطؽ وحسف الأداء.

 _عف طريقيا تكتشؼ الأخطاء في النطؽ.

 خلاليا تعرؼ عيوب القراءة والعمؿ عمى معالجتيا._مف 

 _ىي فرصة لمتدريب عمى الأداء الصوتي المعبر.

 :من الناحية الاجتماعية 

 _تدريب لمتواجد في المجتمع، ومشاركة الآخريف حواراتيـ وأحاديثيـ.

 _توفر موافؽ يتعود مف خلاليا المتعمـ كيفية التعامؿ مع الجماىير.

 بالمسؤولية الاجتماعية.تشعر المعمـ -

 القراءة الصامتة:-2

 1ستخدمو في القراءة في حياتنا اليومية خارج المدرسةنلو أننا تأممنا الأسموب الذي    

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .301-300ص  في صعوبات التعمـ،إبراىيـ، المرجع يوسؼ  واحدسميماف عبد ال -1
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أو بعد الانتياء مف مراحؿ التعمـ كميا أو بعضيا لوجدنا أف معظـ قراءاتنا صامتة  

وفي ىذا النوع يدرؾ المتعمـ ما يقرأه عف طريؽ البصر دوف أف يتمفظ بالمقروء أو أف 

يجير بو وعمى ىذا النحو يقرأ الطفؿ الموضوع في صمت ثـ يقومو ليتبيف مدى فيمو 

فادتو منو، والأساس الن فسي ليذه الطريقة ىو الربط بيف الكممات باعتبارىا رموز لو وا 

 مرئية.

محمد فضؿ  "وعف أىمية القراءة الصامتة سواء في حياتنا المدرسية أو العامة يذكر   

ركنييا: السرعة والفيـ، أمكنو  رب عمييا تدريبا كافيا وسيطر عمىأف المتعمـ إذا تد "الله

اد الدراسية، والإنساف بصفة عامة يمجأ إلييا في أف يتقدـ تقدما كبيراً في سائر المو 

الغالبية العظمى مف الحالات القراءة سواء لمدراسة أو التسمية ، فعدـ استخداميا في 

كثير مف المواقؼ قد يؤدي إلى الغموض وانعداـ النظاـ وعدـ إنجاز العمؿ إنجازا 

وف النطؽ بأصواتيا كاملا.ويقصد بالقراءة الصامتة تعرؼ الكممات والجمؿ وفيميا د

ثراء مادة  ويغير تحريؾ الشفتيف أو اليمس عند القراءة، مع مراعاة الفيـ ودقتو، وا 

 الطفؿ المغوية والتذوؽ، وىي عممية فكرية لا دخؿ لمصوت فيو. 

دراؾ معانييا في حدود  وتعرؼ القراءة الصامتة أيضا بأنيا استقباؿ الرموز المطبوعة، وا 
تفاعلاتو مع المادة القرائية الجديدة، واكتساب خبرات وسموكيات خبرات القارئ وحسب 

 1وفقا لفيمو منيا.

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .302-301، ص التعمـفي صعوبات إبراىيـ، المرجع سميماف عبد الواحد يوسؼ -1
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 والقراءة الصامتة العديد مف المزايا مف الناحية النفسية والاقتصادية والاجتماعية:

 :من الناحية النفسية 

_أنيا تناسب المتعمـ الخجوؿ و المنطوي نتيجة عيوب في النطؽ، أو الخائؼ مف 
 الخطأ في القراءة.

، يخطئ ويعدؿ، يتوقؼ بطئ أو يسرعي_أنيا تشعر القارئ بالحرية في القراءة 
 ويستأنؼ.

 _أنيا تعود المتعمـ عمى الاعتماد عمى أنفسيـ في الفيـ.

 :من الناحية الاقتصادية 

 _ىي أوفر مف الجيد ففييا راحة لمساف.

 _ىي أوفر في الوقت لأنيا أسرع.

 :من الناحية الاجتماعية 

 مف يمارسيا يحترـ مشاعر الآخريف فلا ضوضاء ولا مضايقات._

 _الترابط بيف أفراد المجموعة لأف كؿ منيـ يعمؿ حسابا لراحة الآخريف.

 1 _أنيا تساعد القارئ عمى حفظ أسراره، ويقرؤىا دوف أف يسمع أحد.

 :ثالثاً: أىداف القراءة

  :أغراض و التي نذكر منياعدة أىداؼ و ميارة القراءة لإف 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .302سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، المرجع في صعوبات التعمـ، ص -1
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: ىي تزجية أوقات الفراغ بما يفيد و المثؿ العربي يقوؿ "الوقت التسمية والاستماع-1

أكثر أوقات الفراغ الضائع في بلادنا و خاصة كالسيؼ إف لـ تقطعو قطعؾ " و ما 

عند الأطفاؿ فنادرا ما تجد شخصا يقرأ في حديقة أو حافمة أو مقيى بينما ىؤلاء 

 .ي غالبا لإضاعة الوقتكثيروف في بلاد الغرب أما مثؿ ىذه الأماكف في بلادنا ،في

سف التعبير عنو حو  ر : ىي ميارة فيـ النص واستيعابو،تنمية ميارات التفكير و التعبي

كذا الإفادة منو في الكتابة والتأليؼ والإبداع والابتكار عند الحاجة ومف الأمور الميمة 

في ىذا الجانب الياـ والحيوي ىو التدريب عمى ميارات القراءة نفسيا فالقراءة ليست 

 بيذه السيولة التي يتصورىا البعض إذ فييا مستويات صعبة وأكثر صعوبة .

التعود عمى سرعة القراءة وىي مسألة ىامة الخاصة في  ات القراءة :إتقان ميار -2

عصرنا الذي نعيش فيو حيث المعمومات تنشر بكثافة ىائمة أصبحت معيا سرعة 

القراءة ىامة وضرورية أصبح الإنساف لا يستطيع الاطلاع إلا عمى جزء مف 

الحديث يجري المعمومات التي تيمو و تفيده في تطوير عممو اليومي بحيث أصبح 

 1.اليوـ عف التقاط المعمومات والقراءة السطحية وقراءة التصفح 

 

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .38-37 ،ـ2007، دمشؽ، 1، طالفكر ر، دافف القراءة الصوفي،عبد المطيؼ  -1
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و ذلؾ اختصارا لموقت و رغبة في الاطلاع عمى أكبر قدر ممكف مف المنشورات   

مف تنمية الفرد التي تيتـ بالإنساف و التي ينبغي عميو قراءتيا فيي عمـ أو فنا تمكف 

عقمو و تحسف فيمو و أسموبو سواء منيا الكاتبة العممية أو الاقتصادية أو الإدارية ثـ 

الذي يجعؿ القراءة جزءا ىاما في حياتو اليومية ىو الكفيؿ يبعث الحياة إف الإنساف 

 .العممية و الثقافية وحده

إف مف أسمى الواجبات المؤسسات التعميمية خمؽ القارئ و  : خمق المجتمع القارئ-3

تنمية قدرات التلاميذ الفكرية و التعميمية جعؿ المطالعة والبحث الذاتي عف المعمومات 

ئز التعميـ أىـ وسائمو مع ربطيا بالحياة و متطمباتيا.كذا توسع مدارؾ أولى ركا

الدارسيف العقمية، بفضؿ المعمومات المكتسبة ذاتيا تحت إشراؼ المدرسة و بفضؿ الزاد 

المعرفي الذي توفره القراءة الحرة إف مساعدة التلاميذ عمى بناء إستراتيجية لمفيـ عبر 

أنواع المواد القرائية يقرؤوف ،ثـ إف المرء لا يقرأ جميع  القراءة أكثر، عندما يفيموف ما

، صحيح أف القاسـ المشترؾ لذلؾ ىو حب الإطلاع و المعرفة ، ولكف بغرض واحد

المقصود ىنا ىو طريقة القراءة أو أسموبيا والغرض منيا فنحف لا نقرأ مجمة عممية أو 

يا المعمومات التقاطا والكتاب كتابا أو قصة أو رواية بطريقة واحدة فالمجمة نمتقط من

 1العممي نقرؤه قراءة مركزة و القصة نقرؤىا تصفحا.

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .39-38، صفف القراءة الصوفي، ,ؼعبد المطي-1
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 :طرق تعميم القراءةالمبحث الثاني: 

  :أولا: قواعد القراءة

 إف لمقراءة قواعد عمى الطالب أف يتقيد بيا مف أجؿ قراءة بطريقة جيدة وىي: 

ف كؿ نص ىو نتاج مؤلؼ شخص حقيقي وىو موجد في النص : إالأولى القاعدة-1
-23و يمكف أف مخاطبتو و عميو فيـ ما يريد النص التعبير عنو مف خلاؿ تساؤلاتو.

يجب وضع الكتاب برمتو في جممة واحدة، أوفي أي فقرة قصيرة الثانية:القاعدة -2
 تعكس مضمونو أي تمخص محتواه بإيجاز شديد.

: ضرورة ترتيب الأفكار ووضعيا في قالب واحد متماسؾ و عند ةالثالث القاعدة-3
وجود خمؿ في تنظيـ فإف الكتاب لا يمكف أف يكوف قالب واحد و الكتاب يجب أف 

 متعددة.يكوف منزلا واحدا فيو غرؼ 

: اكتشاؼ مشكلات المؤلؼ فيو يطرح سؤلا في بداية كتابو و عميو ةالرابع القاعدة-4
مباشرة أو غير مباشرة و الإجابات ىي الفواكو المثمرة أثناء الإجابة عنيا قد تطرح 

عممو و القارئ مف واجبو طرح أسئمة أيضا تكوف دقيقة مثلا ما موضوع الذي يعالجو 
 الكتاب ؟ ما اليدؼ منو ؟ 

 :1فأسئمتيا تكوفأما الكتب التطبيقية 
 

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .225-224ص القراءة،فف  الصوفي،عبد -1
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النتيجة التي نحصؿ عمييا ؟ ما الخطوات التي يجب اعتمادىا لإنجاز عمؿ ىي ما 
خاصة , قواعد الوقت نفسوىي في وىذه القواعد وما شروط تحقيؽ ذلؾ؟ معيف ؟
قراءة قصة ىو أسيؿ مف قراءة رواية فالقارئ الجيد ىو الذي يعيش مع  ف, إةبالكتاب

 1 النص ومف دوف ذلؾ لا يمكننا أف نقوي ممكاتنا ونغذي عقولنا.

  :ثانيا: مراحل القراءةػػػ

، وبالتالي فإنو يجب القراءة ينمو الأطفاؿ بطريقة مختمفة بما في ذلؾ القدرة عمى     

الحسباف خصائص النمو المتنوعة للأطفاؿ إلى جانب المستوى الذي أف يؤخذ في 

وصؿ إليو الطفؿ في القراءة، وينمو عند الطفؿ القدرات والميارات. ومف تمؾ القدرات 

القدرة القرائية مما يؤكد عميو أحياناً أف يسمح نظاـ الدراسة بتصنيؼ المتعمميف 

ي ميذ في الفصؿ أو المجموعة التوتوزيعيـ في مجموعات متجانسة بحيث يوضع كؿ تم

ونمو الأطفاؿ في القراءة يمر بعدة مراحؿ، مف  ة،تناسب مستوى قدرتو عمى القراء

 أىميا: 

أكدت الدراسات والأبحاث أف النضج العقمي أو الذكاء    مرحمة الاستعداد لمقراءة: -1

 أنو العامؿ ولكف ليس معنى ذلؾلو أثره الفعاؿ في تكوف الاستعداد لتعمـ القراءة، 

 2الوحيد

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .226عبد المطيؼ الصوفي , فف القراءة , ص-1

 .303-302, صلتعمـ سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ ، المرجع في صعوبات ا-2
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القراءة، فنجد دراسات أخرى أكدت علاقة الاستعداد  ـمستعدا لتعمالوحيد لجعؿ الطفؿ 

بعمر الطفؿ ولحالتو النفسية والاجتماعية أىمية لغة الطفؿ ومقدار نموىا، أي أف 

 يالاستعداد لمقراءة لو عوامؿ مختمفة وثيقة الصمة بعضيا ببعض، وكؿ منيا يؤثر ف

الآخر ويتأثر بو، وتمؾ العوامؿ ىي: الاستعداد الجسمي والاستعداد العاطفي والاستعداد 

 التربوي والاستعداد العقمي. 

 وىناؾ بعض السموكيات التي يستدؿ منيا عمى أف الطفؿ قد بمغ استعداده لمقراءة:ػ

 .تميفو عمى النظر إلى الصور 

 .الاىتماـ بالكتب والقصص والعلامات 

 استرجاع الكممات التي يسمعيا. القدرة عمى 

 حفظ أغنيات الأطفاؿ في سيولة. 

 .الإنصات إلى القصص والأحاديث والتعميؽ عمييا 

 .المبادرة في الحديث عف خبراتو 

 .القدرة عمى الانتباه والتركيز 

 .محاولة الكتابة 

 .1إلقاء الأسئمة 

 ػػ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .304-303ص المرجع في صعوبات التعمـ,سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ, -1
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تتركز الأسس في مرحمة البدء الفعمي لتعميـ الطفؿ   :مرحمة البدء الفعمي لمقراءة-1

القراءة حوؿ بيئة الطفؿ التعميمية، أي حوؿ المنيج الدراسي لتعمـ القراءة، والمادة 

الدراسية، والأسموب الذي يتبعو المعمـ مع الطفؿ داخؿ حجرة النشاط لمساعدتو عمى 

جادتيا والرغبة فييا، عمى حيف نجد أف الا تجاه التربوي المعاصر ييدؼ تعمـ القراءة وا 

الفرد تكوينا سميما في النواحي العقمية و العاطفية والتربوية والجسمية.وتباينت رؤى 

عمماء النفس وعمماء المغة حوؿ الأسس التي يقوـ عمييا التعمـ الفعاؿ لمقراءة، إلا أف 

اءة عمى ىذه الرؤى عمى تباينيا قد اتفقت عمى أف ىناؾ مدخميف أساسييف لتعميـ القر 

افتراض أف ذوي صعوبات التعمـ غالبا ما يجدوف صعوبات في القراءة في المراحؿ 

الأولى، وأيضا في الميارات المتقدمة لمقراءة، وىذاف المدخلاف ىما الطريقة الكمية 

س عمى تعمـ والطريقة الجزئية أو التحميمية في تعميـ القراءة وكلاىما لو تأثير مممو 

 تعمـ القراءة.الأطفاؿ ذوي صعوبات 

أف لتدرس المغة  "تلزياا فتحي "يذكرالطريقة الكمية في طريقة تعميم القراءة:-أ

بالطريقة الكمية أثر يصعب أف تدانيو أي طريقة أخرى في تعميـ القراءة، حيث 

يتفؽ أغمب المدرسيف عمى اختلاؼ أساليبيـ التدريسية عمى الطريقة الكمية في 

والقراءة بوجو خاص، ويبدى ىؤلاء المدرسوف حماسا بالغ تعميـ المغة العامة 

 1لأىمية ىذه الطريقة وتطبيقاتيا،

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .304د يوسؼ إبراىيـ، المرجع في صعوبات التعمـ، صسميماف عبد الواح-1
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الطريقة الكمية قد شكمت المناىج والمقررات الدراسية  فأوفي ىذا الإطار يمكف تقرير 

 لمقراءة في المدارس.

إلى أف نظرية التعمـ بالطريقة الكمية ىي فمسفة تدريس   "خيري المغازي"ويشير   

القراءة التي تؤكد عمى تعمـ القراءة والكتابة، الربط بيف القراءة والكتابة، المعنى والفيـ، 

 استخداـ الأدب الحقيقي وتجنب التدريبات مثؿ تعميمات فؾ الشفرة.

تمثؿ ىذه الطريقة   راءة:الطريقة الجزئية أو التحميمية )فك الشفرة( في تعميم الق-ب

في تعميـ القراءة المنظور الثاني لتعمـ القراءة، الذي يؤكد عمى تدريس وتعميـ ميارات 

القراءة مف خلاؿ الأسموب التحميمي، وتشير الدراسات والبحوث إلى أف الأطفاؿ ذوي 

صعوبات التعمـ يحتاجوف إلى تدريس مباشر ومنظـ وصريح، ومنيا استخداـ الحروؼ 

( ويمر الطفؿ توعناصرىا ورموزىا والمؤالفة بيف الحروؼ ونطقيا،)فتحي الزيا الأبجدية

 بثلاثة حينما يتييأ لتعمـ القراءة وىي:

غالبا بدأ اىتماـ الطفؿ بتعمـ القراءة بتأمؿ الصور والرسومات  المرحمة العشوائية:-

ما تدؿ الموجودة في الصحؼ والمجلات والكتب التي يقمبيا بأصابعو ويسأؿ الكبار ع

 .1عميو، وىو في أثناء ىذا يقوـ برؤية عشوائية غير منظمة الجمؿ والكممات والحروؼ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .305ص التعمـ,في صعوبات  عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ, المرجع سميماف-1
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ويقوـ فييا الطفؿ بتمييز الجمؿ والكممات والحروؼ ومعرفة أشكاليا مرحمة التمييز:  -

 المتباينة مستعينا بالمثيريف السمعي والبصري مف جانب المعمـ.

وفييا يتمكف الطفؿ مف إعادة قراءة الفقرة ككؿ ومعرفة مضمونيا  مرحمة التكامل: -

 1بعد أف ألـ بأجزائيا في المرحمة السابقة.

 طرق تعميم القراءة:ثالثا:

: ىي البدء بتعميـ الحروؼ ثـ التدرج إلى الكممات ثـ إلى الجمؿ لطريقة التركيبيةا-1

ففييا ييتـ المعمـ بتوجيو أنظار الأطفاؿ و أذىانيـ أولا إلى الحرؼ اليجائية و أصوات 

 رتتكوف كؿ منيا مف حرفيف أو أكثىذه الحروؼ ثـ التدرج بيـ إلى. نطؽ كممات 

   .ى تركيب ىذه الأجزاء لتكويف الكؿسميت ىكذا لأنيا تقصد أولا إلى الأجزاء ثـ إلو 

 و تسمى أيضا الطريقة الجزئية و يندرج تحتيا الطريقة الأبجدية و الصوتية .

والمدرسوف يسمكوف طرقا  ،ىي تعميـ الحروؼ اليجائية بأسمائيا الأبجدية:الطريقة -أ

 ثـ ينتقؿ بيـ إلى معرفة الحروؼ،فبعضيـ يحمؿ الأطفاؿ عمى استظيار أسماء  شتى:

و  .رموزىا و بعضيـ يعطي مجموعة معينة مف الحروؼ ثـ يكوف منيا كممة أو أكثر

 2.ائيا و رموزىا قبؿ تكويف الكمماتبعضيـ يعمـ الحروؼ الأبجدية بأسم

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .305ص في صعوبات التعمـ, سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ, المرجع -1

 .78ص، 1119 القاىرة، ،14ط ،إبراىيـ، الموجو الفني لمدرس المغة العربية، دار المعارؼ العميـعبد -2
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الحروؼ فيسيؿ عمييـ النطؽ بأية ومف مزاياىا تزود التلاميذ بمفاتيح القراءة و ىي    

  وىا مف قبؿ.مت لا تخرج عف الحروؼ التي عرفكممة جديد مادا

تفقد القراءة أىـ أركانيا ىو  الممؿ,نشاط الأطفاؿ وتبعث فييـ  عيوبيا: تقضي عمى -

فييا مخالفة لطبعة التحدث و التغيير و تربي لدى الأطفاؿ عادة القراءة  والفيـ، 

 البطيئة.

بدأ بالحروؼ لكنيا تختمؼ الالطريقة الصوتية :تتفؽ مع الطريقة الأبجدية في  -ب

    معيا في الحروؼ تقدـ إلى الأطفاؿ بأصواتيا لا بأسمائيا فالميـ مثلا لا تعمـ بأنيا 

' و فييا ينطؽ الطفؿ بأصوات الحروؼ التي تتكوف منيا  ' ميـ ' بؿ إنيا صوت ' َـ

و  .حروؼ ببعضيا البعض فينطؽ بالكممة كمياالصؿ الكممة ثـ يسرع تدريجيا حتى ي

لتعميـ الأطفاؿ صوت حرؼ مف الحروؼ تعرض عمييـ صورة حيواف أوؿ اسمو مثؿ 

أرنب فتعمـ صوت الألؼ وتمقي عمييـ حكاية و يطالب التلاميذ بتكرار اسـ الحيواف 

 .حتى يعرفوا مدلولو المفظي دوف اسمو ثـ يطالبوف برسمو و كتابتو ونطؽ

: ىذه الطريقة تسير عكس الطرؽ الأخرى و عمادىا البدء الطريقة التحميمية-2

بالكممات و الانتقاؿ منيا إلى الحروؼ و أساسيا أف الطفؿ يعرؼ الكثير مف الأشياء 

  1، فتعرض عميو الكممات مما سمعو ويستعممو فييدخؿ المدرسةو الأسماء قبؿ أف 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .81، صوجو الفني لمدرس المغة العربيةـ ، المعبد العميـ إبراىي-1
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لطريقة التحميمية لاف الطفؿ يتعمـ سميت باحياتو ثـ يعمـ الكممات صوتا و صورة و 

بتعميـ الكؿ وىو  تبدأ لأنياأجزائيا وتسمى كذلؾ بالطريقة الكمية الكممة المركبة ثـ يحمؿ 

  الجزء وىو الحرؼ. إلىالكممة وتنتقؿ  أوالجممة 

 وىي نوعافطريقة "أنظر وقل": -3

 طريقة الكممة :

حاكييا ويكررىا عدة مرات و قد ينظر الطفؿ إلى الكممة التي ينطؽ بيا المدرس ثـ ي

 تقترف بالصورة الشيء.

 طريقة الجممة :

يعد المعمـ جملا  أساسيا أف الجممة ىي وحدة معنى وليس الكممة و لا الحرؼ ىي أف 

الأطفاؿ و يكتبيا عمى السبورة ثـ ينطؽ بالجممة و يرددىا الأطفاؿ ثـ  لوقصيرة مما سأ

يا يعرض جممة أخرى تشترؾ مع الأولى في بعض الكممات و يرشدىـ إلى تحميم

 1لكممات ثـ إلى أجزاء الكممات.

 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .81/82، ص ي لمدرس المغة العربيةوجو ـ ، المعبد العميـ إبراىي-1
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 والأسباب ىرالمظاالفصل الثاني: الضعف القرائي:     

 

 

 .المبحث الأول: الضعف القرائي ومظاىره

 .مفيوم الضعف القرائي-1

 .مظاىر الضعف القرائي-2

 .المبحث الثاني : أسباب الضعف القرائي وعلاجو

 .أسباب الضعف القرائي-1

 .طرق علاج الضعف القرائي-2
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 المبحث الأول: الضعف القرائي ومظاىره

 :أولًا:مفيوم الضعف القرائي

 لغة:-1

 يعرؼ الضعؼ القرائي عمى أنو 

 1الضعؼ )بالفتح(:" ضد القوة في العقؿ والرأي"

حسا أو معنى، ذكره الحرابي . وقاؿ غيره :خلاؼ القوة ، ويكوف في الضَّعْؼ: " وىف 

 .2النفس، وفي البدف وفي الحاؿ .وقيؿ بالضـ في البدف وبالفتح في العقؿ والرأي"

 اصطلاحا:-2

ىو عدـ تمكف التلاميذ مف فيـ النص المقروء مع قراءة الألفاظ بطريقة خاطئة   

 ويعرؼ الضعؼ القرائي أيضا عمى أنو :

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

بيروت،  ،2ط ، مؤسسة الرسالة، تح:عدناف درويش، محمد المصريالكفوي ، الكميات،أبي البقاء -1

 .575ص .ـ 1419/1998

، ، عالـ الكتب  عبد الرءوؼ بف المناوي ، التوقؼ عمى ميمات التعريؼ، تح: عبد الحميد صالح حمداف-2

 . 223،ص1440/1990،القاىرة،1ط
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الأخرى وقد ينظرف إلى  وىيعيدوف النظر إلى الكممة مرة تم "القراء الضعاؼ ىـ الذيف  

التعرؼ عمى الكممة إدراؾ الفروؽ  يالآخر. ويقتضالجزء مف الكممة و ييمموف الجزء 

 1" .والحروؼ مف ناحية الشكؿ والحجـ  بيف  الحروؼ و الكممات

"اضطرابات عصبية أساسيا وراثي في الغالب قد تؤثر في اكتساب المغة ومعالجتيا و 

أنيا تتنوع في درجات حدتيا فإنيا تظير مف خلاؿ صعوبات الإدراؾ والتعبير المغوي 

اضيات ولا ترجع ة  الصوتية، و القراءة والكتابة والتيجي والخط والريبما فييا المعالج

 2.والضعؼ الحسي  والفرص البيئية أو التربوية غير المناسبة ،إلى نقص الدافعية
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 .132، ص1991دار الشواؼ لمنشر والتوزيع، الرياض،  عمي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية،-1

 .30سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ،المرجع في صعوبات التعمـ،ص-2



   

23 
 

 :اً: مظاىر الضعف القرائينيثا

 واضح لدى التلاميذمف مظاىر الضعؼ القرائي التي تظير بشكؿ 

عمى المدرس إف يحدد الكممات الجديدة قبؿ إف يقدميا  :صعوبة الكممات الجديدة-1

إلى التلاميذ داخؿ الدرس واف يحاوؿ تخفيؼ ىذه الصعوبة بالاستعانة بما يوضح 

...  معناىا عف طريؽ الصور والرسوـ

معرفة التمميذ مف أيف قد يكوف ذلؾ راجعا إلى عدـ  :عجز التمميذ عن أداء المعنى-2

 تبدأ الجممة ومف أيف تنتيي.

قد يكوف ىذا راجعا إلى صعوبة الكممات الآتية بعدىا و :تكرار الكممة الواحد كثيرا-3

 أو إلى اضطراب في حركة العيف.

اء كممو)يعفو( ب) يفعو( بوضع الف يضع التمميذ حرفا آخر بأف يقرأكأف   :الإبدال-4

 .كاف العيف وىكذام

كأف يقرا التمميذ مثلا)عمى عزـ   وينشأ عف وضع كممة مكاف كممة أخرىالقمب:  -5

 1.)بدؿ مف )عمى قدر أىؿ العزـ تأتي العزائـ   أىؿ القدر تأتي العزائـ(
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 .165-164ص, تدريس فنوف المغة العربية عمي أحمد مدكور،-1
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قد بقرا التمميذ مع نسياف بعض الكممات أثناء القراءة قد يكوف ذلؾ نتيجة   :الحذف-6

ضعؼ الإبصار أو السرعة أو فيـ المعنى مف السياؽ بصرؼ النظر عف الكممة 

 .المحذوفة

يكوف ذلؾ نتيجة لعدـ فيـ وظيفة علامات الترقيـ أو عدـ فيـ  القراء المتقطعة:-7

 1.الكامؿ لممقروء

 والتي نذكر منيا: _وىناؾ مظاىر أخرى

 التعرؼ الخاطئ عمى الكممة. 

 القراءة في الاتجاه الخاطئ. 

 القصور في القدرة عمى الاستيعاب والفيـ. 

 صعوبة التمييز بيف الرموز. 

  صعوبة في تتبع مكاف الوصوؿ إلى القراءة وازدياد حيرتو و ارتباكو عند

 2.أثناء القراءةالانتقاؿ مف نياية السطر إلى بداية السطر الذي يميو 
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 .166-165تدريس فنوف المغة العربية , صعمي أحمد مدكور، -1

 .314-313عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، المرجع في صعوبات التعمـ، ص سميماف-2
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 :علاجولثاني : أسباب الضعف القرائي و المبحث ا

 أولا : أسباب الضعف القرائي:

 توجد العديد مف الأسباب التي تؤدي إلى الضعؼ القرائي عند التلاميذ مف بينيا:   

 ما يرجع إلى التمميذ:-1

 ومنيا  العوامل الجسمية:-أ

الصحة العامة: إذ ترتبط قدرة التمميذ عمى القراءة في غالب الأحياف بالصحة العامة، 

فالتمميذ صحيح الجسـ يستطيع مواصمة القراءة، ومواظبة الحضور إلى المدرسة و 

المشتركة في مياديف النشط التي تتطمب القراءة، والتمميذ العميؿ يتأخر ويقؿ نصيبو مف 

 النمو والتقدـ.

وتعميؿ ذلؾ  ،اؼ النظر يتأخر نموىـ في القراءةقوة الأبصار : لوحظ أف تلاميذ ضع

 .ميسور

، وليذا يراً بالقراءة الجيرية والاستماعقوة السمع : فضعاؼ السمع لا ينتفعوف كث

 1يتأخروف عف زملائيـ .
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 .135صة, الموجو الفني لمدرس المغة العربيعبد العميـ إبراىيـ ، 1-
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بعض التلاميذ لا تتوفر لدييـ الاستعدادات اللازمة لمتقدـ في  لممطالعة:الاستعداد -ب

 المطالعة، ومف ىذه الاستعدادات الذكاء والانتباه، والقدرة عمى حصر الذىف.

  يجمد بعض المدرسيف في دروسيـ عمى طريقة عقيمة واحدة، وليس لدييـ القدرة

 .أو كؿ موضوع بما يناسبو مف طرؽ ،تنويع الطريقة، ومواجية كؿ فصؿ عمى

، وقمة ىذا الحصوؿ بالحصوؿ المغوي لمطفؿ ةلممطالعة علاقة شديدالمغة والخبرات:-ت

المغوي لمطفؿ تؤخر قدرتو عمى القراءة، كما أف التلاميذ يتفاوتوف في خبراتيـ باختلاؼ 

، و ليذا ئما يفسر في ضوء الخبرات السابقةبيئاتيـ وظروفيـ الاجتماعية، والمقروءة دا

 رىـ في المطالعة كاف التلاميذ الذيف يقؿ نصيبيـ مف ىذه الخبرات  أضعؼ مف غي

 مما يرجع لممدرس:-2

نشاط  لا ييتموف في درس المطالعة بخمؽ الجو الذي يبعثالمدرسيف أف بعض -

التلاميذ ، ويثير رغبتيـ في القراءة. ومنيـ مف يظير في ىذا الدرس بمظير الخامؿ 

 المستييف كما الذي يرى في حصة المطالعة فرصة لمتخمؼ مف عناء العمؿ.فيظف

بالدرس بما يتطمبو مف نشاط وحماسة، ولاشؾ أف ىذا المظير مف الفتور والتراخي، 

 1سينعكس عمى التلاميذ، فتفر حماستيـ وتقؿ فائدتيـ مف دروس المطالعة.
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 .136-135ص  ,الموجو الفني لمدرس المغة العربية عبد العميـ إبراىيـ،  -1
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لدييـ القدرة  يجمد بعض المدرسيف في دروسيـ عمى طريقة عقيمة واحدة، وليس -

 .طرؽ، أو كؿ موضوع بما يناسبو مف عمى تنويع الطريقة، ومواجية كؿ فصؿ

بعض المدرسيف يخصصوف لممطالعة الحصص الأخيرة مف يوميـ المدرسي حيف  -

 .يقؿ نشاط التلاميذ، وتضعؼ قابميتيـ لمدرس و مشاركتيـ فيو

أف كثيراً مف كتب مطالعة لا تغرى التلاميذ بالقراءة، إما ومما يعود إلى الكتاب: -3 

ما لرداءة شكميا.  لعدـ ملاءمة مادتيا، وا 

 اً: طرق علاج الضعف القرائي نيثا

 :ىذه المشكمة ليا ثلاثة جوانب التمميذ والمدرس والكتاب    

فأما التمميذ فأمره شركة بيف المنزؿ والمدرسة و عمييما معا تقع تبعة الواجب في -1

علاج جسمو و حواسو، منذ أوؿ عيده بالمدرسة الابتدائية و عمى المدرسة كذلؾ أف 

و أف تعمد إلى نواح النقص و القصر فيو فتقدـ لو  والتنميةؿ قبالصتتعيد التمميذ 

 وسائؿ العلاج.

 فأما المدرس لديو حموؿ كثيرة ليذه المشكمة يستطيع إذا أخمص أف يمحو ىذه مو  -2

 : 1سجؿ المشكلات التربوية الخطيرة التي ليا آثار بعيدة المدى

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   136صالموجو الفني لمدرس المغة العربية, عبد العميـ إبراىيـ،  -1
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أف يثير في نفوس التلاميذ حافزا يدفعيـ إلى القراءة وذلؾ بأف يضع أماميـ غاية فعميو 

بشيء مف التفصيلات عف موضوع ييميـ تحقيقيا كالإجابة عف السؤاؿ أوؿ الإلماـ 

، وعميو مستعينا بالمدرسة يعقد بيف التلاميذ مسابقات في القراءة الحرة عمى أف شائؽ

 1.اعيـ بمكتبة القسـ و مكتبة الفصؿرة انتفيخصص لممجيديف جوائز قيمة و ضرو 

أما الكتب المطالعة فيي عنصر أصيؿ في مشكمة القراءة فيي داء و بلاء إذا -3

ساءت و دواء ناجع إذا صمحت فالكتب الصالحة خير وسيمة لدفع التلاميذ إلى القراءة 

 ومعالجة زىدىـ فييا و انصرافيـ عنيا و ملاءمتو تكوف مف ناحية الموضوع و الشكؿ. 

يذ في الكتاب مشوقة ومثيرة وتشبع رغبة التمم فمف حيث الموضوع: يجب أف تكوف مادة

 2.ائؽ العرض وسيؿ الأسموبشالقراءة، كما يجب أف يكوف 

الغلاؼ واضح  نيؽائؽ المظير مغريا جذابا أشتاب مف حيث الشكؿ يجب أف يكوف الك

الكممات والحروؼ و أف يشمؿ عمى صور واضحة ممونة و أف تكوف السطور قصيرة 

 3.مادتوواليوامش عريضة و ينبغي ضبط الكممات بالشكؿ فإف شكؿ الكتاب جزء مف 
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 137-136ص ،الموجو الفني لمدرس المغة العربية، عبد العميـ إبراىيـ -1

 .139ص، المرجع نفسو، عبد العميـ إبراىيـ-2

 .144، المرجع نفسو، صإبراىيـ عبد العميـ-3
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 لعلاج ىذه الظاىرة والتي نذكر منيا: كما يوجد حموؿ أخرى

 القراءة بشكؿ مستمر في البيت وخاصة النص المقروء. -

 .تكثيؼ حصص المطالعة -

 يـ عند الطبيب.الذيف يعانوف مف التأتأة يستحسف متابعة حالت لمتلاميذبالنسبة  -

التركيز عمى الفئة التي تعاني مف الضعؼ القرائي أثناء باقي الحصص لقراءة  -

 .وضعيات والأنشطةمختمؼ ال

 .التشجيع عمى المطالعة -
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 الميدانيالجانب 
 

            

 المختارة.تحميل المدونة  الثالث:الفصل                

 مدخل-  

 :رحمة إلى عين الصفراء.1تحميل النص-1

 :أشعب والسمك.2تحميل النص-2
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 مدخل:

نظري تطرقنا إلى الجانب الميداني وذلؾ مف خلاؿ إجراء البعد انتيائنا مف الجانب   

وقد دراسة ميدانية ,حيث قمنا بزيارة استطلاعية لمؤسسة مف المؤسسات الابتدائية 

اخترنا في ذلؾ مؤسسة "يحيى تواتي"الواقعة في بمدية معالة دائرة الأخضرية ولاية 

واستمرت إلى غاية  2022 فريؿأ 10مف يوـ  ةبدراسالبويرة ,وقد أجرينا ىذه الدراسة 

. كما اخترنا في ىذه الدراسة تلاميذ السنة الخامسة لأنيـ يعتبروف 2022أفريؿ  14

الأكبر سنًا في المؤسسة, وقد بيذه الزيارة قصد إيجاد عينة مف الأخطاء التي يقعوف 

 تمميذًا. 31فييا أثناء القراءة وعند استطلاعنا وجدنا أف تلاميذ ىذا الصؼ يتكوف مف 

واستعنا في ذلؾ بنصيف قرائيف فالأوؿ بعنواف رحمة إلى عيف الصفراء مف كتاب القراءة 

سمؾ مف . والثاني بعنواف أشعب وال129يد صالسنة الخامسة ابتدائي مف النظاـ الجد

. حيث اتخذناىما نموذجا 161مف النظاـ القديـ ص ابتدائيالسنة الثالثة كتاب القراءة 

 أنيـ في أخطاء متنوعة والتي نذكر منيا:اء وقد لاحظنا مف أجؿ معرفة ىذه الأخط
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 الصفراء:رحمة إلى عيف  :1تحميؿ النص -1

 الخطأ
عدد 

 المرات
 نوعو الصواب 

  "اللاـ"حذؼ  يتخمميا 1 يتخميا

 التعرؼ الخاطئ عمى الكممة يتسامروف 2 يتمارسوف

 التعرؼ  الخاطئ عمى الكممة رحلات 2 رحمة

 قمبال تتكرر 1 تكوف

 "الراء" حذؼ تترقرؽ 1 تترقؽ

 إبداؿ الواو بالراء البدو 1 البدر

 قمبال ذات 1 ىذه

 مياىو 1 المياه
الألؼ "وحذؼ  "الياء"إضافة 

 "واللاـ

 إبداؿ العيف بالحاء تسمع 1 تسمح

 الخطأ في المحؿ الإعرابي الكممة البدويةُ  2 البدويةِ  

 الكممةالتعرؼ الخاطئ عمى  صينيات 1 صناعات

 الخطأ في نطؽ حركات الكممة المتوارَثة 1 المتوارِثة

 الخطأ في نطؽ حركات الكممة عَبر 1 عِبر
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 عرابي لمكممةفي المحؿ الإ الخطأ ليمةً  2 ليمةٌ 

 الخطأ في المحؿ الإعرابي لمكممة شتويةً  2 شتويةٌ 

 الخطأ في المحؿ الإعرابي لمكممة ىادئةً  2 ىادئةٌ 

 حذؼ النوف العشريف 1 العشري

 الخطأ في المحؿ الإعرابي لمكممة كؿَ  1 كؿُ 

 "الياء"إضافة  تتعانؽ 1 يتتعانؽ

 حذؼ"ىـ" ينتظرْنيـ 1 ينتظرْف

 "الألؼ"إضافة  الترابية 1 التربية

 الخطأ في نطؽ حركات الكممة الحِقبة 1 الحُقبة

 إبداؿ الياء بالتاء يتسامروف 1 تتسامروف

 نطؽ حركات الكممةالخطأ في  عصَب 3 عصْب

 الخطأ في المحؿ الإعرابي لمكممة البرانيسَ  4 البرانيسِ 

 إبداؿ القاؼ بالكاؼ قفؼ 1 كفؼ

 الخطأ في المحؿ الإعرابي لمكممة العربيةَ  2 العربيةِ 

 "الألؼ"إضافة  بأحزمتيـ 1 بأحزامتيـ

 "الواو"إضافة  ينتظرْنيـ 1 ينتظرونيـ

 حذؼ "ىـ" نسائيـ 2 نساء
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 الخطأ في المحؿ الإعرابي لمكممة الممونةَ  1 الممونةِ 

 الخطأ في المحؿ الإعرابي لمكممة خرزيةً  2 خرزيةٍ 

 الخطأ في المحؿ الإعرابي لمكممة المربقةَ  2 المربقةِ 

 الخطأ في المحؿ الإعرابي لمكممة الممحِ  3 الممحَ 

 "الألؼ"إضافة  الرمالية 1 الرممية

 نطؽ حركات الكممة  يالخطأ ف الفِجاج 1 الفُجاج

 "الراء"إضافة   البدو 2 البدور 

 الخطأ في نطؽ حركات الكممة البِغاؿ 1 البُغاؿ

 كممةالخطأ في نطؽ حركات ال يرتشفوف 1 يرشفوف

 الخطأ في نطؽ حركات الكممة الضحْكات 3 الضحِكات

 التعرؼ الخاطئ عمى الكممة مجموعات 1 مجموعة

 "الواو"حذؼ  يسوقوف 1 يسْقوف

 الخطأ في المحؿ الإعرابي لمكممة القصيرةُ  1 القصيرةِ 

 إضافة "الألؼ واللاـ" فرساف 1 الفرساف

 إضافة "الألؼ" المحاطة 1 المحطة
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 أشعب والسمؾ: ":2تحميؿ النص " -2

 الخطأ 
عدد 

 المرات
 نوعو الصواب

 التعرؼ الخاطئ عمى الكممة  جماعة 1 جميعًا

 القمب لي 1 ي إل

 إضافة "التاء" الكبير 1 الكبيرة

 إضافة "الياء" حب 1 حبو

 القمب أباؾ 1 والدؾ

 إضافة "التاء" عفريت 1 عفريتة

 حذؼ "الألؼ واللاـ" سمكاً  1 السمؾ

 التعرؼ الخاطئ عمى الكممة فكمما       1 فكاف

 الخطأ في نطؽ الحركات الكممة لكفَ  1 لكفْ 

 حركات الكممةالخطأ في نطؽ  غَرِؽ 3 غَرَؽ

 التعرؼ الخاطئ عمى الكممة اشتير 2 اشترى

 بالطمع 2 بطمعو
ضافة  حذؼ "الألؼ واللاـ" وا 

 "الياء"

 حذؼ"الألؼ" خبأوا 2 خبوا
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 إضافة "التاء" قاؿ 2 قالت

 الخطأ في نطؽ الحركات الكممة ىاىُوَ  1 ىاىُوْ 

 القمب ليأكؿ 1 إلييـ

 إضافة "التاء" ذات 1 ذا

 إبداؿ الواو بالفاء وعندما 1 فعندما

 إبداؿ الياء بالياء لأنو 1 لأني

 القمب عمى 1 إلى

 حذؼ "نا" أخبرنا 1 أخبر

 إضافة "الميـ" أكؿ 1 أكمؿ

 حذؼ "أنت" أنت عفريت كبير 1 عفريت كبير

 

 

 

 

 

 



   

37 
 

 الاستنتاج:

ئيا ومف خلاؿ النصيف السابقيف المذيْف مف خلاؿ ىذه الدراسة التي قمنا بإجرا   

 كعينة لاستخلاص الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ لاحظنا ما يمي: اتخذناىما

موضعا، ثـ يميو خطأ في  16أف معظميـ يقعوف في خطأ الإضافة فقد بمغ ىذا الخطأ 

ثـ بعدىا خطأ في الحذؼ الذي بمغ  موضعا،12المحؿ الإعرابي لمكممة والذي بمغ 

مواضع، وفي الأخير 10ا في نطؽ حركات الكممة والذي بمغموضعا، ثـ يأتي خط11

 مواضع. 6خطأ في القمب والإبداؿ المذاف تعادلا ب

فة والخطأ ومف ىنا نستنتج أف الخطأ الأكثر وقوعا وبشكؿ كبير ىو خطأ في الإضا   

 .الأقؿ وقوعا ىو القمب والإبداؿ
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 خاتمة:

المشوار الطويؿ بيف ثنايا ىذا العمؿ وبعد إطلاعنا عمى بعض المراجع   بعد ىذا   

التي تحدثت عف الضعؼ القرائي لدى التلاميذ الطور الابتدائي تمكنا مف الإجابة  

في  ا توصمنا إليوىا سابقا والتي تعتبر حوصمة لمعمى الإشكاليات التي كنا قد طرحنا

 ىذا البحث ومف بيف ما توصمنا إليو:

سي في تغمب إف ميارة القراءة تعتبر جزء مف النظاـ المغوي وىي العامؿ الأسا   

التلاميذ عمى صعوبات التعمـ، كما ليا عدة أنواع والتي يمكف أف نستخمصيما في 

أما فيما يخص أىدافيا وأغراضيا  نوعيف أساسييف ىما القراءة الجيرية والصامتة،

 فيعتبر أسمى ىدؼ ىو خمؽ مجتمع قارئ.

لتي بدورىا تتكوف مف أربع قواعد، وتطرقنا كذلؾ في ىذا البحث إلى قواعد القراءة وا   

طرؽ تعميميا  ثـ مراحميا وىما مرحمة الاستعداد لمقراءة ومرحمة البدء الفعمي لمقراءة، ثـ

 حيث أشرنا إلى أربعة طرؽ.

 إف ظاىرة الضعؼ القرائي أصبحت في وقتنا الحالي  منتشرة بكثرة خاصة لدى  

تلاميذ الطور الابتدائي وىي عدـ تمكف التلاميذ مف فيـ النص المقروء وقراءتيـ لو 

فأبرز مظير لاحظناه ىو  بطريقة خاطئة، كما أف ليذه الظاىرة مجموعة مف المظاىر

القراءة المتقطعة وأيضا عدـ ضبط الحركات بطريقة صحيحة. وليذه الظاىرة أيضا 
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د تطرقنا فييا إلى ثلاثة عوامؿ وىي ما يرجع إلى أسباب أدت إلى ظيورىا والتي كنا ق

إلى الكتاب، وفي الأخير أشرنا إلى الحموؿ التي  دوما يعو  التمميذ وما يرجع لممدرس

 توصمنا إلييا.

وأما في الجانب الميداني فقد قمنا بتسجيؿ الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ أثناء   

 القراءة وقد اخترنا في ذلؾ مؤسسة "يحيى تواتي".

ف يكوف لنا عظيـ ف قد وفقنا في انجاز ىذا العمؿ وأوفي الأخير نرجو أف نكو    

ة والسلاـ عمى سيدنا الشرؼ في بذلنا جيدا وتفكيرا في نشر العمـ، والحمد لله والصلا

 محمد وعمى آلو وصحبو أجمعيف ومف تبعو بإحساف إلى يوـ الديف. 
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