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 مقدمة

اضطرابات التواصل عند الفرد التي بزص معابعة ابؼعلومات اللغوية كتتضمن اللغوية على انها تعرؼ الاضطرابات 
الشكل( اك الدلالة)ابؼعتٌ( للكلمات اك جوانب ابؼشكلات التي قد يواجهها ابؼصاب على مستول قواعد اللغة)

الاضطرابات أخرل من اللغة مثل ابعوانب البرغماتية كغتَ اللفظية للغة كالاشارات كالايقاع كالابياءات.تنقسم 
،فلقد قمنا في بداية ىذه السلسلة من المحاضرات بتحديد ابؼعيار العادم اللغوية الذ قسمتُ:الشفوية كالكتابية منها 

بدراسة اللغة، مراحل اكتسابها ،العوامل ابؼؤثرة  المحاضرة الاكلىحيث استهلنا  لكل كظيفة من الوظائف اللغوية
عند حدكث خلل في ىذه الوظيفة الذ ظهور اضطرابات أبسطها ىو  الثانيةالمحاضرة في بموىا ،ثم تطرقنا في 

اضطراب تأخر اللغة البسيط فقمنا بتفستَ ىذا الاضطراب ثم بينا جدكلو الاكلينيكي بؼعرفة كيفية التكفل بو.تابعنا 
يدعى'ديسفازيا"  حوؿ اضطراب اللغة اكثر تعقيدا كىو اضطراب في بمو اللغة المحاضرة الثالثةفي نفس ابؼسار في 

ثم قدمنا برنامج علاجي لديسفازيا  كبينا الفرؽ بيتو كبتُ التأخر اللغوم البسيط عن طريق التشخيص الفارقي
الذ جانب اخر من  المحاضرة الرابعةابؼستوحاة من اطركحة الدكتوراه التي قدمتها في ىذا المجاؿ. ثم انتقلنا في 

لى ميتول أصغر كحدة لسانية"فونيم" ككضحنا الناحية العيادية بؽذا اللغة كىو اضطرابات النطق حيث ىي خلل ع
 الاضطراب من اشكاؿ عدة:الابداؿ،ابغذؼ،التشويو،التحريف كالاضافة ثم كضحنا جدكلو الاكلينيكي.

كانت حوؿ الاعاقة السمعية فبعدما عرفنا ابعهاز السمعي للفرد ،قدمنا ابعدكؿ   المحاضرة الخامسةأما 
كانت موجهة  المحاضرة السادسةاص بهذا الاضطراب مبينتُ خصائص ابؼعاقتُ بظعيا.بينما الاكلينيكي ابػ

لدراسة جانب اخر من اللغة كىو الصوت بؼا بودث فيو خلل يؤدم الذ نشوء اضطراب يدعى البحة الصوتية 
فل بو بعد ابغدث فعرفنا ىذا الاضطراب خاصة من الناحية الفيزيولوجية التشربوية لتقديم في الاختَ طرؽ التك

الذ اضطراب اخر من اضطرابات الكلاـ كىو التأتأة حيث قكنا بشركحات  المحاضرة السابعةابعراحي.عرجنا في 
مفصلة للطلاب عن كيفية تشخيصو كتفريقو من الاضطرابات الاخرل على أساس أنو اضطراب في بؾرل الكلاـ 

من ىذه السلسلة  المحاضرة الثامنةص بو.بينما امتازت كليس على مستول اللغة ثم بينا جدكلو الاكلينيكي ابػا
بدراسة جانب ىاـ من كظائف اللغة كىو ابػاص بالقدرات ابؼعرفية كالعصبية للفرد كتكمن ابػطورة من المحاضرات 

 عند حدكث خلل على ىذا ابؼستول فاصابة ىذه ابؼراطز في الدماغ تؤدم الذ ظهور اضطراب ابغبسة.



بداية بؿور الاضطرابات اللغوية الكتابية كىي تعتبر اضطرابات اكادبيية التي  المحاضرة التاسعةفي حتُ كانت 
تشكل صعوبات في ابؼسار الدراسي للطفل. استهلناىا باضطراب الكتابة بعدما عرفنا للطلاب مهارات الكتابة، 

 لذ طرؽ العلاج كالتكفل بو.مستوياتها، شركط اكتسابها الذ حدكث عسر الكتابة لنستشف أسبابها كنتوصل ا

اذ تناكلت عسر القراءة كضحنا للطلاب أكلا أليات القراءة ثم  تصب في نفس السياؽ المحاضرة العاشرةفكانت 
 المحاضرة حادية عشرقدمنا ابعدكؿ الاكلينيكي ابػاص بهذا الاضطراب. كأنهينا ىذه السلسلة من المحاضرات في 

ساب فقمنا بتوضيح للطلاب العد بـتلف الاستًابذيات الصحيحة لذلك باضطراب لا يقل أبنية كىو عسر ابغ
 ككيفية التكفل بهذا الاضطراب.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الهدؼ من محاضرات المقياس:



النطق كالكلاـ -فنشرح أكلا اللغة كمراحل اكتسابهاكشرحها بصفة عامة بالاضطرابات اللغوية تعريف الطلاب اكلا 
العادم عند الفرد ثم نعرج الذ دراسة  الاضطرابات اللغوية بنوعيها الشفوية كالية السمع كجهاز التصويت 

أضطراب -الديسفازيا)اضطراب في بمو اللغة(-كالكتابيةفالاضطرابات الشفوية تتمثل في : التأخر اللغوم البسيط
اللغة  ضطراباتثم نتطرؽ الذ ا البحة الصوتية كابغبسة-الاعاقة السمعية-التأتأة-اضطراب تاخر الكلاـ-النطق

عسر القراءة كعسر ابغساب بعدما كضحنا للطلاب ألية القراءة ككيفية -الكتابية ابؼتمثلة في اضطراب عسر الكتابة
كفي كل اضطراب نركز على ابعدكؿ الاكلينيكي لو أم:تعريف  اكتساب الكتابة كابغساب عند الفرد

. كابؽدؼ من ذلك ىو الكشف عن الاضطراب ثم الاضطراب،اسبابو،اعراضو،تشخيصو ثم نتطرؽ الذ طرؽ العلاج
 التدخل ابؼبكر بغية حسن كسرعة التكفل ابعيد بابغالة حيث مساعدتها على التكيف في المجتمع.

 الكفاءة المستهدفة:

أف يتمكن الطلاب من التعرؼ على الاضطرابات ابؼعرفية كقدرتهم على تصنيفها كابؼتمثلة في اضطرابات 
الذاكرة،اضطرابات اللغة الشفهية كاضطرابات الوظائف التنفيذية.اضافة الذ بسييز ىذه  الانتباه،الادراؾ ، 

الاضطرابات فيما بينها عن طريق التشخيص الفارقي لكل اضطراب كالتعرؼ بالتالر على الادكات التي ينبغي 
 استعمابؽا كطرؽ العلاج ابؼناسبة.

 استراتجيات التدريس المستخدمة:

 اثناء المحاضرةابغوار كابؼناقشة -

طرح أسئلة حوؿ الاضطراب بؼعرفة ابؼكتسبات الاكلية للطلاب ثم توضيح بؽم بواسطة رسومات كبـططات -
 ابعانب الفيزيولوجي ثم البركتوكوؿ العلاجي لو.

 تكليف الطلبة بعد كل اضطراب بدراسة حالة لتثبيت ابؼعلومات ابؼكتسبة.-

 طرؽ تقويم المهارات المكتسبة:

 ب لبحوثهم حوؿ الاضطرابات.عرض الطلا-

تقسيم الطلاب في كرشات كافواج كاختيار كل فوج اضطراب معتُ كيقوـ كل فوج بشرح ابعدكؿ الاكلنيكي -
  للاضطراب على بقية زملائهم بحيث يقوـ ىؤلاء بطرح الاسئلة كتبادؿ ابؼعلومات.



 الفصلي النهائي.الاستجوابات الشفهية اك الكتابية الدكرية بالاضافة الذ الامتحاف -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  المحاضرة الاكلى



 الشفهيةاضطرابات اللغة

  تمهيد

بوابة ابؼعرفة اذ بواسطتها يتم التواصل بتُ افراد المجتمع ككسيلة للتعبتَ عن حاجتو.فاللغة ثركة ككعاء  تعتبر اللغة
فكرم بشتُ بهب السهر على سلامة اكتسابو كتوفتَ الظركؼ ابؼلائمة للطفل حتى يكتسب الاسس السوية 

 كتبياف العوامل ابؼؤثرة في النمو اللغوم.لذلك.فتطرقنا اكلا لتوضيح مفهوـ اللغة كعرض مراحل اكتسابها عند الطفل 
باعتبار أف النمو بصفة عامة يتأثر بدجموعة عوامل ذاتية ك بيئية فإف النمو اللغوم يتأثر بعوامل بـتلفة يتعلق 

 .ها الطفلفي خر بالبيئة التي يعيشالابعضها بالتكوين النفسي العضوم للفرد ك يتعلق البعض 

 

   :ريف اللغةاتع

يعرؼ عالد النفس التًبوم تشوميسكي اللغة بأنها: ملكة فطرية كعملية سيكولوجية  :السيكولوجي للغةالتعريف 
نشطة يقوـ بها الفرد بغرض فهم كتكوين انتاج بصل بكوية ،كيؤكد تعريف تشوميسكي بعض ابغقائق ابؽامة ابػاصة 

 بتعريف اللغة ىذه ابغقائق ىي

 تؤىلو الستخداـ اللغة نساف مزكد بدلكية نظرية عامةلااف ا - :

 اف ابعمل كليست ابؼفردات ىي الوحيدة االصلية لتحليل اللغة برلياؿ ذا معتٌ - 

 150،ص 2003أبنية فهم الواقع السيكولوجي للغة ( فادية علواف،  - 

 - .االنسافتركزت تعريفات علماء النفس للغة حوؿ العملية اللغوية نفسها كالوظائف التي تؤديها اللغة في حياة  
جاء تعريفها في ابؼعجم الوسيط عدة تعريفات: بصع لغى كلغات، كيقاؿ أم اختالف كابؼهم كىي من لغا في القوؿ 

لغوا، كاللغو: ما يعتد بو من كالد كاؿ بوصل منو على فائدة كاللغة ىي الكالد الذم يصدر من اللساف ( ابراىيم 
 1273ص،  50 (.انيس، 

أكد جوف ديوم في تعريفو للغة على أف ابعوىر  Dewey John 1226ك  1230تعريف جوف ديوم  - 
االساسي كالوظيفة االساسية للغة ليست التعبتَ عن شيء حاضر أك موجود كاؿ حتى عن االفكار ابغاضرة أك 



يعدؿ ابغالية كلكن الوظيفة االساسية للغة ىي االتصاؿ ام برقيق التعاكف في نشاط يشارؾ فيو الزمن أكثر من فرد ك 
 ،  (.39،ص 2004فيو سلوؾ كل فرد كينظم بواسطة رفقائو في ىذا النشاط( ليلى كرـ

كفي تعريف آخر بعوف ديوم للغة يعرفها على أنها أداة اتصاؿ كتعبتَ برتوم على عدد من الكلمات بينها عالقات  
 ،  (220،ص 2004تركيبية تساعد على نقل الثقافة كابغضارة بتُ اابعياؿ. (عدناف العتوـ

على أنها بؾموعة من الوحدات اللغوية التي تعمل : Hunt and Allis 1223كما عرفها اليس كىنت  - 
 ،   (.220،ص 2004كفق قواعد بؿددة كعلى مستويات متعددة (عدناف العتوـ

أكد بوىلر في تعريفو للغة على ثالثة كظائف أساسية للغة ابؼنطوقة : Buhler k 1234تعريف كارؿ بوىلر  -
 الطلب أك الرجاء - 3بسثيل االشياء كتصويرىا - 2التعبتَ - 1 :ىي

بتُ جاردنر، في معرض حديثو عن اللغة كتعريفها أنو من الضركرم  : Gardiner 1236تعريف جاردنر  -
  :تماـ بأربعة عوامل ىيالاى

 قة ابغديث بالشخص الذم يصدرهلاع- 1ػ

 قة ابغديث بالشخص الذم يستمع إليولاع-  2

 شياء كابؼوضوعات التي يدكر حوبؽالاقة ابغديث باعلا-  3

،  (قة ابغديث بالكلمات التي تستخدـ التعبتَ عن تلك االشياء كابؼوضوعاتلاع-4   (39،ص 2004ليلى كرـ
ة صوات اللفظيعرفها على أنها النظاـ ابؼتشكل أك ابؼتكوف من االا : Carrol John تعريف جوف كاركؿ -

تصاؿ ابؼتبادؿ بتُ الا تستخدـ أك بيكن أف تستخدـ في صوات التيعتباطية. كتتابعات تلك االالاكاالتفاقية أك ا
نسانية كىناؾ عدة حداث كالعمليات في البيئة االاالاشياء ك الابصاعة من الناس كالتي بيكن أف تصف بشكل عاـ 

 في التعريف السابق كىيالتي كردت حظات ملا

قة كافية أك لاصوات اللفظية ك تتابعاتها ليس بؽا عة في التعريف السابق الذ اف االاتشتَ كلمة اعتباطية اك اتفاقي -
أك الذ ابؼواقف كالسياقات التي تستخدـ فيها. فتلك الركابط تقاـ في ابؼعتاد عن طريق عملية  ضركرية تشتَ بؽا

تفاؽ عليها بتُ ابعماعة التي تستخدـ الا شياء التي تشتَ بؽا يتمالاقة الوحيدة التي تربط بينها كبتُ لاالتعلم. كالع
  40  نفس ابؼرجع السابق ص     نفس اللغة (



:بتُ العابؼاف في بداية مناقشتهما بؼفهوـ  1279/  1241للغة  lahey and bloom تعريف بلوـ كابؽي -
طفاؿ اللغة أم من كجهة نظر كمنظور التطور اللغوم الااللغة يتم في اطار أك سياؽ فهم الكيفية التي يتعلم بها 

فكار ابؼتعلقة بالعالد من الاللطفل. ثم يعرفاف اللغة بعد ذلك على النحو التالر: اللغة ىي شفرة يعبر بواسطتها عن 
عتباطية لتحقيق االتفاقية أك االا -الوحدات الصوتية–حولنا كذلك بواسطة نظاـ متعارؼ عليو من الرموز 

 (43نفس ابؼرجع السابق ص )ؿتصاالا

قبل الدخوؿ في تفاصيل ابؼراحل التي بير بها تطور اللغة عند الطفل قد يكوف  :مراحل اكتساب اللغة عند الطفل
من ابؼفيد التعرض بشيء من االيجاز بؼفهوـ ابؼراحل بصفة عامة ك استخداـ ىذا ابؼفهوـ في بؾاؿ التطور ابؼعرفي 

 بشكل خاص

ابؼرحلة أك ابؼراحل من ابؼفاىيم ابؽامة في علم  ك استخدامو في مجاؿ التطور المعرفي: مفهوـ المراحل - .
النفس بصفة عامة ك علم النفس النهائي ك علم النفس الطفل على كجو ابػصوص استخدمتو عدة مدارس من 

لك مدرسة جاف بينها مدرسة التحليل النفسي على رأسها سجموند فركيد لوصف "النمو ابعنسي االنفعالر" ك كذ
ليلى كرـ الدين، )بياجيو جنيف لوصف النمو العقلي أك ابؼعرفي كما استخدـ ىذا ابؼفهوـ في بؾاؿ النمو ابؼعرفي 

 (.51،ص 2004

راء الذ أف بمو اللغة كأم جانب سلوكي آخر سيستَ كفق مراحل بـتلفة ترتبط لااكما تشتَ معظم الدراسات ك 
باإبؼكاف كصف أم مرحلة بشكل منفصل عن ابؼراحل السابقة بؽا ك بسر اللغة في الواحدة باأبػرل ، حيث لد يعد 

عدة مراحل الذ اف بسر الذ شكلها ابؼألوؼ الذم يتيح للفرد استعمالو كأداة للتعبتَ ك االتصاؿ ك تعتمد م بموىا 
 :على مدل نضج ك تدريب اأبعهزة الصوتية . ك تندرج ىذه ابؼراحل الذ

: بيكن تعريف الصراخ على أنو أكؿ صوت بىرجو الطفل بعد (ديلاصيحة ابؼ) بعد الوالدة مرحلة الصراخ -أ : 
(فهو ناتج عن اندفاع ابؽواء بقوة عن  122-121، ص 2007الوالدة مباشرة (نبيل عبد ابؽادم ك آخركف 

انية ك بؽذه نسالاك ىذه الصيحة سببها فسيولوجي ك ىي أكؿ ظاىرة من ظواىر اللغة  . حنجرتو فتهتز أكتارىا
الصيحة أثر فعاؿ في فتح المجاؿ ابؽوائي بعهاز النطق عند الطفل ك بزتلف ىذه الصيحة من طفل آبػر تبعا لنوع 

 دة ك صحة الطفل فصيحة الطفل القوب تكوف حادة ك الطفل الضعيف تكوف خافتة متقطعة (الوالا

 (66.65،ص 2006سهتَ بؿمد سابؼة شاش، )                          



سبوع الثالث ك الثامن ك يسميها الا: ابؼناغاة ىي إصدار صوت ليس كالصراخ بساما ذلك في مرحلة المناغاة-ب
البعض مرحلة الثرثرة ك تستمر من أشكاؿ التًكيض اللفظي التلقائي ك يعد الطفل في مناغاتو لقياـ اللغة السائدة 

ة ابؼناغاة بزتلف من طفل آبػر ك تتوقف بالدرجة على الرغم من ىذا فإف مرحل(.69،ص 2006ابؼرجع السابق )
لديو كما أكد العلماء الذين لدراسة تطور لغة الطفل عند ىذه الكلاـ األولذ على مدل نضج ك تطور جهاز 

صوات التي بىرجها أك يصدرىا الطفل عند بداية مرحلة ابؼناغاة ىذه الاابؼراحل ابؼبكرة على حقيقة ىامة ك ىي اف 
صدا أك مقلدا ألصوات اآبػرين ابما تنتج تلك األصوات بالصدفة من ابغركة العشوائية ألعضاء جهاز اؿ ينطقها قا

 أم أف ىؤاؿء العلماء يؤكدكف على أف أصوات ابؼناغاة اؿ تكوف أصواتا متعلمة مكتسبة الكلاـ 

 .(59،ص 2004كرـ الدين   ليلى)                                                                           

رين التي يسمعها ك الاخ: بعد أف بهتاز الطفل مرحلة ابؼناغاة بقده يقلد صيحات ك أصوات مرحلة التقليد-ت
ك  .صاؿ بهم ك أف يصبح أك من أجل اللهو أك بصورة عفوية تلقائية أك بهدؼ اشباع حاجة ماالاتذلك بهدؼ 

لذ أك أكائل الثانية ك تنتهي في ابػامسة أك السادسة الاك في أكاخر السنة طفاؿ الاتبدأ ىذه ابؼرحلة عند العاديتُ من 
عند بعض األطفاؿ ك أما عند األطفاؿ غبر العاديتُ من الناحية اللغوية فقد تبدأ لديهم في أكاخر السنة الثانية أك 

يقلدىا ك لذا بقد أف  صوات التي يسمعها فيحاكؿ افالاأكاخر الثالثة ك الطفل في مرحلة التقليد بواكؿ تقليد 
معو ك الكلاـ الطفل يستًؽ السمع ك االصغاء لكل ما يقاؿ ك كثتَا ما يسمع الطفل الكبار باالستجابة اليو ك 

 (71،ص 2006سهتَ بؿمد سابؼة شاش، (  اشباع حاجاتو

بنمو قدرات ؿ ىذه ابؼرحلة أنها تعبر عما بهرم حولو ك لا: إف أىم بظات كلمات الطفل خلاـمرحلة الك -ج 
ك  لاموكؿ ما يتعلمو الطفل ك ينظمو في كالطفل ك مفرداتو يستطيع التحدث عن ابؼاضي ك ابؼستقبل كما أف أ

كلذ التي يتحدث بها الطفل أشياء مألوفة لو في بؿيطو اليومي كالكوكب ك اللعبة ك أشخاص الا تتضمن الكلمات
الطفل ك بمو مفرداتو على حاجة  لاـك يعتمد ك . أبظاءك غالبا ما تكوف ىذه الكلمات الاـ ب ك لامألوفتُ كا

يكوف ىناؾ بهعل الطفل يبذؿ  الطفل فإذا توفر للطفل كما كل ما يريد دكف السؤاؿ عنو من قبل الوالدين فالا
ك بمو المحصوؿ اللفظي الذ  لاـك بذلك يتأخر بموه اللغوم ك قد قسم بعض الباحثتُ مرحلة الك لاـبؾهود الك

  :فتًتتُ

الطفل في ىذه  لاـالكبار فك لاـدث بها الطفل لنفسو ك يقلد بها كىي اللغة التي يتحفترة اللغة القصيرة: -1
 ضمن نطاؽ بيئتو المحدكدة لاالفتًة يكوف غتَ مفهوـ إ



 لاـالطفل أكثر كضوحا ك انتظاما بؼا يكوف أقرب الذ ك لاـ ك في ىذه الفتًة يكوف ك فترة اللغة المشتركة:-  2
 2006سهتَ بؿمد سابؼة شاش، )الكبار ك يتوقف ىذا على استعداد الطفل ك نوع البيئة ك اىتماـ الكبار بلغتو 

 (77-76،ص 

: بعد ظهور الكلمات القليلة ك التي يستخدمها الطفل مرحلة تطور المهارات ك المكتسبات اللغوية-ث
كابؼو أكثر فهما ك كضوحا ك تزداد مكتسباتو اللغوية   العادم تبدأ مهاراتو اللغوية في االنتظاـ ك االتساؽ ك يصبح

 ابؼؤشرات التالية لاؿتدرج ك يتضح ذلك من خبال

 بمو ابؼفردات ك ابغصيلة اللغوية - :

 طوؿ ابعملة  - 

 تركيب ابعملة -

طفاؿ اللغوية تبعا للعمر ك قد يرجع الاة النطق ك قد تباينت نتائج الدراسات بخصوص حجم مفردات لامس - 
ذلك الذ الفركؽ ابغضارية أك طبيعة اللغة أك الذ عوامل أخرل ك من أجل اعطاء صورة كاضحة عن حجم الذختَة 

بتُ السنة االولذ ك الثانية يتحسن نطق الطفل ك تزداد عدد   .اللغوية للطفل فإننا سنحددىا تبعا للمراحل العمرية
شهرا قفزة في حجم الذختَة  24ك 19الطفل في عمر سيستخدمها بازدياد ابؼصادر ابؼتاحة بوقق  مفرداتو التي

شخاص ك لذلك الاص أبظاء من بويطوف بو من خلأبظاء ك باكالااللغوية ك أكؿ ما يتعلمو الطفل من ابؼفردات 
 بتُ السنة الثانية ك الثالثة .تدعى ىذه ابؼرحلة مرحلة ، ثم يستعمل بعد ذلك الضمائر عند أكاخر السنة الثانية

 (2006ص، 77-72سهتَ بؿمد سابؼة شاش، )                                                    

للطفل القدرة على ربط الكلمات للتعبتَ عن فكرة معينة  تزداد مفردات الطفل في ىذه الفتًة بشكل كبتَ ك يكوف 
رحلة حتى ن شهرا ا %من بؾموع الكالد ك يزداد بشكل كبتَ خالل ىذه ابؼ 42الذ شهرا  24حيث يصل في سن 

في ىذه ابؼرحلة  لاـيظهر بمو الك :)النمو اللغوم في مرحلة ما قبل ابؼدرسة(الركضة - )30%عن سن  23يصل 
لديو قد  لاـيتكلم كالراشدين بل أف أقساـ الككتماؿ ك لكن ليس معتٌ ىذا أف الطفل قد أصبح لا ك قد أخذ با

ساليب النحوية بشكل أفضل ك تنمو اللغة الاباستخداـ  اكتملت ك يستطيع النطق بشكل جيد ك يبدأ الطفل



                                                        ؿ فتًة ما قبل ابؼدرسة (لابسرعة كبتَة ك تزداد مفردات الطفل بشكل سريع ك مدىش خ
 91ابؼرجع السابق، ص

إف اكتساب اللغة دليل كاضح على اف شخصية الطفل أصبحت تتبلور ك بنيتو العقلية أخدت تتطور من ابؼركز  
قة القائمة بتُ تعاكف الطفل ك الراشد ك بتُ علاالسطحي الذ ادراؾ الالادراؾ حوؿ الذات الذ ابؼوضوعية ك من 

بد من  حتكاؾ إاؿ أنها تكتسب بصورة تلقائية فالاالااة ابؼثلى التي تم بواسطتها ىذا الاداللغة بطبيعة ابغاؿ فهي 
 .بد كذلك من مركر كقت ك ليس بالقصتَ قبل أف يتمكن الطفل في اللغةلاالتدريب على النطق ك 

باعتبار أف النمو بصفة عامة يتأثر بدجموعة عوامل ذاتية ك بيئية فإف النمو  :العوامل المؤثرة في النمو اللغوم -
بعوامل بـتلفة يتعلق بعضها بالتكوين النفسي العضوم للفرد ك يتعلق البعض اآبػر بالبيئة التي يعيشها اللغوم يتأثر 

ففهم العالقة بتُ النمو اللغوم ك العوامل ابؼؤثرة فيو يساعد على تقويم ىذا النمو ك ابغكم بدوضوعية أكبر.  .الطفل
 :ك االرتقاء بو ك بيكن تصنيف ىذه العوامل الذباإلضافة الذ أنو يساعد على ضبط النمو اللغوم ك توجيهو 

 من أبنها عوامل كراثية ك حيوية ك عضوية:-1

: يتطلب اكتساب اللغة الوصوؿ الذ نضج معتُ يستطيع الكائن البشرم عنده  النضج ك العمر الزمني -أ
تُ ابؼرحلة العمرية ك النضج  قة بلافكلما تقدـ الطفل في العمر زاد بؿصولو اللغوم ك ىذا ما يوضح أبنية الع لاـالك

ي ،ك النضج العقلي ك ما يتًتب على ذلك من لامكعوامل مؤثرة عل النمو اللغوم ك خاصة نضج ابعهاز الك
اكتساب ابػبرات في مواقف التعلم فطفل الثانية يتوقع أف يأتي بدستويات من النمو اللغوم يزيد عن قرينو في عمر 

من الدقة في اللساف ك الشفتتُ فيما الضغط ك اابعبار في تعلم اللغة دكف مراعاة  الثانية فاللغة تتطلب بركما كبتَا
يؤدم  ي ك توافر ابغوافز ك اكتساب ابعديد من ابػبراتلامستعداد الكافي للطفل من حيث بمو ابعهاز الكالا

حتُ نلمح بوادر النطق  لام اللغة للطفل إينبدأ بتعل لاك عليو فإنو من الواجب أ لاـبدكره الذ حدكث عيب في الك
ـ يتناقص تدربهيا تبعا لدرجة النضج لاطاء في الكالاخاف عدد  " SAILER ك قد أثبتت "سايلر .التلقائي لديو

اف عدد ابؼفردات ك طوؿ ابعملة يزداد  " BDVAN SIGNA التي يصلها الطفل، ك أشارت "سيجنا بدفاف
 كفقا لنمو العمر العقلي ك الزمتٍ

كما أف   لاـقة ابهابية بتُ النمو اللغوم ك الذكاء تظهر في جوانب عديدة منها بدء الكلاع : توجدالذكاء-ب 
ة كاضحة بتُ الذكاء ك القدرة اللغوية .. فضعاؼ العقوؿ يبدؤكف متأخرين عند العاديتُ ك العاديوف لاقىناؾ ع



عنو لدل العاديتُ اذ كما  طفاؿ ضعاؼ العقوؿالامتأخرا لدل الكلاـ ذكياء اذ يبدأ الايتأخركف في ذلك عن 
البد اف الكلاـ كليس معتٌ ىذا اف كل طفل يتأخر في  ػ .يرتبط التأخر اللغوم ابغاد ارتباطا كبتَا بالضعف العقلي

( 27ابؼرجع السابق، ص)يكوف ضعيف العقل أك غبيا فهناؾ عوامل أخرل تتدخل في التأخر اللغوم غتَ الذكاء 
اف  Mead عدد ابؼفردات ك العمر العقلي ابهابية ك ثابتة ك تدؿ ابحاث ميد قة بتُلامكارثي اف العفقد أكدت 

 15ك 3ك عند الطفل ابؼتوسط الذكاء في العمر  11كلذ تبدأ في الظهور عند الطفل ابؼوىوب في الشهر الاالكلمة 
 (.29ابؼرجع السابق ، ص)شهرا  39ك  5شهرا ك عند طفل ضعيف الذكاء في عمر 

قة كبتَة بتُ نشاط الطفل ك بموه اللغوم فكلما كاف الطفل سليما من الناحية لا: ىناؾ عةالحالة الجسمي -ج 
فراز الغدم ك ابعهاز الاابعسمية كاف أكثر نشاطا ك من ثم يكوف أكثر قدرة على اكتساب اللغة فالغذاء ابعيد ك 

كما أف  .النمو اللغوم لدل الطفلنفية كلها عوامل مؤثرة في الاة ابعيوب لامالعصبي ك ابعهاز ابغسي ابغركي ك س
مؤثرا في النمو اللغوم لدل  لايعتبر عام(العمي)فكف البصر  :العاىات ابغسية بؽا دكرىا ابؼؤثر في النمو اللغوم

سئلة الكثتَة الاعمى بييل في حواره الذ لانساف العادم فاصم بزتلف عن لغة الاالاعمى ك لغة الالغة لاف الطفل 
أف تكوف قصية موجزة بسيطة لعزكفو عن ابغوار الطويل الذم يكشف عن صممو ابعزئي أك ل الذ يصم بيالاك 

 الكلاـ صم بصورة تامة يكوف غتَ قادر علىالافالطفل . الكلاـ نساف ضركرم لنمولاك السمع ابعيد ل .الكلي
 من ابغياة كليتُالاالسنتتُ  لاؿالشفهي دكف تدريب ك قد أكضحت الدراسات أف ابؼرض الشديد ك الطويل خ

خرين بو بفا الاك استعماؿ ابعمل ك قد يكوف ذلك بسبب انعزاؿ الطفل ك بؿدكدية اتصاؿ  الكلاـ يؤخر بداية
 ؿ الرعاية الزائدةلاف بصيع حاجاتو تتحقق لو من خلاتكوف قليلة للكلاـ ضافة الذ أف دكافعو الاب .يقلل تكلمو

ن الفركؽ بتُ ابعنستُ في بؾاؿ النمو اللغوم إاؿ أف : تشتَ أغلب الدراسات التي للكشف عجنس الطفل -ح
ناث في احدل النتائج الثابتة ك ابؼتكررة التي كشفت عنها بـتلف تلك الدراسات ىي كجود فركؽ في صالح االا

غتَ أف ىذه الفركؽ  (.100ابؼرجع السابق ، ص)بصيع جوانب النمو اللغوم التي درست كافة ابعاد ذلك النمو
قة اللغوية ك لاك اشارت الدراسات أيضا الذ تفوؽ البنات عن البنتُ في الط ربركزا كلما تقدـ العمتقل كضوحا ك 

توصلت بعض الذ نتائج عكس  .فاظ ك طوؿ ابعملة ك ذلك في بـتلف ابؼراحل العمريةالالالقواعد ك صياغة
 ك دراسة كزماف al et Seltez الدراسات التي سبق ذكرىا ك اؿ تتفق معها فقد أظهرت دراسة سالتز ك آخركف

Ksman  ناث في حجم عدـ كجود فركؽ بتُ الذكور ك االا 1296ك دراسة كليد الزند سنة  1292سنة
ناث على الذكور بأف البنات في بداية تعلم لاتفوؽ ا  مكارثي ك قد فسرت . ة ك التًاكيب اللغويةيالذختَة اللغو 



ـ الاب بعيدا عن البيت أكثر من الابنوف مع آبائهم ك بؼا كاف اللغة يبدأف بالتوحد مع أمهاتهن بينما يتوحد ال
ك ابنتها  لاـقة بتُ الاب بفا برصل عليو البنات مع أمهاتهن إذف فالعالافالبنتُ بوصلوف على اتصاؿ أقل مع 

 .في كقت مبكر بصورة أفضل من الولد الكلاـ الطفولة تساعدىا على تعلم لاؿخ

طفاؿ ك الا: بنيت العديد من الدراسات تأخر التوأـ لغويا سنة ك ستة أشهر بالنمو اللغوم لغتَىم من التوأـ -ق 
تحاؽ بابؼدرسة ،ك قد يكوف سبب ىذا التأخر بؼا عندىم من لغة توأمية مشتًكة الاللكن بىتفي ىذا التأخر من 

من خر ك الار ك قد لوحظ اف التوأـ يقلد توأمو خالافقط اذ يقوـ التوأـ بتقليد أخيو التوأـ  الكلاـ تعتمد على تيال
أف ىذا التأخر اللغوم الاطفاؿ عن ابؼستول العادم ما يقرب من سنة تقريبا الاء لاثم يتأخر النمو اللغوم لدل ىؤ 

سهتَ بؿمد سابؼة شاش، )بىتفي عند التحاقهم بابؼدرسة االبتدائية حيث يكتسبوف فيها النماذج اللغوية الصحيحة 
 (.102ص، 2006

التفاعل معها  لاؿجتماعية ك الثقافية التي من خالاىذه العوامل ترجع الذ البيئة  :عوامل بيئية ك ثقافية- 2 
 :تكوف شخصية الوليد البشرم ك تنمو قدراتو اللغوية متأثرة بكل ما في البيئة من عوامل منها

: تؤكد الدراسات العلمية على كجود ارتباط بتُ غزارة المحصوؿ اللفظي ك جتماعيقتصادم ك الاالمستول الا -أ
لأسرة فأطفاؿ البيئات ذات ابؼستويات اابعتماعية ك االقتصادية ابؼرتفعة لابؼستول الثقافي ك اابعتماعي ك االقتصادم 

في بيئة بؾهزة  نهم ينشؤكفلايتكلموف أفضل ك أسرع ك أدؽ من أطفاؿ البيئات ذات ابؼستويات الدنيا ذلك 
ضافة الذ اف اسرىم بحكم ثقافتها لابوسائل التًفيو كما أف تفاعالتهم مع بؿيطهم البيئي أثرل ك أكسع ىذا با

يتعاملوف معهم بأسلوب يساعد على تكوين عادات لغوية صحيحة ك غالبا ما يشجعونهم على الكالد كيوجهوىم 
ف في بيئة فقتَة غالبا ما بهدكف صعوبات كبتَة في السيطرة طفاؿ الذين ينشؤك الابشكل افضل لتعلم اللغة، أما 

كعلى ىذا فإف تعدد كتنوع ابػبرات كاتساع نطاؽ بيئة الطفل في  (103ابؼرجع السابق ، ص )على ابؼهاـ التًبوية 
 جتماعية كالثقافية ابؼرتفعة من شأنها اف تؤدم الذ ازدياد النمو اللغومالاقتصادية ك الاابؼستويات 

: ىو احد العوامل ابؼؤثرة على النمو اللغوم حيث تساعد البيئة الغنية بالتجارب كابؼثتَات ريب الخاصالتد-ب
فلقد  .على تقدـ النمو اللغوم للطفل كقد اىتمت بعض الدراسات بدعرفة أثر التدريب على ازدياد النمو اللغوم

اكؿ بظاع قصص كشعر كمناقشة صور دراسة على بؾموعة من االطفاؿ قدـ بؽم تدريبات تتن Dowe "أجرل "دك
أشهر تبتُ أف النمو اللغوم لدل المجموعة التي خضعت للتدريب تفوؽ المجموعة  3ت كبعد كابػركج في رحالا

 (.107ابؼرجع السابق، ص  )الضابطة التي لد تتلقى نفس التدريب 



أك من يقوـ  الاـقة الطبيعية بتُ لافالعكثر أبنية في بمو لغة الطفل الا سرة العامل : تعد االاسرمالمحيط االا-ج 
مقامها. كالطفل كتشجيعو كاثابتو على اصدار االصوات كاعادة ما يسمع أك التلفظ ببعض الكلمات كاألصوات،  

ـ الاكعكس ذلك بودث عند غياب االد عن طفلها. اذ اف غياب  .كل ىذا يشجعو على تعلم اللغة بشكل جيد
كما تقيد بعض  .ـ عنو لفتًة طويلةالاالتي اكتسبها حديثا عند غياب الكلاـ  يعوؽ بمو الطفل كقد يفقد موىبة

 كيرل " ماكرر الكلاـ سرة يتأخركف فيالاطفاؿ الذين حرمتهم الظركؼ من العيش في كنف الدراسات بأف االا
MAWRER "حد كبتَ جتماعي السليم بتُ الطفل كمربيتو يسهم الذ الاتصاؿ لاقات الوثيقة كالاأف العامل كالع

 سرم كما يليفي تقدمو اللغوم ابؼبكر كبيكن اف بقمل بعض العوامل ابؼؤثرة في اللغة كابؼرتبطة بالمحيط االا

بوين في استخداـ اللغة كأسلوب تنشئتهم اف استثارة ذكاء الطفل كبموه. كبمط تعلمو يتوقف على طريقة االا- 1 
 للطفل

مع التأكيد (سنوات6-2)لى بموه اللغوم في مرحلة الطفولة ابؼبكرة ـ للطفل تؤثر عالابغكايات التي بركيها ا- 2
 على طريقة قص ابغكاية 

  .ابؼهارات تقنتالتي تثبت كتشجع ابؼهارات اللغوية لدل اطفاؿ يتفوؽ أطفابؽا في ىذم اف اأ د الاـسر -  3

لأطفاؿ حيث لاللغوم  سرة كخاصة الوالدين على النموالايؤثر مستول تعليم  سرة:لأالمستول التعليمي ل-د
لوحظ أف الوالدين ذك مستول التعليم ابؼرتفع يتميز أبنائهم باكتساب كلمات كثتَة كعادات لغوية أفضل من ابناء 

 (102 – 109نفس ابؼرجع ص  )قل الاالوالدين ذكم ابؼستوم التعليمي 

بالنمو اللفظي لطفل ما قبل ابؼدرسة  ـلألة ابؼستول التعليمي لادراسة بؼعرفة ع  الله دسوقي عبدكقد أجرل السيد 
كقد اشتملت العينة على أطفاؿ  6ك 4طفاؿ كطفلة تتًكح أعمارىم ما بتُ  240كقد اشتملت العينة على 

ينتموف الذ امهات في مستويات تعليمية بـتلفة كقد اشارت نتائج ىذه الدراسة الذ كجود فركؽ دالة احصائيا في 
عدد االطفاؿ في االسرة كترتيب الطفل -ق .ناء اابؼهات ذكم مستول التعليم ابؼرتفعالنمو اللفظي لصالح االطفاؿ أب
سرة الاف مؤثراف في بمو لغتو فالطفل الوحيد في لاد الطفل عامسرة كترتيب ميلاالاابؼيالدم: إف عدد االطفاؿ في 

ما اذا كاف احتكاكو خوة. كبودث ىذا الان الطفل الذم يعيش بتُ عدد من يكوف بموه اللغوم أسرع كأحسن م
سرة ككذلك الطفل الذم يعيش في أسرة كؿ في االابالراشدين كتفاعلو معهم أكثر كىذا يؤثر أيضا على الطفل االا

طفاؿ تقدما في كل جوانب كقد لوحظ أف الطفل الوحيد خصوصا اذا كاف بنتا غالبا ما تكوف أكثر االا .صغتَة



ك قد بينت الدراسة  .رتباط بالراشدين بفا يتيح بؽا خبرات أكسعالاة منها النمو اللغوم. ذلك أنها تتمتع بدزايا كثتَ 
د الطفل بتُ اخوتو عامل مؤثر في عدد كلماتو ابعارية عند دخوؿ لااف ترتيب مي عبد الله عويداتالتي أجراىا 

كلمة  675كلمة ك الثالث   715كلمة ك الثاني 929كؿ ابؼدرسة حيث يبلغ عدد ىذه الكلمات عند الطفل األا
طفاؿ متقاربة كأف يولد الطفل الثاني بعد مركر سنة أك سنة ك نصف من لااك لوحظ أيضا أنو إذا كانت كالدة 

كؿ ىو أفضل من الاالطفل الكلاـ ك قد كجد أف الاكؿ كؿ فإف ذلك يعوؽ النمو اللغوم عند الطفل الا لادمي
 الكلاـ ن يقضياف كقتا أكثر في تعليمو ك تشجيعو علىبويالاسرة ك يعود السبب الذ أف الافي نفس الاختَ الطفل 

 (.110ابؼرجع السابق ، ص)مقارنة بالطفل اأبػتَ 

عتماده على لا ط الطفل بالبالغتُ الراشدينلا: يتأثر النمو اللغوم بددل اختخرينط باآلالاختالتشجيع كالا -ك 
لتعلم الطفل ك ىي تساعده على اكتساب ابؼهارة ف لغة الراشدين من أفضل النماذج اللغوية الصابغة لاالتقليد ك 

طفاؿ الذين بىتلطوف بغتَىم تنمو لغتهم بدرجة أسرع من أكلئك الوحيدين في أسرىم أك ابؼنكمشتُ ك اللغوية فاألا
من بموىم اللغوم، كىناؾ أساليب  70قد أكضحت "مكارثي" أف األطفاؿ الذين يعيشوف مع الكبار يصلوف الذ 

لألطفاؿ ، مشاىدة التلفاز ، افاؿ على تنمية مفرداتهم بالتشجيع على اأبغاديث األسرية ك القراءة عديدة برفز األط
 (111ابؼرجع السابق ، ص)طفاؿ ك التحاكر معوتوفتَ اللعب باإلضافة الذ اابعابة عن أسئلة األا

ابػبرات ك يستفيد من  شك أف الفرد اابعتماعي يتاح لو الكثتَ منبلا: طفاؿجتماعية بين األاقة الالاالع-ط 
ئو فيو يدفعو الذ ملالو الكثتَ من ابؼسؤكليات ك ثقة ز ئو ك برملاكما أف مناقشاتو ابؼستمرة مع زم  ابؼواقف ابؼختلفة

التفكتَ بغل ما يعرض عليو بتُ مشكالتو ك الوفاء بدا يلقى عليو من مسؤكليات ك في ضل ىذه الظركؼ قد ينمو 
ب اف يشيع في به ذمقة بتُ الوالدين: اللاالعىنا بدكره لو تأثتَ على النمو اللغوم كك يزدىر الذكاء كقدرة عامة ك 

نطواء بناء الذ أبماط سلوكية تبدد طاقاتهم كالعدكاف ك االافات بتُ الوالدين يؤدم للجوء الالاسرة من جراء ابػاألا
تُ الوالدين فيخلق جوان ىادئان الطفل خوة . أما التعاكف بضافة ينشأ فيو الذ الشجار ابؼستمر بتُ االاىذا باإلا

ء متزنا ك ىذا االا تزاف العائلي يتًتب عليو غالبا اعطاء الطفل الثقة في نفسو ك بيكن القوؿ بأف على الوالدين نشو ن
كة كجدانية فاف لد مر ثر ابغقيقية تكمن في معرفة اف ثركة الطفل النفسية ىي في بادئ األا اأف يدركا اف مهمتهم

لتحاؽ اف الا . م إلرىاؼ حواسو ك تغذية خيالو قلت قدراتو بوجو عاـ بدا فيها القدرات اللغويةلائو ابؼيهيأ ابع
بدكر ابغضانة ك رياض األطفاؿ ك ابؼؤسسات اأبػرل: أكدت نتائج الدراسات التي أجريت في ىذا المجاؿ أبنية دكر 

على  Dowe مفردات جديدة كما بينت دراسة دكابغضانة ك رياض األطفاؿ في ابماء خبرة الطفل ك اكتسابو 



كجود زيادة في ابؼفردات اللغوية لألطفاؿ الذين مركا بخبرات دكر  90-42أطفاؿ تتًاكح شهران أعمارىم ا بتُ 
ىذه النتيجة ك قامت في المجتمع الغربي دراسات " BERNESTEN ابغضانة ك الرياض كما أيدت "برنستن

في العراؽ على أطفاؿ  1276لطفاؿ على بمو لغة األطفاؿ منها دراسة كليد الزند لبياف أثر االلتحاؽ برياض اأ
كؿ ردف على أطفاؿ الصف األا(في األا 1277سنوات) ك دراسة عبد الله عويدات 5-4(تتًاكح أعمارىم ما بتُ 

للغوية ىذا ك تؤثر في بمو ثركتهم ا لاابتدائي ك أبصعت ىذه الدراسة على أف دخوؿ األطفاؿ ىذه ابؼؤسسة يعتبر عام
دكر ابغضانة يشكل سلبي أحيانا على النمو اللغوم فالدكر التي يزداد فيها عدد األطفاؿ ك تشرؼ عليهم مربية 

قة ك التواصل الوجداني ك بول بؿلها ابػوؼ ك عدـ لاكاحدة ك تقل فيها ابؼؤثرات ك تنعدـ بتُ الطفل ك ابؼربية الع
ئ ك ىذا على لاجلغة ، كذلك ابغاؿ بالنسبة لألطفاؿ الذين يعيشوف في ابؼاف فإنها تؤدم الذ بزلفو في الالام
لدل أعضاء ابعماعة يكوف لديهم دافعا  لاهم مع أقرانهم ك الذين بهدكف قبو طفاؿ الذين تكثر تفاعالتالاؼ لاخ

 (114-111ابؼرجع السابق ص، )أقول لتعلم اللغة 

التي بريط بالطفل على بموه اللغوم فنجد اف اشباع حاجات  نفعاليةضطرابات االا: تؤثر الاالحالة النفسية-ج
يساعداف على النمو اللغوم السوم ك تشتَ بعض الدراسات  لامافن ك االامابغب ك ابغناف ك شعوره بامن الطفل 

ك بقد أف نضج الطفل  . الذ أف كسائل القمع ك اابغباط ك التدليل غالبا ما يتسبب عنها اضطراب في نطق الطفل
طفاؿ الذين يعيشوف في أماف ك سعادة بعيدا لافا لاـنفعالر من العوامل التي تسهم في سرعة تعلم الكثباتو االاك 

طفاؿ الذين يعانوف من القلق ك التوتر فإف بموىم اللغوم يكوف متأخرا ك تشتَ عن القلق يتكلموف أحسن أما األا
نفعالر غالبا مل يعانوف من اضطراب نسجاـ االااالا طفاؿ الذين يشكوف من عدـ توفربعض الدراسات الذ أف األا

في حياة الطفل الابنية ك من ابعدير بالذكر أف التصويب اللغوم ك بدأ التلفظ بؽا مغزل انفعالر عظيم  لاـ.في الك
 (115-114ابؼرجع السابق ، ص)

: التاخر اللغوي البسيط2  

 تعريف التاخر اللغوم البسيط:

لتاخر اللغوم البسيط على انو تاخر في الانتاج اللغوم بابؼقارنة مع ابؼعيار العادم في اكتساب ا ركنداؿ  يعرؼ  
في ىذا  بوراؿ ميزكنياللغة،بىص ابؼعتٌ الذاتي للكلمات ،التنظيم القواعدم التًكيبي كالنوعي للجملة. كتضيف 

سنوات كبهدر الذ اف الطفل  3-2تُ الصدد اف التاخر اللغوم البسيط يكوف عندما لا يشرع الطفل في الكلاـ ب



ابؼصاب لايعاني من ام مرض عقلي اك اصابة بظعية. يبقى الطفل يتصل لفظيا مع عائلتو لكن فهمو كتعبتَه 
(64،ص1983يكوناف دكف مستول أقرانو.   )بساـ بركة،  

لا اكخطأ كذلك ما بتُ كيتفق اغلبية العلماء في تعريف التاخر اللغوم البسيط عندما لايتكلم الطفل ،يتكلم قلي
 عامتُ الذ اربعة سنوات.

 أعراضو:

على مستول الانتاج:-أ  

 10تظهر الكلمات الاكلذ عند الطفل ابؼتاخر لغويا في حوالر عاميتُ بينما تظهر عند الطفل العادم في حوالر 
ا تظهر عند العادم شهر تم تظهر الكلمة ابعملة عند ابؼتاخر لغوم في حوالر ثلاثة سنوات فما فوؽ بينم 18الذ 

سنوات فما فوؽ ك بطريقة مشوىة مثل: 4شهر كما يستعمل الضمائر ابتداءا من  15الذ  12ما بتُ   

.يستعمل القواعد الا احيانا في خطابو الفقتَ كما لا بوتـً ترتيب الكلمات ،  « chocolat »ؿ« tola » 

 الافعاؿ غائبة تقريبا .

على مستول الفهم:-ب  

الطفل ابؼتاخر لغويا افضل عنده من التعبتَ، لكن لديو اضطرابات في مفاىيم الزماف كابؼكاف يكوف الفهم عند 
كتسمية الالواف كالاحجاـ.....الخ. كما تكوف ابعانبية كالتحطيط ابعسدم غتَ مكتسبتُ ككثتَا ما يصطحب 

 بالاضطرابات العاطفية كتكوف مهمة احيانا.

 أسبابو:

نتكلم عن استعداد تكويتٍ  حساس اك مبكر مكتسب ، اك من جراء امراض  :العوامل التكوينية الوراثية-أ
" الذ عدـ استعداد 1972الطفزلة  كقد يرجع اسباب التاخر اللغوم البسيط حسب  لونام ك بوراؿ ميزكني "

اذ خلقي للغة ام نقص ابؽواية للغة ،الطفل لا بيتلك كسيلة لاستعماؿ الافعاؿ كلكن يعاكس أبيار ىذه الفكرة 
 يقوؿ اف الاشكاؿ الفعلية غريبة عن عالد الطفل فلها سول علاقات بعيدة عن الفكرة ابؼرادة تعبتَىا لدل الطفل

        (Rondal,1977,p385)                    



من ابغالات سوابق مرضية تتمثل في الامراض   Debrayتوجد  27% ب: بالنسبة ؿالعوامل العصبية-  

النضج،حوادث اثناء الولادة ،الصدمات الدماغية كالتَقاف.....الخالعصبية كابػديج،عدـ   

نذكر في ىذا المجاؿ:العوامل الثقافية الاجتماعية: -ج  

ابؼستول الثقافي الاجتماعي للعائلة-  

              Bilinguisme النوع اللغوم الذم بقد فيو الثنائية اللغوية    – 

يعيش فيو الطفل ،فمن ابؼعركؼ اف الاطفاؿ ذكم ابؼستول الاجتماعي الثقافي اف تطور اللغة يرتبط بالمجتمع الذم 
 العالر لديهم تفوؽ لغوم عالر اما الاطفاؿ ذكم ابؼستول الاجتماعي الثقافي ابؼنحط يعانوف من صعوبات لغوية

       (Rondal,1977,p386)                                     ئليةالعوامل العاطفية كالعا -د:  

بيكن لسلوؾ الاـ ) مفرطة ابغناف، ابؼنسحبة،ابؼتًددة( اف يكوف لو دكر في نشوء التاخر اللغوم للطفل. اف اللغة 
غتَ السليمة يزيد في قلق الطفل كتؤثر في علاقاتو مع بؿيطو كىذا القلق يتجلى في انزكائو، عدكانيتو كاضطرابو 

طفل يعزز لديو رفض السلوؾ اللغوم الذم يتًجم بتاخر السلوكي. اف الضغوطات اللغوية من طرؼ بؿيط ال
 لغوم.كقد يكوف ىذا الاختَ ناتج عن ازدياد مولود جديد اك الدخوؿ للمستشفى كفراؽ الاـ بسبب ابؼرض.

 فهذه الاضطرابات العابرة ىي نتيجة لعدـ التوازف بتُ احتياجات الطفل الداخلية كابػارجية التي يزاجهها.

:العلاج  

ج التاخر اللغوم البسيط بجبسات التخاطب للاطفاؿ ك ىي احدل الطرؽ ابؼستعملة من طرؼ يتم علا 
الاخصائي التخاطب حيث يعتمد على تنمية مهارات الطفل على مدل عدة جلسات اسبوعية بؼدة من الزمن 

كلفت  كقد تستغرؽ ابعلسة الواحدة ساعة كاحدة.حيث يعمل الاخصائي على تقييم قدرة الطفل على التًكيز
 انتباىو بطرؽ منهجية كمراقبة بمط تقليد الطفل. 

 اما بيما يتعلق باعادة التًبية الارطوفونية يتجسد في تاسيس كظائف اساسيات اللغة ابؼتمثلة في:

الوظيفة ابؼتعلقة بتهيئة الطفل للاتصاؿ اللغوم ام دينامية الاتصاؿ ابؼتمثلة في الرغبة في الاتصاؿ اللغوم الشفهي -
ماؿ بـتلف التقنيات التي تسمح بذلك.كاستع  



الوظيفة التي تسمح من خلابؽا تاسيس اطار منظم كمنسق للمفاىيم الاساسية للاستعمالات اللغوية.-  

كظيفة برقيق الافعاؿ اللغوية كالتي تهدؼ الذ اعطاء الطفل امكانية التعبتَ بلغة فعالة.  )بؿمد بؿمود -
(2006النحاس،  

  :ستهدفة في العلاجالسلوكيات اللغوية الم

تعتمد القاعدة العامة في برديد السلوكيات ابؼستهدفة على الطفل ابؼتأخر كابؼضطرب لغويا بصفة عامة، كيعتمد 
الإختبار الرئيسي للسلوكيات اللغوية ابؼستهدفة على ابؼخزكف اللغوم ابؼوجود لدل الطفل، كعلى السبب الرئيسي 

ية، كىذا ينطبق على الأطفاؿ كابؼراىقتُ في آف كاحد، كارتباطها مثلا بالتخلف أك ابغالة ابؼرتبطة بابؼشكلات اللغو 
العقلي أك التوحد أك الإعاقة السمعية، الإعاقات ابعسمية أك غتَىا، كما أف التحليل ابؼناسب لنتائج التقييم 

قد تكوف  :ابؼفردات الرئيسية) 1 :يساعد كثتَا في اختيار السلوكيات الرئيسية ابؼستهدفة كالتي من أبنها ما يلي
الأىداؼ اللفظية لدل العديد من الأطفاؿ كابؼراىقتُ الذين يعانوف من تأخر لغوم عبارة عن بؾموعة من 

الكلمات  -أ .الكلمات، كفيما يلي بؾموعة من ابػطوات ابؼتبعة في عملية اختيار ابؼفردات الرئيسية للعلاج كالتعلم
ففي ابؼرحلة الأكلذ علينا أف لا بلتار كلمات  :عمل لتسمية أشياء أك أفعاؿ بؿددةابؼلموسة أك ابغقيقية التي تست

 عامة مثل: ألعاب، طعاـ، ملابس... كبدلا من ذلك علينا تعليمهم كلمات بؿددة مثل: سيارة، حليب، قميص
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أبظاء أعضاء الأسرة )أمي، أبي، جدم، جدتي، أخي،  (...كابؼمتلكات الشخصية )قميص، حذاء، قبعة، جوارب
فعلينا تعليم أبظاء ابغيوانات كمن ثم عرضها في قصص لتوسيع مفردات الطفل  :اناتأبظاء ابغيو  -ت (....أختي

حيث نعلمو الأفعاؿ الشائعة الإستخداـ مثل: شرب، أكل، قفز، ركض،  :الأفعاؿ -ث .كتعليم بناء ابعمل
الصفات لوصف الأشخاص كالأشياء: )كبتَ، صغتَ، قصتَ، بظتُ، بكيف،  -ج ... مشى، تبسم، ضحك

  .الكلمات ابؼرتبطة بثقافة الطفل كلغتو -ح (....أبضر، أخضرأبيض، 

نعلم الطفل أشباه ابعمل عندما يستطيع إنتاج كلمات مفردة عديدة ففي البداية نعلمو أشباه  :ملجأشباه ال-2
 بصل مكونة من كلمتتُ، كمع تقدـ الطفل في إتقاف أشباه ابعمل من ىذا ابؼستول فإننا ننتقل إلذ مستويات أعلى

 .يئو لتعلم أدكات الصرؼ كالنحو في اللغةبفتًيد عدد الكلمات ابؼستخدمة في أشباه ابعمل في أقواؿ الطفل ك 



يبدأ تدريب الطفل على الصرؼ عندما يستطيع إنتاج ابعمل، كنستمر خلاؿ  :الأدكات الصرفية كالنحوية)
التدريب في تعليم الطفل كلمات جديدة كأشباه بصل متعددة الكلمات لتوسيع بـزكف الطفل اللفظي، كبكتاج في 
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كثتَة: أحرؼ ابعر، ضمائر ابؼلكية، الأزمنة الثلاث الأساسية)ماضي، حاضر، مستقبل(، التساؤلات)من، ماذا، 
ة ككذلك الوحدات الكلامية كالتًاكيب النحوية ابؼناسبة للخلفية الثقافية كاللغوي (....أين، بؼاذا، كيف، متى،

 إجراءات علاجية مهمة لذكم التأخر اللغوم كالعيوب اللغوية عامة 10كنستطيع أف بكدد  .للطفل

عرض الطفل الذم يعاني من صعوبات لغوية على الطبيب ابؼختص للفحص كتشخيص ابغالة للتعرؼ على . 1 :
يب بإذف االله، كإف كاف الأسباب ابؼؤدية إلذ ذلك فإف كاف السبب عضويا فإف الطبيب ابعراح يقوـ بتصحيح الع

 السبب نفسيا فإف الطفل بوتاج إلذ طبيب نفسي للمعابعة النفسية

تفاعل الطفل مع الكبار مهم في النمو اللغوم: بوتاج الطفل إلذ معاملة بعيدة عن التوتر كإثارة القلق كبذنب . 2 .
  .ه ابؼعاملة بعيدة عن ابؼغالاةالعقاب كإحاطتو بالرعاية كابغب ليشعر بالاطمئناف، كما ينبغي أف تكوف ىذ

اـ، كقضم الأظافر، فهناؾ بعض الأكلياء بهعدـ إجبار الطفل على التخلي عن العادات التي بيارسها كمص الإ-3
يثتَكف الضحك كالإستهزاء بكلاـ الطفل كيكوف ضرر ذلك بالغا على الطفل بحيث بهعلو يفقد الثقة في البيئة التي 

أيضا، فينبغي عدـ إجبار الطفل على استعماؿ اليد اليمتٌ بدلا من اليد اليسرل،  يعيش فيها كخاصة في نفسو
فالطفل في ابؼراحل الأكلذ يستعمل كلتا اليدين كذلك بسبب استعماؿ  .لأف عواقب ىذا الإجبار تكوف كخيمة

اليمتٌ بشكل  نصفي ابؼخ بشكل متساكم، فكلما كبر ماؿ إلذ التمييز بتُ نصفي ابؼخ، كبالتالر سيستعمل اليد
  .عادم بتعليمو ىذا بكل حلم كأناة

عرض الطفل على الطبيب النفسي في الوقت ابؼناسب، كتطبيق إرشاداتو تطبيقا حرفيا للتغلب على العاىة .-4
  .التي يشكو منها

ىناؾ طرؽ تدريبية للتغلب على بعض العيوب، مثل تدريب اللساف كابغلق كالشفاه على استعماؿ ابغركؼ .-5
 يصعب على الطفل لفظها، كيكوف ذلك بتكرار ىذه ابغركؼ قدر استطاعتو، فلقد مارست الدكتورة: أمل التي

بـزكمي، ىذه الطريقة ككانت النتائج جيدة كىذا مع فتاة تعاني صعوبة لفظ حرؼ الراء بحيث برولو إلذ )ؿ( 
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، فاستيقظت مذعورة  بالأـ ذكرت أف ابنتها عندما كانت صغتَة، كىي نائمة كثبت قطة سوداء عليها أثناء النوـ
كرا مهما تبكي كتربذف، كمنذ ذلك ابغتُ لا تستطيع لفظ حرؼ الراء بشكلو الصحيح، لقد لعب عامل ابػوؼ د

في ىذه ابغالة، أضف إلذ ذلك أف عدـ لفظ حرؼ الراء كاف يسبب بؽا ابػجل كالإنطواء، كبذنب الكلاـ أماـ 
الطلبة، فبدأ العلاج بإزالة ابػوؼ الذم تعانيو كبرويلو إلذ حب للقطط، ثم بدأ التدريب على حرؼ الراء، كذلك 

تٍ بربضتك يا أرحم الرابضتُ، أمر أمتَ الأمراء بحفر بئر في بإعطائها بصلا برتوم على ىذا ابغرؼ مثل: يا ربي اربض
الصحراء، كغتَىا من ابعمل التي يتكرر فيها حرؼ الراء، فبعد فتًة بدأت الفتاة تلفظ حرؼ الراء بشكل صحيح 

ذا الأسلوب ابؼتطور، كقد تابعت مستَا في ابؼدرسة  كىي في منتهى السعادة، كلد تصدؽ أف مشكلتها قد حلت
  .ا تقدمت تقدما باىرانهمت من معلمتها أكعل

 تشجيع الطفل على التغلب على الصعوبات اللغوية بالطرؽ ابؼعنوية كابؼادية.-6

تقوية الثقة في النفس، كالتي تعتبر العامل الأساسي كابؼهم في ىذه العملية العلاجية، فالفرد الواثق في نفسو . 7 .
  .يستطيع التغلب على الصعاب التي يواجهها

استعماؿ طرؽ التحليل النفسي لوضع الأصبع على سبب العلة، فإف عرؼ السبب عرؼ العلاج، كمن .-8
كسائل التحليل النفسي التنويم ابؼغناطيسي الذم جربتو الدكتورة أمل بـزكمي، ككجدت فوائده عظيمة، كما 

 (T.A.T).، كاختبار (تستعمل بعض الإختبارات النفسية ابؼختلفة كاختبار )ركشاخ

  .الإبتعاد عن الإىتماـ الزائد عن حده بالطفل كابؼغالات في التدليل، لأف ضرر ىذه الوسائل أكثر من نفعها.-9
عدـ إشعار الطفل بعيوبو اللغوية، كبذنب التًكيز على ىذا العيب، كينصح بإبنالو الإبناؿ التاـ، فيكوف -10

 .الوقتالإىتماـ بالأمر بشكل جدم كعلمي كعلاجي في نفس 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الثانية:  محاضرةال  

 اضطراب الديسفازيا 

   تمهيد



أعقد الاضطرابات في بمو اللغة يؤدم الذ تدىور نظاـ كتركيبها فلذا التكفل بهذه ابغالات يعتبر" الديسفازيا" من 
المجتمع.فمهدنا يستوجب تدخل فريق متعدد التخصصات كمرافقة كالدية مستمرة لضماف ادماج ىذه الفئة في 

بتعريف ىذا الاضطراب كانواعو ابؼختلفة ،الاسباب ابؼؤدية لو حتى يتستٌ تشخيصو كمن ثم كضع البركتوكوؿ 
 العلاجي ابؼلائم.

 تعريف الديسفازيا:

إف التأخر في بمو اللغة "الديسفازيا" يتمثل في كجود نقائص دائمة في القدرات اللفظية كتأخر بابؼقارنة 
بابؼعيار العادم. فهو غتَ مرتبط بنقص بظعي اك تشوىات في الأعضاء ابؼصوتة كلا نقص فكرم أك إصابة عصبية 

(، كعرفت الديسفازيا في نفس ىذا 1988مكتسبة أثناء الطفولة أك لنقص عاطفي أك كجداني حاد.)ركنداؿ ، 
المجاؿ على أنها بؾموعة من الاضطرابات في النظاـ العصبي الآلر كالذم لا يعاني من إعاقة بصرية، حركية، تأخر 

فالطفل الديسفازم لا يطور  (2003اجتماعي كتربوم منحط.)ركستو،   عقلي، اضطراب نفسي أك من كسط
و اللغة لو علاقة باختلاؿ كظيفي عصبي أثناء معابعة ابؼعلومات، إذ آف لغتو بصفة عادية فهو اضطراب في بم

الطفل يعاني من صعوبات لفظية أم على ابؼستول اللساني. ما بييز الطفل الديسفازم حتما ىي لغتو ابؼشوىة أك 
كأخطاء ثم بسر بتشوىات   اكتسابها  الطفل في مراحل  تقريبا ابؼنعدمة بابؼقارنة مع الطفل في سنو، فإف لغة

صيغة تركيبية   الطفل إلذ  يصححو لينتقل إلذ مراحل أخرل في اللغة.كما نلاحظو ىو ىذا ابؼيكانيزـ عند انتقاؿ
جديدة ة فهو يتخلص حتما من الصيغة القدبية التي كانت مشوىة أك خاطئة بينما الطفل الديسفازم بوتفظ 

اذا الطفل الديسفازم لا بوذؼ الصيغ القدبية عند اكتسابو ىنا، بؼ  بالصيغتتُ معا كبؼدة طويلة.كالسؤاؿ ابؼطركح
للصيغ ابعديدة كإف اختفت ىل بزتفي بالصدفة أـ لأشياء بؽا معتٌ؟ فما ىو ملاحظ عند الديسفازيتُ ىو 

 كجوداعراض نفسية  لسانية معرفيةعديدة منها : 

 لأخر(تباطؤ في الاستًجاع، نقص في الكلمات، بصل ناقصة )إصدار صوت بدؿ ا -.

 رأس(–كأس، جبهة   –بزص ابؼعتٌ )فنجاف  -

 شفوية، تبديل كلمة أخرل ليس لو معتٌ بالكلمة ابؼقصودة )شجرة سكتُ( -

 صوتية )بروؿ، تغيتَ الفونامات ابؼتتالية( -

 التقارب، التسمية بواسطة الوظيفية )كرسي: لنجلس فيو( جعل فارغة )كاف...اه..( -



  بصل ناقصة.     -

تعليق على خطاب   لتسمية أشياء، لوجود كلمة تنطبق مع تسميتها، لإنتاج خطاب برت أمر، صعوبات   -
أك صور، لوجود الكلمة أك الفعل ابؼناسب بينما يستطيع تكرار الكلمات، كىذا الاضطراب يستطيع الوصوؿ 

بؼفردات عند إلذ حد استحالة استًجاع كلمة معركفة كشائعة، فنلاحظ عند الديسفازين اضطراب استًجاع ا
 تسمية الصور ابؼعركفة، مثاؿ:تسمية بعض ابغيوانات بطريقة صحيحة.

 تسمية بعض ابغيوانات بطريقة صحيحة.بقد أيضا اضطرابات ترميز ابؼفردات، مشاكل في تتابع الكلمات -

 عدـ القدرة كابؼركنة ابؼورؼ كتركيبية )الصيغ الوصفية، الفعلية( -

 من، إلذ، ك، عن، إذف(. حذؼ الكلمات الوظيفية )على، -

 عدـ استعماؿ الكلمات التي تضمن استمرارية كمركنة ابػطاب )إذف، ك،...(    -

 صعوبات في استعماؿ الضمائر، أبظاء الإشارة.    -

 صعوبات في ترتيب الكلمات داخل ابعمل الطويلة -

            (sylescasting2009)                                                      

رغم ذلك يبقى خطاب الطفل الديسفازم فعالا، ففي ىذه ابغالة، نقدـ للطفل عدة صور كنطلب منو  
 gérard، 2003تسمية الصور ابؼطلوبة مثاؿ: العصفور يطتَ، العصافتَ تطتَ، القط داخل السيارة،...إلخ)

et Brun) 

 كلمات معطاة   3أك 2عن طريق ننتج بصل    -

 نكمل بصل عن طريق صور مكملة    -

 فيما بىص التعبتَ الشفوم كالصوتي نلاحظ عامة عند الديسفازم نقص التلقائية التي تتخلص فيما يلي:

 نقص ابؼبادرة اللفظية، حيث الطفل نادرا ما يأخذ الكلمة، يتكلم نادرا للإجابة على الأسئلة. -

 الكلاـ   نقص في سلامة- 



 كغالبا على بكو "لا أعرؼ"، "معلابليش".  كحتى عند إجابتو فهي مقتصدة  فقر في إنتاج الكلمات-  

 نقص في متوسط طوؿ إصدار الصوتي.  -  

( حيث الطفل لا Dissociation automatico volontaireتفكيك ألر إرادم )-  
 يستطيع إنتاج إراديا أك برت أكامر أصوات متعود على إنتاجها تلقائيا، 

 في المجاؿ الفونولوجي عدـ قدرة الطفل إنتاج أصوات برت أمر بينما ىو قادر عليو تلقائيا.- 

 (Rondal، 1988أما فيما بىص الفهم الشفوم، فيتخلص فيما يلي: )ركنداؿ، 

 كالتمثيل العقلي برت تأثتَ بظعي  اختلاؿ قدرات الفهم  -

  درجات بـتلفة في: 

 اضطراب التعرؼ على الكلمات. -

 اضطرابات على مستول فهم التًاكيب كابعمل. -

 اضطرابات على مستول التمييز الفونولوجي. - 

 (.clq, tld, blpابػلط بتُ الفونامات ابؼتشابهة صوتيا )- 

كالكتابة، فهنا نقدـ للطفل صورا ذات كلمات متقاربة صوتيا ما يشكل صعوبات أثناء تعلم القراءة 
 )دار/نار، غار/فار، فوؿ/غوؿ...( كنطلب منو بسييزىا لنا.

( كنطلب من أف كانت تتشابو بظعيا أـ في  cri/tri- kla-glaنقدـ أيضا أزكاج صوتية مثل )    -
 كل مرة.

لا يعي القصد من الرسالة أك   كلكناضطراب على مستول الإعلاـ حيث الطفل يفهم الكلمات     -
 (Sylves Casting2009 :130 العكس. .

فالطفل الديسفازم عامة لديو رغبة في التواصل كإف تعذر عن الكلاـ كالتعبتَ الشفوم فيعوضو بوسائل أخرل 
 لكي يفهم مثل: الإشارات، الإبياءات، تعابتَ الوجو،...إلخ(



عيات التواصل ابؼختلفة بطرؽ بديلة نظرا لغياب أك اضطراب اللغة كما أف الديسفازم قادرا أف يدخل في كض
الشفوية فيبقى الطرؼ الأخر يبذؿ جهد التلقائي لفهم لغة الديسفازم حتى يدخل في اتصاؿ في ابغياة اليومية. 

(F. Lussier, 1992 (.فإف 1999( أما فيما بىص فعاليات خطابو، فحسب الأبحاث البرغماتية )لزفوبادا، 
حيث عند كجوده في بـتلف كضعيات التواصل بإمكانو تبادؿ ابغديث مع   الطفل ابؼتأخر لغويا فعاؿ خطاب

اللغوية للطفل كالتواصل معو   من قلة رصيده في ابؼفردات إذ ابؼهم فهم الرسالة  الآخرين كإيصاؿ أفكاره بالرغم
أف التكلم كالتفاعل مع الآخرين لا يتطلب ىذا ما ركزت عليو الدارسات البرغماتية لػ "فيكوتسكي" إذ يؤكد على 

من الرصيد اللغوم لدل الطفل إبما ما يستطيع فعلو ىذا الأختَ بهاتو ابؼفردات حتى يكوف خطابو   عددا ىائلا
Vygotskyفعالا، كبوقق بالتالر القيمة التواصلية البرغماتية في المجتمع.)  ،1985) فلهذا الغرض تهتم دراستنا  

رابات ابؼعرفية للغة, ابؼيكانيزمات البرغماتية للغة، يعتٍ التكفل بالطفل الديسفازم في كليتو،  بالبحث في الاضط
كلامو، نبره، جانبيتو، خطابو،...، عدة جوانب بهب التطرؽ إليو في بحثنا كلكن الأبنية كانت في التفكتَ في 

فحص كإعادة تربية الاضطرابات اللغوية للطفل الديسفازم.  كسائل  

ؼ تأخر اللغة البسيط ىو تأخر في ابؼستول الزمتٍ لاكتساب اللغة يستدرؾ لاحقا عن طريق على خلا
التكفل ابؼبكر بو، فإف الديسفازيا ىو تأخر في بمو اللغة كاختلاؿ في تنظيم بنية اللغة يؤثر على الفهم كالإنتاج كىو 

 يعتبر بؿل إىتماـ اللسانيتُ، علماء النفس العصبي كالعلوـ ابؼعرفية.

يعرؼ اللسانيتُ الديسفازيا أنها اضطرابات دائمة )مستمرة( كنابصة في مرحلة اكتساب الأطفاؿ للغة علما بأنهم 
أطفاؿ ذكم ذكاء عادم كلا يعانوف من نقص في حاسة السمع أك من أم اضطراب لو علاقة بعلم النفس 

على انو تكوين متاخر كغتَ جيد  ابؼرضي.ىو اضطراب كظيفي للغة دكف ام خلل عضوم كيعرفها ركنداؿ كاخركف
 للغة . زىذا التاخر في اللغة على غرار التاخر اللغوم البسيط يظهر عامة ابتداءا من التُ السادسة.

على انها بؾموعة من   (Rousteau,2003,p48) في نفس ىذا المجالوعرفها   

عقلي،اضطراب نفسي اك من كسط الاضطراب  العصبي الآلر كالذم لا يعاني من إعاقة بصرية بظعية ،تأخر 
 اجتماعي تربوم بـتل.



فالديسفازيا ىو اضطراب خاص في بمو اللغة الشفوية بيتاز بوجود نقص لساني معتبر كدائم .فهذا الاضطراب لا 
بىضع لأم نقص بظعي أك اختلاؿ تكويتٍ للأعضاء ابؼصوتة ،نقص الذكاء، اضطرابات عصبية مكتسبة خلاؿ 

بوية كنقص عاطفي حاد.الطفولة أك مشاكل تر   

"انو بسثل نسبة ما بتُ بطسة الذ عشركف في ابؼائة من الاطفاؿ في سن ما قبل ابؼدرسة   Van  

 

 (Van Hout,2000)   

 الاعراض

 كما تبدك عليو بؾموعة من الأعراض  الاخرل كىي:

لأشياء بأصبعو في السنوات الأكلذ من عمر الطفل لا يتكلم، ليست لديو نشاطات تبادلية )يشتَ إلذ ا -
 لتميزىا(.

 ماما-شهر لا يقوؿ كلمات ذات معتٌ مثل: بابا 18في  -
 بصل. 4-2شهر لا يقوؿ بصل ذات معتٌ متكونة من  24في  -
 سنوات لا يفهم إلا من طرؼ أقربائو حيث لديو خطاب غتَ مفهوـ كتظهر في ىذا السن كذلك: 3في  -

  :اضطرابات اللغة

 تٍصيغ لفظية غتَ بفيز، خطاب غتَ مب -
 نقص ابؼفردات كالكلمات -
 الطفل لا يطرح الأسئلة كعاجز عن طرح انشغالاتو، عكس الأطفاؿ الآخرين -
يفهم ابؼعتٌ السطحي للكلمات فقط كلا يفهم معانيها كابؼفاىيم المجردة أك التمييز بتُ ما ىو مهم أكما  -

 ىو غتَ مهم.
 اضطرابات دراسية

 لطفل صعوبات فهم التعليمات. -
 إضرابات في تعلم القراءة، الكتابة كالرياضيات.يعاني من  -

 اضطرابات الإدراؾ الزمني



 ينفصل من كقت أك زمن ابغاضر  -
 يتكيف بصعوبة مع التغتَات ابػارجة عن الركتتُ -
 نقص أك عجز في ابؼصطلحات ابؼتعلقة بالزمن -

 اضطرابات معرفية

 .jeux symboliquesيطور نوعا ما الألعاب الرمزية  -

 الشركد، قليل الانتباه ككثتَ ابغركة.كثتَ   -

  إضطرابات اجتماعية

 يعيش إحباط عندما يبحث عن الكلمات كلا بهدىا. -
 بديل للعزلة كضعيف في تقدير ذاتو  الأمن، عدـ يعيش -

                 

                                (GérardetBrun ;2003 :225)                       

 :الأسباب -5
 ىل التساؤؿ على الباحثتُ بعض دفعت الاضطراب ىذا كراء الكامنة الأسباب بؼعرفة: المعرفي التناكؿ 5-1
 بيكن ابػلل

 .ابؼورفوتركيبية اك الفونولوجية التماثلات بتحليل تتعلق اـ اللفظي السمعي الإدراؾ في الزمنية ابؼعابعة في
 التأخر ذكم الأطفاؿ اف الباحثتُ أغلبية حسب: اللفظي السمعي للادراؾ المعالجة في اضطراب 5-1-1

 في ابغاد
 صعوبة يتًجم ما كىو العاديتُ الأطفاؿ عند تكوف التي الطريقة بنفس الصوتية ابؼعلومة يدركوف لا اللغوم النمو
 عند حادة
 يكونوف الديسفازيتُ فالأطفاؿ .بسرعة تتم كالتي للمثتَات الصوتية العناصر على التعرؼ إعادة في الأطفاؿ ىؤلاء
 بحاجة

 ) الأصوات بؽذه التميزية الصفات بادراؾ للقياـ اكبر لوقت ,Tallal et piercy) مقارنة العاديتُ بالأطفاؿ
1973 

 الفونيمات فقط كليس ككل الكلمة شكل في بخلل الاضطراب ىذا يتعلق: الفونولوجية المعالجة 5-1-2
 كالتي ابؼنعزلة



 للحركؼ كالتشبيو كالقلب ابؼعقدة للمقاطع تسهيل مع ابؼقاطع اك الصوامت لبعض حذؼ في كيتجلى نطقها يتم
 الإبداؿ اك
 .التأختَ اك بالتقديم كلمة في حرؼ تغتَ(

 ليس التحويلات اف الباحثوف يرل معجمو الذ النفاذ في كبة صع من يعاني الذم للطفل الفونولوجية ابؼعابعة اف
 فقط نقصا

 تقديم على ترتكز دراسة في كىذا الدلالر الاستبداؿ لأخطاء بالنسبة ايضا كلكن الفونولوجية للأخطاء بالنسبة
 معابعة للطفل
 فرضية على ارتكزت الدراسة فهذه .تسميتها قصد الكلمات بدعتٌ تتعلق فونولوجية بدعلومات تزكيده على تشتمل
 مفادىا

 اف باعتبار.معجمو من الكلمة استًجاع عن الطفل عجز في السبب ىو يكوف الفونولوجية ابؼعابعة اضطراب اف
 ىذه نتائج

 .طويلة مدة بعد حتى استًجاعها في يساعد للكلمة الأكؿ بابؼقطع يتعلق مؤشر تقديم اف على أكدت الدراسة
(Gregor et appel, 2002) 

 ابؼتحصل النتائج فمن الدلالر ابؼستول على الإصابة فرضية لتأكيد: الدلالية المعالجة في اضطراب 5-1-3
 عليها
 مع دلاليا مرتبطة تكوف التسمية اثناء الطفل يرتكبها التي الأخطاء اف أرجعت للباحثتُ دراسات عدة خلاؿ
 العصبي النفس كعلم الأرطفونيا في دراسات.نادرة كانت الدلالية الفونولوجية الأخطاء كاف تسميتها ابؼراد الصورة

 ابؼستول على تقع الإصابة يعتٍ لا الدلالية الأخطاء من مرتفعة نسبة كجود اف ىو لو التنويو بهب ما ابؼقابل كفي
 الدلالر فالتمثل ما كلمة انتاج أثناء الواقع كفي. ابؼعجمي ابعهاز في بـزنة التمثلات ىذه كانت كلو حتى الدلالر

 "،"دراجة "دلاليا منها القريبة كللكلمات الكلمة لنفس الفونولوجية التمثلات جزئية بصفة ينشط" لكلمة سيارة
 ينشط لا سوؼ تسميتها ابؼراد الكلمة Pillon,2002,p) مثلا جزئيا بصفة ينشط أم" سيارة "،"حافلة

                                                                                    _ شاحنة _ فونولوجي بسثل فاف كبالتالر
                           (Rondal,1977,387p 72)                  

 التشخيص 
 :التالية بالفحوصات القياـ فيجب سنوات، 3 قبل الديسفازيا تشخيص يصعب اؿ--

 )السمعي (الطبي الفحص 4-1
  

 بينع لا لكن غالبا السمع في عجز كجود حيث السمعي القياس ككذا كابغنجرة الاذف بفحص القياـ بهب
 اضطراب اكتشاؼ



 ).اللغة فهم (ابؼوجهة الرسالات كفهم التًميز فك في صعوبات لديو كلكن يسمع الدبيسفازم فالطفل اللغة،
 :النوركلوجي الفحص 4-2

 .اللغة لاضطراب مؤشر تكوف قد تطورية عصبية اك خلقية تكوينية عصبية اصابة عزؿ بهب
 القياـ فيجب اللغة، تطور في كعراقيل مشاكل تشكل التي ابغنجرة للفم، عادية غتَ حركات تظهر احيانا

 بالفحوصات
 .الدماغي كالتصوير النوركلوجية

 :العقلي الفحص 4-3
 في أخرل كركائز بطاريات إلذ بالإضافة" ككسلر "الذكاء اختبارات باستخداـ كذلك العقلية الاضطرابات عزؿ بهب
 ىذا

 .المجاؿ
 :اللغوم الفحص 4-4
 كما اللازمة كالسرعة بذكاء يسمع ما يفهم لا حيث عادية بصفة لغتو يطور اف يستطيع لا الديسفازم الطفل
 من يعاني

 بىضع حيث كالتًكيز الانتباه اضطراب إلذ بالإضافة الذاكرة مستول على غالبا ابؼوجود ألزماني التنظيم في اضطراب
 للتعب
 ضعيف الإدراكي العامل يكوف عندما خاصة سريعا

(Rondal, 1988,183)العصبي النفس الأرطفونم في دراسات 
 :كمنها كم اللغ للفحص التالية الاختبارات فيستعمل

 الشفوية اللغة اختبارات-
  BEC -ابؼعرفي التقييم بطارية
 D2 الانتباه اختبار

 :*الفارقي التشخيص
 ىو الأختَ ىذا حيث أعراضهما بتُ بللط اف بهب كلا البسيط اللغوم التأخر عزؿ بهب الديسفازيا لتشخيص

 كبمو تطور
 بينما فقط الاكتساب في زمتٍ تأخر بالتالر فهو اكتسابها، مراحل ناحية من عادم كلكن اللغة اكتساب في بطيء

 الديسفازيا
 .اللغة نظاـ في اضطراب ىو

 الديسفازم للطفل العلاجية التوصيات



 بييز أف يستطيع كبالتالر الراشد كلاـ الطفل يفهم حتى الكلمات تقطيع على العمل الكلاـ، سرعة تقليص -
 .الطفل عند الفهم يتحقق حتى التعليمات صيغة إعادة بهب بهب ذلك يتأتى كلكي ابؼركبة، كالفونامات الكلمات

 بهب حيث المجردة، للكلمات بالنسبة خاصة كالصور الإشارات لغة إستعماؿ نستطيع اللغة، إكتساب بداية في -
 على معتمدين اليومي للنشاط كابؼكاني الزماني التنظيم بىص فيما ابؼصورة ابؼلموسة كالعبارات الكلمات إستعماؿ
  :مثل البرغماتية العبارات

 :كيقوؿ للطفل الصورة يظهر :الأرطوفونية
 (ابغاؿ؟ ىو كيف)

[kifè :s raho alho : I ?] 
  :[smisa] (   (الشمسالطفل: 

 :مثل المكانية العبارات •
 (الكتاب؟ ىو أين) :الأرطوفونية

[wèreh aktè :b ?] 
 [fu : qtabla] ( (الطاكلة فوؽالطفل: 

 تغيتَ إلذ الإشارة : كثتَة أشياء عمل شم، بؼس، مشاىدة، عمل، ابؼتعددة، الإستعمالات تفيد التمارين ىاتو •
 يتكلم كلوكاف حتى الكلاـ على الطفل حث بهب.التقليد طريق عن بالتعلم كالسماح أمثلة إعطاء كضعيات،

 التي "اللغوية الشهية" ب يدعي ما ىذا ك الكلاـ كإدارة التلقائية للطفل يكوف حتى توقيفو بدكف خاطئة بطريقة
 .التواصل بوضعيات بالإحتكاؾ تكسب

 كالألعاب كالتًكيب البناء ألعاب ابعذابة، الألواف نستعمل أف بهب للطفل كالسمعية البصرية الذاكرة ننشط حتى •
 حتى الراشد طرؼ من كابعمل الكلمات داخل ريتم إستعماؿ من الإفراط بهب كما إنتباىو بقلب حتى الصوتية

 .اللغوم كمستواه عابؼو من القريبة الأغاني الأحياف بعض في بإدراج ابعملة، داخل التقطيع قوانتُ يتعلم
 أك بواسطة تعريفات أضداد، مرادفات، إعطاء :مثل بالكلمات أشياء عدة الطفل مع نعمل أف نستطيع بعدىا •

 .إلخ.. أقراص،
 نستعمل كما الصرفي، رصيده بتطوير للطفل يسمح كىذا حرؼ،/صوت/كلمات/ صورة :مطابقات عدة تشكيل

 .إلخ...ابؼكاف، الزماف، الصفات، الأفعاؿ، الأبظاء، نهايات إبهاد بفكنة، كغتَ بفكنة خاطئة،) صحيحة بصل :معو
 ما ىذا سليمة، غتَ بلغو كاف كلو حتى بدكره قصها كإعادة القصص بظاع على سنو صغر منذ الطفل تدريب •

 .السردم بؾالو كتوسيع إلخ .... التذكر، التخيل، الوصف، :ابؼعرفية قدراتو بتوسيع لو يسمح سوؼ
 .التلقائية اللغة يكسب حتى كذلك إطلاقا، بدلو الكلاـ عدـ كعلى الكلمة أخذ على الطفل تعود •

 الديسفازم الطفل تربية إعادة
 :الجسدم المخطط بناء-  1



 كتركيب بناء لعبة طريق عن الآخرين على جسده أعضاء تسمية بشاعادة جسده، على كالتعرؼ الطفل توعية بهب
 .الإنساف جسد

 (البصرية قنوزياة)البصري الإدراكات إثارة- 2
 .ابؼختلفة الألواف بتُ كالتفرقة للتعرؼ بـصصة بسارين :مثاؿ

 .الأشكاؿ بناء إعادة /اللمس بواسطة الأشكاؿ على للتعرؼ ابؼخصصة بسارينات
 (السمعية قنوزيا) :السمعية الإدراكات إثارة- 3

.(Mira Stamback) كابؼدة الشدة بسارينات، الإيقاع بسارينات : مثاؿ.  
 :الشفوية اللغة إختبار -4  
 : الفونولوجي المستول على - أ

 الصوتية، السلسلة برليل :مثل للغة الفونولوجية بابػصوصيات توعية ك الإستًاتيجيات تطوير عن عبارة ىو
 ،(بوراؿ إشارات الشفوية، القراءة) البصرية بالوسائل بالإستعانة .إلخ...التقطيع، للتمييز، أمثلة عدة إستعماؿ

 .( إشارات الفونامات، إرساؿ بماذج تفستَ نطقية، إشارات كسائل
 .(إلخ...الفونامات، النفس، إرساؿ ابغنجرية، الإىتزازات الفم،) كالبصرية النطقية ابؼخططات تطوير-
 :المفردة مستول على - ب

طرؽ  أربعة فهناؾ الشبكات  كتنظيم الرصيد توسيع على الأرطوفونية العلاجية كابغصص الإختبار ىذا يهدؼ
  :بها معموؿ

 ) :الكلمة إلى الصورة من (تسمية •
 :تسميتها منو كنطلب التفاحة صورة للطفل نعطي :مثاؿ

 ) الصورة إلى الكلمة من(التميز •

 .(الفاكهة إسم) الكلمة إبهاد عليو كبهب الفاكهة تعريف للطفل نعطي :مثاؿ
 ) :التعريف إلى الكلمة من) الدقة •

 .تعريفها إبهاد منو كنطلب اليومية الإستعمالات من كلمة للطفل نعطي : مثاؿ
 :الصرؼ مستول على -ج

 :إلذ تهدؼ
 .إلخ...ابغاؿ، الأبظاء، الأفعاؿ، الصفة، :مثل الصرفية الإشارات افهم، -
 ابعمل من الانتقاؿ ثم .التواصل كضعيات بـتلف في إستعمابؽا كمعرفة كابؼكانية الزمانية مفاىيم إكتساب -

 .تعقيد أكثر الصيغ إلذ فعل /إسم. ةالبسيط



 الأمثلة، التقييم، الإستعارات، فهم مثل اللغة كبرليل التفكتَ مستول إلذ بو كالوصوؿ الطفل مساعدة -
 إلخ،..../الألغاز ابؼتقاطعة، الكلمات : على الأرطوفونية ابغصص في الطفل بتعويد كىذا .إلخ....الألغاز،
 .كبرغماتية فعالة لغتو كلتصبح ابؼعرفية قدراتو لتطوير

(Mazeau 1992 :20)                    

 خلاصة

قد تتدىور اللغة ليس فقط في شكلها كابما ايضا في تراكيبها كنظامها القواعدم بفا يشكل خطر على بموه اللغوم 
السليم.فلذا يستوجب حسن التكفل بهذه ابغالات حتى نوفر بؽم حسن دبؾهم في ابؼدارس كفي المجتمع بصفة 

 عامة.

 

 

 

 

 

  الثالثة محاضرةال

 اضطرابات النطق:

 Troubles d’articulation 

  تعريف الاضطراب:

تتمثل اضطرابات النطق في صعوبات النطق بدجموعة من الأصوات ابؼعزكلة ،كقد تكوف الأصوات الساكنة أكثر عرضة 
تمثل في خلل للإصابة من الأصوات ابؼتحركة ، كذلك لأف عملية إدراكها تتطلب اكثر دقة . ك ىي أيضا اضطراب فونولوجي ي

على مستول أصغر كحدة لسانية كىي "الفونيم" فهو يتعلق بصعوبة في إصدار صوت ابغرؼ بطريقة صحيحة أك من بـرجو 
الصحيح ، كىو اضطراب ثابت. كبالتالر نسجل ضعف في القدرة الفيسيولوجية على تشكيل الأصوات بشكل سليم كمن ثم 

 (1993)ابراىيم الدخيل رضواف                                    استخداـ الكلاـ بشكل فعاؿ.               



  أشكاؿ الاضطراب

 من الناحية العيادية تظهر اضطرابات النطق في كاحد أك أكثر من الاضطرابات التالية :

 : الإبداؿ -

الصحيح للصوت أم استخداـ صوت مكاف أخر في إنتاج الكلمات إما لعدـ معرفة الصوت أك لعدـ معرفة التموضع 
 بساما، مثل  إبداؿ حرؼ ت بحرؼ ـ.

 : الحذؼ -
 

تاب(  حذؼ  -أم عدـ إنتاج الصوت في مكانو في الكلمات، كذلك بنطق الكلمة ناقصة صوتا أك أكثر )كتاب
 ابغرؼ ؾ في الكلمة.

 :التشويو -

 أم إنتاج الصوت مع تغيتَ خصائصو النطقية )شعر( 

 :التحريف -
 أم نطق الصوت بصورة تشبو الصوت الأعلى غتَ انو لا بياثلو بساما. 

 :الإضافة -
 )  أم زيادة صوت زائد في الكلمة مثلا )قلم= قلرـ

 الاسباب: 

 تعود الذ فرط ابغماية اك الابناؿ من طرؼ الوالديناسباب تفسية: -أ

 ابغركؼ كموضعها.: تعود الذ عدـ تدريب الطفل على اكتساب بـارج اسباب اجتماعية-ب

تعود اضطرابات النطق الذ مشاكل على مستول اللساف، الشق ابغنكي الشفوم ،تشوىات الاسناف، الفك  أسباب عضوية:-ج
 كالشفاه.

 تعود الذ عدـ النضج العصبي للحركؼ ابػلفية مثلا الذم تكتسب بعد السن ابػامسة. أسباب عصبية:-د

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  المحاضرة الرابعة

 la surdité الاعاقة السمعية

  :تعريف السمع

حاسة كظيفة بزلق قبل الولادة مباشرة تضعف بسبب إمتلاء القناة السمعية بالسوائل الذم  ىي حاسة السمع
كتعرؼ حاسة السمع على أنها كاحدة من إحدل ابغواس  .يتلاشى بعد بضعة أياـ من ابؼيلاد كتصبح سليمة

بالإىتزازات عن طريق جهاز مثل الأذف. كالسمع عملية تبدأ بالصوت  ابػمس كىي القدرة على الإحساس
ابؼنبعث الذم يعد مصدر، كبير بالأذف التي تستشعر الصوت كتلتقطو كتنتهي بدركز السمع بابؼخ )ماجدة السيد، 

 33: 2000ع، 



بر ابؼسؤكلة عن حاسة يتكوف ابعهاز السمعي من الأذف بأجزائو الثالثة كالتي تعت :الأذف تشريح كفزيولوجية2 ).
السمع كالتوازف في جسم الإنساف، كىذه الأجزاء متصلة كتعمل كوحدة متكاملة في التعامل مع الأصوات ابػارجية 

 :بجانب العصب السمعي كابؼنطقة السمعية في الدماغ كىي تتمثل في 

 لخارجية ف االأذ-2

في من الأذف يقوـ بإلتقاط الأمواج الصوتية على جانبي الرأس، كىو ابعزء ابػارجي الغضرك  :الصيواف-2-1-1
 ابػارجية، كبودد مصدر ك إ بذاه الصوت

الذ 25يبلغ طولو حوالر) S) عبارة عن أنبوب بيضوم على شكل حرؼ :القناة السمعية الخارجية 2-1-2 .
مم، تلثيثو عظمي كىو يقع في الوسط، بوتوم على شعتَات كغدد تفرز مادة 608مم كقطره حوالر  35

الصملاخ ابؼسؤكلة على نظافة كمركنة الفجوة الأكوستكية. تساعد ىذه ابؼكونات كشكل الأنبوب على التنبيو 
ىذا الغشاء بالصلابة رغم بظكو الرقيق، يبلغ قطره  بتميز 2-1-3الطبلة غشاء:بدخوؿ أجساـ غريبة إلذ الأذف 

مم كلو شكل دائرم جزءه ابػارجي متماسك مع كيس التجويف الطبلي بوتوم غشاء الطبلة على  10حوالر 
 - :ثلاثة طبقات

 8).كىي طبقة رقيقة متماسكة مع غشاء الفجوة الأكوستكية ابػارجية. )عصاـ بضدم،  :الطبقة الخارجية
:2007 

 ).ص 8: 2007بوتوم على شعتَات دائرية )عصاـ بضدم، ،  :قة الشعرية الوسطىالطب-

الفصل الأكؿ الإعاقة السمعية كالزرع القوقعي  .التي تتصل مع بذويف الأذف الوسطى :الطبقة المخاطية الداخلية 
 M, M,H, David( 2009 : 182),   قوـ غشاء الطبلة بالاىتزاز عند كصوؿ الطاقة الأكوستكية إليوي

ىو ابعزء الذم يقع بتُ غشاء طبلة الأذف ابػارجية كالأذف الداخلية، كىي عبارة عن فراغ  :الأذف الوسطى-2-2
صغتَ مضغوط مليء بابؽواء بوتوم ىذا الفراغ على سلسلة من العظيمات متداخلة فيما بينهما كتعتبر أصغر 

تصل قاعدة الركاب بفتحة في القوقعة تسمى  .ابؼطرقة، كالركاب، كالسندافعظيمات جسم الإنساف كتتمثل في 
النافذة البيضاكية ك يتصل بذويف الأذف الوسطى بالبلعوـ الأنفي عن طريق قناة أستاكيوس كالتي تعتبر قناة تصل 

كظيفتها في ابغفاظ على  بتُ بذويف طبلة الأذف كالفراغ البلعومي، تنفتح ىذه القناة عند القياـ بعملية البلع كتتمثل
توازف ضغط ابؽواء بتُ جهتي الطبلة تصل الأذف الوسطى الأذف الداخلية عن طريق الشباؾ السفلي الدائرم 



ابؼغطيات عند إىتزاز عظم الركاب ينتقل ىذه الإىتزازات عبر الفتحة البيضاكية بفا بودث ضغط على غشاء 
ليز الأذف فينتج الضغط الذم بورؾ السائل ابؼوجود في الأذف الفتحة البيضاكية كىذا ما بهعلها تتجو بكو دى

الوسطى يتمثل في ابعزء الأختَ بؼكونات الأذف، كىذا ابعزء ىو.)بذويف عظمي ذات شكل معقد يدعى بابؼتاىة 
 (10: 2007بضدم، ص،  كىو ينقسم إلذ ثلاثة أقساـ )د عصاـ

 الأذف الداخلية 2-3 

 ة كالقنوات النصف الدائرية تتمثل كظيفتو في التوازفيصل بتُ القوقع :الدىليز-3-2-1-

حلزكنية الشكل بقد في التجويف الداخلي قناة غشائية، تنقسم القوقعة إلذ قسمتُ الفصل  :القوقعة-3-2-2
الأكؿ الإعاقة السمعية كالزرع القوقعي جزء علوم يدعى بالسلم الدىليزم كجزء سفلي يدعى بالسلم الطبلي يوجد 

السلم ابؼتوسط السائل اللمفي الداخلي كىو بوتوم على عضوم كورتي كسائل أخر بويط بالقوقعة داخل قناة 
كما بقد بالقوقعة فتحة النافذة البيضاكية في السلم الدىليزم يغطيها الركاب  -كيدعى السائل اللمفي المحيطي 

ك برتوم القناة الغشائية على خلايا السمع الشعرية  - .كالنافذة الدائرية يغطيها غشاء خفيف في السلم الطبلي
ألف ليفة عصبية مكونة بدكرىا العصب السمعي كىذا ابعزء  20ابؼثبت على الغشاء القاعدم تتًاكح عدده حوالر 

 ابغلزكني ىو ابؼسؤكلة عن حاسة السمع

 ثلاثة زكايا عمودية، ك ىي عبارة على ثلاثة عقد عظمية تتصل بالأذف في :لقنوات النصف الدائريةا 2-3-3
برتوم ىذه القنوات على سائل كىي ابؼسؤكلة  ( 12: 2007كأفقية، كمائلة كدىليز الأذف)عصاـ بضدم، ص ، 

عن التوازف تتصل ىذه العقد بكل من القوقعة تتصل الأذف الداخلية بابؼناطق السمعية في الدماغ عن طريق 
ى نوعتُ من الألياؼ العصبية، ألياؼ حسية تقوـ بنقل العصب السمعي أك العصب الثامن كبوتوم العصب عل

ابؼعاكسة بابعهة  السيالة العصبية من الأذف إلذ ابؼركز السمعي بابؼخ كالأخرل ألياؼ ناقلة كالتي تنقل السيالة
 ,Garrat,R)  (29: 2009العصبية

إىتزاز ابعسم ابؼتحدث نعلم أف الصوت عبارة عن حركة إىتزازية في كسط مادم، فعند  :آلية السمع-33 
للصوت تنتقل ابؼوجات الصوتية خلاؿ ابؽواء حتى تصل إلذ طبلة الأذف التي تهتز كبالتالر تتحرؾ ابؼطرقة ابؼتصلة بو 

كيغطي الطرؼ الداخلي من الركاب النافذة البيضاكية عند برريكها  .التي تؤدم بدكرىا إلذ إىتزاز السنداف كالركاب
فصل الأكؿ الإعاقة السمعية كالزرع القوقعي ابؼوجود في النهايات العصبية التي تقوـ إلذ بسوجات في السائل ال



لسمعي الذ الدماغ )الفص ( 20: 2000السيد، ع ،  )بإرساؿ سيالات أك إشارات عصبية عبر العصب
تساع الصدغي( لتتم معابعة ابؼعلومات السمعية ك تفستَىا إف مقدرة الأذف على بظاع الأصوات ىائلة كمدل ا

السمع عندما كبتَة، إذا استطعنا بظاع أضعف الأصوات ككذلك الأصوات ابؼرتفعة جدا حيث يستطيع الإنساف 
 -)20: 2000صوت بـتلف ) ماجد السيد، ع،  400000التمييز كالتفريق بتُ 

بذاىات لقد تعددت تعاريف الإعاقة السمعية ك إختلفت بإختلاؼ الباحثتُ ك الإ :تعريف الإعاقة السمعية-4
 كمن بينها

ىو تلف أك خلل عضوم في ابعهاز السمعي بأحد أجزائو ابؼختلفة سواء كانت في  :التعريف الطبي -4-1
 الأذف ابػارجية أك الوسطى أك الأذف الداخلية

يعرفوف ابؼعوؽ بظعيا على أنو ذلك الشخص الذم لا يستطيع تعلم اللغة ك الإستفادة  :التعريف التربوم-4-2
أما  - .التعليم ابؼختلفة بسبب إعاقة لذا فهو بوتاج إلذ أساليب تعليمية تعوضو عن حاسة السمعمن برامج 

: فهو ذلك الشخص الذم بيكن إدراؾ إعاقتو السمعية بإستخداـ ابؼعينات السمعية الذم بيكنو ضعيف السمع
 )30: 2007بمر،م، )من تعليم نفس الطريقة التي يتعلم بها السامعوف 

يعرؼ الصمم على أنها إعاقة بيكن أف تتواجد على ابؼستول الاجتماعي،   OMSمة العابؼية للصحةتعريف ابؼنظ
على أنو نقص في  ) :HAS)تعريف السلطات العليا للصحة 4-4كالاتصالر  (OMS, 2012)كالعلائقي 

   HAS.( 4-5  ,2007إدراؾ الأصوات)

كمهما كانت شدتو بيكن أف يكوف عابرا أك نهائيا ىو نقص بظعي مهما كاف أصلو  :تعريف القاموس الأرطفوني
كفي بعض الأحياف بيكن أف يكوف متطورا، تكوف أسبابو متعددة ينتج عنو إضطرابات في الإتصاؿ، غياب أك تأخر 
في اللغة، إضطرابات في الكلاـ، صعوبات في الإدماج الدراسي كالاجتماعي كبدا أف الصمم لا بيكن علاجو دائما 

 دكية أك ابعراحة، كىذا ما بهعلنا ندبؾو في مقاـ الإعاقة. كفالتو تكوف ضمن متعدد الإختصاصاتعن طريق الأ
,F, Brin( (303 :2001, al &  فالطفل الأصم ىو الشخص الذم فقد حاسة السمع منذ ابؼيلاد أك قبل

في البيئة السمعية إلا تعلم الكلاـ بدرجة لا تسمح لو بالإستجابة الطبيعية للأغراض التعليمية ك الإجتماعية 
             - 5 31) 2006بإستعماؿ طرؽ تواصل خاصة)حستُ أبضد عبد الربضاف،إ ، 



ىناؾ عدة أسباب قد تنجم من خلابؽا الصمم عند الطفل في مراحل حياتو  :أسباب الإعاقة السمعية- 5
تزاكج الأقارب، كالذم  - .العائلةكجود حالات إصابة بالصمم في  : الأسباب الوراثية-1-5 ابؼختلفة كمن بينها

قد تكوف الإعاقة السمعية نابصة عمن خطأ في تركيب ابعنيات أك  -يزيد نسبة إبقاب كلد مصاب بالصمم 
الكركموزكماتكما بيكن دمج عمر الوالدين في ىذه الأسباب فابؼعركؼ أف كلما كاف عمر الوالدين كبتَين كلما 

 نسبة أك إمكانية إبقاب طفل معوؽ 

  :الأسباب المكتسبة-5-2-

ىناؾ عدة أمراض قد تصاب بها الأـ في فتًة ابغمل بفا يعكس سلبا على  :الأسباب قبل الولادة -5-2-1
النمو السليم لكامل أجهزتو العضوية كتزداد نسبة ابػطر على ابعنتُ في الأشهر الثلاث الأكلذ من ابغمل لإعتبارىا 

بتُ الأمراض التي تصاب بها ابؼرأة ابغاملة بقد: ابغصبة الأبؼانية، تسمم مرحلة تكوف الدماغ عند ابعنتُ، كمن 
ابغمل، الإصابات ابؼباشرة ك النزيف، التدختُ تناكؿ الأدكية، تعرض الأـ للصدمات كالرضوض، التهاب السحايا 

 136: 2004كربياف، ب، ) (RH) كالغدد النكفية بالإضافة إلذ عامل الريزكس

الولادة ابؼتعسرة التي تودم إلذ نقص - :النابذة عادة من صعوبة الولادة منها :الولادة الأسباب أثناء-5-2-2
صغر حجم ابعنتُ - .إستخداـ الآلات ابعراحية مثل ابؼلقط - .ابؽواء بسبب إلتفاؼ ابغبل السورم حوؿ الرقبة

  (23، 22: 2009)أسامة فاركؽ، ـ، 

مراض كالإلتهابات كالتشوىات التي بردث على مستول التي تعود إلذ الأ :الأسباب بعد الولادة-5-2-3
 :ابعهاز السمعي ك من بينها بقد 

تشوىات صيواف الأذف كىي تشوىات خلقية طبيعية  - :ك بقد فيها: إضطرابات ا الأذف لخارجية--5-3
ع الفصل الأكؿ الإعاقة السمعية كالزر  )Micratia)كتشمل ىذه التشوىات صغر صيواف الأذف كىو ما يسمى

كجود صواف إضافي في  - .ابكراؼ الصيواف عن كضعو الطبيعي - كبر صيواف الأذف كىو ما يسمى -القوقعي 
إلا أف ىذا التشوىات في الصيواف لا تأثر على عملية السمع  .عدـ كجود الصيواف -جانب كاحد أك كلا ابعانبتُ 

اختفاء أك انغلاؽ في قناة السمع ابػارجية كىو تشوه خلقي قد - .أك عملية الاتصاؿ كما بيكن علاجها بابعراحة
ينتج الإنغلاؽ من إنسداد عظمي يفصل قناة السمع ابػارجية عن الأذف  -بودث في أذف كاحدة أك كلتابنا 



 الوسطى أك كجود سدادة من الألياؼ الناعمة الكثيفة التي تسبب إعاقة أك إغلاقا كليا أك جزئيا لقناة الأذف كبيكن
 (.18: 2007أف ينتج من ىذا العامل صمم توصيلي. )عصاـ بضدم، ض، 

عبارة عن مادة تفرزىا غدد الأذف بغماية قناة كطبلة كقد بودث كلأم سبب أف تفرز ىذه  :المادة الشمعية-
تنظيف الغدد ابؼادة الشمعية بكثافة بفا يؤدم إلذ إنسداد في طبلة الأذف كبالتالر إنتاج صمم توصيلي كلكن بدجرد 

 الأذف كإخراج الفائض الذم بهمع يعود السمع إلذ طبيعتو

ىناؾ بعض الأجساـ تدخل الأذف كتسبب صمم توصيلي بسبب بذمعها على مستول طبلة  :الأجساـ الغريبة -
الأذف كجدراف القناة السمعية أك حتى في أعضاء الأذف الوسطى، كىذه الأجساـ بهب أف تزاؿ من خلاؿ طبيب 

بودث بسبب البكتتَيا الفتَكسات التي تدخل على القناة السمعية أك الصيواف  :لتهابات الأذف ابػارجيةا - .الأذف
فتحدث ألاـ كإ نتفاخ قناة السمع ابػارجية ك ىذه الإلتهابات تعالج من خلاؿ ابؼضادات ابغيوية الفصل الأكؿ 

وقت ابؼناسب فسوؼ تؤدم إلذ حدكث صمم الإعاقة السمعية كالزرع القوقعي ابؼناسبة، كإذا لد تعالج في ال
 : ).19: 2007توصيلي)عصاـ بضدم، ض، 

 :كمن بتُ الإضطرابات التي تصيب ىذا ابعزء من الأذف بقد: الأذف الوسطى

ينجم ىذا الثقب من خلاؿ الصدمات أك تسلل الأجساـ الغريبة أك عن طريق الإلتهابات  :ثقب طبلة الأذف -
الثقب ابؼركزم: يصيب ابعزء  - :لوسطى كىناؾ ثلاثة أنواع من ثقب الطبلة فقد تكوفابغادة أك ابؼزمنة للأذف ا
  .الأكبر كالأكثر صلابة

 -الثقب ابغافي يقع على حافة الطبلة -: يصيب ابعزء الأصغر كيقع في ابعزء الأعلى من الطبلة الثقب البسيط -
فيها في الوقت ابؼناسب سوؼ يؤدم إلذ صمم يعالج ىذا النوع من الأسباب بالأدكية كإف لد يتم التصرؼ 

 .توصيلي

كىي من أكثر الإلتهابات التي تصيب الأطفاؿ في سن السادسة كينتج من ىذه  :التهابات الأذف الوسطى 
الإلتهابات صمم توصيلي كقد يسبب صمم حسي عصبي إذا كانت الإلتهابات مزمنة ك بردث ىذه الإلتهابات 

القياـ بعملها بسبب الإنغلاؽ الناجم من الإصابات كالفتَكسات التي تصيب ابعهاز  عادة لعدـ قدرة قناة أستاش
التنفسي العلوم ك إ نتفاخ البلعوـ الأنفي كبيكن معابعتها عن طريق ابؼضادات ابغيوية كإذا كانت ابغالة متطورة 

  .تعالج جراحيا



لات. تصاب بها النساء في فتًة ابغمل تصيب النساء أكثر من الرجاؿ كفي أغلب ابغا :تصلب عظمة الركاب-
كىي عبارة عن تشكل عظيمة أسفنجية حوؿ الركاب كالنافذة البيضاكية بفا يؤدم إلذ تثبيت الركاب بالنافذة 

البيضاكية. قد تصيب الأذنتُ كيسبب فقداف بظعي تدربهي إلذ أف يصبح صمم توصيلي ، يعالج ىذا الاضطراب 
 :الركاب من حالة التثبيت ليعود لوظيفتو الطبيعية الورـ الشحمي الكولستًكلرعن طريق ابعراحة من أجل بررير 

عبارة عن جيب ظاىرم بودث نتيجة إلتهابات الأذف الوسطى ابؼزمنة يلحق ىذا الإضطراب أضرارا مؤذية على 
 2013 سلسلة العظيمات خاصة الركاب كتعيق عملو، يعالج ىذا السبب جراحيا. )إبراىيم عبد االله فرج، ز،

:124 ( : 

قد بودث إضطرابات على مستول القوقعة نابصة عن عوامل متعددة منها العيوب البنيوية النابصة :الأذف الداخلية
عن التشوىات ابعنية كقد تكوف موركثة تظهر بعد الولادة أك في مرحلة الرشد كما قد تكوف نابصة عن التعرض 

الفقداف السمعي الناتج عن الضوضاء ينتج من * :تشمل لصدمات صوتية العالية كالإصابات كالتسمم كىي
التعرض ابؼكرر بؼوجات صوتية عالية كينتج منو تلف في ميكانزمات عضو كورتي كبالتالر ظهور صمم حسي 

الإصابة بالأمراض كالتي تنتج منها فقداف بظعي حسي كمن بينها * .عصبي قد يكوف الاضطراب مؤقت أك دائم
  - ) 125، 2013فلس، التسمم الغذائي إلتهاب السحايا النكافي)إبراىيم عبد االله فرج، ز، ابغصبة الأبؼانية الس

 konomycin :ىناؾ بعض الأدكية قد يتًتب على إستخدامها كجود إعاقة كمن أبنها :تناكؿ العقاقير
Néomycine ,ككذلك بؾموعة الأدكية Mycin & streptomycine  يسبب إعاقة بظعية حسية

كما يلعب السرطاف دكر كبتَ في فقداف السمع حيث إستئصاؿ أم مكوف من  * .فقداف بظعي مفاجئ عصبية أك
  – 6 ).130: 2013مكونات الأذف ابػارجية يؤدم إلذ صمم توصيلي )إبراىيم عبد االله فرج، ز، 

  :تصنيف الإعاقة-6

 :حسب درجة الفقداف السمعي -6-1

ديسبل كىذا النوع من الصمم يكتشف في سن  40الذ20تقع العتبة السمعية من: الصمم الخفيف-6-1-1 
متأخرة أك في مرحلة ابؼدرسة حيث يظهر على شكل صعوبة في بظاع الكلاـ ، الأخطاء الإملائية ابؼتكررة، خلط 

قساـ في بسييز الصوامت، تشتت الإنتباه ك الأطفاؿ فالذين يعانوف من صمم خفيف بيكنهم الإستمرار في الأ
 خاصة .(Benoit, v, 1998 : 91) .العادية بدكف أف تطبق عليهم طرؽ بيداغوجية 



فالطفل بهد صعوبة في التمييز  dB 70 الذ dB 40 تقع العتبة السمعية منالمتوسط   الصمم-6-1-2
ؤخرة، ك كالتعرؼ على الأصوات الأكثر بركزا من عناصر الكلاـ كابؼقاطع ذات ابؼصوتات ابؼفتوحة كابؼقاطع ابؼ

تكوف كلمات الربط غتَ مدركة لذا فإف ينصح بإدماج الأطفاؿ في ابؼدارس ابؼتخصصة لكي لا بهد صعوبة في 
 متابعة البرنامج الدراسي

ديسبل فهنا الطفل يتمكن من إدراؾ الأصوات  90إلذ  70تقع عتبتو السمعية من:لحاد االصمم  -6-1-3
يز ككفالة أرطفونية بالإضافة إلذ دبؾو في مدارس خاصة ك إتباع برامج ذات الشدة القوية، كىنا كجب عملية التجه

  ا: ) .v, Benoit ,1998:  92خاصة )

ديسبل كىنا لا يتمكن الفرد من بظاع  120الذ 90تقع العتبة السمعية من   لعميقاالصمم -6-1-4
الأصوات لذا كجب عملية التجهيز كالزرع القوقعي ليتمكن من إدراؾ الأصوات كالتمكن من الإندماج العاطفي ك 

وؽ ديسبل إلذ ما ف 120قع عتبتو السمعية من :تالكلي  الصمم-5-1-6 .الإجتماعي ك العائلي ك ابؼدرسي
كىي حالات إستثنائية أين يكوف ىناؾ غياب بظعي كلي كتاـ، كفي ىذه ابغالة لا يتم ىناؾ ملية الإدراؾ السمعي 

   2-6 140) 2003رغم عملية الزرع القوقعي ك يعتبر ىذا النوع من الصمم من ابغالات النادرة )مونيكا، ك، 

م التوصيلي إلذ خلل في الأذف ابػارجية أك يرجع الصم :فقداف السمعي التوصيلي :حسب موقع الإصابة-6-2
الوسطى لأم سبب من الأسباب كإنسداد في قناة الأذف ابػارجية، إلتهابات في الأذف الوسطى، ثقب طبلة الأذف 

كىذا ما بهعل الصوت لا يصل إلذ الأذف الداخلية كابؼنطقة السمعية في الدماغ كغالبا بيكن معابعة الصمم 
اص الأنف كالأذف كابغنجرة سواء عن طريق الفصل الأكؿ الإعاقة السمعية كالزرع القوقعي التوصيلي على يد إختص

يسمى أيضا  :فقداف السمعي العصبي --3-6-6 ).140: 2003الأدكية أك ابعراحة)مونيكا، ك،  27
ء من بالصمم الإدراكي كىنا يرجع الصمم إلذ خلل في الأذف الداخلية أك العصب السمعي الذم يكو ناجم سوا

عوامل خلقية كالتشوىات الوراثية مثل غياب القوقعة أك تكوف نابصة من تعفنات أك فتَكسات أك مشاكل في 
في ىذا  ( ) مرحلة من مراحل ابغمل كإصابة الأـ بابغمى كما قد تعود إلذ مشاكل أثناء الولادة كالإختناؽ كنقص

لكنها لا يتم إدراكها على مستول الأذف الداخلية النوع من الصمم تصل الأصوات إلذ الأذف ابػارجية كالوسطى 
كابؼنطقة السمعية في الدماغ ىذا الفقداف ابغسي العصبي لا بيكن علاجو كبيكن للمريض إدراؾ الأصوات عن 

تنتج ىذه الإصابة من إضطرابات في  :الإعاقة السمعية المركزية-4-6طريق عملية التجهيز أك الزرع القوقعي 
بؼخ أك في ابؼراكز السمعية في الدماغ فابؼصاب يكوف قادرا على الإستجابة للمثتَات السمعية ابؼمرات في جذع ا



لكن ابؼركز السمعي في ابؼخ لا يتمكن من بسييز كتفستَ ىذه ابؼثتَات كىذا النوع من الصمم يصعب علاجو 
 )197: 2008صبحي، س، )

 بودث فيو فجوة بتُ التوصيل ابؽوائي كالتوصيل العظمي للموجات الصوتية بعهاز  :الإعاقة السمعية المختلطة
 السمع، نتيجة لتداخل أسباب كأعراض الفقداف السمعي ابغسي العصبي)عبد ابؼقصود، ).

بودث  الفصل الأكؿ الإعاقة السمعية كالزرع القوقعي  :الإعاقة السمعية قبل إكتساب اللغة :حسب عمر الإصابة
ة السمعية قبل السن الثالثة حيث أف الطفل يكتسب الإعاقة السمعية في مرحلة ابغمل عند تعرض الأـ الإعاق

  .للأمراض، أك تكوف راجعة لعمل الو ر اثة أك لعامل تعرض بؽا الطفل في بداية حياتو أم قبل إكتساب اللغة

رات اللغوية كالكلامية قد تطورت بودث بعد أف تكوف ابؼها :الإعاقة السمعية التي تحدث بعد اكتساب اللغة
لدل الطفل أم بعد إكتساب اللغة كالطفل الذم يصاب بهذا النوع من الصمم يستطيع أف بوافظ على ما 

   ).143 : 2009إكتسبو من لغة )سعيد كماؿ،ع ،

 :خصائص المعاقين سمعيا-7-

إف فقداف الطفل الأصم للقدرة اللغوية تؤثر بصورة فعالة على مظاىر السلوؾ  :الخصائص الاجتماعية-7-1
ك ىذا  2008: 92)الاجتماعية لديو كذلك لأنو من الصعب فضل اللغة عن ىذه الظاىرة. ) رحاب ابضد، ر، 

لبيئة ما بهعل الأصم بىتلف عن غتَه من العاديتُ حيث أنو يفقد الأصم إلذ القدرة على التكيف بالمجتمع ك ا
المحيطة، فسبب الإعاقة يكوف الأصم عاجز أماـ العديد من ابؼواقف ابغياتية التي برتاج للتفاعل ك التعبتَ، بفا يولد 

لديو الإبذاىات العدكانية فينعزؿ عنو المجتمع، ك ىذا الإنسحاب ك الإنعزاؿ بهعل الطفل الأصم غتَ ناضج 
  2-7 )93: 2008اب ابضد، ر، إجتماعيا لعدـ قدرتو على التفاعل إجتماعيا) رح

ىناؾ عدة خصائص بسيز الطفل الأصم عن أقرانو العاديتُ كىذه  :الخصائص النفسية السلوكية-7-2
عدـ برمل ابؼسؤكلية كخاصة فيما يتعلق  - :ابػصائص تزداد كلما كانت الإعاقة شديدة كمبكرة كمن بينها بقد

ابػوؼ من ابؼستقبل ك الإحساس  - 29عية كالزرع القوقعي الفصل الأكؿ الإعاقة السم .بشؤكف حياتو اليومية
الإنطواء كالإنسحاب كالعزلة من المجتمع كالأسرة بفا بىلق لديهم العديد من ابؼشاكل  -بالألد كالنقص كالفشل 

شعور الطفل بأنو مرفوض من طرؼ كالديو ك أقرانو بسبب صعوبة  - .السلوكية كالعدكاف كالسرقة كالكذب



حيث  1997كمن بتُ الباحثتُ الذين إىتموا بابػصائص النفسية للطفل الأصم بقد فاكسوف - .نهمالإتصاؿ بي
 : إستخلص بؾموعة من ابػصائص

 أنهم أقل نضجا من أقرانهم العاديتُ  -

 الإنسحابية كخصوصا من ابؼواقف الاجتماعية  -

 لديهم أفكار سلبية حوؿ ذاتهم كيتقيدكف بالركتتُ  -

   ).32: 2009بدشاعر الآخرين ك بييلوف إلذ الأنانية كالفردية السذاجة ) رشا علي عبد العزيز، ـ، لا يبالوف  -

ىناؾ عدة دراسات تناكلت موضوع النمو ابؼعرفي لدل الصم في  :خصائص النمو المعرفي لدل الصم-7-3 
 :بـتلف ابعوانب ابؼعرفية كمن بينها

)بدراجعة عدد كبتَ من الدراسات حوؿ  1969قاـ) فرنوفحيث  : مستول الذكاء ك التحصيل لدل الصم 
مستول الذكاء لدل التلاميذ الصم كالتلاميذ العاديتُ، ك بتُ أف ىناؾ إبلفاض في معدؿ درجات الأطفاؿ الصم 

 مقارنة بأقرانهم العاديتُ ككذلك بتُ فئة أطفاؿ الصم

لتعليم كتأثر الإعاقة السمعية على الذاكرة فقد تلعب ذاكرة دكر مهم في عملية التعلم كا :الذاكرة لدل الصم * 
بينت الدراسات أف الأطفاؿ لديهم إمكانيات تذكر الكلمات التي بؽا نظتَ في لغة الإشارة بعكس الكلمات التي 
بؽا نظتَ في لغة الإشارة بعكس الكلمات التي ليس بؽا إشارة، كأنهم أكثر قدرة على تذكر الكلمات ابؼتشابهة من 

الدراسات التي  30ل مقارنة بالعاديتُ كىذا ما أكدتو الفصل الأكؿ الإعاقة السمعية كالزرع القوقعي حيث الشك
كقد أرجع الباحثتُ ىذا الإختلاؼ إلذ كوف العادات اللسانية كغتٌ ) Greoteringer ك Hubert) قاـ بها

ابؼعلومات  (Busquet. D. Ch. 1978 : 86).ابؼنبهات ابؼقدمة تلعب دكرا في الإحتفاظ كإثراء الذاكرة 
.)أما من ناحية الذاكرة البصرية فقد  108-103، 1999إثراء في كتساىم العاديتُ )أبضد حستُ ، ؿ، 
 حققت تلاميذ الصم نتائج أفضل من أقرانهم

كالاجتماعية يلعب مفهوـ الزمن دكرا بؿوريا في حياتنا كخاصة في أبعادىا الفلسفية كالعلمية  :الزمن لدل الصم * 
  )108-103: 1999)أبضد حستُ، ؿ، 



تعتبر اللغة من أكثر ابعوانب التي تتأثر بسبب الإعاقة السمعية كىذا راجع إلذ غياب  :الخصائص اللغوية 7-4 
التغذية الرجعية لدل الأطفاؿ في مرحلة ابؼناغاة حيث أف ىذه الفئة لا يسمعوف الصوت عند ابؼناغاة فبالتالر 

إصدارىا إضافة إلذ عدـ كجود عملية التعزيز كالتشجيع اللفظي من طرؼ الكبار، فبالتالر يعجز يتوقفوف عن 
كتتصف لغة الصم  .الطفل عن بظاع اللغة ك إ بزاذىا بموذجا ليتمكن فيما بعد من بؿاكاتو كتقليده بصورة ملائمة

ر حوؿ ابؼلموس، ك تتصف بصلهم بفقرىا الشديد، حيث أف ذختَتهم اللغوية تكوف بؿدكدة كتكوف ألفاظهم تدك 
كبزتلف  )39: 2008بالقصر كالتعقيد، إضافة إلذ بطئ كلامهم ك إ تصافو بالنبرة الغتَ العادية)رحاب أبضد، ر، 

 لغة الصم من طفل إلذ أخر كذلك راجع إلذ عدة عوامل كمن بينها 

 العمر عند الإصابة بالصمم  -

 درجة ذكاء الطفل الفصل الأكؿ الإعاقة السمعية كالزرع القوقعي  -نوع ضعف السمع  -

 التدريبات ابؼنزلية ابؼقدمة  - 

 عمر استخداـ ابؼعينات السمعية ك برامج إعادة التًبية  -

يعاني الطفل الأصم من إبلفاض في مستول برصيلو الأكادبيي مقارنة بأقرانهم  :الخصائص الأكاديمية7-5-
حصيل ينخفض كلما كانت الإعاقة السمعية شديدة كيرجع ىذا التفاكت لعدـ قدرة الطفل على العاديتُ كىذا الت

إكتساب ابؼهارات اللغوية من أجل إتباع ابؼنهج الدراسي ك إ كتساب عملية القراءة، ككما بيكن أف نرجع عامل 
كؽ الفردية بتُ ابؼعاقتُ بظعيا ك الإبلفاض إلذ أساليب تعليمية غتَ متوافقة مع الإعاقة كعدـ مراعاة ابؼعلم للفر 

  ).144: 2009العاديتُ إضافة إلذ إبلفاض الدافعية لدل الصم من أجل التعلم. )سعيد كماؿ عبد، ح، 

يعاني الطفل من مشاكل في ابعهاز التنفسي حيث بقد لديو إضطرابات في  :الخصائص الجسمية  7-6-
ابغركات ابعسمية . كلكن بيكن التغلب على ىذه الصعوبات  عملية التنفس إضافة إلذ نقص اللياقة البدنية كفي

عن طريق التدريب السمعي ابؼوجو كابؼتواصل لأعضاء ابعهاز الصوتي كالسمع كىذا من أجل عدـ إصابة الأعضاء 
 .145: 2009من الركود التي قد تودم إلذ إختلاؿ النمو ابعسمي كابغركي بؽا )سعيد كماؿ عبد، ح، 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المحاضرة الخامسة

 البحة الصوتية

La dysphonie 

  تعريف اضطراب البحة الصوتية

مؤقت أك دائم للوظيفة الصوتية ك إما يشعر بو الشخص نفسو أك بوس بو الآخركف كما يعرفو  ىذا الاضطراب
إصابات على أنو تغتَ صفة أك بؾموعة الصفات الفيزيائية للصوت، ىذا التغتَ في صوت الكلاـ ينجم عن 

عضوية، كظيفية أك مزدكجة ابؼصدر بزل بآلية إبقازه يبدأ تشخيصها عادة بالفحص الدقيق للحنجرة بواسطة 
   (Le Huche, 2006, p56) . التنظتَ ابغنجرم



 .II أسباب اضطراب البحة الصوتية: 

لفئات التي يكثر ا -خاصة غتَ العضوية  -عادة ما تصيب بحة الصوت  الاستخداـ ابػاطئ أك ابؼكثف للصوت 
في حياتها أك عملها استخداـ الصوت، خاصة بؿتًفي استخداـ الصوت، كىي فئة من الأفراد تعتمد في عملها 

كاكتساب رزقها على استخداـ أصواتها، فيعتبر الصوت جزءان ىامان كضركريان لإبساـ عملها، كابؼعلم كالطبيب كرجل 
ادم معرض لبحة الصوت إذا اعتاد على رفع صوتو في الكلاـ أك السياسة كابػطيب كابؼؤذف، كحتى الإنساف الع

 : التدختُ عند الشجار أك بحكم تواجده في أماكن مزدبضة أك في ضوضاء في مصنع أك منجم أك مطبعة مثلان 
سواء الابهابي منو )أم الشخص ابؼدخن نفسو( أك السلبي )أم المحيطوف بابؼدخن)، كتزداد بـاطر التدختُ كلما  

بؼكاف ضيقان كليس بو تهوية كافية فتتعدل ابؼخاطر ابؼدخن نفسو لتشمل غتَه من الأصدقاء كالزملاء كالزكجة كاف ا
كالأبناء، كالتدختُ يؤدم إلذ جفاؼ الغشاء ابؼخاطي لمجارم التنفس، بداية من الشفاه كالأنف، كمركران باللساف 

ذا ابعفاؼ إلذ ضمور الغدد ابؼخاطية ابؼسؤكلة عن كالتجويف الفمي كابغنجرة ثم ابعهاز التنفسي كلو، كيؤدم ى
ترطيب ىذا الغشاء، كبؽذا التًطيب أبنية كبتَة بؼيكانيكية عمل ىذه الأعضاء، كقد ثبت علميان بأف جفاؼ أم 
غشاء بـاطي كتعرضو بؼواد كيماكية مثتَة، يتسبب في برولو إلذ نسيج آخر اقرب إلذ نسيج ابعلد فيكوف جافان، 

عضو عرضة للاصابة بالسرطاف، كيأتي التدختُ على رأس قائمة مسببات سرطاف ابغنجرة، كما أف كقد يصبح ال
الدخاف يسبب بسدد الشعتَات الدموية بابغنجرة كبالتالر سهولة انفجارىا كحدكث النزيف برت الغشاء ابؼخاطي 

  ,Martin, 2007)ع مائي ابؼغلف للثنايا الصوتية، مؤديان إلذ تكوين حبيبات أك بغميات أك أكياس أك بذم

تشتَ تلك ابغالة إلذ كجود غشاء بيتد بتُ الأكتار الصوتية ، كقد يكوف ىذ ا الغشاء كلاديان أك : الشبكة الحنجرية
نابذان عن بعض أنواع ابغقن أك العمليات ابعراحية . كمن ابؼمكن أف بىتلف ىذا الغشاء في ابغجم من نسيج صغتَ 

ر بسامان ، كعندما يكوف ىذ ا الغشاء بظيكان فإنو يعوؽ عملية التنفس كيتطلب التدخل إلر غشاء يغلق لساف ابؼزما
ابعراحي السريع ، إذ قد يؤدم إلذ اختناؽ الوليد ككفاتو إذا كاف الغشاء كلاديان ، أما عندما يكوف الغشاء أقل 

صوتو قد يكوف أجش أك الكلاـ فإف  بظكان فإنو قد يؤدم إلر احتباس الصوت ، فنجد الطفل عندما بواكؿ 
يكوف أعلي من الطبيعي ، كيتطلب علاج ىذه ابغالة اشتًاؾ كل من طبيب ابغنجرة كأخصائي التخاطب في كضع 

 .خطة العلاج

في ىذه ابغالة تتعرض الأعصاب المحركة للأكتار الصوتية للشلل ، كعدـ القدرة على بفارسة شلل الأكتار الصوتية: 
سبب شلل الأكتار الصوتية إصابة مركز الصوت الدماغي، كأحيانا يكوف السبب نتيجة كظيفتها. كنادران ما يكوف 



إصابة الأكتار الصوتية بالتهابات الفتَكسية، كفي ىذه ابغالة بيكن الشفاء التاـ خلاؿ ستة أشهر. كلكن في معظم 
في الأذين الأيسر  الأحياف يكوف سبب الشلل ىو إصابة العصب المحيط بابغنجرة، كقد يكوف ىذا بسبب تضخم

نتيجة ضيق في الصماـ الإكليلي، أك نتيجة سرطاف في القصبة ابؽوائية، كقد يكوف أحيانان بسبب ندبة في قمة الرئة 
  نابذة عن تدرف رئوم، أك بيكن أف يكوف أيضان نتيجة تضخم في الغدة الدرقية نتيجة الإصابة بسرطاف الغدة

ابغنجرة أك تصاب الأكتار الصوتية أثناء إجراء العمليات ابعراحية قد تتمزؽ غضاريف  :الإصابات كالحوادث
بابغنجرة، أك أثناء استخداـ ابؼنظار لفحص ابعهاز التنفسي، أك الأكتار الصوتية، أك أثناء استئصاؿ بغمية من 

مباريات الأكتار الصوتية. كقد بردث إصابة ابغنجرة من ابػارج نتيجة ابغوادث أك الضرب أثناء العراؾ أك في 
ابؼلاكمة.. الخ . ككذلك دخوؿ جسم غريب إلذ ابغنجرة؛ مثل الطعاـ أك الألعاب الصغتَة التي قد يبتلعها الطفل، 

أك انزلاؽ الأسناف الصناعية إلذ ابغنجرة. إف آلية سقوط ابعسم الغريب مرتبطة بالشهيق ابؼفاجئ الذم يصادؼ 
جرؼ ابعسم الغريب مع التيار ابؽوائي للحنجرة ؛ كإما أف أحيانان في حالة الرعب أك الضحك أك البكاء ك ين

يتوقف في ابغنجرة ، أك يتابع طريقو الر الرغامى أك القصبات. كيعاني ابؼريض بعدىا من الشعور بالاختناؽ ك 
السعاؿ التشنجي الر أف يعتاد ابؼريض عليو ، كبردث نوبة السعاؿ ك التشنج عندما بودث تغتَ في كضعية ابعسم 

 ريبالغ

قد تؤدم إصابة الفرد بفقر الدـ إلذ ضعف انقباض العضلات بفا يؤدم إلر  :أمراض كىن كضعف الحنجرة .
غلق لساف ابؼزمار بشكل غتَ كامل ، كينتج ىذا الاضطراب عن ضعف تزكيد العضلات كباقي أجزاء ابعسم 

على أصواتهم فيبدك ضعيفان ، بالكمية الكافية من الدـ . إف الأشخاص شديدم الوىن كالضعف تنعكس حالتهم 
  .الأمر الذم بودث إما نتيجة عدـ غلق لساف ابؼزمار أك الاقتًاب البسيط بتُ الأكتار الصوتية أثناء الاىتزاز

إف أكؿ ما يرد في الذىن عند التفكتَ في آفات الأكتار الصوتية ىو إصابتها بالأكراـ . كلكن ما ىو  : الأكراـ
إف كلمة كرـ برمل الكثتَ من ابؼعاني فيتم تعريفها بأنها نسيج غريب ينمو بشكل أسرع من الطبيعي   ؟الورـ

أما درجة الورـ فلها علاقة بابؼكاف التشربوي للإصابة ككجود العقد  . كيستمر في النمو بعد توقف ابؼثتَ الذم يثتَه
ف ىناؾ نوعتُ من الأكراـ ، بنا : الأكراـ ابغميدة ، كالأكراـ الانتقالية في العنق ك الانتقالات البعيدة . كمن ابؼعلوـ أ

خبيثة. فأما الورـ ابغميد ىو الذم لا يعزك كلا يدمر النسيج الطبيعي المجاكر لو . بينما الورـ ابػبيث فهو القادر 
لد يتم علاجو  علي غزك الأنسجة المحيطة كيؤدم إلر انبثاقو كانتشاره ؛ بفا قد يتسبب في كفاة الشخص ابؼريض ما

 بشكل مناسب كتنتشر الأكراـ ابػبيثة في ابغنجرة عند الرجاؿ أكثر منها عند النساء



قد يصاب الصغار أك الكبار بالتهابات تؤثر على الأكتار الصوتية فتغتَ شكلها، كتصبح  :التهابات الحنجرة
ملية إنتاج أصوات الكلاـ ك نطقها. كقد بؿتقنة بضراء، كمستديرة ك تتورـ الأنسجة المحيطة بها، ككلها تؤثر على ع

تكوف ىذه الالتهابات حادة نتيجة إصابة الصغار بأمراض فتَكسية أك ميكركبية مثل الدفتًيا. بينما قد ترجع لسوء 
استخداـ الصوت لدل الكبار ؛ التي قد بروؿ ىذه الالتهابات من حادة إلذ مزمنة . كقد تؤدل ىذه ابغالة إلذ 

لصوتية، كشعور ابؼريض بحرقاف كاستثارة في ابغنجرة، كقد بهد صعوبة في الكلاـ كربدا يفضل الامتناع اربزاء الأكتار ا
  (Le huche et allali ,2010p32).عنو

 : أنواعها

 مثل :العيوب الخلقية للحنجرة -أ- 

كقد بينع ىذا الغشاء كينتج بسبب عدـ اكتماؿ تكوين قناة ابغنجرة أثناء تكوينها في الرحم،  :غشاء المزمار 1  
  . التنفس بسامان كيؤدم إلذ كفاة الطفل عند كلادتو، كقد يكوف بسيطان فيجعل بكاء الطفل خافتان بصورة ملحوظة

كىو عبارة عن أخدكد طولر على ابغافة ابغرة للحباؿ الصوتية يؤدم إلذ عدـ الإغلاؽ  :خدكد الثنايا الصوتية-أ
  الكامل للفجوة ابؼزمارية

سواء كاف جرحان قطعيان، أك ضربة قوية موجهة إلذ الرقبة، أك إصابات فيزيائية مثل ابغرؽ  :ات الحنجرةب إصاب-
 - . حساسية ابغنجرة - . التهاب ابغنجرة، سواء أكاف حادان أك مزمنان  - . ابغرارم أك الكيمائي أك الإشعاعي

 أكراـ ابغنجرة، ابغميدة كابػبيثة

 ية كالحسيةالاضطرابات العصبيةالحرك - . 

مثل اضطرابات الغدة الدرقية، أك ابعار الدرقية أك الغدة النخامية، أك حتى أخذ  : اضطرابات الغدد الصماء -  
الادكية التي برتوم على ىرمونات الذكورة، لذا بهب على ابؼرأة الا تستعمل أية أدكية برتوم على ىرمونات الذكورة 

 الرجاؿ، كىذا التغتَ في الصوت سيكوف دائمان  لزيادة كزنها لأف صوتها سيصبح مثل صوت

 (Rondal, 1977, p389 

نطلق ىذا ابؼسمى عند فشل الصوت في الابكدار التدربهي من ابغدة )التًدد  :اضطرابات الصوت عند البلوغ
 ابػاص بدرحلة الطفولة إلذ التًدد ابؼنخفض ابؼميز للبالغتُ الذكور، حيث تبقى ابغنجرة على بعض (ابؼرتفع



خصائص حنجرة الطفل، فتصدر صوتتُ لكل منهما تردد بـتلف بدلان من صوت كاحد، كبنا صوت حنجرة 
الطفل بتًدده ابؼرتفع بالإضافة إلذ الصوت ابعديد الناتج عن التغتَات ابؽرمونية ابؼصاحبة للبلوغ، كيكوف ذا تردد 

كما  . كنو بأف لو صوت امرأةمنخفض، كيؤدم ذلك إلذ ضغط نفسي كبتَ على الشاب لأف أصدقائو سيعتَ 
بهب الإشارة الذ بعض الإصابات ابؼرضية التي طابؼا اختلف العلماء في تصنيفها، ك ىي إصابات عضوية تعتبر 

ابؼنشأ الوظيفي لكن لا بيكن  بسيطة تنشأ نتيجة الاستخداـ الوظيفي السيئ للأكتار الصوتية إذف فهي ذات 
عرضها باختصار في ىذا العنصر لكن سوؼ يتم شرحها أكر في عنصر البحة انكار طبيعتها العضوية، سوؼ يتم 

نوع يصيب  : كىي تشمل : اضطرابات الصوت نتيجة اصابات باثولوجية مصاحبة بسيطة .الصوتية الوظيفية
 )الأطفاؿ )حبيبات الصراخ

، كبيكن على ابؼدل : غالبان ما تصيب الذكور، كعادة ما تكوف على حبل صوتي كاحدلحمية الثنايا الصوتية
الطويل أف تؤدم إلذ ردة فعل على الثنية الأخرل، كتعد ىذه اللحمية من أكثر الاضطرابات الباثولوجية ابؼصاحبة 

أكياس ابغباؿ الصوتية: تصيب عادة البالغتُ من ابعنستُ، كتظهر في صورة كيس كاحد أك أكياس  . شيوعان 
نشأ نتيجة الاستخداـ ابػاطئ أك ابؼكثف للصوت، أك بسبب أزمة راينك: كت . متعددة داخل ابغبل الصوتي

التدختُ بكثرة، أك بسبب الالتهاب ابؼزمن للجهاز التنفسي العلوم خاصة للجيوب الأنفية، كتظهر عادة في صورة 
ورة انتفاخ للثنية الصوتية، كبيكن أف تؤدم لاحقان إلذ تغتَات تليفية ينتج عنها انتفاخات غتَ منتظمة كمتعددة كبص

ابغبة الاحتكاكية: كىي زائدة صغتَة باىتة اللوف على النتو ؤ الصوتي لأحد غضاريف  . غتَبفاثلة على الناحيتتُ
  (66ص  2010ابغنجرة.)غالز،

بهب الإشارة أكلا إلذ بعض ابؼصطلحات لتفادم سوء التأكيل فحسب فرانسوا لو أكش  :البحة الصوتية الوظيفية
Huche Le Francoisماؿ مصطلح ابػلل الوظيفيبهب استع Dysfonctionnel  بدؿ مصطلح

  فيما بىص ابغديث عن الاضطرابات الصوتية fonctionnel الوظيفي

ىي عسر في الصوت، كخلل في نوعية الصوت بهعلو أجش، منطفئ، غليظ أك حاد غتَ طبيعيا أك  :تعريفها .
لاستخداـ الوظيفي السيئ للحنجرة  ىو اضطراب ناتج عن ا )p801, 1977, Larousse) .مزدكج النغمة

كالعمل في كظيفة تتطلب صوت مرتفع باستمرار كالتدريس بفا يؤدم إلذ إجهاد الثنام ا الصوتية عن عوامل 
نفسية مثل الاحتباس ابؽستتَم للصوت نتيجة صدمات نفسية ك قد تنتج أيضا عن عوامل عضوية كالالتهاب 

ثنايا الصوتية بشكل بينعها من الانقباض بسهولة ك قد تكوف البحة اللوزتتُ، إلتهاب ابغنجرة. حيث تنتفخ ال



ىي اضطراب في  )94.96،ص  2009الصوتية مؤقتة الا أف إبنابؽا يؤدم إلذ أف تصبح مزمنة.)الفرماكم، 
 ). السلوؾ التصويتي متعلق بخلل في التكييف ك التنسيق بؼختلف الأعضاء ابؼشاركة في عملية إنتاج الصوت

 ( Le Huche,2012p31) 

  :أسبابها

تظهر اضطرابات الصوت الوظيفية عندما يتم استخداـ الصوت بشكل خاطئ ، كمن  :الإجهاد الصوتي
السلوكيات ابػاطئة التي تضر بالأكتار الصوتية ابغديث ابؼطوؿ )الثرثرة( أك ابغديث العالر، الصراخ، أك استخداـ 

ناؾ سلوكيات أخرل غتَ لفظية مثل النحنحة ابؼفرطة كتنظيف حدة صوت غتَ طبيعية )تقليد أصوات أخرل(، كى
بصيع السلوكيات ابػاطئة السابقة تؤدم إلذ ظهور  .ابغنجرة بشكل زائد، الضحك، البكاء، التدختُ، الكحوؿ

 ) polyps) تغتَات فسيولوجية كتركيبية للأكتار الصوتية، حيث تبدأ حبيبات بالنمو على سطح الأكتار الصوتية
Nodules)  أثناء الصراخ العالر تصطدـ الأكتار الصوتية يبعضها بقوه كعندما يتكرر ىذا الاصطداـ القوم

مرات عديدة تظهر على سطح الأكتار كحوافها أكراـ ك انتفاخات تتحوؿ إذا ما استمرت ىذه السلوكيات ابؼسيئة 
عندما يكوف ىناؾ كرـ أك حبيبات  .إلذ أكياس مليئة بالسائل، تصبح مع مركر الوقت حبيبات ليفية أكثر صلابة

على الأكتار الصوتية تصبح الأكتار الصوتية عاجزة عن القياـ بإغلاؽ كامل من خلاؿ اقتًابها من بعضها، كيبقى 
ىناؾ فراغ يتسرب منو ابؽواء الصاعد من الرئتتُ كتبدأ الأكتار الصوتية بالاىتزاز بشكل غتَ منتظم كتكوف النتيجة 

إف علاج اضطرابات الصوت الوظيفية يتضمن بداية برديد السلوكيات ابػاطئة التي . اضحةصوت نشاز ذك بحة ك 
يقوـ بها الفرد كالتي تضر الأكتار الصوتية كمن ثم بؿاكلة التخلص منها. لابد قبل البدء بأم علاج للصوت من 

 .نجرة ضركريان استبعاد أم مشكلة عضوية، لذلك قد يكوف إجراء برويل إلذ عيادة الأنف كالأذف كابغ

كلو أعراض عديدة منها :جفاؼ ابغلق، آلاـ ابغلق، رغبة متكررة في تنظيف ابغلق( بكنحة  : الوىن الصوتي
إحساس بوجود جسم غريب بابغلق، بذؿ بؾهود زائد بؼواصلة القدرة على إصدار الصوت، عدـ القدرة  متكررة ،

ت، كينتج الوىن الصوتي عن الاستخداـ ابػاطئ أك على مواصلة الكلاـ بعد فتًة من بدءه نتيجة إرىاؽ الصو 
ا للدخاف، ابؼكثف للصوت خاصة عند بؿتًفي استخداـ الصوت، أك نتيجة للتعرض لبيئة متًبة أك جافة أك جد

 ,p79, 1992 .)كعادة ما تكوف الأعراض غتَ موجودة أكؿ النهار كلكنها تزيد بعد فتًة من استخداـ الصوت
Estienne-Dejong 



 أنواعها

 . اضطراب صوتي كظيفي بسيط –أ 

  – .اضطراب صوتي كظيفي معقد -ب 

 اضطرابات الصوت الوظيفية الاعتيادية -ج

 . اضطرابات الصوت الوظيفية النفسية -د

 تنظير لحبيبات الصراخ عند الأطفاؿ 

الثنايا الصوتية،  عادة لا يصاحبها تغتَات عضوية كاضحة في تركيبة : اضطرابات الصوت الوظيفي البسيط -أ
كمع ذلك فانو مع استخداـ الصوت بؼدة طويلة كبطريقة خاطئة تؤدم الاضطرابات غتَ العضوية إلذ حدكث 

أعطاب عضوم ة بالثنايا الصوتية، كىذا ما نسميو بالاضطرابات الصوتية نتيجة اصابات باثولوجية بسيطة 
 - :مصاحبة، كىي تشمل

 رئيساف: كىي نوعاف الحبيبات الصوتية-1 

 .نوع يصيب الأطفاؿ )حبيبات الصراخ(، كىذه توجد في الأكلاد أكثر من البنات-أ

 النوع الثاني يصيب البالغتُ )حبيبات ابؼغتٌ(، كىي تصيب أساسان الإناث كنادران ما تصيب الذكور -ب

  :لحمية الثنايا الصوتية2-

ماتكوف على ثنية صوتية كاحدة، كبيكن على ابؼدل بغمية الثنايا الصوتية غالبان ما تصيب الذكور، كعادة ) : 
الطويل أف تؤدم إلذ ردة فعل على الثنية الاخرل، كتعد بغمية الثنايا الصوتية اكثر الاضطرابات الباثولوجية 

  .ابؼصاحبة شيوعان 

  :أكياس الثنايا الصوتية 3-

ة كيس كاحد أك أكياس متعددة داخل أكياس الثنايا الصوتية تصيب عادة البالغتُ من ابعنستُ، كتظهر في صور 
 جسم الثنية الصوتية



ستخداـ ابػاطئ أك ابؼكثف للصوت، أك بسبب التدختُ بكثرة، أك للاأزمة راينك كتنشأ نتيجة ) أزمة راينك
ر عادة في صورة انتفاخ للثنية ھنفية، كتظلاالتنفسي العلوم خاصة للجيوب ا جهازابؼزمن لل تهاباتلالابسبب 

انتفاخات غتَ منتظمة كمتعددة ك عنهاحقا بصورة غتَبفاثلة ن إلذ تغتَات تليفية ينتج لاكن أف تؤدم الصوتية، كبي
 – .على الناحيتتُ

 : كىي زائدة صغتَة باىتة اللوف على النتوء الصوتي لاحد غضاريف ابغنجرةالحبة الاحتكاكية5 

الإجهاد الصوتي، حيث أف سببو لا  كىو عبارة عن حادث خلاؿ :الاضطراب الصوتي الوظيفي المعقد –ب  .
يرجع إلذ التهاب في ابغنجرة كإبما ناتج عن تكرار صدمات صوتية على مستول الأكتار الصوتية فهي إصابة في 

 : :بـاطية الأكتار الصوتية كنذكر من بتُ الإصابات التي بسسها

واجد على طرؼ كىي انتفاخ على مستول ابؼخاطية يت Nodule De La Corde Vocale لعقيدةا 
الوتر الصوتي أك الاثنتُ معا ك يوجد دائما في الثلث الأمامي للوتر الصوتي نظرا لوجود احتكاؾ في ىذه ابؼنطقة 

يظهر عند البالغتُ ك الأطفاؿ فهو مسؤكؿ عن أعراض البحة الصوتية يظهر عند الكشف الطبي كتدىور تدربهي 
من ابغبل الصوتي ك عموما تظهر بصفة مزدكجة لتتلامس عبر  مع تورـ رمادم أك كردم جاحظ على ابغافة ابغرة

 polype de la :( :  المتقابلتاف العقيدتاف Nodules فتحة ابؼزمار ك تسمى ىذه ابغالة الإكلينيكية
corde vocale  ابؼخاطي التليلة كىذه أكثر تورـ بسيط شائع في ابغنجرة كبهب بسييزه من الأكراـ ابغميدة

عةه من التورـ و ابؼبدئي مناطقُ موض داخل الثنية الصوتية. كيتبع الاحتقاف أ من ابغيز برت الظهارةابغقيقية. كينش
أك  بسهولة بالتنظتَ بواسطة ملقاط لو كوب كتتكوف كتلةه طريةه رماديةه لؤلؤيةه غالبػنا كتػُنْزع كالتنكس الزجاجي

 polype الكتًكني للتليلة ابؼخاطيةتنظتَ    سنة 60الذ  30بالليزر، تظهر خاصة عند النساء من 

.(Le Huche Et Allali , 2010 p78)                                   

 اضطرابات الصوت الوظيفية الاعتيادية -ج

،  : بحة الصوت المزمنة عند الأطفاؿ- كىي بردث عند الأطفاؿ الذين بييلوف للصراخ كرفع الصوت طواؿ اليوـ
اضطرابات  .بػاطئ للصوت إلذ تكوين حبيبات بالثنايا الصوتية تؤدم إلذ بحة الصوتكيؤدم ىذا الاستخداـ ا

نطلق ىذا ابؼسمى عند فشل الصوت في الابكدار التدربهي من ابغدة )التًدد ابؼرتفع( ابػاص  :الصوت عند البلوغ
عض خصائص حنجرة بدرحلة الطفولة إلذ التًدد ابؼنخفض ابؼميز للبالغتُ الذكور، حيث تبقى ابغنجرة على ب



الطفل، فتصدر صوتتُ لكل منهما تردد بـتلف بدلان من صوت كاحد، كبنا صوت حنجرة الطفل بتًدده ابؼرتفع 
بالإضافة إلذ الصوت ابعديد الناتج عن التغتَات ابؽرمونية ابؼصاحبة للبلوغ، كيكوف ذا تردد منخفض، كيؤدم ذلك 

 تَكنو بأف لو صوت امرأةإلذ ضغط نفسي كبتَ على الشاب لأف أصدقائو سيع

كتشمل بصيع أنواع الشد العضلي الزائد للحنجرة كالعنق، كيكوف نتيجة  :بحة الصوت فوؽ الوظيفية-
الاستخداـ ابػاطئ للصوت، بفا يؤدم إلذ انقباض عضلات إصدار الصوت بالإضافة إلذ عضلات التنفس، 

 وتي مصاحبة كيكوف الصوت مضغوطان كمتسيبان كيشكو ابؼريض من تغتَ صوتو بالإضافة إلذ كجود أعراض كىن ص

كجد اف استخداـ الصوت بالطريقة فوؽ الوظيفية السابقة الذكر بؼدة طويلة  :بحة الصوت تحت الوظيفية-
 يؤدم إلذ خلل في التحكم العضلي للحنجرة ينتج عنو بحة الصوت برت الوظيفية فيكوف الصوت ضعيفان كتنفسيان 

حيث يستعمل ابؼريض الثنايا الصوتية الكاذبة في إصدار  : الثنايا الصوتية الكاذبة بحة الصوت نتيجة استعماؿ .
 :فقداف تاـ للصوت : اضطرابات الصوت الوظيفية النفسية .الصوت فيكوف صوتو خشنان كمنخفض ابغدة

أك ضغط  حيث يفقد ابؼريض )كغالبان ما تكوف امرأة( الصوت بسامان لفتًة معينة، كيكوف بؽذا سبب نفسي كاضح
نفسي شديد،. فتفقد ابؼريضة الصوت كمحاكلة للهركب من مواجهة موقف معتُ بزشاه، كعادة لا تتأثر الوظائف 

 )101، 2007ابؼصاحبة للحنجرة مثل السعاؿ أك الضحك.)عبد الناصر، 

  إعادة التربية الصوتية ما بعد الحدث الجراحي-

تًة الراحة الصوتية ك التي تدكـ عادة من بطسة إلذ ستة أياـ، تبدأ حصص التكفل الأرطفوني مباشرة بعد انتهاء ف
بعد انتهاء ىذه ابؼدة "مدة  .ىذه ابؼدة تسمح للعميل بدعرفة مدل استعمالو لصوتو ك أبنيتو في حياتو اليومية

الصمت" سوؼ يعيد العميل اكتشاؼ صوتو من جديد عن طريق إنتاج أكؿ الأصوات ىذه ابؼدة القصتَة ابؼتمثلة 
ادة في ابغصتتُ الأكلتتُ من حصص إعادة التًبية بسثل فرصة فريدة ك لا تعوض للمختص الأرطفوني، ففي ىذه ع

الفتًة سوؼ يسطر نظاـ تصويتي جديد يتعود عليو فيما بعد العميل ليصبح عادتو الصوتية. قد تتبتُ ىذه ابؼرحلة  
بؼتمثل عموما في بتً جزئي أك كلي بعسم كمرحلة صعبة نوعا ما لبعض ابغالات حيث أف ابغدث ابعراحي ك ا

مع  .دخيل كاف معيقا لعملية التصويت، فيعتُ ابؼختص العميل على إعادة اكتشاؼ مرننا ىت كظيفيا ك بظعيا
حصص أسبوعيا  3إلذ  2ىذا النوع من ابغالات يستغرؽ ابؼختص تقريبا شهر لإعادة الصوت إلذ طبيعتو بدعدؿ 

الصوتية ( إلذ جانب بسكن  ) ابعراحية ك التي تسقط عن العميل كاجباتو ابؼهنية بساشيا مع عطلتو ابؼرضية بعد
بعد انتهاء ىذه ابؼدة ك بعد رجوع  .العميل من إعادة التمارين ابؼطلوبة منو بسهولة ك باستئناؼ عامل الوقت



عتُ للتفادم كل أسبو  العميل إلذ العمل تصبح ابغصص متباعدة شيئا فشيئا حصة كل أسبوع إلذ حصة القارئ
  (dallant-klein,2010p53 ).الانقطاع ابؼفاجئ

 

 

 

 

 

 

 المحاضرة السادسة

 

 اضطراب التأتأة:

 Le bégaiement 

  تعريف الاضطراب:

عبارة عن اضطراب يؤثر على الستَ العادم لمجرل كسيولة الكلاـ،فيصبح كلاـ ابؼفحوص يتميز بتوقفات 
 كتكرارات كبسديدات لا إرادية مسموعة عند إرساؿ كحدات الكلاـ 

(Van Hou et Estienne,1996) 

  يتميز كلاـ ابؼتأتئ بدا يلي:

 تكرار ابغرؼ أك ابؼقطع الصوتي عدة مرات -

 ابؼفاجئ غتَ الإرادم قبل نطق ابغرؼ أك ابؼقطع الصوتيالتوقف  -



 (2013إطالة النطق بابغرؼ قبل نطق الذم يليو     )ىلا السعيد،-

 كما تتخذ التأتأة أربعة أشكاؿ شائعة تتمثل في ::أنواع التأتأة

 التأتأة التكرارية : 

 الأكلذ من الكلمة الأكلذ في ابعملة .يتميز ىذا النوع بتكرارات كتوقفات لاإرادية تتجلى عموما في ابؼقاطع 

 التاتاة الاختلاجية: 
يتجسد ىذا النوع في الصعوبة التي بهدىا ابؼصاب في التكلم حيث يتوقف بؼدة زمنية معتبرة قبل أف  

 يتمكن من إصدار الكلمة بشكل انفجارم
 التأتأة التكرارية الإختلاجية: 

كاحد فنلاحظ توقف تاـ متبوع  بتكرارات متعددة  تتمثل في تواجد كلا النوعتُ السابقتُ عند شخص 
 أك مقاطع صوتية

 التاتاة بالكف: 
يتميز ىذا النوع من التأتأة بتوقف نهائي عن ابغركة قبل التكلم ثم بعد مدة زمنية يتمكن من النطق  

 ليتوقف مرة أخرل سواء في كسط ابعملة آك في بداية ابعملة التي تليها
 :الاسباب

 قد تكوف للوراثة عاملا كللجينات دكر في توارث ىذا الاضطراب. الوراثية:الاسباب -
 اف ابػوؼ كابغرماف العاطفي ابؼكبوتة عند الطفل قد تؤدم الذ ظهور التأتأة. الاسباب النفسية:-
:لعل من الاسباب أكثر احتمالا لظهور التأتأة عند الطفل في سن مبكرة ىو الاسباب الاجتماعية-

يقلد ىذا الاختَ احد لفراده اك اقرانو الذم يتأتأ.كعدـ تصحيح ىذا السلوؾ اللغوم التقليد حيث 
 ابػاطىء من طرؼ الاكلياء.

 

شخاص الاؼ لا توجد طريقة أفضل ك أدؽ من غتَىا لتقييم التأتأة ك بزتلف الطرؽ ابؼستخدمة بإختلا : تشخيػػػػػػػػػػص التأتػػػػػػػػػػػأة-
ـ ك اللغة ك إلذ أسلوب الشخصي لاتدريب ابؼهتٍ لأبػصائي أمراض الكعداد النظرم ك اللاك يعود التباين في طرؽ التقييم كفقا 

  : لأبػصائي ك يشتمل ابؼعيار الذم يشتَ إلذ كجود مشكلة التأتأة على مايلي



% أك أكثر من الكلمات ابؼنطوقة ك زيادة سرعة  2تكرارات بعزء من الكلمة في شكل كحدتتُ أك أكثر لكل تكرار ك بنسبة -
  للصوائت في الكلمة ك التوتر الصوتي( e( التكرارات ك إستعماؿ إبداؿ نهاية الصائت

ت في طبقة الصوت ك لالإطا% أك أكثر من الكلمات ابؼنطوقة ك زيادة النهاية ابؼفاجئة  2ت أطوؿ من ثانية كاحدة لكل إطاالا-
 . علوه

  لاـة ك ترددات أطوؿ من ثانيتتُ في تدفق الككقفات إجباري-

 .قةلاؿ الطلامات مقومة مرتبطة باختلاحركات ابعسم ك إىتزاز الرأس ك ترقصو ك إرتعاش الشفاه ك الفك ك ع-

 لاـردكد فعل إنفعالية كسلوكات بذنبية مرتبطة في الك-

  كسبب لأداء الضعيفلاـ  إستعماؿ الك- 

  . يةلاممع تغتَات في ابؼواقف الك لاـكشدة تشوه الك تباينات في التًدد اك ذبذبة- 

الزريقات ( .ظة كاحدة أك أكثر من ىذه السلوكات يبتُ كجود التأتأة لاحك تستخدـ ىذه ابؼعايتَ السبعة في التشخيص ك م
صادر ك ابؼ ابؼراجع صائي الرابعالاحك تشتَ معايتَ التشخيص التأتأة كما كردت في الدليل التشخيصي   (.282,ص2005,

 : إلذ(TR , IV DMS , 2000طباء النفستُ اأبؼريكية (الاعن بصعية 

ـ غتَ ابؼناسب لعمر الفرد  ك بيتاز في ظهور متكرر لوحدة أك أكثر من الوحدات لاقة الطبيعية ك توقف الكلااضطراب الط -
 : التالية

  لأصوات ك ابؼقاطع اللفظيةاتكرارات -

  صواتلااطالة ا-

 . تلاتداخ  -

 كلمات مكسرة. -

  ـلاكقفات كاملة أك غتَ كاملة في الككقفات مسموعة أك صامتة  ؿ الكلمةلاكقفات خ-

 الدكراف حوؿ الكلمة   -

  ت للكلمة لتجنب الكلمات ابؼشكلةإبدالا -

 توتر جسمي مفرط في إنتاج الكلمات  -



  تكرارات لكلمة أحادية ابؼقطع أ أأنا أرل  -

  . قة مع التحصيل االكادبيي أك ابؼهتٍ أك مع التواصل اابعتماعيطلاال ضطراب فييتداخل االا.

 Stuttering fondation)غالبا ما ترتبط بهذه ابؼشكلة  لاـة حركية فإف صعوبات الكلاميفي حالة كجود عيوب حسية أك ك
of america 2000) : قة لاؿ الطلاالية لتمييز التأتػأة عن إختفقد حددت السلوكات الت للػتأتػػػػػػػػػػأة مريكيةاالا أما الرابطة

 : كىي كالاتي الطبيعية

 . إرتعاشات كجهية بسبب التوتر ابؼفرط- 

  . التكلم بحذر- 

 

  لاـالك لاؿباؾ ختات على كجود قلق إر لامإشارات ك ع.-

 تكرارات غتَ معتادة-

 . في التكرارات Schwa إستعماؿ الصائت.

 . الكلمة لاؿخ (أك أكثر  2)تكرارات عديدة -

 ـلاك قفات في كسط الكلمة أك الرجوع من جديد أك ابؼضي قدما في الك.-

  . أدلة على بذنب كلمات بؿددة. -

 ؿ ابعملةلاقة خلاط لاؿكجود أكثر من إخت.-

  ية الدالة على كجود ابؼشكلةلامالسلوكات غتَ الك- 

  . قةلاالط لاؿؿ إختلاابػجل أك النظر بعيدا عن الشخص خ-

  عادات عصبية أخرل مثل قضم األظافر ك النشاط ابؼفرط-

  مهارات تنشئة إجتماعية ضعيفة-

  . كتئاب ك ابغزفأدلة على اإلا - 

  . نزعاجالقلق ك ابػوؼ ك اإلا-



ج مبتٍ على جها ك لكن العلالابحيث أنها برتاج إلذ كقت كبتَ لعا شافيا لاجليس أف تقوؿ أف ىناؾ ع : ج الػػػػػػػػػػػػػػػتأتأةلاعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 : ك منها لاجاف يكوف ابؼتأتئ في أم مرحلة من مراحل التأتأة ، ك عليو فهناؾ الكثتَ من ابؼراحل الع

: ك الذم يقدـ بصفة مباشرة ك بسهولة كبتَة كبتعبتَ آخر ىي طريقة عابعية تستجيب لطموحات ابؼتأتئ  يحاء المبػػػػػػػػػػاشراإلا.1 
ليصو من عدة تصرفات يرغب في التخلص منها , كأف نقوؿ لو ( أف حالتك ستتحسن شيئا فشيئا ك تستمر على ك تهدؼ إلذ بز

 ) ىذا السلوؾ طوياؿ

ظو ا أف ابؼتأتئ يرل بواسطة ىذه الطرؽ لاحابؼختصتُ في ىذا المجاؿ لاف  لاكثر إستعماالا : ك ىو  يحاء غير المبػػػػػػػػاشرإلا . 2 
ت ضطرابات ك بسارين موجهة لتعزيز عضلاج ىذه اإلالامراكز بـتصة لع : ....لعدة أشكاؿ مساعدة منها ة أماؿ كبتَالاجيالع
  بالتنفس ك النطق ك التصويت عضاء ابػاصةاألا

: ك ىو يرمي إلذ بركم في العقل ك النطق حيث أف ابؼختص يقنع ابؼصاب على أنو بإمكانو التكلم دكف أم  قنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاعاإلا 1 .
  صعوبة ك ىذا ما يثبتو حقا ابؼختص للمتأتئ ك بهعلو يؤمن بو ك يطبقو

لراحة ك ذلك عن طريق القياـ بتمارين متتابعة ىي راحة إرادية للنشاط العقلي مرفقة بإحساس باسترخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء :طريقة اإلا.-2
  لنصل إلذ نيل إربزاء عاـ للجسم العضلي ك عصبيا ك إلذ تعديل ابؼزاج

ج تعديل السلوؾ ك لاقة ك علاتشكيل الط لاجث مدارس رئيسية ىي علاعلى ثىذه ابؼناىج  لتشتم : المناىج العالجية-3
   . ابؼنهج الثالث يشتمل الدمج بتُ ىذين ابؼنهجتُ

الطلق ،ك  لاـا يستطيع اف يزيد من الكلابؽج إلذ تعليم الشخص ابؼتعالج طرؽ من خلايهدؼ ىذا الع :قةلاتشكيل الط علاج-
لالو ج بشكل تسلسلي بيكن من خلاخدمة في ىذا ابؼنهج ىي تنظيم العطبيعي ك من الطرؽ ابؼست لاـ بالتالر إستبداؿ التأتأة بك

أك عقاب التأتأة في  لاـقة في الكلاتعزيز الطـ في مستول الكلمة ك الكلمتتُ ك ىنا يعمل ابؼعالج على لاقة في الكلاإنتاج الط
 ، ك من الطرؽ لاـ يسعى إلذ زيادة درجة تعقيد الكفإف ابؼعالج لاـقة في الكلا في المحافظة على الطـ ، ك مع تقدـ ابؼتعالجلاالك

ك عندما  لاــ كالزيادة تدربهيا في الكلاؿ البطء في الكخلاـ ابؼتعالج من لااط كتغيتَ أبمقة ىي لال في منهج تشكيل الطالاخر 
  . قة فيخطط لتعميم ىذه ابػبرات الناجحة خارج العيادة في بيئة الطفل المحيطةلاة في العيادة أم برقق الطجيلابؽداؼ العلأبرقق 

ك ابؼقاكمة فهذا ابؼنهج يواجهو ابؼواقف ك  لاـك بذنب الك تعديل سلوؾ التأتأة إلذ لاج يهدؼ ىذا الع: ج تعديل السلوؾلاع-
  .ية مباشرة مع الطفل ابؼتأتئ أك الراشدلاجيغتَ في خصائص بؿددة للتأتأة ك قد تستخدـ طرؽ ع

فراد الذين يعانوف من التأتأة فإنو يتم إختيار أفضل الطرؽ التي برقق حاجاتو ك لااج لافي ع : جلاالمنهج الدمجي في الع  -
خصائي الافضل للشخص ابؼتعالج ك يشتَ ىذا ابؼنهج إلذ أف الاخصائي ىنا أف يقدـ الاتكوف فعالة أكثر من غتَىا ك من كاجب 

الشخص ابؼتاتئ ليحصل على أفضل علاج تعديل سلوؾ التأتأة في  لاجقة ك علاتشكيل الط لاجبإمكانو أف يستخدـ طرؽ ع
 لاجالتأتأة حيث أف ىناؾ عدة جوانب بهب مراعاتها أثناء عملية الع لاجاحل عبزتلف مناىج ك مر  . مستول بفكن من الفائدة



ساسية الاسرة التي يعيش فيها الطفل ك مدل أبنية تأثتَ ىا على نفسية الطفل حيث أنها ىي الركيزة الامن بينها المحيط ك البيئة ك 
سرة ك ابؼعالج لالذلك بهب أف يكوف ىناؾ بتُ ا . حياتو في إعطاء الطفل الثقة في النفس ك في قدرتو على بذاكز ىذه العقبة في

 . ج من أجل برقيق أفضل نتائجلاتوافق ك ترابط ك عمل مشتًؾ في عملية الع

 
 
 
 

 

 السابعة محاضرةال

 اضطراب تأخر الكلاـ 

 Le trouble de la parole 

 تمهيد

تاخر الكلاـ اضطراب فونولوجي بودث خلل على مستول ترتيب كتسلسل ابغركؼ ابؼكتوبة للكلمة .فلا  يعد
يستطيع الطفل تنظيم الاصوات كابؼقاطع داخل الكلمة.نهدؼ من خلاؿ ىذه المحاضرة تعريف الطالب مفهوـ 

 اضطراب تاخر الكلاـ كايضاح اسبابو ككيفية علاجو.

  تعريف الاضطراب

طيفي يتمثل في اضطراب ابعانب الفونولوجي للوحدات اللسانية )أصوات ابغركؼ( حيث ىو اضطراب ك 
بودث خلل على مستول ترتيب ك تسلسل أصوات ابغركؼ ابؼكتوبة للكلمة .فيقوـ الطفل بإبداؿ ،قلب ،حذؼ 

 ك تعويض أحد ابغركؼ في الكلمة كما قد يقوـ بالإتياف بكلمة ليس بؽا مكاف في النظاـ اللساني.

كما يعُد اضطرابا نابصا عن عدـ بسكن الطفل من النطق بالكلمات بصفة جيدة خاصة ابؼركبة منها ، 
فالطفل  لا بيتلك القدرة على النطق بها بصفة جيدة ، إضافة لعدـ بسكنو من تنظيم الأصوات كابؼقاطع داخل 

  (Pialoux et all,1975)الكلمة أك اكتساب ذلك بصفة متأخرة .  



  :الاعراض

  بيكن تفستَ ىذا الاضطراب على أنو : 

 اضطراب متعلق ببناء كتنظيم ابؼفاىيم السمعية، الزمانية ك مفاىيم الإيقاع -

 الاختلالات ابغسية ابغركية -

 الصعوبات السمعية الإدراكية -

 اختلاؿ ابؼفاىيم الفضائية ابؼكانية -

 عدـ تنظيم ابؼخطط ابعسدم -

 بابؼعلومات في الذاكرةالصعوبات ابػاصة بالاحتفاظ  -

 (2007مشاكل في النضج النفسي العاطفي   )بؿمد حولة، -

 الاسباب:

مثل خلل في ابعهاز العصبي ابؼركزم كاضطراب الاعصاب ابؼتحكمة في الكلاـ كاصابة ابؼراكز أسباب حيوية: -
 الكلامية في ابؼخ.

 مات الانفعالية كابغرماف العاطفي.: مثل التوتر العصبي، القلق كابػوؼ ابؼكبوت كالصدأسباب نفسية-

: حيث تعدد اللهجات في كقت كاحد خصوصا في الطفولة ابؼبكرة. كالاعتماد على الاخرين أسباب بيئية-
 كالتدليل الزائد اك تسلط الوالدين اكضعف كفقر مستول الكلاـ.

 لتأخّر الكلاـ عند الطفل بؾموعة من الأسباب كىي

ضعف في الفم كابغنك على قدرة الطفل على الكلاـ، كما بيكن أف تتأثر قدرة عاقات جسدية بيكن أف يؤثر -إ
الطفل على الكلاـ بسبب الفجوة الصغتَة غتَ ابؼعتادة كىي الطية التي برمل اللساف في الفم السفلي، كغالبان ما 

في بعض ابغالات يتم التعرؼ على ىذه ابؼشاكل ابعسدية من قبل طبيب الأطفاؿ قبل أف يبدأ الطفل بالكلاـ، ك 
                   بيكن تفويت ىذه ابغالات منذ الصغر حتى يبدأ تعريض الطفل لطبيب الأسناف



 Maureen Ryan,(2017)  

مشاكل لفظية في الفم يعاني معظم الأطفاؿ من صعوبة الكلاـ بسبب تواجد مشاكل في مناطق الدماغ  -
ابؼسؤكلة عن الكلاـ، بفا بهعل من الصعب على الطفل تنسيق الشفاه كاللساف كالفك لإنتاج الأصوات، كما كمن 

 التغذية،ابؼمكن معاناة ىؤلاء الأطفاؿ مع مشاكل أخرل متعلقة في الفم مثل صعوبات 

  ) Kelly,2018 

حيث تتمحور ىذه ابؼشكلة في حدكث اعتلاؿ الكلاـ عند الأطفاؿ، كما قد يعاني الطفل من مشاكل في 
التحكم في العضلات كأجزاء من ابعسم التي تستخدـ للتحدث، كقد تتواجد ىذه ابؼشاكل من تلقاء نفسها أك 

      Maureen Ryan,(2017)            تناكؿ الطعاـإلذ جانب غتَىا من الصعوبات ابغركية مثل مشاكل 

الإعاقة الذىنية كالقضايا النفسية بيكن أف تسبب بؾموعة متنوعة من الإعاقات الذىنية في تأخر الطفل في  -
التحدث كالكلاـ، كمن الأمثلة على ىذه الإعاقات عسر القراءة كغتَىا من صعوبات التعلم، كفي بعض ابغالات 

د من القضايا النفسية كالاجتماعية تأختَات في الكلاـ عند الأطفاؿ، فعلى سبيل ابؼثاؿ بيكن أف تسبب العدي
 يؤدم الإبناؿ الشديد للطفل في مشاكل في تطور اللغة.

مشاكل في السمع ترتبط مشاكل في السمع عادةن مع تأخر الكلاـ عند الطفل، كبؽذا بهب ابػضوع لاختبار  -
السمع من قبل اختصاصيي السمع في حاؿ حدكث شك في عدـ مقدرة الطفل على الكلاـ، كما قد يعاني 

عل الطفل غتَ قادر على الطفل من ضعف في السمع من صعوبة في فهم الكلاـ كبالتالر صعوبة نطقها، كبهذا به
 إتقاف كفهم الكلمات المحددة كمن ثم بينعو من تقليد الكلمات كاستخداـ اللغة بطلاقة أك بشكل صحيح.

 Maureen Ryan,(2017) 

عدكل الأذف بيكن أف تؤثر عدكل الأذف كخاصة العدكل ابؼزمنة في قدرة الطفل على السمع، كعلى الرغم من 
البسيطة في الأذف كالتي تم علاجها على الكلاـ، كما داـ يتواجد بظع طبيعي في  ذلك بهب ألا تؤثر الإصابات

 (Kelly,2018(    أذف كاحدة على الأقل فإف الكلاـ كاللغة بهب أف يتطورا بشكل طبيعي.

 أسباب أخرل لتأخر الكلاـ كمن الأسباب الأخرل التي تعتبر الأكثر شيوعان في تأخر الكلاـ كالنطق عند الطفل: 

التطور البطيء. التخلف العقلي. ابغرماف الاجتماعي بحيث لا يقضي الطفل كقتان كافيان في التحدث مع الآخرين. 
 التوحد. كوف الطفل توأـ. الشلل الدماغي. 



عند الأطفاؿ بغلّ مشكلة التأخر في الكلاـ بهب القياـ بالعديد من ابػطوات التي تؤدّم إلذ : علاج تأخر الكلاـ
 علاج ىذه ابؼشكلة كىي: 

القياـ بالعديد من الأمور التي تؤدّم إلذ لفت انتباه الطفل للأصوات ابؼختلفة كصوت ابعرس ابػاص بالباب، -
-انتباىو من خلاؿ إحضار لو الألعاب التي تصدر منها  كترؾ الطفل يقوـ بتجربتو لأكثر من مرةّ، كبيكن لفت

أصوات بـتلفة كصوت ابغيوانات كغتَىا من الأصوات. مشاركة الطفل عند قيامو باللعب، كالعمل على إصدار 
بعض الأصوات من قبل فم الشخص الذم يقوـ بدلاعبة الطفل. عند ابغديث مع الطفل بهب أف يتم إدخاؿ 

 لبسيطة كالسهلة للكلاـ كقوؿ "توت". بعض ابؼقاطع الصوتية ا

القياـ باستخداـ بعض الإشارات عند ابغديث مع الطفل، كالقياـ بحركات معينة بواسطة اليد، كيكوف ذلك عند -
القياـ بتحذيره في حالة ارتكابو لأمّ خطأ باكؿ كلمة لا مع القياـ بإشارة تدؿّ على ذلك كتكوف باليد. تعليم 

 نطق بو، كمناداتو بو بشكل مستمر، كمناداة من حولو من الأشخاص بأبظائهم.الطفل ابظو ككيفية ال

ابؼواظبة على ابغديث معو عند القياـ بأم أمر يتعلق بو. تعليم الطفل الألواف ابؼختلفة كيكوف ذلك من خلاؿ  -
كيفية تركيب كالنطق   العديد من الوسائل ابؼتبعة في ذلك كالكرات ابؼلوّنة. التدرجّ مع الطفل مع تعليمو كتلقينو

  ببعض ابعمل البسيطة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

              الثامنة محاضرةال

 حبسة برككا                                           

 
 تمهيد

 الشفوم التواصل كسيلة تعتبر التي اللغة، ابؼسماة الرموز من نظاـ طريق عن الإنساف عند الاتصاؿ عملية تتم
 إحدل في خلل إلذ تؤدم قد دماغية عصبية إصابة أم حدكث فإف الإنساف حياة في أبنية من بؽا كبؼا كالكتابي

 .ابغبسة باسم يعرؼ ابػلل ىذا الإنساف، سلوؾ تغيتَ في يتسبب قد مستوياتها
 ك كالتخصصات، ابؼيادين حسب على التعريفات فاختلفت للحبسة، مفهوـ برديد في العلماء اختلف
فتطرقنا اكلا بتقديم بـتلف التعريفات ابؼقدمة ،توضيح الاسباب ابؼؤدية لذلك ،خصائص  للكتاب العلمية ابؼرجعية

 السلوؾ اللغوم للحبسي ،تشخيص الاضطراب ثم تقديم  طرؽ العلاج.

 تعريف حبسة برككا

ا  ھا كتعار يفھدراساتيم ابغبسة بتعدد ابؼيادين العلمية كاختلاؼ العلماء كالباحثتُ كحتى الأطباء في ھتتعدد مفا
م اضطراب أك فقداف كلي أك جزئي للقدرة على الاتصاؿ بسبب تغتَات في ابؼناطق ابؼسئولة ھابغبسة  : كما يلي

ا فقداف ھكما تعرؼ على أف N SAM ( 24) ,2007عن اللغة راجعة إلذ إصابات دماغية متمركزة. : 
بؼنحنية ابؼسيطرة كبسركز الإصابة بودد نوع ابغبسة. ) ـ اللغوم نتيجة لإصابة في النصف كرة اھالإنتاج أك الف

,1984, Larousse petit (p51 يقوؿ (Alajouanine ( م فساد تنظيم ابؼيكانيزمات ھأف ابغبسة
كتعرؼ ب: تغتَاتالتي  )p34, 1986, aljouanine ) .ابغسية كابغركية التي تتدخل في الإدراؾ كإرساؿ اللغة



 ) .ـ نتيجة إصابة عصبية بدكف إصابات كظيفية للساف كابغنجرةھية أك الفھبردث على مستول اللغة الشف
p78, 2007, dictionnaire (  م فساد اللغة شفوية كابؼكتوبة بسبب إصابة الفص الصدغي أك ھأك

م ھابغبسة  (Dictionnaire de médecine, 1982 , p61) . م الثالث الأيسرھالتلفيف ابعب
ـ الشفوم ھصاؿ اللفظي بدكف صعوبات فكرية حادة بيكن أف تصيب التعبتَ أك الفاضطرابات على مستول الات

 p41, 3) .ذه الاضطرابات راجعة إلذ إصابات متمركزة للنصف الكرة الأيسر للشخص اليميتٍھأك الكتابي 
 أسباب حبسة برككا

الأسباب م من ھ  (: Accidents vasculaires cérébraux) الدماغية الوعائية لحوادثا
اللساني كترجع إلذ تغيتَات على مستول الدكرة الدموية التي تغدم  ھالأكثر شيوعا عند الراشد كتؤثر على سلوؾ

الدماغ كذلك بدنع الستَ الدموم في الشرايتُ نتيجة لتخثر الدـ في منطقة ما من الدماغ أك كجود خلل على 
كبالتالر نقل سرعة جرياف الدـ فتنكمش  ھن حجمذا ما يؤدم إلذ تضييق مھمستول جدراف الوعاء الدموم ك

ابػلية العصبية تضمحل .كينتج في بعض ابغالات عن الإصابات الوعائية الدماغية كما يسمى بالسكتة الدماغية 
كفي حالات يصاب ابؼريض  .التي تنجم عن نزيف دماغي حيث يشل ابؼصاب فجأة بغيبوبة كبيوت بعد ساعات

ادث الوعائي كيبقى في حالة كعي كغالبا ما تصاحب ابغوادث الوعائية الدماغية بشلل نصفي مباشرة بعد ابغ
ا العيادية ابؼختلفة التي يتماشى كرقعة اتساع بؽام ابغبسة بأشكاھعصبية ك -سلسلة من الأعراض النفس

  LECOURS ).الإصابة

(A.F.L’HERMITE, 1989, p320  

ك انسداد على مستول الشرايتُ ابؼغذية ھ (: thrombose cérébrale)مركز الحوادث الوعائية  _1
دا بسبب تكوين كتلة دموية على مستول ابعدار الوعائي  )فإذا كانت الإصابة في ابؼستول التفرعات ھللدماغ ك

ر حبسة برككا كغالبا ما تكوف مصحوبة بشلل نصفي أما إذا كانت ھالأمامية )ابؼنطقة الأمامية للوريد( تظ 29
ر حسبة فرينكي كغالبا ما ھعلى مستول التفرعات ابؼتأخرة بؼنطقة سيلفيوس )ابؼنطقية ابػلفية للوريد( فتظالإصابة 

 : الوريدية السدادة embolie) . (X .SERRON ,1994 :376) . تكوف مصحوبة بأميانوسيا
 . الدكرة دموية بردث الإصابة نتيجة انسداد مفاجئ للشرياف ابؼغدل للدماغ بسبب كجود جسم غريب يتحرؾ في

كتنجم في أغلب ابغالات عن بزثر الدـ داخل القلب كالذم ينتقل عبر ستَكرة الدكرة الدموية كبؼا يصل إلذ شرايتُ 
كبالتالر تنتج عقدة دماغية فتعيق سرياف الدـ كتصلب جدراف  ھالدماغ، يسد الشرياف الداخلي كذلك لكبر حجم



 LECOURS ( A.L’HERMITE F.,1989, pp. 30 (Hémorragie ) .الوعاء
cérébrale) : ر على نوعتُھيظ -المخي الدموم النزيف:  

بسبب تقطع أحد فركع الشرياف العصبي ابؼوجود في القشرة الدماغية فاف   نزيف ناتج عن ارتفاع الضغط الشرياني
كفي الغالب  . الأختَذا ھكانت الإصابة خطتَة .كعند أخذ عينة من الرسائل التوعية نلاحظ قطرات من الدـ في 

كر حبسة كلية مصحوبة ھذا يؤدم إلذ ظھك . يكوف على مستول ابؼنطقة العدسية من الكرة ابؼخية الأيسر
  ( .بشكل نصفي ابين. اما إذا حدث على مستول ابؼنطقة بتُ الفص ابعدارم الصدغي فيؤدم الذ حبسة فرنيكي

  LECOURS A.L’HERMITE F.,1989, pp.324-328 ) 31 : )) 

م عبارة عن انقسامات عشوائية للخلايا ھـ الأسباب التي تؤدم إلذ ابغبسة ؼھتعتبر من أ :الأكراـ ألدماغية 
أكراـ غتَ خبيثة:تكوف مشفرة كلا  3- 5-1 : ا نوعتُھر على شكل كتلة تتغلغل في الدماغ كبقد منھتظ

أكراـ خبيثة:  3- 5-2 . ا جراحياھا تتطور بشكل بطيء كبيكن علاجھتسيطر على الأنسجة الدماغية كما أف
كر اضطرابات نفسية ھذا ما يؤدم إلذ ظھم تسيطر على الأنسجة الدماغية كھتتطور بسرعة كنادرا ما تعالج ؼ

 .. ( ,LECOURS A.L’HERMITE F.,1989)عصبية بـتلفة ذلك حسب تطور كاتساع الورـ 
ابؼركر كحوادث العمل كتعتبر من الأسباب ابؼألوفة  ترجع إلذ حوادث ابغياة أليومية كحوادث: الدماغيةات الصدم

كر ابغسبة لكن من الصعب برديد طبيعة كدرجة الإصابة الدماغية كبالتالر يصعب التنبؤ بالتعقيدات التي ھلظ
كعادة تكوف مصحوبة بالوضعية الدماغية  32ا كقد تكوف مصحوبة بانكسار ابعمجمة ھبيكن أف تنجر عن

 A.R ) .ا العيادية ابؼختلفةھكر ابغبسة بأشكاؿھلإصابات الدماغية إلذ ظذا النوع إلذ اھكيؤدم 
LecoursF.L’hermite,1989, p28) 

:  الجدكؿ العيادم لحبسة برككا : ا المصاب بحبسة برككاھية التي يعاني منھضطرابات اللغة الشف
 Mutisme: : امنهار نذكر ھيتضمن ابعدكؿ العيادم للحبسة ابغركية بؾموعة من ابؼظا

رة ھذه الظاھر ھم حيث تظھك الانعداـ الكلي للإنتاج الشفھغالبا ما نلاحظ في بداية ابؼرض ؼ: الخرص 
 crânien)أك إلذ الصدمات الدماغية ) AVC) ا إلذ ابغوادث الوعائية الدماغيةھترجع أسباب

Traumatisme  الكمي كالكيفي كما يعرؼ ذا ابػرص في بعض الأحياف مؤقتا كيتطور بكو النقص ھيكوف
اء فتًة الغيبوبة ھر مباشرة بعد انتھك مرحلة مؤقتة تظھاستحالة إصدار الإتصالات اللغوية ؼ ھابػرص على أف



ا مرحلة ابغذؼ كعسر التلفظ عندما يستطيع ابؼريض شيئا فشيئا من إصدار ھذه ابؼرحلة لتحل بؿلھثم بزتفي 
ذه الفتًة مدة قصتَة كما قد تستمر بؼدة أطوؿ عند ھلة جدا قد تدكـ بعض الأصوات اللغوية تتمثل في كلمات قلي

 ا: RONDAL ( (Le manque du mot), 1982: 35بعض ابغالات.)

ذا العرض في الكلاـ العفوم حيث ھر ھبهد ابغبسي صعوبة في استحضار الكلمة ابؼناسبة كيظ : لكلمةانقص 
 . العرض عند بسرير اختبار التسمية كصف الصور كالشرح ذاھيستعمل مفردات غتَ دقيقة نستطيع ملاحظة  ھأف

ر كلكن بوجود صعوبة في إبهاد الكلمة ابؼناسبة في ھك ظاھلا يتعلق الأمر باضطراب على مستول الذاكرة مثل ما 
كلة بعد مركر ھا بكل سھا في كضعية معينة قد يستعملھا لد بهدھالوقت ابؼناسب لأف الكلمة التي بحث علی

أك في كضعية أخرل بيكن تعريف نقص الكلمة باضطراب لغوم يتميز بعدـ القدرة على تسمية الأشياء زمن معتُ 
ا لا تستطيع ھكلكن ھـ بصفة عادية فابغالة قادرة على التعرؼ على ابؼنبھالأشخاص بالرغم من إدراؾ

(PIALOUX, 1975 :230 ).لنقص الكلمة خصائص التالية ھتسميت : - 

 34 .(...أعرؼ () heu, heu...) ت مثاؿتوقفات مع التعليقا 

 . إعادة صياغة ابعملة ابؼسموعة - . استعماؿ ابعمل ابؼفسرة - . النسياف -

 . ھأك مكونات ھأك إعطاء أجزائ ھتقديم تعريف ابؼنب - 

مقاطع  -- - يستعمل ابغبسي برككا ): remplissage de mots Les) الكلمات المليئة للفراغ - 
حيث نعتبر استعماؿ الكلمات ابؼالئة  (...دفة ) راه يشوؼھدؼ البحث عن الكلمة ابؼستھببؼلئ التوقعات 

 : lecours , R ,F l’hermite , 1979 ) 3للفراغ خاصية من خصائص نقص الكلمة بؼا تفوؽ 
 ابػطابية الوحدة في كلمات.(140

 : (Stéréotypie)  ا في تكرار ھينحصر خطاب م احتفاظ ابغالة لوحدات فونولوجية متكررةھالقولبية
القولبية ذات الكلمات  - : ر بصفة عفوية في كل بؿاكلة التكلم الإرادم حيث بميز نوعتُھمقطع لغوم معتُ يظ

م التي كانت ھا ھناؾ من يرل أف ابعملة كالكلمة ابؼتلفظ بھك .القولبية ذات الكلمات الدالة - .الغتَ الدالة
ا البقاء عدة سنوات، برزت ھكر كما بيكنھكن أف بزتفي بعد أسابيع أك شبي .ا ابغالة أثناء الصدمةھتتلفظ ب

ر مباشرة بعد ھالتي اعتبره السلوؾ لا إرادم يظ Jackson القولبية في أحد مؤسسي علم النفس ابغديث العصبي



س فإف ذا الأساھاللغوم ابػارجي كعلى  ھالسلوؾ الإرادم كابؼتمثل في بؿاكلة الاتصاؿ الشفوم أم بعد التنبی
  . ابغبسي يفقد القدرة على السيطرة اللغوية

ر ھاضطراب في الإنتاج اللساني يظ ھيعرؼ على أف )Agrammatisme) :فقداف النحوم الصرفي -
ذا الاضطراب ببطيء في بؾرل ھية للمفحوص الذم يعاني من حبسة برككا يتميز ھخصوصا في اللغة الشف

كالتًكيبة في ابعملة حيث يستعمل ابغبسي بصل قصتَة .كلمة أك كلمتتُ مع الكلاـ مع نقص في البتٌ ابؼرفولوجية 
طابع برقي، حيث يكوف  35بؽار لغة ابغبسي كأف ھأخطاء في تصريف الأفعاؿ كاستعماؿ أدكات الربط حيث تظ

حذؼ  • : ـ ابػصائص في النقاط التاليةھللغة، نلخص أ ھذا العسر على مستول استعماؿھابغبسي كاعي ب
 • . بالإشارة ھتعويض ابؼفعوؿ ب • . تعويض ابعمع بابؼفرد • . عاؿ، الركابط النحوية كالضمائر ابؼنفصلةالأف

الأفعاؿ بالأبظاء .(lecours , R ,F l’hermite , 1979 : 145 ) . ابػلط بتُ الأزمة الثلاثة للأفعاؿ
ة التكفل الأرطوفوني ذا العرض في بدايھر ھيظ: الاستمرارية: ( la préservation) •تعويض-5-5

ية كالكتابية حيث يقوـ ابغبسي ھكيتًجم بعدـ القدرة على التحكم في الكلاـ في كل مستويات اللغة الشف
مع  ھعبارة عن أسلوب يعتمده ابؼصاب في حديث ھبتكرار جزء من ابغديث داخل نفس الوحدة اللغوية كما أف

-<ا )كابظك... شحاؿ في عمرؾ ھالآخرين حيث بيتاز بإعادة ابؼقاطع الأختَة أك الكلمات الأختَة التي يسمی
ابؼفحوص كيكوف بصفة لا إرادية مع تكرار بصلة أك  ھحيث أف الإستمرارية اضطراب لا يتحكم فی ( كابظك -

كما توجد  .  طريقة غتَ مناسبة فيما بعدر فيھمقاطع صدر في ابؼرحلة الأكلذ في الوضعية مناسبة للغة ثم تظ
ا كمن الآثار ھذا الأسلوب بدثابة ابؼعرقل لكل مبادرة يريد ابؼسار القياـ بھاستمرارية في تنفيذ ابغركات.فيصبح 

 ك الإحساس بالعجز كالقلق الشديدھذا العرض على ابؼصاب ھالسلبية ؿ

اب في صعوبة التحكم في ابػصائص ابؼميزة للصوت ذا الاضطر ھيتمثل  :الاضطراب الإيقاعي النغمي 5- 6 . 
في حالة حبسي برككا نتيجة إصابة ابؼنطقة  . ك أيضا مضطربھا الإيقاع كالنغمة كذلك التعبتَ عن الانفعاؿ ھمن

بينما في حبسي  ھالمحددة في نصف الكرة ابؼخية لا يستطيع التعبتَ عن ابؼشاعر كالانفعاؿ كلا تغيتَ نغمة صوت
ـ التغتَات ھالتعرؼ على الانفعالات كلا يف ھإصابة منطقة فرنيكي فابؼفحوص لا بيكن 36نتيجة التي يكوف 

كلاـ ابغبسي بكلاـ   ھبيكن ملاحظة كلاـ متقطع خالر من النغمة حيث يشب . النغمية للصوت ابؼسموع
 ) (lecours , R ,F l’hermite , 1979 : 152 )الاصطناعي  (voix robotique ).الإنساف 

Les  ب من طرؼ 



ىي عبارة عن عرض تظهر فيو القدرات اإلبداعية للمفحوص، بحيث ينتج كابؼا : néologisme-ختراعالا
 .خاصا بو اؿ يعرؼ مدلولو إاؿ ىو

إنتاج لغوم مرضي، كىي تقريبا لغة مشوىة، حيث بقد لدل ابؼصاب عدد كبتَ من : Le jargonالرطانة  
 PIALOUX(.التحوالت التًكيبية، فابؼفحوص يستعمل دكما كلمة بدؿ أخرل، كبالتالر كالد غتَ مفهوـ 

.P,1975,p145)( PRECIS D’ORTHPHONIE,2006, P230, P231)( ----
تباع ابؼصاب للقواعد النحوية، اؿ يستعمل أدكات عدـ ا: Agrammatismeالنحوية ضطراباتالا-

 SERON.X RONDAL.J.A, 2012, P136, P137 ).الربط، كيوجد تباطؤ في الكالد 
كىي اللغة التي برتوم على تركيبات بكوية غتَ مالئمة، كالبتٌ التًكيبية   : Dysyntaxieالتركيبية  خطاءالا

  )PIALOUX .P, 2006, P230, P231(.غتَ مستعملة بطريقة 

تعسر أك فقداف الكتابة، كيرجع ذلك إلذ كجود شلل في  Agraphie :صحيحة عدـ القدرة على الكتابة- 
 العضو العلوم األيمن، كبيكن بسييز نوعتُ بنا

 .أين بقد بعض االضطرابات الشفوية (رطانة كتابية: L’ agraphie Aphasique _أ .

    Dysyntaxie Paragraphie 

كىو اضطراب ابغركات ابػطية الكتابية، التي بيكن أف تكوف عبارة عن  :L’ agraphie praxique-ب
 .P231, 2006,P .PIALOUX( خربشة، كخط غتَ مقركء

  :كىو اضطراب بـي يتميز بالعجز عن القراءة كبميز ىنا نوعتُ:L’alexie)القراءة عدـ القدرة على - (

L’ alexie aphasique:كتضطرب قراءة ابغركؼ، ابؼقاطع أللفضية، كالكلمات،  كىو كلي حيث تشوش
 :  L’ alexie apraxique-ب .كذلك عند القراءة بصوت مرتفع( les paralexie ( كبيكن ظهور

كىنا قراءة ابغركؼ معزكلة تكوف أقل اضطرابا من قراءة الكلمات، كما أنو بوتفظ بالتهجئة، الكتابة تلقائية كلكن 
ج. بعد التعرؼ على  P .PIALOUX .)2006, P231, (يراجع ما كتبو ابؼفحوص اؿ يستطيع أف

لر ينشط بدكره التمثيل الذم د. التمثيل الدالا .لر بؾرد مناسب بؽا في اللغةبكاكؿ إعطائها بسثيل دالاالاكليةالصورة ا
ىذا ابؼعجم ( lexique sortie de phonologique ( يناسب ابؼعجم الفونولوجي ابػارجي



ق. من  31 .مبتٍ كمجموع بسثيالت بؾردة للشكل الفونولوجي للكلمات( sortie de lexique(ابػارجي
أم التعرؼ على الكلمة ابؼكتوبة أثناء القراءة (حسب ( sortie de logogenes les( خالله ىاتو

MORTON )لغوم تستطيع ابؼعلومة أف ترسل إلذ ابؼيكانيزمات الفونولوجية كالنطقية الضركرية لإلنتاج ال. 
(MICHEL, 1979, p63) النهائي أختَا، يرل التناكؿ ابؼسمى بػػػ(معابعة ابؼعلومة) أف لكل إنتاج سواء
مستقلة كىكذا يعتبر عكس النظرية ( sémantique post statut( شفوم أك كتابي لو مكانة بعد داللية

وم لإلنتاج الشفوم كىو التي ترل أف اإلنتاج الكتابي دائما ثان( GESCHWIND 1967 ( الكالسيكية
مرتبط بو، كقد أظهرت البحوث في ميداف ابغبسة أف اضطرابات التسمية الشفوية مستقلة بساما عن اضطرابات 

 CARAMAZZA ET HILLIS, 1991p65),( HIER ET(. , التسمية الكتابية حسب
MOHR, 1977,p63), 

ا ھا بكلمات أخرل كما أفھكتعويض م استعماؿ ابػاطئ للكلماتھ Les paraphasies) )البرافازيا .
 , hermite’l F ,R , 1979عبارة عن خلل على مستول انتاج الكلمات حسب مستويات اللغة. : 

lecours ( 156)    ذا الاضطرابھأنواع من  3بميز 

 : : ( Paraphasie phonémique) م في غياب كل صعوبة نطقية سلسلة ھ  الفونيمية البرافازيا
للكلمة بيكن أف تكوف منطوقة بصفة خاطئة فيقوـ ابغبسي بالتبديل حذؼ أك زيادة كحدات  حرفية ابؼكونة
 Bu/Si/Li( Bu/Li/Si ( lecours , R ,F l’hermite , 1979 : 163) : ) فونيمية. مثاؿ

ر كذلك أثناء اللغة ھذه التحولات الفونيمية بصفة كاضحة أثناء تشخيص ابغبسة كما بيكن أف تظھر ھتظ
فالكلمات ابؼنتجة من طرؼ ابغبسي ), Néologisme) نا نتكلم عن عرض اختًاع الكلماتھة العفوي

ذا ما يعطينا ھا معتٌ من طرؼ السامع فتكوف غتَ موجودة في القاموس أك ابؼعجم اللغوم ؼھيصعب إعطاء
 Paraphasie verbal . الرطانة الفونيمية

م أيضا إلذ نفس ھإلذ ابؼعجم اللغوم بلغة أخرل تنتمي استعماؿ خاطئ لكلمة تنتمي ىو  :البرافازياالنحوية
 تتُ من ناحية الشكل كليست من ناحية الدلالةھتتُ الكلمتتُ متشابھابؼعجم اللغوم , حيث تكوف 

ا في ھنا يتم تبديل الكلمة ابؼنتظرة بكلمة أخرل تشتًؾ معھ Paraphasie Sémantique :دلالية  برافازيا
 A.R LECOURS,F.L’hermite, 1989, p125-150) . )الدلالة



 : تشخيص حبسة برككا

 بير تشخيص ابغبسة بثلاثة مراحل

ناؾ أمراض أخرل ھك يشمل أخذ تاريخ ابؼرضى للمفحوص ك برديد ما إذا طاف  : الفحص الإكلينيكي- 1 : 
ابؼصاحبة للحبسة مع  مصاحبة كأمراض القلب ك ضغط الدـ ك ابعلطات مع برديد بداية ابؼرض ك الأعراض

بساـ بتحديد ابؼضلة في الاستخداـ قبل حدكث الإصابة ، كما يشمل الفحص الإكلينيكي فحص أعضاء ھالا
ذه الأعضاء، ك يشمل أيضا ھا كوف ابغبسة نابصة عن عيوب في ھالنطق ك الكلاـ ك السمع للتأكد من سلامت

ابؼقطعية بالكمبيوتر أك بالتصوير ابؼغناطيسي كما أك ما يعرؼ بالأشعة " X" از العصبي إما بأشعةھفحص الج
 بهرم فحص تدفق الدـ في ابؼخ باستخداـ الفحص ابؼقطعي

كر نسبة الذكاء تعتبر بظة مصاحبة ھحيث أف تد : استخداـ اختبارات الذكاء ك القدرات العقلية- 2 . 
 6- 3 ).194،ص2015رم، بغدكث ابغبسة لذا يوصى باستخداـ الاختبارات الذكاء الغتَ اللفظية )قاد

من حيث  ھا برديد قدراتھبىضع ابؼريض لتقييم كفاءة الوظائف اللغوية ك يتم من خلاؿ :الاختبارات اللغوية
ـ ك التعرؼ ھالقدرة على التعبتَ الشفوم ك مدل الطلاقة في الإرساؿ ك إبهاد اللفظ ابؼناسب ك القدرة على الف

ارات اللغوية ك بعض ھا من الدھالناقصة ك التعامل مع الأرقاـ ك غتَعلى الأشكاؿ ك الصور ك استكماؿ ابعمل 
 (34،ص2012بيي ،ھالاختبارات التي بريط بجوانب القدرة الإدراكية )الإدراؾ البصرم ابغركي( )إبرا

 النظريات المفسرة للعلاج

ما  ھللوف اللغة ـترل الباحثة نصتَة زلاؿ أف كل ابغبستُ بو : نظرية علاج الحبسة حسب نصيرة زلاؿ- 1 : 
ذا التحليل، ك لا يصلوف إلذ ابغوصلة ك ھـ لا يستطيعوف ابؼركر من ھكانت البنية ك الشكل اللساني ك لكن

مة برتل إذا ما حدثت الإصابة على مستول الفص ھالتجميع ك ذلك لغياب الإدراؾ الذم يعتبر عملية معرفية ـ
ات ابػارجية سواء  ھلذ ابؼن الغتَ العادم في برليل ابؼنبذا الاختلاؿ يعود إھة الأمامية ك ھم من الجھابعب

م اضطراب زمتٍ ، بحيث يكوف التحكم في الأزمة ھكانت بظعية أك بصرية ، بفا بهعل الباحثة تقوؿ أف ابغبسة 
ة ترل الباحث :" إعادة التًبية حسب البركفيسور "نصتَة زلاؿ . ا اللغة مضطلابةھالفزيولوجية الثلاث التي يقوـ علی

ك العمل على استًجاع الإدراؾ، ك يتم ذلك من ھنصتَة زلاؿ أف تقنيات العلاج عديدة ك لكن ابؼبدأ كاحد ك 



ا، ك من خلاؿ ھبذميع ھخلاؿ كحدات التجميع ك التي تقدـ للمفحوص على شكل ألعاب بؾزئة ك يطلب من
 – 4-2 ).78،ص2010.)قابظي، ھك بذاتھذا التًكيب يصل ابؼفحوص إلذ إدراؾ الذم يكوف ھ

يعتبر أف مارم فتَكف فيداؿ أف اللغة نظاـ موسيقي يتكوف من  : يميھسعيدة براحسب نظرية العلاج الإيقاعي 
ذا التفستَ النفسي اللغوم في ھالانسجاـ بتُ النغمة ك الإيقاع اللذاف يكتسباف مع دربهيا من طرؼ الطفل اشتغل 

إثره طريقة العلاج الإيقاعي التي صممت من طرؼ سباكس ك يل الوظيفي للغة ك نشأت على ھميداف التأ
كلاند بأمريكا حيث يعتبراف استخداـ بماذج نغمية إيقاعية في شكل بصل بسيطة يسمح لبعض ابؼصابتُ بابغبسة ھ

شدة موسيقية أك تغتَ في ھي الاستعماؿ السريع للغة ابػاصة ك يتفق ابؼختصوف في الفيزيائيات الصوتية أف النبرة 
ذه الطريقة في الوسط العيادم ابعزائرم من طرؼ الأستاذة سعيدة ھك لقد تم تكييف  . رتفاع الصوت ابػنجرما

الفرنسية من الإبقليزية  39بيي عند ابؼصاب بابغبسة ابؼستعمل للغة العربية، ك الدارجة ك عندما تربصت للغة ھإبرا
 م كالاتيھا ك ھطبيقكضع شركطا لت 1979ا الأخصائي فاف ايكوت فليب عاـ ھكضع ؿ

ا ھنستعمل مع ابؼصابتُ بحبسة برككا ك ابؼعانتُ من ابػرس أك نقص الكلمة أك الفقر اللغوم ابغاد لأف - : 
 مھيل الطلاقة اللفظية ك لا تعتمد على التعبتَ الشفھتستخدـ لتس

ابؼصاب في التًكيز على التعليمة ، ك  ھكد الذم يبدؿھإعادة تربية الانتباه البصرم ك السمعي من خلاؿ ابؼج - . 
ذا الشكل ھللبتٌ الإقاعية ك النغمية ك ب ھبرفز ابؼريض على الرجوع إلذ سجل الذاكرة طويلة ابؼدل في استًجاع

ية ك لأف ابؼريض ھذه القدرات ابؼعرفية الأساسية للغة الشفھا أف تنشط ھفإف التمارينات ابؼستعملة من شأف
التوصيلية( يعاني من حالة التشتت في الانتباه ك التًكيز ك في العديد من الأحياف يرفض حبسي )برككا، فرنيكي، 

التحكم في الأدكار أثناء عملية التواصل فإف العلاج الإيقاعي النغمي يصبح  ھالتعامل مع الاخرين ك يصعب علی
   ر.خا  ذه الصعوبات التي بروؿ دكف بقاح أم أسلوب علاجيھأداة فعالة لتجاكز 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المحاضرة التاسعة

 اضطراب الكتابة 

 

 تبادؿ ك تواصل كسيلة أنها على « Ajuria GUERRA » "فتَا أجتَيا" يعرفها :الكتابة تعريف
 (.Ajuria GUERRA.D J, 1982. P 102) .السرعة ك الوضوح تتطلب الأشخاص بتُ
 ك الذراع العضلة ابغركات بتُ ما بهمع الذم النشاط ىي الكتابة (Anna oliviro Ferrarij) حسب أما ك

 كسط في الطفل لاحظها أداة أك كظيفة اكتساب ىو أصلها خاصة، جد ك متناسقة دقيقة حركات ىي ك اليد،
 . (PEUGEOT J, 1997 , 7) اجتماعي

 قد الكتابة في العجز فإف لذلك ك الكتابي، التعبتَ ك للتهجئة سابقة مهارة الكتابة تعتبر :الكتابة مهارات 2
 ك ابغركؼ كتابة أكلا الأطفاؿ تعليم ابؼفيد من يكوف قد لاحقا التقدـ التحقيق ك الكتابي للتعبتَ معيقا يصبح

 :ىي فرعية أنشطة ثلاث بؽا الكتابة أف على المجاؿ ىذا في أخصائيتُ بهمع كذلك ك بسرعة ك بدقة الكلمات



 ابؼهارة لتشكل البعض بعضها مع تتكامل الثلاثة الأنواع ىذه ك الكتابي، التعبتَ ك ابؽجاء ك اليد بخط الكتابة
 (. 2006،169 عاشور، حسن أبضد الشحات، بؿمد بؾدم سالد، الله عوض بؿمود( الكتابة لعملية النهائية

 :ىي ىامة مهارات ثلاث برتوم الكتابة أف ابؼعلوـ من ك
 .)ابػط( اليدكية الكتابة-
 .)الاملاء( التهجئة -
  .الكتابي التعبتَ-
 : في تتمثل فرعية مهارات الثلاث مهارات من مهارة لكل ك

 :في تتمثل - :اليدكية الكتابة مهارات 1 - 2
 .)الكتابة آداة( القلم مسك -
 .الأسفل إلذ الأعلى من الكتابة آداة برريك -
 .دائرم بشكل الكتابة أداة برريك -
 .ابغركؼ نسخ على القدرة -
 .الأرقاـ نسخ على القدرة -
 .باليد الاسم كتابة -
 .الكلمات ك ابعمل نسخ -
 .بعيد مكاف من ابؼكتوبة كلمات ك ابعمل نسخ -
 .البعض بعضها مع ابغركؼ بتوصيل الكتابة -
 ( 170 ص ، 2005 مصطفى، غافر( .موصولة بحركؼ النسخ -

 :التهجئة مهارات 2 - 2
 :في تتمثل

 . الكلمات بسييز -
 .الكلمات بتُ الاختلاؼ ك التشابو بسييز -
 .الواحدة الكلمة في ابؼختلفة الأصوات بسييز -
 .ابغرؼ ك الصوت بتُ الربط -
 .الكلمات تهجئة -
 .الكلمات لتهجئة قواعد استنتاج -
 .التهجئة حيث من صحيحا استعمالا الإنشاء كتابة في الكلمات استعماؿ -

 :الكتابي التعبير مهارات 3 - 2



 :في تتمثل
 .ابعمل أشباه ك ابعمل كتابة -
 .كثتَ بحرؼ ابعملة يبدأ -
 .ابؼناسبة ترقيم بعملية ابعملة ينهي -
 .سليما استعمالا التًقيم علامات يستعمل -
 .ابعملة لتًكيب البسيطة القواعد يعرؼ -
 .رسائل ك ملاحظات يكتب -
 .كتابة ابداعو عن يعبر -
 .للتواصل كوسيلة الكتابة يستعمل -

 (. 86 - 85 ص ، 2005 ، كوافحة مفلح تسيتَ(
 :الكتابة مستويات ( 3

 في معينة حالة منو تقتضي خصائص ك علامات ك بظات بؽا منها كاحدة كل متلاحقة، مستويات ثلاث للكتابة
 .الكتابي الرسم ك الأداء

 :الابتدائي المستول 1 - 3
 أما بؿدكدة، تكوف قدرتو لأف فقط صحيحا ربظا الكلمات ك ابغركؼ برسم يكتفي الكتابة، الطفل تعلم بداية ىو

 بل ابؼبتدئ، الصغتَ للطفل بالنسبة جدا أمورصعبة لأنها ابؼرحلة، ىذه في بؽا بؾاؿ فلا ابعماؿ ك الدقة ك الإتقاف
 نضجو اكتماؿ عدـ نتيجة عليو مستحيلة تكاد

 .ابؼعرفي ك ابغركي ك ابغسي
 :المتوسط المستول 2 - 3

 مهارتها ك الكتابة : الثاني لفصل
 تزيد كذلك ك قدراتو ك خبراتو تزيد ك ابؼعرفي، ك ابغركي ك ابعسمي النضج من نوع إلذ الطفل يصل أف بعد

 يصبح ، كلمات ك ابغركؼ رسم على فيها يتمرف سابقة مرحلة في مناسبة مدة أمضى قد يكوف ك ملاحظتو،
 في نوعي بركم على تدؿ ابؼرحلة ىذه ك الكلمات، ك ابغركؼ بأشكاؿ العناية من بدلا الكتابة بتحستُ مطالبا

 .النمو من درجة على أيضا دليل ىي ك ابغظية الصياغة
 :الكامل المستول 3 - 3

 النمو من درجة ج, إلذ كصل قد ابؼرحلة ىذه في الطفل يكوف الكتابي، النشاط نضج قمة الكامل ابؼستول يعتبر
 ك حركية مركنة يكتسب بهعلو الذم الشيء الكفاية، فيو بدا بسرف قد أيضا يكوف ك العصبي، ك ابغركي ابغسي



 خاصة خصوصيات الكتابة تكتسب ابؼرحلة ىذه في أف كما مقركءة ك كاضحة كتابة لتحقيق مناسبة سرعة
 (( 377 ص ، 1998 صالح، بؿمد بظك) .بصاحبها

 :الكتابة تطور مراحل ( 4
 :في تتمثل مراحل بثلاث الطفل عند الكتابة بسر

 :الخط قبل ما مرحلة 1 - 4
 برمل على بعد قادر غتَ سنوات سبع أك السنة صاحب فالطفل ابتدائي، الأكلذ السنة من ابؼرحلة ىذه تبدأ

 :نسجل بحيث ابؼعتبرة صعوباتو ك ابػط متطلبات
 .متقطعة مقوسة، مكسرة، ابؼستقيمة ابػطوط تكوف -
 .سيئة مثلثة ابؼنحنيات تكوف -
 .التنظيم سيئة ابغركؼ أبعاد -
 .نازلة الأحياف بعض في لكن صاعدة، منكسرة، مستقيمة، ليست السطور -
 .متساكم غتَ أك غائب الاستعماؿ، سيئ ابؽامش -

 مهارتها ك الكتابة
 ابػط مستول على الأثرإعاقة الأطفاؿ يتمكن لا ك التمدرس من سنوات أربعة إلذ سنتتُ من ابؼرحلة ىذه تدكـ
 .ابؼرحلة ىذه بذاكز من

 :الخط مرحلة 2 - 4
 تتمثل ك الكتابة أداة قيادة ك أخذ على قادر الطفل يصبح ك الأساسية ابغركية ابؼشاكل ابؼرحلة ىذه في تتلاشى

 :ب ابؼرحلة ىذه
 .ابغركؼ في تعديلات يؤدم أف دكف جيد الربط يصبح -
 .مقركءة تصبح ك الكتابة فتنظم العاـ، التوجو سوء من التخلص -
 .الأبعاد منتظمة مستقيمة، السطور -
 .صحيحة بطريقة مستعمل ابؽامش -
 يصل لا ك عشر ثانية إلذ العاشرة سن من ىذا ك الاتزاف ك للنضج الكتابة تصل ك

 .الكتابة عسر بسبب ابؼرحلة بؽذه الأطفاؿ بعض
 : الخط بعد ما مرحلة 3 - 4

 بالسرعة يتصف بل فقط بالاتزاف ابػط ىذا يتصف لا ك عشر الثانية ك العاشرة سن بتُ ما ابؼرحلة ىذه تتحقق
 للربط طريقة أحسن على يبحث كما ك دركسو أخذ من يتمكن حتى الكتابة سريع يكوف أف الطفل فعلى أيضا،



 ىذا في التالية الشركط توفر بهب ك تسهيلها، ك ابغركؼ شكل لتغيتَ يؤدم ما ىذا ك سرعة، ك اقتصادا أكثرىا ك
 .الابتدائية ابؼدرسة في ملقنة قواعد احتًاـ بكثرة، الكتابة استعماؿ كاؼ، ثقافي ك ذىتٍ مستول :ىي ك ابػط

( 26 - 23p ، 2001 ، THOULON C ) 
 :الكتابة اكتساب شركط- 5

 ك ذلك على تساعده التي القاعدية الشركط يكتسب أف بد لا الكتابي النشاط بفارسة في الطفل يدخل لكي
 :في متمثلة

 :الحركي النمو 1 - 5
 إحدل يصيب حركي خلل أم ك الكتف، الرقبة، اليد، من للكتابة المحققة للأعضاء حركيا تناسقا الكتابة تتطلب

 ىشاـ( .الكتابي فضاء على تصنيفها ك تنظيمها ك ابغركؼ أشكاؿ بذريد من يتمكن لن فإنو الأعضاء ىذه
 (( 104 ،ص 2000 حسن،

 :الجسدية الصورة 2 - 5
 بؼفهوـ الطفل كاكتساب ،)الأـ جسم( غتَه عن منفصلا بجسمو كعيو يعتٍ ابعسدية الصورة الطفل اكتساب

 إدراؾ إلذ الطفل يؤىل بفا فضولو، على الاعتًاض عدـ ك لذلك فرصا باعطاءه بؿيطو على يتوقف ابعسدية الصورة
 .الكلمات ك ابغركؼ منها ك المحيطة الأشياء بـتلف كضعية بالتالر ك الفضاء، في أعضائو بـتلف ك جسمو كضعية

( anzieu d & chabert c,1987,p328 ) 
 :الجانبية 3 - 5
 من اليمتٌ أعضائو بسييز على قدرتو ك اليسار ك اليمتُ بتُ التمييز على الطفل قدرة يعتٍ ابعانبية، مفهوـ اكتساب
 ( coste j,1977,p88 ( .الكتابة في ابعانبية قواعد باحتًاـ لو يسمح بفا اليسرل، أعضائو

 :الفضائي التنظيم 4 - 5
 العاـ الفضاء مفهوـ أكلا يكتسب أف الطفل على بؽذا ك الفضاء في كلمات ك ابغركؼ تنظيم عن عبارة الكتابة
 أف ك الاجتماعي احتكاكو ك اليومية اربوبذ خلاؿ من ذلك ك )كراء خلف، أماـ، برت، فوؽ،( ابؼختلفة بأبعاده
 ( louis not,1986,p103.)السبورة الورقةأك( ابػاص الكتابي الفضاء مع متأقلما يكوف

 :الزماني التنظيم 5 - 5
 نوعية أف إذ ابؼستقبلية، طموحاتها ك ابؼاضية، الطفل مكتسبات نتيجة ىو برقيقها ك زمنية، آثارا الكتابة تشكل
 الشكلية الناحية بىص ما ىذا ك ابؼستقبل، ك ابؼاضي بتُ بهمعاف بـتلفتُ بؿورين نتيجة ىي الراىنة الكتابة
 .للكتابة

 :البصرم الإدراؾ 6 - 5
 كيفية ك ابغركؼ أشكاؿ على بالتعرؼ لو تسمح سليمة بصرية حاسة ذا الطفل يكوف أف الكتابة شركط بتُ من

 (( 194 ،ص 2001 أبضد، بدر ( .الفضاء في تنظيمها



 :السمعي الإدراؾ 7 - 5
 مرحلة بلوغو عند فالطفل أيضا، كتابي تعبتَ ك إملاء بل الكلمات ك للحركؼ مباشرا نقلا فقط ليست الكتابة
 بحاسة امتاز إذا إلا ذلك من يتمكن لن ك أحاسيسو، أفكاره تربصة كذلك ك يسمعو ما لكتابة بحاجة يكوف معينة
 .الأصوات بـتلف بتُ التمييز من بسكنو بظع

 :العاطفي النضج 8 - 5
 كتابتو على يؤثر العاطفية حياتو يصيب خلل فأم الطفل عند ابؼكتوبة اللغة تعلم في كبتَ أثر العاطفي للنضج

 .سلبا
 :الذكاء 9 - 5

 يفهم أف فقط يكفي إذ ذكيا الطفل يكوف أف يشتًط لا أنو إلا "الذكاء" للكتابة اللازمة العقلية العمليات بتُ من
 .كتابتو يريد ما يستوعب ك

 :الشفوية اللغة 10 - 5
 ابػاـ ابؼادة بسثل الأختَة ىذه لأف شفوية، لغة بدكف كتابة فلا ابؼكتوبة اللغة ك الشفوية اللغة بتُ كثيقة علاقة ىناؾ
 نطقي ك فونولوجي بنظاـ الطفل تزكد الأختَة فهذه الشفوية، للغة ابؼادم ابعانب بسثل فالكتابة ابؼكتوبة، للغة

 من لاحقا بيكنو معتبر لغوم برصيد أيضا بسده كما حرؼ، كل تتميز التي الأصوات بـتلف بتُ بتمييز لو يسمح
 . ( DEITTE J, 1993 ,p 9) كتابية تربصة
 :الكتابة خصائص 6

 ابعانب ىذا في اضطرابا يعتٍ بعضها أك إحداىا بخلل أصيب إف ك بها، تتصف ابػصائص من بؾموعة للكتابة
 :في تتمثل ابػصائص ىذه ك للغة، ابؼادم

 :الشكل 1 - 6
 في ابغركية ك التًكيزية طاقتو كل يكرس إذ للكتابة، تعليمو بداية في الطفل انتباه بذلب التي الأكلذ خاصية ىي ك

 .بؿيطو من يكتسبها ك يلاحظها التي ابػطية الأشكاؿ إعادة ك برقيق سبيل
 :الربط ك الاستمرارية 2 - 6

 نلتمس لا للطفل الأكلذ بؿاكلات في إذ معينة قواعد كفق الكلمات حركؼ بتُ التنسيق ك التواصل برقيق ىو
 ابؼرحلة ىذه في جدا طبيعي ذلك أف إلا باللصق يسمى ما نلاحظ بل الكلمات، كحدات بتُ ربط ك استمرارية

 ك التاسعة سن من ابتداء الطفل كتابة من بزتفي أف بهب اللصق ظاىرة ك ابغركية، الليونة بعد يكتسب لد كونو
 ( 110 ،ص 1983 بولاند، تربصة بياجيو جوف ( .اضطرابا يعتبر السن ىذا بعد

 :الحركية السيولة ك القاعدية الحركة 3 - 6



 أحيانا فتتميز ابغركؼ بتُ التنسيق برقيق في حركية صعوبات تسبقها الكتابة في السلاسة ك السهولة مرحلة إف
 عضلي بإيقاع بالاحتفاظ ابػاصة القاعدية حركة اكتساب إلذ الوصوؿ ك الكبتَ، بالتشنج أحيانا ك شديد باربزاء
 .التعود ك ابغركي ابغسي النضج بعد يكوف الكتابة أثناء حركي

 :الكلمات بين الفراغات 4 - 6
 غتَ فراغات بتًؾ يقوـ ابغركي، ابغسي بموه اكتماؿ لعدـ نظرا ك بالكتابة، الطفل علاقة من الأكلذ ابؼرحلة في

 التمييز بيكنو )الثامنة سن( الكتابي انضج مرحلة إلذ كصولو بعد ك كبتَة، تكوف ما غالبا الكلمات بتُ منتظمة
 ك كبتَة أحيانا الكلمات، بتُ عشوائية بفراغات تتميز ما غالبا ابؼضطربة فالكتابة ابؼتطورة، ك ابؼضطربة الكتابة بتُ

 .متجانسة بفراغات تتميز التي ابؼتطورة الكتابة عكس متلاصقة أخرل كأحيانا صغتَة، أحيانا
 :السرعة 5 - 6

 السرعة ك ابؼدرسية، الطفل حياة في جدا مهم أمر كضوحها على ابغرص مع الكتابة في مناسبة سرعة اكتساب إف
 مع ابؼناسبة ك ابؼتطورة الكتابية نشاطاتو بتحقيق للطفل يسمح الذم ابغركي؟، ابػطي النمو نتيجة ىي الكتابة في

 :منها عديدة الكتابة في البطء أسباب ك سنو،
 .التنسيق صعوبات -
 .ابؼفرط الضغط -
 .العضلية تشنجات -
 .الكتابة أثناء التًكيز ك ابؼراقبة نقص -

 :الكتابي الفضاء 6 - 6
 الأشكاؿ بـتلف فوقو طبعت التي السطح بيثل فهو ما، كتابة على أكلية نظرة إلقاء عند الانتباه يلفت ما أكؿ ىو

 الكتابة عناصر بؼختلف العاـ التًتيب بيثل الكتابي الفضاء ك للكاتب، ابػطية ابغركة بفعل )ابغركؼ( الرمزية
 لسطر بالنسبة الكلمة كضعية السطور، ابذاىات السطور، بتُ الفراغات الكلمات، بتُ الفراغات :في ابؼتمثلة

 .الكتابة أختَا ك الكتابة، لسطر بالنسبة الكلمة كضعية السطور، ابذاىات الكتابة،
 (PEUGEOT J ,1997, p 45)    

 :الكتابة تعليم سن-  7
 » "سيمونت" بينهم من الطفل عمر من ابػامسة في الكتابة تعليم سن أف على اتفقوا الأخصائيتُ معظم إف

SIMO NTH » بتُ ما سنهم يتًاكح الذين الأطفاؿ السنة نهاية في أنو فوجد الركضة أطفاؿ على قاـ الذم 
 أربع من سنهم يتًاكح الذين الأطفاؿ نصف ك حرؼ، لا ك اكتسبوا قد يكونوا لا سنوات أربع إلذ نصف ك ثلاث

 ستة إلذ بطسة بتُ ما سنهم يتًاكح الذين الأطفاؿ أغلبية عند ك الأحرؼ، بعض بىططوف سنوات بطس إلذ



 نستطيع سنوات ست حوالر أنو فتًل "أكزيس' أما .طرفهم من ابؼكتوبة الأحرؼ على التعرؼ يستطيعوف سنوات
 تكوف الكتابة سنوات بطس قبل لأنو للطفل الطبيعي النمو احتًاـ الضركرم فمن بالتالر ك الكتابة الطفل تعليم
 __AUZIZS ,1977, p140) فقط بموذج عن عبارة

 
 الكتابةعسر 

 الباحث نفس يعرفها ك ذىتٍ أك عصبي مشكل أم غياب مع الطفل عند الكتابة نوعية في نقائص أنها علىتعرؼ 
 إلا الكتابة صعوبة عن التكلم بيكن لا ك الطفل، لدل الكتابة بمو ك تنظيم في اضطراب أنها على 1997 سنة

 (AJURIA GURRA J, 1997 ,p9) .الثامنة سن من ابتداء
 تتميز ابؼكتوبة، للغة النوعية الاضطرابات من بأنها BORELMAISONY ميزكني بوراؿ تعرفها ك

 9 - 8 بتُ ما الكتابية الاضطرابات إلذ يؤدم ما ىذا ك ابؼكتوبة، رموز إنتاج فهم، تعيتُ، في خاصة بصعوبة
 :ب يتميز الذم الطفل عند ابؼدرسي اكتساب ك النصوص فهم ك الإملاء اضطرابات إلذ ك سنوات

 ك الشفوية كاللغة الأخرل قدرات من أقل ابؼكتوبة اللغة أداءات ، عادم عقلي مستول -
 .الكتابة على تعتمد الذم ابؼواد بـتلف

 .)البصر السمع،( إدراكية أك حسية اضطرابات كجود عدـ -
 .عادم ثقافي اجتماعي، عاطفي، بؿيط في التطور -
 (ESTIENNE F, 1971.p13) عادية بصفة التمدرس -
 في ابذاىاتها ك ابغركؼ لأشكاؿ ابػطي بسثيل في اضطرابات أنها على الكتابة صعوبة فتعرؼ )بام( حسب ك

 معرفة دكف الأشكاؿ تقليد ابغركؼ برسم كنعتٍ يكتبها، لا ك حركؼ يرسم فالطفل بينها، تنسيق ك ابؼكاني حيزىا
 التوجيو حيث من حرؼ كل مبدأ ك أساس
 .لو ابؼكاني

 ( 86 ص ، 2002 ، بام حورية(
  :الكتابة صعوبة أنواع 2- 

 - :الحركي التنظيم في لخلل الراجعة الكتابةعسر  1 - 2
 في إصابة بوتل كغالبيتهم التوجو سيئ أطفاؿ ىم (Débilité notrie) ابغركي التنظيم في ابػلل يصحب ك

 .العصبي جهازه
 - :الفضاء ك الحركة تنظيم في لخلل الراجعة الكتابةعسر  2 - 2

 ك ابعسم استعماؿ ك بسثيل في بدشاكل عادة يصحب ك الفضاء تنظيم في ك للكتابة المحققة ابغركة في ابػلل يقع ك
 .ابؼكانية البنية ك التوجو في مشاكل

 - :للغة الخطي تعبير في لمشكل الراجعة الكتابةعسر  3 - 2



  .الكتابة كعسر القراءة بعسر ك اللغة بتأخر علاقة بؽا ك ابغركي ابػطي نشاط في مشاكل ىي ك
(CARBONEL S, GILLET P, MARTORY M, VALDOIS S, 1996,p 

246-247) 
 :في تتمثل متنوعة ك عديدة أسباب عن ناجم الكتابة عسر - :الكتابةعسر  أسباب 3

 - :الحركي تناسق اضطراب 1 - 3
 فالكتابة الأصابع، ك اليدين ك ذراعتُ ك الرأس حركة في التحكم ك ابعسم كضع ضبط عن العجز بو يقصد

 ك التتبع ك النسخ لعمليات ضركرية بؼهارة ىذه اليد، حركة ك العتُ حركة بتُ ما متناسقة حركية مهارة تتطلب
 ابغركي اضطراب أف باست مايكل أكضح .الكتابة في عسر إلذ يؤدم فيها خلل أم ك الكلمات ك ابغركؼ كتابة
 التي الكلمة معرفة على قادركف الأطفاؿ بعض أف فيها أكضح بدراسة قاـ حيث الدماغ، كظيفة في عجز إلذ يعود

 من الكلمة كتابة نسخ في اللازمة ابغركية النشاطات إنتاج على قادرين غتَ لكنهم نطقها ك بكتابتها يرغبوف
 الآخركف، ك البطانية بؿمد أسامة).كلمات ك ابغركؼ لكتابة ابغركي التسلسل تذكر يستطيعوف لا لأنهم الذاكرة

 (( 97 ص ، 2005
  :البصرم الإدراؾ اضطراب 2 - 3

 أشكابؽا برديد في صعوبة بصرياك الكلمات ك للحركؼ ابؼميزة ابػاصة السمات معرفة على الطفل عجز بو يقصد
 مثل البصرية ابؼكانية العلاقات إدراؾ في العجز أف "كيفارت" ذكر لقد ك.دقيقة بصورة كتابتها أك إنتاجها إعادة ك
 
 ( 25 ،ص 2003 ابغميد، عبد السيد ( .الكتابة مهارة في بالعجز يرتبط اليسار من اليمتُ– بسييز 

  :البصرية الذاكرة اضطراب 3 - 3
 البصر حاسة اف من بالرغم بصريا، عليها التعرؼ ك الكلمات، ك ابغركؼ اشكاؿ تذكر صعوبة بانها تعرؼ التي ك

 ك ابغركؼ، ككتابة تشكيل، صعوبة الذ بدكرىا تؤدم التي الاخية ىذه البصرية الذاكرة باضطراب يسمى ك سليمة،
 ((. 111 ص ، 2000 ابغافظ، عبد نبيل( .الاشكاؿ ك الاعداد،

 اعادة اك استدعاء صعوبة ىي البصرية الذاكرة اضطراب اف :بقولو "البطانية بؿمد اسامة" يشتَ الصدد ىذا في
 التي ابغركؼ سلسة تشكيل الطفل بواكؿ عندما ملاحظتو، بيكن الذم ك الذاكرة من الكلمات ك ابغركؼ، انتاج
 (( 195 ،ص 2005 البطانية، بؿمد اسامة).تذكرىا يتم

  :الأبراكسيا اضطراب 4 - 3
 :الأبراكسيا من نوعتُ ىناؾ

 :الحركي التحقيق أبراكسيا .أ
 .ابغركات بتُ الربط على القدرة بعدـ تتصف فهي التوجو سيء ك بطيء إبقازىا يكوف -
 :البنائية أبراكسيا .ب



 الكتابة تعلم صعوبات : الثالث الفصل
 أف بهب ما جيدا يعرؼ الأبراكسي فالطفل نقلو، من يتمكن لا لكنو ابػطي، الرمز ك الشكل الطفل يعرؼ حيث
 .ابؼطلوبة ابغركة برقيق من يتمكن لا لكنو حركي نقص من يعاني لا ك يفعلو

 - :الجانبية اضطرابات 5 - 3
 اليمتُ يستعملوف معظمهم أف بقد إذ الأطفاؿ معظم عند سنوات 04 - 03 خلاؿ كاضح بشكل ابعانبية تظهر
 السن ىذا خلاؿ ابعانبية لديهم تتكوف لا الأطفاؿ من ىناؾ أف إلا اليسار، فيستعملوف البقية أما ،% 90 حوالر
 الأطفاؿ من الأخرل البقية أـ اليمتُ استعماؿ إلذ يتوجهوف أين سنوات 07 - 06 غاية إلذ ذلك يستمد حيث

 التي الكتابة اضطرابات ك الدقيقة بابغركات القياـ صعوبة خلاؿ من ذلك يتجلى ك ابعانبية، تنظيم سوء فيظهركف
 في الاضطرابات ىذه مثل تعود (Canoui P, 1994, P 114) . ابػطية ابغركة اضطراب إلذ ترجع

 :يلي فيما « DEMMEUR » يلخصها أسباب من عدد إلذ معظمها
 :عصبية أسباب  -

 .الأخرل اليومية أغراضو في اليسرل يده يستعمل لكنو اليمتٌ، بالرجل الكرة يلعب مثلا الطفل بقد كأف
 :اجتماعية أسباب -

 فإذا معينة، بعهة المجتمع طرؼ من ابؼقدمة القيمة حسب ذلك ك الإجبار، أك التقليد طريق عن إما تكوف
 الشيء نفس يشعر أف غتَ من يتبنىابذاىها فإنو اليسرل اليد تستعمل أمو لكن لليمناكية ميل لو مثلا كانالطفل

 .اليمتٌ يده استخداـ على يرغمو بؿيطو ك اليسرل يده يستعمل الذم للطفل بالنسبة
 :نفسية أسباب -

 معايشتو عدـ عن ناتج عاطفي، مصدره قلق نتيجة جسمو، أجزاء معرفة في صعوبات من يعاني أف للطفل بيكن
 demeur A , 1983, p 33) .)  معينة لفتًة لوالديو

 - :الفضائية البنية اضطراب 6 - 3
 يفضل ك عامة، علاقة تكوف البداية في الأشياء مع علاقة كضع طريق عن الطفل عند الفضاء بناء بودث

 في الطفل يتحكم لد إذا ك يفهمها، ثم للعلاقات كامل ربط إلذ الطفل يصل تنظيمها، ك الفضائية العمليات
 غتَ الفضاء مع ابغركؼ تقطيع بقد ك اليمتُ، إلذ اليسار من ك الأسفل إلذ الأعلى من القلب بقد الفضاء

 .منتظمة غتَ الأختَة ىذه تكوف ك السطور ك الكلمات بتُ متساكم
 :المكانية البنية اضطراب أعراض -
 .الكتابة عند 9 ك 6 - الرقمتُ بتُ ابػلط كذلك ك برت، فوؽ الابذاىتُ بتُ ابػلط-
 .الكتابة عند 21 ك 12 الرقمتُ بتُ ابػلط كذلك ك يسار، ك بيتُ الابذاىتُ بتُ ابػلط-
 ابذاه تذكر في صعوبة ابؼصاب الطفل بهد حيث الإملاء، عملية خلاؿ من تتجلى التي ك الفضائية الذاكرة نقص-

  (Stagis. L, Sans date, p 35 –37) .الأشياء موضع ك جهة كذلك ينسى أنو كما الأرقاـ، ك ابغركؼ



  :الكتابة تعلم صعوبات أشكاؿ 4
 :منها متعددة أشكاؿ في الكتابة صعوبة تظهر

 قد " 3 " الرقم ك مثلا "خ" فابغرؼ ابؼرآة، في لو تبدكا كما تكوف بحيث الإعداد ك ابغركؼ الطفل يعكس -
 اليسار من معكوسة بصورة بأكملها ابعمل ك كلمات ك ابؼقاطع بكتابة يقوـ قد أحيانا ك معكوس بشكل يكتبها

 .ابؼرآة في تبدكا كما فتكوف اليمتُ إلذ
 ىنا الفرؽ ك اليمتُ، من كتابتها من بدلا اليسار من ابؼقاطع ك الكلمات كتابة يبدأ قد فهو ابذاىات في بىلط -

 .كالسابق معكوسة تبدكا لا ك كتابتها بعد صحيحة تبدكا كلمات أف سبق كما
 أحيانا ك "ريبع"" يكتبها قد "ربيع" فكلمة الكتابة، عند صحيحة غتَ بصورة ابؼقاطع ك الكلمات أحرؼ ترتيب -
 ."راد" يكتبها قد "دار" فكلمة الأحرؼ ترتيب يعكس قد
 ."ناب" يكتبها لكنو ك "باب" كلمة يرل فقد ابؼتشابهة الأحرؼ بتُ الكتابة في بىلط -
 .ابعملة من كلمة أك الكلمات من ابغركؼ بعض بوذؼ -
 .ضركرية غتَ تكوف بصلة إلذ كلمة إضافة أك ضركرم غتَ كلمة إلذ حرؼ يضيف -
 - - .)ت ب( أك )ع غ( مثلا آخر بحرؼ كلمة في حرؼ يبدؿ -
 .الورقة من ابػط نفس على بالكتابة الالتزاـ صعوبة الطفل بهد قد -

 ( 70 - 69 ص ، 2006 خطاب، بؿمد عمر(
 - :الكتابة تعلم صعوبات تشخيص أسس 5

 :في تتمثل الطفل عند الكتابة تشخيص أساسها على بيكن أكجو بطسة توجد
 :الفضاء 1 - 5

 بهب ك للهامش، المحددة الكراريس بفضل احتًامو يتعلم ك ابؽامش، في يتحكم لا الكتابة تعلمو بداية في الطفل
 مرحلة في الطفل بهب ك مقركءة الكتابة تكوف أف أجل من حرؼ بدقدار الأقل على الكلمات بتُ الفضاء توفر

 الكتابة في الفضائية ابؼشاكل تتجلى بـططة، غتَ الورقة تكوف عندما السطور احتًاـ في كبتَة صعوبة الابتدائية
 برتو أك السطر فوؽ تكتب التي بتُ ابػلط ك الأشكاؿ، احتًاـ عدـ ك ابغركؼ، ابكدار ك ابكناء شكل على

 .كضعيتها بعكس
 الكتابة تعلم صعوبات  :الخط 2 - 5

 أك رقيق خط يعطينا إصابتو حالة في ك ابػطي النشاط يسرم بفضلو الذم بؾرل أك للكتابة، ابغبر جرياف ىو ابػط
 الضغط ىل منتظم، ك متساكم بؾرل ىل البحث بهب ابػط طبيعة لتشخيص ك رديئة، كتابة يعطي بفا بظيك

 .زكايا ك منحنيات ىناؾ ىل ك غامض أك كاضح ابػط ىل مضطرب، أك خفيف
  :الشكل 3 - 5



 خط التعلم من الأكلذ السنوات في الطفل ينتج ك طويل تعلم يتطلب ك صعب أمر ابػطي الشكل اكتساب إف
 أعداء أىم من الربط مشكل يعتبر ك "السطحية الكتابة" ابػط علم في ابؼختصوف يسميو ما أك التوجو، سيء

 بغركؼ الأخطاء ىذه تؤدم ك الابذاه، نفس في ليس ابؼوالر ابغرؼ يكوف عندما التعلم رفع فيجب الشكل،
 .السياؽ نفس في بيشياف لا حرفتُ بتُ الربط إلذ اللصق يرجع ك سيئة بطريقة ملتصقة

  :الحركة 4 - 5
 تكتسب لا ك ربطها بؿاكلا بعض أماـ بعضها ابغركؼ فيضع كتابة، في مشاكل تعلمو بداية في الطفل يواجو
 ك حرؼ كل مع القلم رفع دكف البعض ببعضها ابغركؼ ربط بودث حيث ابػطية، ابؼرحلة في إلا السريعة ابغركة
 .ابغركة مراقبة في النقص أك للزيادة البطء يرجع

 :السرعة 5 - 5
 بفا جدا الأطفالبطيئتُ بعض يكوف ك للبراعة، يفتقر لأنو التعلم بداية في بسرعة الطفل يكتب أف النادر من

 ك الزائد التدقيق بسبب مكبوحتُ ابعيد بالعمل مهوكسوف أطفاؿ ىم ك الدراسة، مستول في متأخركف بهعلهم
 (THOULON C, 2001,p45-52) .غائبة السريعة ابغركة ك بـنوؽ غالبا خطهم يكوف

 
  :الكتابة صعوبات ذكم الأطفاؿ مميزات 6
 .دقيقة غتَ بصورة النسخ -
 .الكتابي العمل لإكماؿ مفرطة بصورة طويل كقت إلذ ابغاجة -
 .منفصلة بصورة الكلمة في ابؼتصلة ابغركؼ كتابة -
 .الكتابة عند الصفحة من قريبة العيوف بهعل -
 .خاطئة بصورة القلم بيسك -
 بصورة الصغتَة ك الكبتَة ابغركؼ بتُ ما ابػلط ك الكتابة عند ابغركؼ بذانس عدـ -
 .متجانسة غتَ
 .متكررة بصورة ابغركؼ عكس أخطاء يرتكب -
 .الكتابة عند ابغركؼ صورة تشويو -
 .ابعملة في الكلمات ترتيب في أخطاء يرتكب -
 .ابعمل في الفراغات إكماؿ في صعوبة يواجو -
 .ابعمل تركيب ك تفستَ في مشكلات يواجو -
 .كليهما أك الكتابية أك الشفوية اللغة معابعة في بطء -
 .النص من الأفكار استخلاص في صعوبة -



 .الكلمات تذكر بؿاكلة عند كثتَا يتأخر -
 .الفقرات ك ابعمل تركيب في رداءة -
 .يرتكبها التي الأخطاء تصويب في العجز -
 (( 169 - 168 ، 2005 البطانية، بؿمد أسامة) .مفهومة غتَ كتابتو تكوف -
  :العربية اللغة في الكتابة تعلم صعوبات 7
 :ىي ك ابػاصة صعوباتها العربية للغة
 الغتُ حرؼ مثل كآخرىا كسطها ك الكلمة أكؿ في خاصة صورة حرؼ فلكل تنوعها، ك ابغركؼ صور تعدد -

 .)غ غ، غ، غ،(
 .)ش.س( أك )خ.ج.ح)مثل بينهما التمييز يصعب بفا ابػطي الرسم في الصوتية ابغركؼ من الكثتَ تشابو -
 ىي )عود .سوؽ( في ك كالواك الأخرل في تلفظ ك كلمات في ابغركؼ بعض تلفظ -

 .الياء كذلك صامتة فهي )ثوب .موز( في أما صامتة
 يرسم أك ابؼربوطة التاء عدا فيما ألف بعدىا فتحتتُ يرسم بل الكلمة في يرسم لا ك ينطق صوت ىو ك التنوين -

 .)نوف ك كسرة نوف، ك ضمة نوف، ك فتحة( لفظة أف حتُ في كسرتتُ أك ضمتتُ
 الصوائت بقية أما العلة حرؼ ىي التي ابؼد حركؼ إلا منها يوجد فلا ناقصة العربي ابؽجاء في الصامتة ابغركؼ -
 لا ك برتو أك حرؼ فوؽ فتكتب )سكوف كسرة، فتحة، ضمة،( ابغركة ساكنة أك متحركة فتنطق ابغركؼ من

 .الكلمة حركؼ بتُ تكوف
 .ابؼزدكجتتُ ك القوستُ مثل ابؼختلفة الأقواس ك الفاصلة ك كالنقطة التًقيم كثرة -
 ابعماعة كاك بعد الألف مثل للنسياف عرضة فهي تلفظ لا ك تكتب التي ابغركؼ كثرة -
 (( 29 - 28 ص ، 1992 علي، تعوينات). أكلئك في الواك ك
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 كآلياتهاراءة الق :أكلا
  :تمهيد
 عدة نتاج ىي القراءة كىذه البشرم العقل بنتاج كالإتصاؿ كالثقافة ابؼعرفة إكتساب أدكات أىم من القراءة تعتبر

 .كعقلية كحركية حسية متعددة ميكانيزمات كبتدخل بـتلفة مستويات معابعة تشمل معقدة معرفية عمليات
 ابؼعلم يركز لذا ، للتعلم مدخل تعتبر فهي ، الدراسية ابؼواد بصيع في القراءة على مطلقا اعتمادا التلميذ كيعتمد
 بؿاكلة تكوف أف تعدكا لا كىي .لتلاميذه لإكسابها جاىدا كيسعى الدراسة من الأكلذ السنوات في عليها دائما
 منها ليحصل أمامو ابؼوجودة كالرموز الكلمات برليل على أثناءىا التلميذ يعمل إذ الغتَ أنتجها التي اللغة لفهم
 في الطفل لدل القراءة بمو كيفية توضيح (الأكؿ ابعزء) الفصل ىذا خلاؿ من كسنحاكؿ .معتٌ أك فكرة على

 لدل ابؼكتسب الذىتٍ ابؼعجم إلذ الوصوؿ بؾاؿ (Lexique mental ) القاموس عن عبارة ىو كالذم
 ابؼطلوبة القدرات ثم من القراءة آليات ثم رءة ا الق تعاريف ك بسهيد :يلي ما على ابعزء ىذا كبوتوم.الطفل

 .القراءة لتعلم ابؼعيقة العوامل كأختَا بأنواعها، القراءة إكتساب بماذج ثم القراءة لإكتساب
 راءة:الق تعاريف .1
 ىذا عليو يتاسس الذم النظرم بالتوجو كبتَ بشكل ابؼهارة بهذه ابؼتعلقة الأدبيات في القراءة تعريف ارتبط لقد

 علم ، ابؼعرفي النفس علم بـتلفة، معرفية بؾالات من الباحثتُ إىتماـ موضوع بيثل القراءة نشاط كوف التعريف،
 إلا ىي ما الأختَة ىذه بأف القراءة لآلية "ابؼبسط" التصور يقضي . كالأرطفونيا البيداغوجي ، العصبي النفس
 بؽاتتُ زمن ا مت عمل تستوجب القراءة أف يبتُ النموذج ىذا كفهمها، الكلمات على التعرؼ عمليتي حصيلة

 ابؼكونتتُ،
.(Ecale, 1997,286 ) .الأخرل ابؼكونة عن مستقل القراءة بقاح في منهما كل إسهاـ أف رغم 

 لتتبع أك الفكرة,1990 ) لفهم ، البصر طريق عن بؿصلة خطية رموز لمجموعة معتٌ إعطاء إلذ يهدؼ معقد
 179 ) " الرموز ىذه مؤلف تفكتَ مسار
 عدة حصيلة بسثل التي للقراءة ابؼعقدة الطبيعة على تتفق بينها، فيما الإختلافات رغم غتَىا، ك التعاريف ىذه

 .ربطة ا مت كلكنها بـتلفة طبيعة من نشاطات
 :راءةالق كتساب لإ المطلوبة رت ا القد.3

 :البصرم ك الأداتي الجانب من . 1.3
 التنظيم ك ابعسمية الصورة تطور ك Benton أعماؿ عقب ( التعرؼ" أبنية رسات ا الد من بؾموعة بينت

 في تعرؼ ككظيفة براكسية كعملية القراءة، لتحقيق ابعسمي "(stomatognosie) ضركرية كقدرات ابؼكاني،
 يلاحظ فكما Gaillard.F، مع بابؼوازاة تتطور ابذاىها حسب الأشكاؿ بسييز على القدرة "فإف .الوقت ذات
 Gaillard.F,1993, 577).ابعسم على التعرؼ رت ا بقد مرىونة فهي كبالتالر جسمو، بكو الطفل توجو



 vision)، بحيث بـتلفتُ، نظامتُ الأختَ ىذا في بميز البصر حوؿ الدراسات مضمار في آخر، جانب من
pérépherique) المحيطي الإبصار ك (vision foviale) نشاطهما بتُ التنسيق يؤدم ابؼركزم الإبصار 

 .مثلا قراءةكال البصر طريق عن الاستكشاؼ برقيق إلذ
 فالقراء .للقراءة دابعي التطور في ابؼتدخلة البصر مقاييس بـتلف بدراسة Fowler et J.Stein1981 قاما

 عبر ابؼستقبلة تبقى ك "المحيطي المجاؿ" ضمن تقع التي ك يستقبلونها التي ابغركؼ إبناؿ كيفية يكتسبوف ابعيدكف
 البصرية ابؼدارية ابغركية قدراتهم بتنمية القراء من الفئة بؽذه يسمح ما ىو ك الإدراؾ، موضوع كحدىا ابؼركزم المجاؿ

 الأثر" " (L'influence sématique). فتتطور سبق، ما خلاؼ على ابؼعسورين، أما.توقع مع بتنسيقها ك
 الأشخاص بعض أف المحيطي المجاؿ ضمن القراءة على القدرة لديهم  (Lettrin et Geiger,1987)الدلالر

 المحيطي النظامتُ، بتُ التنسيق بتُ السياؽ نفس في W (1991.Levgrove) عن يعجزكف ابؼعسورين
 .كابؼركزم
 :اللساني الجانب من . 2.3

 apptitudes) لفظي، لغوم منشأ ذات الباحثتُ من العديد عند الكتابية، اللغة في ابؼستعملة القدرات تعتبر
clés )" فرعية بؾموعة تضم التي القراءة، لإكتساب أساسية قدرات " الكتابة ك السمع الفهم، قدرات بسثل بحيث 

 كإف ، بالقراءة خاص كافي شفوم مفرداتي رصيد عقب." الفونولوجي الوعي" إسم برت عادة بذمع القدرات من
 (Galliard.F,1993, 576)الشفوية اللغة رصيد مع يتقاطع كاف

 :المعرفي الجانب من . 3.3
 القدرات من العديد يستدعي إبما القراءة إكتساب أف إلذ ابؼعرفي النفس علم في الدراسات نتائج خلصت لقد

 ابؼرتبطة القدرات من غتَىا ك العمل ذاكرة الكتابة، نظاـ معرفة الشفوية، اللغة فهم الفونولوجي، كالوعي ابؼعرفية،
 ابؼهارات كبأبماط نفسها الكتابية اللغة بطبيعة

 carctère) اللاحقة للإكتسابات كالكتابة القراءة بة،أم ابؼطلو ، قبل ، القدرات بؽذه ابؼبكر النمو أف بل
prédictif) " تنبؤم طابع" يكتسي ، للقراءة ابؼنتظم الإكتساب Perfetti et Rieben1989)  ) 

 ا د ك برليل على جهودىا المجاؿ ىذا في ابغديثة الدراسات ركزت ىنا من الأخرل ابؼعرفية الدراسات بعض حسب
 ىذه بعض أك إحدل بناء على ابؼصاب الشخص قدرة عدـ إفتًاض ضوء على القراءة تعلم صعوبات رسة

 التعلم أثناء الذىنية للطاقة عادية غتَ زيادة بسبب الآلية طابع إكتساب إعاقة ثم كمن ابؼهارات،
.(1999،Khomsi1990؛،et Fawcett Nicolson)  
 :الإنتباه دكر . 4.3

 .الاضطراب حالة في التعرؼ بىتل بالتالر ك الإدراؾ تنظيم على ابؼسؤكلة الذىنية القدرة بهذه كبتَ إىتماـ أكلر لقد
 .الإنتباه بإضطراب خاصة بصفة القراءة تعلم ك عامة بصفة التعلم صعوبات ربط سبب تفستَ بيكن ىنا من

 :الذاكرة دكر . 5.3



،(traitements écoordonns) " فصلها أمكن منسقة معابعات " بؾموعة تتدخل لغوم، سلوؾ كل في 
  التمثيلاتىذ من كل .ابؼختلفة الطبيعة ذات التمثيلات من لعدد ابؼتضمنة الذىنية ابؼعابعة من "مستويات " إلذ

 ىذه دراسة أصبحت لقد ذات بابؼعلومات كالإحتفاظ النشاط مراقبة :العمل ذاكرة جوانب بعض بدكره يتضمن
 كجود على بالتعرؼ تسمح كالتي مقركء، نص في " الأخطاء إكتشاؼ " مهمة إستعماؿ بفضل بفكنة العمليات

  (Gaonac’h.D et al, 2001)الأخطاء تلك بطبيعة ابؼرتبطة بمط"أك ابؼعابعة من معتُ مستول غياب أك
 تضم، كونها القراءة، لإكتساب الضركرية الأكلية ابؼكتسبات إحدل بيثل للذاكرة ابعيد فالعمل

 الاحتفاظ عن ابؼسؤكؿ Baddely كضعو الذم للنموذج كفقا ، الفونولوجية الدكرة نظاـ" يدعى فرعيا نظاما "
 القراءة في رئيسي بدكر يقوـ (de la boucle phonologique) الذم ك اللفظية بابؼعطيات ابؼؤقت

،Gorm ) 1981 ) من كل بتُ السياؽ ىذا في ( القدرة في اختلاؿ ىناؾ بأف Miles et Ellis   
 كمؤشر إعتباره بيكن الذم الأمر رءة، ا الق إكساب في نوعية صعوبات يعانوف الذين الأطفاؿ لدل الذاكرية

 ( Ellis 1996 ( ثالث عامل" بتُ من الفونولوجي الوعي ك جهة من الذاكرة في ابػلل بتُ متبادلة علاقة" على
 " ، ثانية جهة من القراءة إكتساب ك جهة من "مشتًؾ ثانية جهة ..."(Pirmolin.M.N تضيفو كما أك ،

 ىذا.لقراءة ا تطور في يسابناف اللذاف ، الفونولوجي الوعي ك الذاكرة آداء برستُ على يعمل الأختَ ىذا لأف
 في منفردة، بصفة معرفية قدرة كل الإعتبار في الأخذ إمكانية عدـ إلذ يدفع ما بالفعل ىو ابؼشتًؾ الثالث العامل
 .الإضطراب بؽذا التعريفي الإطار عن خارج كونو الذكاء عامل رؾ ا إش دكف كىذا القراءة، تعلم صعوبة تفستَ

 :الذكاء دكر . 6.3
 الاكتساب على القدرة ك الذكاء بتُ ربط ا الت إبراز ىو المجاؿ ىذا في الدراسات عليو قامت الذم ابؽدؼ إف

 بتُ قوم ارتباط كجود ( 1984.بينهما سببية علاقة بناء كليس رءة ا الق تعلم ضمنها يدخل التي عامة بصفة
    "L'analyse segmentale" التقطيعي التحليل Content ( على القدرة ك العقلي العمر مستول

.( Magnan;Colé ,1992, 48 )  

 الآخر للبعض بالنسبة (Ferriero ، التي ك الكتابية اللغة اكتساب علىالكتابة  لنظاـ الداخلية القدرة تتكوف
 القدرة ىذه أساس ك كالكتابة للقراءة ابؼدرسي التعلم بداية قبل الفونولوجي ابغرفي التًابط تعلم بؾرد على تقتصر
  " (in:Lecocq ،1991، 470).للقواعد تدرجي بناء إعادة طريق عن إستيعاب عملية " ىناؾ

 
 : الاجتماعي – النفسي الجانب من . 7.3

 القدرة" بتُ تباعدا ىناؾ أف " القراءة لتعلم الاستعداد " بؼفهوـ دراسة في الاجتماعي، التكيف نظر كجهة من
 "العامة القدرة" ك القراءة بتعلم (Promptitude pour la lecture)، يرل لا Gyessing "ابػاصة

 ابؼنظور ىذا من Gyessing أكثر سيكولوجية بؿددات ك بعوامل ترتبط تفستَات .ابؼدرسة من الاستفادة على



 ابػصائص ىذه مثل...الراشد مع التواصل بذنب ك البداية منذ بؼدرسيا الوسط في التكييف صعوبة :شمولية يقدـ
 تكشف أف القدرات ىذه تستطيع كما.ابؼقتًحة ابؼدرسية ابؼهمات لآداء الدافعية لديو يتولد الطفل بذعل لا
 (in: Inizian.,1976 ,28 ).الراشد مع التواصل بذاه الطفل لدل "الأكلية اللامبالاة"

 تؤثر ك للقراءة "اجتماعية بسثيلات " كجود الشخص، عند القراءة بسثيل حوؿ التجريبية الدراسات أقرت لقد بالفعل
 . العملية ىذه في الطفل قدرات في
   ( Carayon.C1988 ( في كالقدرة التمثيل تفاعل حوؿدراسة  نتائج أظهرت الصدد، ىذا في

 :أفالقراءة  آلية في التحكم مستول مؤشر من إنطلاقا القراءة
 رءة، ا للق جيد بآداء يتميزكف ملائمة بسثيلات لديهم الذين الأشخاص -
 .القراءة في صعوبات بهدكف إبهابية، ك ملائمة غتَ رت ا تصو ك بسثيلات لديهم الذين الأشخاص -
 :القراءة تعلم لعملية المعيقة العوامل.5

 من بؾموعة عن ينتج كإبما منفرد، كاحد لعامل يرجع لا" القراءة في الضعف أف كالدراسات البحوث أظهرت
 كعوامل .كابؼدرس كالطريقة، كالمحتول، الكتب، :مثل التعليمية ابعوانب إلذ ترجع عوامل فهناؾ ابؼتشابكة، العوامل

 العضوم، النضج إلذ ترجع كعوامل السابقة، ابػبرات إلذ ترجع كعوامل كالإقتصادية، الإجتماعية العوامل إلذ ترجع
 الشخصية العوامل كإلذ كابعنس، الذكاء إلذ ترجع كعوامل كالسمعية، البصرية العوامل إلذ ترجع كعوامل

 :كالتالر كىو "بؿمد مصطفى كفهيم "أبضد الله عبد أبضد" الباحثتُ تقسيم إتباع كبيكن ."كالإنفعالية
 :للمتعلم ترجع عوامل 1-
 لفهم العقلي الإستعداد ضعف · .ككضوح يسر في ر أ يق ما فهم من بسكنو لا بصورة القراءة في ابؼتعلم عجز
 · .ابؼعاني

 كالقلق الإنفعالر الإتزاف نقص· .التًكيز على القدرة عدـ · .ابؼتعلم عند الثقافية ابػلفية كضعف ابػبرة قلة
 · .ابؼتعلم عند اللغوية ابغصيلة ضعف· .النفسي كالإضطراب

 :للمعلم ترجع عوامل 2-
 .كمعانيها للغة الصحيح · الفهم بكو تلاميذه توجيو على قدرتو كعدـ للمعلم، كالثقافي العلمي ابؼستول ضعف-
 · .تعليمها كأساليب كأىدافها كفلسفتها اللغة لطبيعة ابؼعلم فهم عدـ-
 · .معاف من برمل ما كفهم اللغة، إكتساب بكو تلاميذه توجيو في ابؼعلم إكتًاث عدـ-

 :المقركءة للمادة ترجع عوامل.3
 · .كالصور الأساليب أك ابؼعاني حيث من ابؼتعلم بؼستول ابؼقركءة ابؼادة تناسب عدـ-
 فهم عن العجز إلذ كبالتالر· كفساده، ابؼعتٌ اضطراب إلذ يؤدم قد بفا الكلمات، بعض بتُ الأصوات تقارب-

 74.2010 طكوؾ،).الأخرل مكاف منهما كل إذاكضع (اطلع)ك (اضطلع) كلمة مثل ابؼقصود، ابؼعتٌ
 



 عسر القراءة 

 : قراءة ال عسر تعاريف .1
 فقاؿ (Muchielli))آنذاؾ كصفو كما مرض أنو على انتشاره من الأكلذ الفتًات في " القراءة عسر " عرؼ
 كولينجفورد، ) . القراءة في خاصة اضطرابات من يعانوف " "  اللذين الأطفاؿ بو كيقصد العصر مرض عنو

2003 
 بيكن لا القراءة تعلم صعوبات أف الذ الانتباه لفت لأنو ابؼفيدة ابؼصطلحات من القراءة عسر اصطلاح أصبح ثم
 " كلمة تعتٍ ماذا نعرؼ أف أردنا كاذا " "Dyslexie" ابؼقطع من تتكوف فهي . ابؼتعلم غباء الذ ننسبها أف

 " dys" باليونانية يقابلو الذم "dus" كابؼقطع ، " اضطراب" أك " صعوبة " أك "ألد " كيعتٍ ديسيليكسيا
  lexie" يقابلو كالذم اللغة في " lexis" . " الكلمة" كيعتٍ اليونانية في

 أنها على " الديسيليكسيا " كتعرؼ ديسيليكسيا " - " " Dyslexie" تعلم في صعوبات تعتٍ الفرنسية اللغة في
 على القدرة عدـ أك الدرس ك يتناسب بدا القراءة استيعاب على القدرة عدـ ،كتعتٍ التعلم باتااضطر  من كاحد

 2002 الله، كالعبد مقدادم،).        كليا أك جزئياالقراءة 
 ، حركي أك حسي خلل أم من يعانوف لا اللذين الأطفاؿ بسس ابؼكتوبة اللغة بتعلم كخاصة دائمة صعوبة انها -
 (Frungolz 1997,18)  التعلم في رغبة كلديهم ، سنة حوالر منذ متمدرستُ ، عادم ذىتٍ مستول ذكك

 تدخل التي ابعوانب في العادم النمو ذكك الأطفاؿ يصيب القراءة عسر ، بأف التعريف ىذا الذ " لعيس " كيضيف
 (93 ، ت د ، لعيس)  كالاجتماعي النفسي ، العقلي كالنمو ، الكتابية اللغة فيها

 من بالرغم القراءة تعلم صعوبة في يظهر اضطراب ىو القراءة عسر اف ، العصبية للأمراض العابؼية ابؼنظمة كحسب
 (Dumont ,1998,47) . عادم ثقافي اجتماعي كبؿيط عادم ذكاء
 العلامات بؾموعة على كقدركزك ، ابعميع طرؼ من عليو متفق ابؼختصتُ بتُ موحد تعريف يوجد لا الآف كبغد

 : يلي كما حددكىا كالتي القراءة عستَ على تظهر التي كالابهابية السلبية
 منتظمة بطريقة دراستو يزاكؿ ، حسية أك دماغية اصابة أم من يعاني لا ، عادم طفل ىو القراءة عستَ -

(Pierre et Badrige , 1970  
 أك عقلي أك حسي خللكجود بدكف ابؼكتوبة اللغة باكتساب ، خاصة صعوبة أك عجز من يعاني شخص ىو -

  ,Frumholz , 1997 (18السلوؾ في اضطراب
 . الذىتٍ بابؼتخلف ليس القراءة عستَ -

 :راءةالق عسير مظاىر.3
 : يرتكبها التي الأخطاء تسلسل مستول على الطفل لدل الأعراض



 . الكلمات بتُ التمييز صعوبة -
 . الكلمة تكوف التي الأصوات بـتلف على التعرؼ صعوبة -
 . كابعمل الألفاظ تكوف التي الأصوات كتعاقب تسلسل على التعرؼ صعوبة -
 . النحو في أخطاء -
 . ابغركؼ قلب إلذ ابؼيل -
 . الكلمات على القراءة عستَ يبحث ما غالبا ببطء الكلاـ إلذ ابؼيل -
 . أفكاره عن التعبتَ صعوبة -
 . ينجزىا أف نريده التي للأكامر ابعيد الفهم صعوبة -
 . ( اليسار ، اليمتُ ) الابذاىات في ابػلط إلذ ابؼيل -
 . , Karen,2002 )غدا أمس ) الزماف كمفاىيم ، ( برت ، فوؽ ) بابؼكاف ابػاصة الأبعاد خلط إلذ ابؼيل -

 ,Defontaine)النفسي الرضا كعدـ ابغركة كثرة مثل ، قلقهم عن جسمهم بواسطة يعبركف أنهم الذ بالاضافة
1980 ) 

 98 )، ت د ، لعيس) . (ببعض بعضها تعويض فيحدث ، ابؼتشابهة خاصة ابغركؼ بتُ بصرم خلط -
 :راءةالق عسر تصنيفات.4
 أك التطورم القراءة عسر بتُ التمييز ضركرة ظهرت عامة، بصورة القراءة عسر عن البداية في ابغديث كاف أف بعد

 عسر ينتج حتُ في دماغية، إصابات من يعانوفةالذين الأفراد بىص الأختَ ىذا .ابؼكتسب القراءة عسر ك النمائي
 .الكتابية الرموز برليل نظاـ على القدرة بسس صعوبات ك اضطرابات عن التطورم القراءة

(1986)Frith ك ك ، ابؽجائية ابؼرحلة ك القراءة تعلم مراحل على القراءة لعسر تصنيفو في يركز من الباحثتُ من
 طرؼ من القراءة عملية في ابؼتبعة الاستًاتيجيات على تصنيفو في اعتمد من ىناؾ ك ابػطية الصورية ابؼرحلةك 

 إعادة استعماؿ إلذالافراد  بعض بييل حسبهما كالذم القراءة في الطريقتُ أك "ابؼسلكتُ ذك النموذج" كىو الطفل،
،(Marshall; Newcombe ,1973)بينما كالفونيمات، ابغركؼ بتُ الربط فيتم (recodage 

phonologique) إعادة إلذ اللجوء دكف الكلمة على التعرؼ طريق آخركف أفراد يفضل الفونولوجي التًميز 
 . قليلة فبدرجة كإلا التًميز،

 أصناؼ ثلاثة (Boder1973 فيها بييز التي تلك ، التصنيفات أىم بتُ من
 لإدراؾ   نتيجة تكوف ك ابغالات، من (dyslexie dysiedetique %10 الفكرية قراءةلا عسر -أ

 لا فالطفل .الكلمات حوؿ بصدد الطفل فيو يكوف الذم الوقت في الصعوبة تكمن حيث للكلمات سيء بصرم
 من صادفها التي تلك حتى للكلمات الآلر ك البصرم التعرؼ على القدرة بيلك الكلية التمثيلات" رصيد تكوين "

                            شيوعا الاكثر كىو )،.قبل
 الصوتي راءةالق عسر - ب :



 بصرم إدراؾ على يعتمد ىنا ابؼصاب لكن الصوتية، للوحدات السمعي التحليل على القدرة عدـ عن تنتج التي
 .تناسبها التي الفونيمات ك ابغركؼ أشكاؿ بتُ ربط ا ت ك صلة إحداث بالتالر ك الرمزية، للأشكاؿ جيد
 مظهرم طريق ك حيث للقراء، أخرل أنواع من ابتداءا رءة ا الق عسر لتصنيف أخرل طرؽ ىناؾ أخرل جهة من

 عسر ينتج بالتالر ك القراءة، عملية في بييز Seymour فونيمي طريق ( voie phonémique ) )شكلي
 Morphémique.(Khomsi:in., ( 1994 ابؼورفيمي القراءة عسر ك الفونيمي رءة ا الق
  كاحد آف في كالبصرم السمعي ابؼستول (على القدرة في خلل ابغالة ىذه تعكس ك
 المختلط راءةالق عسر -ج
 P "نوع من القراءة عسر اقتًح Bakker .القراءة عسر من ثانويتُ نوعتُ بتُ فيو بييزكف آخر تصنيفا آخركف ك
 على قراءتو في الطفل يعتمد حيث الأخطاء، بعض على برتوم ك متقطعة ك بطيئة قراءة خلاؿ من يظهر الذم"

 تكوين يتضمن الذم ك صوت – حرؼ ( حركؼ إلذ الكلمات برليل أم) بصرية – برليلية تيجية ر ا است
 L "  نوع من القراءة عسر لكنها ما حد إلذ سريعة القراءة تكوف حيث .أصوات إلذ برويلها ثم أكلا خطيا كلمة

 التعرؼ استًاتيجية على ىنا الاعتماد يكوف ك كالتعويض، ابغذؼ طريق عن الأخطاء، من العديد على برتوم  "
 اللغة تعلم صعوبات بتحليل اىتم من الباحثتُ من ىناؾ حديثا،. الكلمات على الشكلي ك الدلالر ابؼفرداتي
 .بؽا كمرجع الكتابة ك القراءة عمليتي في ابؼستعملة ابؼعرفية النماذج أخذ مع حالات دراسة إطار في الكتابية،

 Valdois ).كصف التي تلك تشابو التطورم القراءة عسر من أشكاؿ كجود بينت الأعماؿ ك ىذىالدراسات
,1996 a) الراشد بها. 

 المحيطي راءةالق عسر -أ
 للرموز البصرم التحليل عملية في كعجز الانتباه في خلل عن نابذة القراءة في صعوبات ك اضطرابات على تدؿ

 .الكتابية
 بحرؼ حرؼراءة الق عسر - ب

 القراءة، في كصف لقد Hinshelwood ( كبتَة صعوبات يعاني سنة 12 سن في طفل حالة ( 1971
 .ككل الكلمة على التعرؼ يستطيع حتى حدل على حرؼ كل على يتعرؼ حيث
 يتم لد حتُ، في .بالراشد ابػاصة بحرؼ -حرؼ رءة ا الق لعسر ابؼميزة الأعراض بعض تظهر ابغالات، ىذه مثل

 تأكيد بيكن حتى القراءة، عسر من النمط ىذا من تطورم لشكل كافي إكلينيكي كصف الآف حد إلذ تقديم
 .كجوده
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 مستول على الانتباىية البصرية" كذلك تسمى "(visuo-attentionnelle). الاضطراب ىذا أصل كيتعلق
 Seymour 1995) "البصرم الانتباه " في بخلل ,  (Valdois et Dugas. 1990) "البصرم ابؼنظم"

 ابغالات في يسمح الذم الانتقائي، فالانتباه (processeur visuel) ؿ ابؼسارات بموذج في ذكر الذم ).
 قراءةال أثناء يتميز حيث مضطربا، بقده الثانوية الأخرل العناصر كبتثبيط معابعتها ابؼراد ابؼعلومات باختيار العادية

 Robert 2000. 38))بأكملها كلمات أك الكلمات من لأجزاء "تشكيل كإعادة .انطفاءات"ب
  :الفونولوجية راءةالق عسر -أ

 النمط ىذا في الأخطاء أىم أف كما .معتادة غتَ كلمات أك كلمات -شبو قراءة في صعوبات خلاؿ من يظهر
 "فونيمية برالكسيا" إلذ بالإضافة أك صوتيا منها قريبة بكلمات ابؼقركءة الكلمات تعويض في تتمثل

،(lexicalisation ) " حذؼ، طريق عن كلمات شبو تكوين أم الكلمات تكوين " أك (بصريا) شكليا 
 من أخطاء تظهر كما .الأصلية ابؼفرداتية الوحدة أصوات (paralexie phonémique) أكتغيتَ تعويض

 .الكتابة مستول على أكبر بدرجة لكن الطبيعة نفس
 :السطحي راءةالق عسر - ب

 حسب Frith.U( أك "توقف" التطورم القراءة عسر يعتبر القراءة، مراحل زاكية كمن ، ( 1985
 أك الأبجدية ابػطية، - الصورية رتيجية ا الاست في سواء الاكتساب، استًاتيجيات بـتلف سلسلة في "تباطؤ"

 للقراءة الأبجدية الاستًاتيجية تكوين ستَكرة في خلل يعكس الفونولوجي رءة ا الق كعسر .الكتابية الاستًاتيجية
 للتعرؼ اللاحق النمو على بدكره ينعكس ابػلل ىذا. فعالة "بذميع " عملية تطور أك نشوء يعرقل بفا ، كالكتابة

 .ابؼكتوبة(assemblage) الكلمات على
 Castles ك Coltheart ( ا ،( 1993خضعو معسورا طفلا 53 أصل من % 19 أف بينا

, .(Valdois: in1411996, )،الثابتة غتَ الكلمات بقراءة خاصة صعوبة يعانوف للاختبار(mots 
irréguliers) 

 :راءةالق تعلم لصعوبة الفارقي التشخيص .5
 ابؼعايتَ إطار خارج كذلك متميزة، لشركط بىضع الذم الطفل عند ملاحظ ك منتشر أمر القراءة اضطرابات إف

 فنحن .القرائية قدراتو تطوير على قادر غتَ حينئذ الطفل فيكوف ذاتو، القراءة عسر تعريف تفرض التي التشخيصية
 .ابغقيقية القراءة صعوبات مع خلطها بيكن لا ك القراءة، لعسر مشابهة ك قريبة حالات أماـ إذف

 :الإتصالية ك الوجدانية النفسية باتار طالاض. 1.5
 تدربهيا تؤثر تواجهة كجدانية ك نفسية صعوبات ك مشاكل ىناؾ اللغة، الطفل لاكتساب الأكلذ السنوات خلاؿ
 عنو ينتج قد كمنو جدا، كبتَة كطاقة جهودا منو تتطلب التي ابؼختلفة، الأساسية للاكتسابات الطفل قابلية على
 حصوؿ من كلها بسنع الدافعية قلة أك الرغبة عدـ كذا ك اللغوم، الفهم ك ىذه التعلم لعملية الطفل رفض

 ك الكتابية باللغة يرتبط ما كل بزص التثبيط أك التوقف حالات ببعض إذف الأمر فيتعلق .الاكتسابات



 قبل توجد كونها " أكلية" عليها يطلق التي النفسية الاضطرابات ىذه بتُ اختلاؼ ىناؾ .نوعي باضطراب كليس
 تتطور ك الكتابية للغة النوعية الاضطرابات مع تتماشى التي "الثانوية" الاضطرابات كبتُ كذلك، تصاحبو ك التعلم
 تعلم صعوبة بييز ما ىو ابؼنعزؿ الطابع ىذا . مدرسية مشاكل ك رسوبات تولد ك الفشل، عن تنتج كونها معها،
 في فشل بوصل لا :القراءة في البسيط التأخر حالات عن بالقراءة خاص ك نوعي كاضطراب رءة ا الق أكعسر

 .بؿفوظة فتبقى ابغسابية القدرة أما الكتابية، اللغة على تعتمد كونها حيث من إلا الأخرل الدراسية ابؼواد تعلم
 :العقلي العامل .
 بتُ ملحوظ فارؽ ىناؾ يكوف أف بهب بحيث الذىتٍ، التأخر حالات عن القراءة عسر بسييز الضركرم من

 يرتبط حيث ذىنيا ابؼعاؽ لدل بقدىا لا ابػاصية ىذه .رءة ا الق تعلم في مستواه كبتُ للفرد الذىنية القدرات
 .الذىنية القدرات في بفاثل بضعف مباشرة لديو الضعيف التعلم مستول

 فسر الارتباط ىذا مع يزيد الذكاء اختبارات كنتائج القرائية القدرة مستول بتُ الارتباط أف ملاحظة أمكن لقد
 نفس على تنصب الذكاء 1984 ) السن في التقدـ , Stanovitch et al). اختبارات كوف من انطلاقا

 ىي الذىنية كالقدرات رءة ا الق بتُ الفارؽ ىذا لقياس ابؼستعملة القيم أف غتَ .القراءة تتطلبها التي القدرات
 مضموف عن اختبار كل مضموف بىتلف :ابؼستعملة الأدكات بطبيعة كبتَ بشكل كمرتبطة نسبية نفسها
 ىذه .الاختبار أك الأداة حسب ابؼقاسة القدرات مستول في اختلاؼ عنو ينجر بفا متفاكتة، بدرجات الآخر

 ( قد الذىتٍ ابؼستول ضعف أف إلذ الذكاء اختبارات استعماؿ في النظر إعادة إلذ الباحثتُ ببعض أدت الوضعية
Siegel رب ا اضط يعاني الذم فالفرد : التعلم لاضطراب نتيجة يكوف يشتَ ىنا من.القراءة عسر تشخيص في 

 تكوف كبؽذا العادم، القارئ عند كما الكتابية اللغة خلاؿ من للتعلم الفرص نفس لديو ليست رءة ا الق في
 مستول بتُ ملحوظ فارؽ لديهم يلاحظ لا الأفراد ىؤلاء مثل .ضعيفة اللفظية الاختبارات في نتائجو
 .يلائمهم لا ذاتو حد في الذكاء اختبار بؿتول لأف القراءة كمستول الذكاء

، (1989، Torgesen) في يشتَكف، الذكاء كمستول القراءة بتُ فارؽ بوجود القائل الرأم أصحاب بعض 
 أنو يعتٍ ،لا القراءة على عادية قدرة بيتلك أف بيكن 80 من اقل الذكاء مستول ذك الفرد كوف أف إلذ ابؼقابل،

 لتفستَ كافي غتَ ضعيف ذكاء مستول بأف القوؿ الأجدر من لكن بالقراءة، علاقة أك دكر الذكاء بؼستول ليس
 . يهمل أف بيكن لا ذلك مع كلكنو القرائية، القدرة ضعف

 ترتبط لا القراءة لاحظو كما يبدك، Torgesen صعوبات في كبتَا دكرا تلعب التي الفونولوجية الستَكرات أف
 في عادم، ذكاء مستول ذك طفل لدل الكلمات قراءة تعلم صعوبة حالة يفسر ما ىو ك الذكاء، بدستول كثتَا
 في أساسي دكر كلها تؤدم أخرل ذىنية كقدرات الفهم اللغة، قواعد باكتساب أكثر ابؼستول ىذا يرتبط حتُ

            GrégoireJ et al).)  39 ,1996    القراءة اكتساب
 السببي فالعامل الكتابية، اللغة مستول على اضطرابات لديو تظهر أف بيكن ضعيف عقلي مستول ذك الطفل إف
 كخلل القراءة كصعوبة فاضطراب :الكتابية باللغة خاص ليس ك رت ا القد بؾمل مستول على "عاـ خلل " ىنا



 اكتساب مستول ك الذىنية القدرات ابؼستول بتُ ملحوظ فارؽ خلاؿ من إلا النهاية في برديده بيكن لا نوعي
 .الكتابية اللغة
 :راءةالق عسر أسباب .6
 حركؼ برديد أصوبؽا أك الكلمات جذكر برديد في صعوبة لديهم تكوف القراءة بعسر ابؼصابتُ الأطفاؿ اف

 ( Defontaine , 306)ابؼتجاكرة كالرموز الأصوات ابهاد ككذالك البعض بعضها تلي التي الكلمات
 ( . ابؼكاني أك ابغيزم الادراؾ في كخلل 2003 ، الربياكم) ، 1980 , اللغة تأخر عن البعض تكلم كما ،

 كمؤشر ، كتعويضها الابذاه أك الرسم حيث من سواء ، ابغركؼ بتُ الشكلية الاختلافات ادراؾ عدـ يعتبر حيث
 الدماغية الكرة نصفي اخفاؽ الذ ىذا للحركؼ التسلسلسي التنظيم تطاؿ الادراؾ صعوبة أ، كما ، ذلك على
 (99 ت، د لعيس،) ). اللغوم النمو على السيطرة ارتوف " يرجع الصدد ىذا في ، " " Orton " على
 البصرم الادراؾ بتُ موجبة ارتباتطية علاقة ىناؾ اف ، السيد سليماف ابغميد عبد نظر كجهة من منطقيا يبدك كقد

 كانت سواء ابغسية للمدراؾ تفستَ أك تأكيل الا ماىو أساسو في الادراؾ لأف ، اللغة كفهم القراءة على كالقدرة
 بسهيدا عليها مبدئية دلالة كاضفاء حسيا ابؼستدخلة ابؼثتَات بتُ كالفارقة ابؼميزة الفركؽ كبرديد بظعية أك بصرية
 التميز على القدرة في عيوب لديهم توجد الذين فالأطفاؿ ، عملها العليا العقلية العمليات بسارس لكي

( ، ( d / b ) : ت ، ب مثل ابؼتشابهة الأحرؼ بتُ بدقة الفركؽ ملاحظة يستطيعوف لا البصرم ) ، ( ح ، ج 
) . ) ، r / n ) البعض ببعضهما مرتبطاف أساسيتُ نظاماف يوجد بالادراؾ اللغة علاقة اطار كفي . 
 يتضمن كالذم الرئيسي الاتصاؿ نظاـ للغة اللفظي السمعي النظاـ كيعتبر . للغة اللفظية / السمعية النظم

 اما ، أكالكلاـ بابغديث فيو ابؼخرجات نظاـ كيتمثل اللغوية الرسالة استقباؿ في مهمتو تتمثل كالذم الاستماع
 في كبـرجاتو القراءة في مدخلاتو تتمثل، كالذم الثانوم الاتصاؿ نظاـ يعتبر فانو للغة اللفظي البصرم النظاـ
 البصرم الادراؾ ضعف في ابؼتمثل ابغسي الادراؾ مهارات في تظهر كقد2000 ابغميد، عبد السيد ). الكتابة

 ، الله كالعبد مقدادم،). ابغركؼ عكس . ابؼتشابهة ابغركؼ على التعرؼ في كالصعوبة ، ابغركؼ ادراؾ كصعوبة
 ميلر " من كل يرجعها " " F-Muller " فاردينوف " ك " " W-Ferdinand " التذكر سوء الذ(2002

 في ابػلط الذ يؤدم كالذم السمعي الادراؾ في ضعف الذ ، التحليلية القدرة قلة الذ ، ( الأشكاؿ ادراؾ )
  ) ابعسمية بالصورة الوعي كالذ الزماني – ابؼكاني ابؼهارات في ابغركية أما التوجو في اضطرابات الذ ، الأصوات

 (Noel , 1976 , 35 في تتمثل كما كاليسار اليمتُ بتُ التمييز كعدـ الابذاه في ارتباؾ بكو على فتبدك 
 . الكلاـ تطور في البطء كفي ابؼتشابهة الأصوات بتُ التمييز في الصعوبة في السمعي الادراؾ بؾاؿ

 لونام " كيرجع " " Launany " التحكم في ، اللغة تكوين في نقص الذ القراءة عسريؤدم 



(Noel , 1976 , بناء ابعسمية الصورة مستول على ابؼوجود العجز كالايقاع ابعسمية الصورة في ، اليدكم 
 في كيذىب كابؼكاف " " Kosher " الذ القراءة عسر يرجع حيث سيموف " كيؤكد " " J-Simon " الزماف
 العقلية القدرات جانب كفي . كابؼكاف بالزماف ابػاص التعرؼ مستول على ينتشر اضطراب كوشي " الابذاه نفس
 قلق بكو على تبدك العاطفي ابعانب كفي . كالابذاه كالربط، الذاكرة في ضعف شكل على ، الصعوبة ىذه تظهر
 عدة كجود خلاؿ من رثي ا الو العامل إلذ ، القراءة عسر أسباب يرجع من كىناؾ( 2002 مقدادم،). كاضح

 . العائلة نفس , Pierre & Ritzen , 1970 )في حالات

 ظهرت ، الظاىرة ىذه تفستَ أجل كمن القراءة تعليم في ابؼستعملة كالطرؽ البيداغوجية الأسباب كذلك ىناؾ
 كظيفي اختلاؿ سببو القراءة عسر , Karen ) ، حيث أف مفادىا جديدة نظرية حوؿ تدكر أعماؿ عدة حاليا

 في بالقراءة ابػاصة ابؼناطق نشاط صور بأف جدا الدقيقة الفحوصات أكضحت 31 ,2002 ) العصبي ابعهاز في
 بينما ، بابقازىا مطالبتُ كانوا التي الأعماؿ تقدمت كلما العاديتُ عن بزتلف ، القراءة عستَم عندالقراء الدماغ

 ابؼعطيات يرل القراءة بعستَ ابػاص العصبي ابعهاز أف يعتٍ ىذا . رءة ا الق عستَم عند يتغتَ لا النشاط ىذا
 الآلاؼ العصبونات من طبقات كجود توضح أبحاث ىناؾ أف إلذ بالإضافة . العادم بالطفل مقارنة بـتلفة بصفة
 أكضح ، تعدد كيرجع. مستحيلة كالقراءة بفكنا غتَ الكركيتُ نصفي اتصاؿ بهعل ، الدماغ على متموضع منها

 الق عسر ميادين كتشعب النظريات كثرة إلذ الأسباب2003 ، الربياكم) الدماغ نصفي بتُ التناسق عدـ كذلك
 ، أصعب تكوف منها الوقاية كبالتالر الظاىرة ىذه حدكث كيفية برديد صعوبة ىو نشتَ أف بهب كما ، رءة ا

 ضبطها إلذ التكفل كبوتاج ، حدكثها إلذ أدت التي للأسباب مدرؾ غتَ الأحياف بعض في ابؼختص يصبح حيث
 . ابؼناسب التشخيص أجل من

 : راءةالق عسر تشخيص .7
 من بزتلف فهي الكيفية كجدت إف حتى ، القراءة كيفية لفهم كسيلة شخص كل بهد كيف بالتحديد نعرؼ لا

 من الكثتَ كىناؾ ، الأفراد كل على القواعد تنطبق لا كلذلك منفردة حالة شخص كل كيعد آخر إلذ شخص
 كاحد تفستَ كجود يتعذر ثم كمن النفس في الثقة بؾرد أك الذاكرة أك البصرم التفريق من تنبع كالتي التعقيدات

 ، . القراءة لاكتساب الناجعة الطريقة إبهاد في كبالتالر عسرا تعاني التي ، كولينجفورد ) ابغالات بعميع بسيط
 عدة تدخل إلذ بالإضافة . رءة ا الق م عستَ كاختلاؼ الفردية الفوارؽ ىو ، صعبا التشخيص بهعل كما 2003
 طبي ىو ما ، حالة عن التحدث بيكن كلا منها كمتنوعة متعددة تقييم أدكات استخداـ من فلابد لذلك ، ميادين
 لتعلمو كافية زمنية مدة بعد إلا للطفل بالنسبة القراءة عسر (2003 ، الربياكم) ) كنفسي كلغوم ، كتربوم
 يعرؼ الأطفاؿ من ر ا كبی جزء بأف نقوؿ أف بد كلا(98 ت، .د لعيس،)ابؼدرسة في للقراءة الأساسية الآليات

 ابؼدرسي الدخوؿ من أسابيع عدة بعد تدربهيا بزتفي كلكنها ، بسدرسهم بداية في الصعوبات ىذه



(Noel , 1976 , الطفل يعاني عندما الصعوبات ىذه بذاكز يستطيعوا لد الذين التلاميذ ىم القراءة كعستَك 
 نفس في العمر نفس في الآخرين ابؼتمدرستُ مستول عن بىتلف لا العاـ مستواه بينما ، القراءة في صعوبات من

 ( Defontaine , 1980, 20)  الفرنسية الدراسات كحسب. القراءة عسر من يعاني بأنو نقوؿ العمر،
 : يلي بدا القراءة تعلم بير أف بيكن  

 مشكلة من يعانوا لن : التحضتَية الدراسة آخر في نلاحظ ، القراءة تعلم بداية في طفل مئة ( 100 ) اعتبرنا اذا
 25 الذ 20 } : يلي ما استخلاص بيكن الأختَة الفئة ىذه كمن رءة ا الق يعرفوف لا % 80 الذ 75 القراءة في

 في فشلهم % 17 الذ 10 استدراؾ يستطيعوف لكنهم اللازمة بالدافعية يتمتعوف لا أك ناضجتُ غتَ لأنهم ، %
 عسر من تعاني أنها على تشخص التي الفئة ىم. بعد فيما القراءة تعلم في مشكلة من يعانوا كلن اللاحقة السنوات

 . فحوصات بعدة القياـ من لابد ذلك قبل ك القراءة % 10 الذ 8 اعادة بفضل بهم التكفل كبيكن رءة ا الق
 : عصبي طبي اختبار -
 , Noel)الأذف أك العتُ في سبب أم ك ، الدماغ في عضوم سبب أم نبعد حتى الاجراء ىذا من بد لا

 1976 , 72 
 : أرطفوني اختبار -
 تم التي الأساليب بـتلف كفي القراءة، مشكلات . الأكلية ابؼفاىيم كاختبار كابؼكتوبة الشفوية اللغة فحص طريق عن

 على يركز كأسلوب الرموز قراءة على يشدد أسلوب :أسلوبتُ على التًكيز كاف فقد الباحثتُ، قبل من إقتًاحها
 كتعلمها الرموز فك كيفية التلاميذ تعليم في كفاية أكثر تعتبر الرمز على تشدد التي كالطرائق .للمعتٌ الإدراؾ

 التلميذقارئ يصبح لكي الضركرية رت ا ابؼها توفر كبذلك مبكرة، مرحلة في الصوتيات تنظيم على لتدريبهم
 :مايلي رءة ا الق لعسر علاجية كطرؽ إستخدمت التي الأساليب كمن .قرائتو في كسريعا مستقلا

: Distar - قراءةلل ديستار برنامج 
 1974 كبركنر انجلماف" من كل البرنامج ىذا أعد " ( Engelman et Brouner) كىو
 بهمع كفيو الثالث الصف عبر للتلاميذ ابؼتوسط برت رءة ا الق مهارات لتوصيل جيدة بطريقة كمعد قوم نظاـ

 البرنامج في مستويتُ أكؿ لقدراتهم، طبقا كذلك تلاميذ عن المجموعة عدد يزيد لا بحيث بؾموعات في التلاميذ
 ابؼنزلية الواجبات على البرنامج ىذا في التلاميذ كيعتمد التلاميذ عند الأساسية ( ابؼهارات تأكيد على يعملاف

 :التالية التمارين تتضمن التي كالكتبالعلمية
 .كاليسار اليمتُ بابذاه كالوعي ابؼهارات لتعليم ألعاب -
 .سريعة ثم بطيئة بطريقة الكلمات نطق من ابؽجاء التلاميذ لتعليم الكلمات تركيب -
 .كالكلمات الأصوات بتُ العلاقة التلاميذ لتعليم (الوزف) الإيقاع بسارين -



 على التًكيز مع الاجتماعية كالدراسات العلوـ في ابؼكتوبة القطع على فتَكز البرنامج ىذا من الثالث ابؼستول اما
 .منظمة بطريقة كمراجعتها التلاميذ لاخطاء التصحيح

:(Sle Edmark Reading Program) رءة ا للق "ادمارؾ" برنامج 
 بطريقة المحدكدة ذكالقدرات لتلاميذ كلمة 150 لتدريب مصمم كىو "ادمارؾ" بصعية البرنامج ىذا نشر كلقد

 :ىي أنواع أربعة من درس 277 على كيشمل ابؼدرس خلف التًديد
 .فقط كلمتتُ على يشمل درس ككل الكلمة على للتعرؼ دركس -

 .الكلمة إلذ للوصوؿ ابؼطبوعة كالابذاىات ابػطوط تتبع التلاميذ على فيجب الابذاىات كتب دركس -
 .العبارات مع تتوافق التي الصور دركس -
 .قصة 16 التلاميذ يقرأ حيث القصصية الكتب دركس -
 كيسجل دكرية مراجعات عمل مع مبسطة بطريقة الدركس تقسم البرنامج ىذا كفي

 .بيانية بطريقة التلاميذ استجابات
:(Rebus approch) ريبوس طريقة 

 "كلب "كلمة يتعلم أف الطفل يريد فعندما ابؼكتوبة الكلمات من بدلا الكلمات صور الطريقة ىذه في يستخدـ
 بتسمية يقوـ شكل 384 على بوتوم كتاب كل كتب 03 الطريقة ىذه كتتضمن كلب صورة لو يرسم فإنو
 الأنتهاء كبعد صحيحة إجابة بهيب أف بعد إلا التالر للشكل التلميذ ينتقل كلا الرصاص، بالقلم الأشكاؿ ىذه
 :عن عبارة ربع كتابا يوجد الكتب ىذه من
 ."قطة صورة توجد أم " ابؼرسومة الكلمات من قاموس -
 .كربظها ابؼعقدة الكلمات من قاموس -

 .القرائي للفهم قطعة - 17
 ربظها، طريق عن معرفتها من بدلا بؽا الصحيح كابؽجاء الكلمات لقراءة التحوؿ مرحلة ذلك بعد الطفل يدخل ثم

 .كابعمل للكلمات ابؼكتوبة القراءة مرحلة ذلك بعد التلميذ كيدخل كبتَة بحركؼ الكلمة تكتب كفيها
:(Multi Sensoy Reading) : رءة ا للق المتعددة الحواس طريقة 

 بابغركة الإحساس كتسمى رءة ا الق لتعليم حواس عدة استخداـ على تعتمد كىي "VAKT" ابغواس كتعتٍ
(K) ،Auditory السمع (A) ، Visual الرؤية (V) أسلوبتُ، على تعتمد الطرقة كىذه ابؼختلفة 

Tactile َاللمس إلذ يشت (T) ،Esthetie KIN كبوكاسي، بطاطية )."Gillingham كأسلوب " 
 2013، 65_67 ).فرنالد" أسلوب Fernald" ، جلينجهاـ

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 المحاضرة حادم عشر

 

الحسابعسر   

-I الحساب تعريف:  
 التفكتَ سرعة على يساعد الأرقاـ ك العلاقات ك الرموز لغة ىو بأنو :"الحساب ديوم جوف "يعرؼ

 كذلك ك العددم ابغساب مبادئ ىي أساسية عناصر ثلاث على أساسا يقوـ علم ىو أك الذىتٍ، ك ابؼنطقي
 في ابؼتمثلة ابؽندسية الأشغاؿ ك ابؼساحات الطوؿ، ابغجم، الوزف، الكيل، بدقياس ابػاصة التطبيقية التمارين

 38 ص ، 1980 الله، خير) .ابؽندسية الأشكاؿ)
 علاقات أك كمية مفاىيم تكوف كمنها للقياس، القابلة ابؼقادير يدرس علم بأنها :"قاسم محمد "يعرفها ك
 361 ص ، 1937 محمد، قاسم) .معا بنا أـ منفصلة أك متصلة كانت سواء )
 :ابغساب فيعرؼ الرياضيات معجم حسب أما
 ك كالقسمة، الضرب ك الطرح ك ابعمع :مثل عليها، العمليات ك الأعداد بدراسة يعتٍ الذم العلم بأنو

 .العامة ابغياة مسائل في العمليات ىذه تطبيق ككذلك ابعذكر، إبهاد ك القول الرفع
 96 ص ، 1995 كآخركف، الياس أكديت)



 كطرحهما، بصعها ك الكسرية، ك الصحيحة الأعداد درس ىو :"عضاضة مختار احمد "يعرؼ كأيضا
 .بها يتعلق ما ككل كتقسيمها كضربها

 يكوف فالضم التفريق، ك بالضم الأعداد حساب في عملية صناعة :بأنو الحساب خلدكف ابن يعرؼ ك
 أيضا كالتفريق الضرب ىو أخر،كىذا عدد بآحاد عددا تضاعف كبالتضعيف ابعمع، كىو بالإفراد الأعداد في

 بأجزاء عدد كتفصيل الطرح، كىو الباقي كمعرفة عدد من عدد إزالة مثل بالأفراد إما الأعداد، في يكوف
 635 ص ، 2001 سهيل، زكار ) .القسمة بؿصلة عدتها تكوف متساكية )

 كتضعيف بصع من كمركبة مفردة الأعداد أحواؿ بيو يعرؼ علم :بأنو" الجزائرم جابر بكر أبو" كيعرفو
 91 ص ، 1985 الجزائرم، بكر أبو) .كتفريق كنقص )

  :الحساب أىداؼ
 :التالية النقاط في ابغساب تعليم أىداؼ تلخيص بيكن
 التي ابؼعاملات شتي كفي الشراء ك البيع بفارسة في للحساب بكتاج اليومية حياتنا في :اجتماعي نفعي ىدؼ 1-

 .ذلك تتطلب
 كما ابغل  في كتساعده الأفكار، كربط الإرادة الطفل لدم تقوم ابغساب مادة فتدريس :تربوم ىدؼ 2-

 من كحتى كالعقل الاستنتاج ابػياؿ، الذاكرة، :منها ل لأخر العقليةا ابؼلكات تقوية في تساعده
 .الصراحة ك الصدؽ حب علي الوجدانية الناحية
 مزاكلة  كيستطيع العددية الرموز امتلاؾ إلر التلميذ يتوصل ابغساب تعليم خلاؿ من :تثقيفي ىدؼ 3-

 .كفهم بدهارة ابؼتعددة العمليات
 البنية أساسها علي تقوـ كالتي الأساسية بابؼعلومات ترتبط التي الضركرية ابؼعارؼ كىي :معرفي ىدؼ -4-
 ابؽندسية، الأشكاؿ ك الأعداد كأبظاء شارات كإ  كرموز كمصطلحات كالعلاقات ابؼعارؼ ك لقوانتُ ا:مثل ابغسابية

 كنقطة كتستعمل الأخرل ابؼعارؼ بناء بؽم بيكن حتى معرفتها التلميذ علي بهب معارؼ ىي ابغسابية كالإشارات
 .تعقيد اشد تعلم عمليات في انطلاؽ

 شرط ابؼهارة كتعتبر  الرياضي الأداء في عالية كفاءة التلاميذ اكتساب ىو بابؼهارة كابؼقصود :مهارم ىدؼ 5-
 جراء كإ  كالقياس، الرسم في ابؽندسية الأدكات استخداـ حسن في ابؼهارة ىذه كتتمثل الرياضي، النمو في أساسيا

 الفهم كىي أنواع ثلاث علي تقوـ ابغساب في ابؼهارة لاف المحدد، الزمن ك ابؼطلوبة بالسرعة ابغسابية العمليات
 .التنفيذ في السرعة ك كالدقة
ى عل  تعتمد أساليب كىي التفكتَ، في ابغسابية الأساليب بها كيراد :التفكير بأساليب يتعلق ىدؼ 6-

 كقدرات خبرات يتطلب الذم ابؼعقد بكو تدربهيا استوعبت إذا حتى البسيط من فتبدأ الفهم في متدرجة مستويات



 السهل من التصاعدم بالتدريج كذلك الذىن في الدراسية ابؼادة كحقائق مفاىيم تنظم حتى نضجا، أكثر عقلية
 .الصعب إلر

 فارتباطها  العاطفية، ابغالات من ابغساب مادة بزلو لا :كالميوؿ الاتجاىات باكتساب يتعلق ىدؼ 7-
 كميوؿ ابذاىات اكتساب علي التلميذ تساعد الانفعالية،فهي ابؼؤثرات من خالية جافة بهعلها لا التفكتَ بعمليات
 بيتٍ ابغساب للسلوؾ،كذلك ابؼوجهة بالعاطفة ابؼرتبطة الفكرية ابغالات بالابذاىات كيقصد

 188 ص ، 1999 الدين، خير ىني) .الوجداني الجانب -191).
 أم ابؼهارات كاكتساب النتائج، إلر الوصوؿ في كالدقة السرعة ابؼتعلم يكتسب أف ابغساب التدريس أىداؼ كمن

 الاعتيادية، الكسرية، ك الصحيحة الأعداد علي كالقسمة كالضرب كالطرح ابعمع عمليات إجراء في كالدقة السرعة
 ك ابؼبدع التفكتَ تعزز فابؼهارات السالفة، بابؼوضوعات ابؼتعلقة ابؼسائل حل في ابؼهارات يكتسب كاف كالعشرية،

 .اليومية ابؼشاكل حل على تعمل ك كاللعب، كالعمل البيت في تساعد
 112 ،ص 1997 إبراىيم، عزيز مجدم

 كيتم التفكتَ، في الدقيق ابؼستوم إلر ليصلوا بتلميذنا، نرقي أف ابغساب تدريس أىداؼ من يكوف أف بهب كما
 .الكمية ابؼواقف في التفكتَ علي إعانتو في الأعداد استخداـ علي الفرد تعويد طريق عن ىذا
 44 ص ، 1962 العباس، أبو

 :بالحساب الخاصة الإستراتجية
 :في كتتمثل إتباعها، بيكن الاستًاتيجيات من عدد يوجد يلي فيما

  :الأعداد بقراءة خاصة استراتيجيات 1-
 الأعداد قراءة ابؼهارة-
 العرض الدكائر طريقة الإستًاتيجية-
 .ابػانات قيم الطفل يوضح -
 .الأعداد قراءة كيفية للتلميذ ابؼعلم يوضح -
 دكائر كتوضع الأعداد بطاقات باستخداـ الأرض علي العدد ابؼعلم يعرض -

 .رقم كل علي
 من يطلب ثم مثلا ابؼئات خانة علي يقفز أف التلميذ من ابؼعلم يطلب -

 بابؼئات العدد قراءة التلميذ
 .ابػانات بصيع مع كىكذا الأخرل ابػانة إلر يقفز ثم -
 .السبورة علي ابؼكتوب العدد قراءة منو يطلب -
 .حركؼ عدة بتُ من ابؼطلوب ابغرؼ علي دائرة يضع -

 الأعداد قراءة مهارة



 النمذجة الإستًابذية
 العرض

 .للتلميذ العدد ابؼعلم يكتب -
 .خانة أم من كابتداء قراءتو، ككيفية العدد تقسيم كيفية لو يوضح -
 .خطوات من ابؼعلم بيو قاـ ما تنفيذ منو يطلب -
 .العدد كتابة منو يطلب -
 الأعداد قراءة ابؼهارة-
 ابؼهارةالعرض برليل الإستًابذية-
 .لو كيقرا للتلميذ العدد ابؼعلم يكتب -
 .نطقو إعادة منو يطلب -
 .(ابػانات عدد حسب) خانات إلر العدد يقسم -
 .ابػانات حسب قرأتو ثم القراءة في العدد تقسيم كيفية للتلميذ يوضح -
 .تعلمو ما حسب العدد قراءة التلميذ من يطلب -
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 :الأعداد بترتيب خاصة استراتيجيات -2-
 الأعداد ترتيب ابؼهارة-
 العرض السلم طريقة الإستًابذية-
 .للتلميذ الأعداد تعرض -
 .للتلميذ السلم يرسم -
 .الأعداد قراءة منو يطلب -
 .(الأصغر) أك الأكبر العدد بهاد كإ  الأعداد مقارنة التلميذ من يطلب -
 السلم أسفل في الأصغر) أك السلم اعلي في الأكبر العدد كضع منو يطلب -
 .باختياره قاـ الذم العدد علي التلميذ يشطب -
 في الأصغر أك ) السلم من الأختَة قبل الدرجة في الأكبر العدد يضع ثم الطريقة بنفس الأعداد بؼقارنة ينتقل -

 السلم من الثانية الدرجة
 تنازلر كاف اذا الأسفل حتى السلم ىاعل من الأعداد بكتابة يقوـ ثم الأعداد، بقية مع الطريقة التلميذ يكمل -

 . كالعكس
 المهارة تحليل الإستراتجية



 .للتلميذ الأعداد تعرض العرض-
 .النازؿ جدكؿ في الأعداد كضع منو يطلب -
 .الأختَة ابؼنزلة من ابتداء الأعداد بتًتيب التلميذ يقوـ -
 2 )الرقم يضع ثم الأخرل، الأعداد إلر ينتقل ثم ابؽامش في الكبتَ العدد علي (1 ) الرقم بوضع يقوـ -
 .الأقل ابػانة إلر ينتقل معينة خانة تساكم كعند .الأعداد بقية مع كيكمل -
 .تنازلر كاف إذا العكس أك تنازلر، كاف إذا الأختَ إلر1 الرقم من الأعداد يكتب -
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  :الأعداد بين بالمقارنة خاصة إستراتجيات -3-
 الأعداد بتُ ابؼقارنة ابؼهارة

 النمذجة الإستًابذية
 .بـتلفة بألواف ابػانات كبسيز للتلميذ الأعداد تكتب -
 .الأعداد قراءة التلميذ من يطلب -
 .الأصغر ثم الأكبر بابػانة ابتداء الأعداد بدقارنة ابؼعلم يقوـ -
 .الأقل ابػانة مقارنة إلر انزؿ ابػانة في الرقم تساكم اذا -
 (= ،> ،<) العدد أماـ ابؼناسبة الإشارة توضع -
 .العدد نفس من السابقة ابػطوات بنفس القياـ التلميذ من يطلب -
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 الأعداد بتُ بابؼقارنة خاصة إستًابذيات-
 الأعداد مقارنة ابؼهارة-
 ابؼهارة برليل الإستًابذية-
 العرض-
 .للتلميذ العدداف يكتب -
 .العددين قراءة التلميذ من يطلب -
 .ابػانات حسب للتلميذ الأعداد برلل -
 .فالأصغر الأصغر ثم الأكبر ابػانات تقارف -
 .العدداف تساكم إذا = أك الكبتَ العدد إلذ < الإشارة توضع -
 .ابؼعلم بها قاـ التي ابػطوات نفس إعادة التلميذ من يطلب -

 الجمع بعملية خاصة إستراتجيات -4-
 الأعداد بصع ابؼهارة



 التمثيل طريقة الإستًابذية
  العرض

 .السبورة علي ابؼسالة تكتب -
 + الإشارة معتٍ للتلميذ كيوضح تقرا -
 .للتلميذ قصصية بصورة ابؼسالة تشرح -
 .الناتج ككتابة بصعها منو كيطلب المحسوسة الأشياء من بؾموعة التلميذ يعطي -
 .الناتج ككتابة ابؼسالة قراءة منو يطلب -
 .المحسوس باستخداـ حلها منو كيطلب شرحها بدكف آخرم مسالة للتلميذ يعطي -
 .يده أصابع باستخداـ حلها منو كيطلب أيضا مسالة لو تعطي -
 الأعداد بصع ابؼهارة-
 السلم طريقة الإستًابذية-
 العرض-
 .للتلميذ ابؼسالة تعرض -
 :مثل كاضح بشكل الأعداد بتُ السلم يرسم -
 .ىنا السلم كضع بؼاذا للتلميذ يوضح -
 من نطلب ثم الأخر العدد اعلي إلذ العدد رفع كيفية يوضح ثم كاملا، الناتج كيكتب الآحاد ابػانة بذمع -

 .الطريقة بنفس ابعمع إكماؿ التلميذ
 الأعداد بصع ابؼهارة-
 النمذجة الإستًابذية-
 العرض-
 .للتلميذ ابؼسالة تكتب -
 الرقم معو ابصع ثم الذاكرة في الكبتَ الرقم بتخزين كذلك ابعمع كيفية بياف مع كاضح بصوت ابؼسالة بقمع -

 .لو ابؼقابل
 .الناتج إلر الوصوؿ في الطريقة بنفس بعده الذم الرقم ثم -
 .للتلميذ الناتج تكتب -
 .كاضح بصوت ابؼسالة نفس مع الطريقة بنفس إعادة منو يطلب ثم -
 الأعداد بصع ابؼهارة-
 ابؼهارة برليل الإستًابذية-
 العرض-



 .للتلميذ ابؼسالة تعرض -
 .العدد من خانة علي مستطيل يوضع -
 الناتج ككتابة الأكؿ ابؼستطيل في الأعداد بصع التلميذ من يطلب -
 .بابغمل كاف إذا التالية ابػانات لر أعلى إلر بالأخر كيصعد الأكؿ العدد يضع -
 .ابؼسالة بقية مع الطريقة بنفس يكمل -
 .مستطيلات دكف من آخرم مسائل برل -
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 الطرح بعملية خاصة استراتجيات -5-
 الأعداد طرح ابؼهارة

 التمثيل طريقة الإستًابذية
 العرض-  
 .السبورة علي ابؼسالة تكتب -
 الطرح ك ابعمع بتُ الفرؽ لو كيوضح ( -)الإشارة معتٍ للتلميذ كيوضح تقرا -
 .للتلميذ قصصية بصورة ابؼسالة تشرح -
 .الناتج ككتابة بعض من طرحها منو كيطلب المحسوسة الأشياء من بؾموعة للتلميذ يعطي -
 .المحسوس باستخداـ حلها منو كيطلب شرحها بدكف آخرم مسالة للتلميذ يعطي -
 .يده أصابع باستخداـ حلها منو كيطلب أيضا أخرم مسالة لو تعطي -
 الأعداد طرح ابؼهارة-

 الأسهم طريقة الإستًابذية
 العرض- 

 .للتلميذ ابؼسالة تعرض -
 .كاضح كبشكل الأعداد بتُ الأسهم ترسم -
 − :مثل ىنا الأسهم كضعت بؼاذا للتلميذ يوضح -
 .السهم بإتباع الأخر العدد ثم كاملا، الناتج كيكتب الآحاد خانة نطرح -
 .الطريقة بنفس الطرح إكماؿ التلميذ من يطلب ثم -
 باستلاؼ الأعداد طرح ابؼهارة- 
 النمذجة الإستًابذية-
  العرض-  
 .للتلميذ ابؼسالة تكتب -



 بتخزين كذلك الطرح كيفية بياف مع كاضح بصوت للتلميذ ابؼسالة بول -
 .الناتج إلر الوصوؿ حتى الكبتَ الأخر العدد بنفس بعده العدد ثم الذاكرة في الصغتَ العدد

 ابؼطركح الرقم من اصغر منو ابؼطركح الرقم يكوف عندما انو للتلميذ يوضح -
 :مثل الواحد البسط في للصغتَ المجاكر الرقم من ؼاستلا-
− 

971 
876 

 .كاضح بصوت ابؼسالة نفس مع الطريقة نفس إعادة منو يطلب ثم للتلميذ، الناتج يكتب -
 باستلاؼ الأعداد طرح المهارة

 النمذجة الإستًابذية
  العرض

 .للتلميذ ابؼسالة تعرض -
 .بيو نقوـ كمي الاستلاؼ معتٍ للتلميذ يوضح -
 يتبعها كما الاستلاؼ كيفية توضيح مع كاضح، بصوت للتلميذ ابؼسالة نقل -
 .تغيتَ من
 .جديد من كتكتب ابؼسالة بسسح ثم الناتج، يكتب -
 مساعدتو مع كاضح بصوت السابقة ابػطوات بنفس القياـ التلميذ من يطلب -
 .ابغاجة عند

 الأعداد طرح ابؼهارة
 ابؼهارة برليل الإستًابذية

 العرض
 .للتلميذ ابؼسالة تعرض -
 :مثل بعض مع تطرح بحيث العدد من خانة كل علي مستطيل يوضع -

9 5 4 
2 0 3 

 .الناتج ككتابة الأكؿ ابؼستطيل في الأعداد طرح التلميذ من يطلب -
 .ل لأخر ابػانةا إلر كينتقل الناتج يكتب -
 .المحسوس باستخداـ ابؼسالة بتمثيل التلميذ يقوـ الناتج كتابة بعد -
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  :الضرب بعملية خاصة استراتجيات 6-
 الأعداد ضرب ابؼهارة

 الأصابع طريقة الإستًابذية
  العرض

  8 ×8  ابؼسالة -
 .الثاني بالعدد كليسرم الأكؿ، بالعدد اليمتٍ اليد بسثيل -

 3 الأصابع بثتٍ كيقوـ الأكؿ، العدد مقدار حتى بالعد اليمتٍ اليد في نعد - .

 3 ابؼعدكدة الأصابع بثتٍ كنقوـ الثاني، العدد بدقدار أليسرم اليد في نعد - .
 الناتج كنكتب 10 ب أصبع كل اليدين كلتا في ابؼثنية غتَ الأصابع بقمع -

.(60=6) 
 اليد في 2،2 أليسرم ككذلك اليمتٍ اليد في ابؼثنية الأصابع بعد نقوـ -

 2 ) الناتج كنكتب أليسرم ×2=4)
 4 ) الناتج السابقتتُ ابػطوتتُ ناتج بقمع - +60=64)،(8× 8=64)

 6 من عددين أم لضرب تستخدـ - × 10 إلر 6 ×10.
 الأعداد ضرب ابؼهارة

 الشبكة طريقة الإستًابذية
 العرض

 .للتلميذ ابؼسالة تعرض -
 .الأكؿ العدد بقيمة أفقية خطوط عمل منو يطلب -
 العدد بقيمة الأفقية ابػطوط مع تتقاطع عمودية خطوط عمل منو يطلب -

 .الثاني
 .الناتج ككتابة ابػطوط بتُ التقاطع نقاط بحساب التلميذ يقوـ -

 الأعداد ضرب ابؼهارة
 ابؽرمية الطريقة الإستًابذية

 العرض
 4 ) للتلميذ ابؼسالة تعرض - ×4).

 4 ،(ابؼكرر ابعمع باستخداـ) الضرب عملية ابؼعلم بولل - +4+4+4.
 4 ) فقط رقمتُ من مكونة بؾموعات في الأعداد توضع - +4)+(4+4).

 برت الناتج ككتابة بؾموعة كل في الأعداد بصع التلميذ من يطلب -



 8 ) المجموعة )+(8).
 16 ) الناتج كتابة - )

(16=4×4) - 
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 الضرب بعملية خاصة إستًاتيجيات :( 06 ) رقم جدكؿ
 III :اللفظية ابؼسائل بحل خاصة استًابذيات -7-
 اللفظية ابؼسائل حل ابؼهارة

Karrison et Carroll 1991 الإستًابذية 
  العرض

 .ابؼسالة اقرأ -
 ىي التي الأسئلة أك العبارات أك الكلمات برت علامة أك خطا ضع -

 .ابؼسالة في الأساس
 العملية نوع علي الدالة العلامة ضع - (+،- ،×،÷).
 .للحل ابؼسالة ىيئ -
 .ابؼسالة بحل قم -

 اللفظية ابؼسائل حل ابؼهارة
Enright and Beattie 1989 الإستًابذية 

 العرض
 .ابؼسالة أدرس -
 .ابغقائق نظم -
 .للحل خطة ضع -
 .ابغسابية بالعملية قم .صحتها من تأكد ابػطة جرب -
 .جوابك صحة من تأكد -

 اللفظية ابؼسائل حل ابؼهارة
Montague 1997 الإستًابذية 

 العرض
 .ابؼسالة اقرأ -
 .بلغتك ابؼسالة اعد -
 .(ملموس بتمثيل أك بالرسم أك فكريا )ابؼسالة تصور -



 .(ابؼسالة بغل خطة ضع) افتًاضات ضع -
 .ابغل قدر -
 .(حسابية عمليات من يلزـ ما بإجراء قم) احسب -
 .(صحيحة كابغسابات الإجراءات بصيع أف من تأكد ) راجع -

 اللفظية ابؼسائل حل ابؼهارة
Kramer 1970 الإستًابذية 

 العرض
 .ابؼسالة اقرأ -
 .ابؼسالة قراءة اعد -
 .ابؼسالة لتمثيل بؾسمات استخدـ -
 .(خطوات شكل علي ) ابؼسالة اكتب -
 .(كحساب خطوات إجراء ) ابؼسالة حل -
 .إجابتك افحص -
 .(يلزـ ما أك يكتبها ) النهائية إجابتك بتُ -
 الرياضية ابؼسائل حل هارةابؼ

Case et. Al. 1992 الإستًابذية 
 العرض

 .جهرا ابؼسالة اقرأ -
 .منها كل حوؿ دائرة كضع ابؼهمة الكلمات عن ابحث -
 .ابؼسالة في بهرم ما يبتُ توضيحيا شكلا ارسم -
 .ابغسابية العبارات اكتب -
 .الإجابة اكتب -
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 . :الحساب لتعلم اللازمة القدرات
 ماير دراسة أبنها من المجاؿ، ىدا في عديدة الدراسات أجريت لقد Mayer إلر توصلت كقد 1985

 :بنا رئيسيتُ مكونتُ من تتكوف ابغسابية القدرة أف
 قد داخلي بسثيل أك صورة إلر رمزم مستوم من ابؼشكلة برويل يتضمن كالذم :المشكلة تمثيل 1 -
 في ابؼعلومات كتكامل ابؼشكلة تربصة :بنا خطوتتُ ذلك يتضمن لشكل، ىندسي رسم أك صورة يتخذ

  .ابؼشكلة



 الداخلي التمثيل أك الصورة علي ابغساب في ابؼعتادة العمليات تطبيق كيتضمن :المشكلة حل 2-
 .ابغل تنفيذ ثم للحل التخطيط:بنا خطوتتُ من ابؼكوف ىدا كيتألف حل، إلر الوصوؿ بهدؼ
 :ىي خطوات أربع ابغسابية ابؼشكلات حل سلوؾ يتضمن كبذلك

 .ابغل كتنفيذ ابؼشكلة بغل كالتخطيط ابؼشكلة تكامل ابؼشكلة، تربصة
(Green et Barkman) كباركماف قرين بحث الصدد ىدا في أجريت التي ابؽامة الدراسات كمن 

 لأعداد البسيط ابعمع مشكلات بغل العد عمليات في الأطفاؿ يستخدمها بماذج ثلاث حدد الذم 1972
 3 ) مثل (ا =ص+س) نوع من الآحاد + :ىي الثلاثة النماذج كىذه ،(ا=5

 8 الر1 من الأعداد بتسميع ابؼشكلة الطفل بول كفيو الكامل العد بموذج - .
 الأكبر للعدد مباشرة كبالتالر بالعد ك بالبدء ابؼشكلة الطفل بول كفيو ابؼعيارم العد بموذج -
 8 بالعدد كينتهي (4 العدد أم) .
 الأكبر للعدد مباشرة التالر بالعد بالبدء ابؼشكلة الطفل بول كفيو ابؼختصر العد بموذج -
 8 بالعدد كينتهي (6 العدد أم) .

 النموذجتُ من الاختيار كبموذج التناقص كبموذج التزايد بموذج كتشمل الطرح لعملية أخرم خوارزميات كتوجد
 مكونات تصبح فإنها البسيطتُ الطرح ك ابعمع خوارزميات التلاميذ يتقن كحابؼا السابقتُ،

 455 :ص ، 1996 حطب، أبو) .الاستلاؼ مع الطرح أك ابغمل، مع ابعمع :مثل اكبر بػوارزميات ).
 :يتطلب كابغساب للعد الأكلر فالتعلم عامة كبصورة

 كميات بسثل الكلمات ىده (الأعداد -الكلمات) أرقاـ بسثل التي الكلمات مع التعامل في الراحة 1-
 6 أك 5 كليس أربعة علي تنطبق ثابتة .

 في كالبحث عمليات جراء كإ  الذاكرة في بابؼعطيات الاحتفاظ ام الذىتٍ ابغساب جراء منإ التمكن 2-
 .النتائج
 .أخرم إلر حسابية عملية من بالانتقاؿ تسمح التي الذىنية ابؼركنة 3-
 .كالتًتيب التصنيف خلاؿ من ابؼسائل علي البرىنة 4-
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 V. :بياجيو لدم ابغسابية ابؼفاىيم كبمو تعلم مراحل

 قاـ الذم بياجيو جاف السويسرم العالد بيو قاـ ما ىو ابغساب تعلم في أبنية الأبحاث أكثر من لعل
 كذلك ابؼراىقة، سن حتى كلادتو من الطفل عند ابؼختلفة ابغسابية ابؼفاىيم بمو لدراسة التجارب من بسلسلة
 ابزذ كقد عديدة لغات إلر تربصت فقد كبتَة أبنية من الدراسات بؽذه كنظرا الطفل، لدم التفكتَ بمو لدراسة

 ابغساب مناىج كتعديل التدريس، طرؽ لتطوير أساس ”بياجيو” أبحاث من ابغساب تدريس علي القائموف
 .الرياضيات تعليم في حديثة أساليب إلر كالتواصل



 ابؼفاىيم بعض كبمو كالاستيعاب الفهم في التفكتَ بمو مراحل أبنية ”بياجيو” أبحاث بينت كقد
 بيكػػن مراحػػل أربعػػة إلر للطفػػل النفسػػي النمػو إلر اسػػتنادا ابؼراحػل ىػػده قسػػم فقػػد كػذلك ابغسػابية
 تلخيصها

  يلي فيما )
 سبع إلر كنصف سنة من بستد بالعمليات التفكتَ قبل ما مرحلة تسمى :الأكلى المرحلة -1-
 .ابؼختلفة كحركاتو حواسو طريق عن ابػارجي للعالد صورة برسم الطفل يقوـ ابؼرحلة ىذه في سنوات
  كيراه بوسو ما أم الإدراكية، بابؼظاىر مرتبط سطحي، الطفل تفكتَ يكوف :الثانية المرحلة -2-

 .العكسية بالعمليات يقوـ أف بيكن لا ك معا مفهومتُ في يفكر أف ابؼرحلة ىده في لو بيكن كلا
 V عشر احدم إلر سبعة من بستد المجردة غتَ ابؼلموسة العمليات مرحلة كىي :الثالثة المرحلة -3-

 رياضػية إمػا بعلاقػات ابؼختلفػة ابؼفػاىيم بػتُ ابؼختلفػة ابؼفػاىيم بػتُ يػربط أف أثناءىػا الطفػل ليسػتطيع سػنة
 الأشػياء تفسػتَ كبيكػن بؿسوسػة، أك ملموسػة أشػياء في بؾػرد غػتَ منطقيػا تفكػتَا يفكػر كاف منطقيػة أك

 لا فقػد نضػجو، كمسػتوم السػابقة الفػرد خػبرة أسػاس علػي + كلكنػو ابغضػانة، للتلميػذ بالنسػبة ابؼلموسػة
 يكػوف حػتُ في الأخػتَ، بؽػذا ملموسػا ص +س يكػوف كلا الابتدائيػة، ابؼرحلػة في لأخػر ملموسػا يكػوف

 عمليػػة ابؼرحلػػة ىػػذه في ابؼلموسػػة العمليػػات أمثلػػة كمػػن الثانويػػة، ك ابؼتوسػػط ابؼرحلػػة لتلميػػذ ملموسػػا
 .الأعداد ك بالفراغ ابػاصة كالعمليات العلاقات الفئات، منطق التًتيب، التصنيف،
 ابػػامس ك عشػر الرابعػة إلر عشػر ابغػادم مػن بستػد المجػردة العمليػات مرحلػة :الرابعػة المرحلػة -4-

Vبظهػػور ابؼرحلػػة ىػػذه تتميػػز ك التفكػػتَ في النمػػو مراحػػل أقصػػي ابؼرحلػػة ىػػذه في الطفػػل يبلػػغ عشػػر 
 :كىي الطفل ذىن تطبع صفات ثلاث في كتظهر العقلية العمليات

 الصػورم، ابؼنطػق كمبػادئ قواعػد علػي ذلػك كيعتمػد ابؼسػائل، مػن بؼسػالة ابؼنهجػي التحليػل علػي قدرتػو
 يتعامػل كػاف حيػث السػابقة ابؼراحػل عكػس علػي العمليػات مػع يتعامػل أصػبح ابؼرحلػة ىػذه في فالطفػل

 .معالأفعاؿ
  العلمػػاء تفكػػتَ درجػػة إلر تفكػػتَه يرتقػػي بػػل كابؼنطقيػػة بػػالوعي ابؼرحلػػة ىػػذه في الطفػػل تفكػػتَ يتسػػم

 ”غػوس” فمػثلا الواقػع يتجػاكز ثم كمػن ابػيػاؿ، كاسػتعماؿ المجػرد التفكػتَ علػي قدرتػو في ذلػك كيتجسػد
 بؾموعػػة بحسػػاب حلػػو ككػػاف عمػػره، مػػن العاشػػرة لايتجػػاكز طفػػل كىػػو حسػػابية مسػػالة حػػل اسػػتطاع

”Gausseفستفسػره 1050 ىػو ابغاصػل بػاف زملائػو قبػل ”غػوس” فأجػاب 100 الذ1 مػن الأعػداد 
 101 دكمػا ابغاصػل يكػوف الأخػتَ مػع الأكؿ العػدد بصػع أف لػو فشػرح ذلػك إلر الوصػوؿ طريقػة عػن ابؼعلػم
 كىػي 1050 النػاتج علػي فتحصػل مػرة 50 تتكػرر السػابقة العمليػة لاف 50 العػددفي ىػذا نضػرب كػم

 .الصحيحة الإجابة



 الطفػل تفكػتَ أف القػوؿ كبيكػن مرتبػة كارفػع تعقيػدا أكثػر بيانػات ضػمن الذىنيػة عملياتػو تنظػيم علػي قدرتػو
 كالاسػػتنتاج الفػػركض كضػػع علػػي قػػائم منطقػػي، تركيػػب أسػػاس علػػي يكػػوف ابؼرحلػػة ىػػذه في البػػالغ

 كبنػاء الافػتًاض علػي كقدرتػو ابؼراىػق لػدم المجػردة العقليػة العمليػات ظهػور ىػي خاصػية كأىػم .الاسػتدلالر
 القػدرات تطػور في ابؼتلازمػة الرياضػية ابؼنطقيػة القواعػد علػي تؤكػد ”بياجيػو” فنظريػة إذف .كالتنبػؤ الاحتمػاؿ
 حػػاكؿ كقػػد ابؼعػػرفي، ابغسػػاب بؾػػاؿ في الأبحػػاث علػػي طػػويلا النظريػػة ىػػذه ىيمنػػت كقػػد ابغسػػابية،

 صػفتُ تقػديم علػي تشػتمل كالػتي ”بالعػدد الاحتفػاظ ”مهمػة تػذكر خػلاؿ مػن مقاربػة توضػيح ”بياجيػو”
 مػػن العػػدد نفػػس لا أـ بهػػد ىػػل منػػو نطلػػب ثم سػنوات بطػػس -أربػػع عمػػر في لطفػل الكريػات مػن

 بأنػو عمومػا الطفػل بهيػب (بعنػب جنبػا موضػوعة الكريػات بػتُ مكػاني تطػابق ىنػاؾ كػاف إذا الكريػات،
 كيباعػد الصػفتُ بػتُ ابؼسػافة الفػاحص بيػدد عنػدما لكػن ،(الصػفتُ في الكريػات مػن العػدد نفػس يوجػد
 السػلوكيات ىػذه الأطػوؿ، الصػف مػن اكػبر الكريػات عػدد أف يعتقػدكف العمػر ىػذا في فالأطفػاؿ بينهػا،

 الطفل باف يقتًح أف إلر ”بياجيو” قادت الأطفاؿ من الصادرة كالتبريرات
 فهوـبؼ ابغقيقي الفهم علي التًكيز من أكثر (ابغالة ىذه في الطوؿ) الصفية الفيزيائية ابػصائص بعض علي يركز

 مقاكمة علي قادرا الطفل يصبح عندما سنوات كبشانية سبعة مابتُ العدد مفهوـ يكتسب فالطفل كحسبو العدد،
 منو ننقص آك نزد لد طابؼا بؿفوظ المجموعة أصل باف يتقن كعندما الفاحص طرؼ من المجاراة الفيزيائية التحولات

 :بنيتتُ تركيب من بل مستقلة منطقية بنية من لايتكوف العدد ”بياجيو” فعند كعليو عنصرا،
 ىذه تضمتُ في تساىم التي التصنيف كعمليات تسلسلي أرقاـ نظاـ ببناء تسمح التي التسلسل عمليات

 إلامعارؼ بسثل التي العد علي كقدراتو الطفل يظهرىا التي الرقمية ابؼهارات ”بياجيو” عند ذلك كيتبع التصنيفات
 اغلب.الرقمي معناىا من كبؾردة الاجتماعي المحيط من الطفل علي مفركضة قلب ظهر عن حفظها لفظية

 ف يظهرك كالنصف السنتتُ ذكك فالأطفاؿ بحلويات، الكريات استبداؿ عند انو إلر تشتَ ”بياجيو” ت ملاحظا
 .ابغلويات من عدد اكبر بووم الصفتُ من أم الاختيار علي قادركف أنهم

(Rondal Seron, 2003, P 837) 
 :الحساب عسر تعريف
 :كمنها ابغساب عسر يف تعار تعددت
 :الزيات تعريف
 كفهم استخداـ في صعوبات أك عسر من يعبر مصطلح أنها علي ابغساب في التعلم صعوبات يعرؼ

 ابغسابية العمليات جراء كإ  كابغسابي العددم كالاستدلالر ابغسابي كالفهم ابغسابية كابغقائق ابؼفاىيم
 إجراء كصعوبة الرياضية ابؼفاىيم استيعاب عن العجز خلاؿ من نفسها عن تعبر الصعوبة كىذه كالرياضية،

 549 :،ص 2002 مصطفي، فتحي الزيات ) .ابغسابية العمليات )
 :سليماف كيعرفها



 ثلاث كبودد ابؼخ في ابؼراكز ىذه اختلاؿ عن ناتج ابغسابية للقدرات بنائي اضطراب أنها علي
 :التعريف لهذا خصائص

 اعلي أك متوسط مستوم كجود مع ابغسابية القدرة في اضطراب تتضمن :النمائية الديسكلكوليا 1-
 .العامة العقلية القدرة في ابؼتوسط من

 ابؼعيارية ابغسابية كالقدرات للفرد، ابغالية ابغسابية القدرة بتُ العلاقة خلاؿ من الديسكلكوليا بردد 2-
 .سنو في ىم بفن لأقرانو
 .الراشدين عند عنو كاضحا اختلافا الأطفاؿ عند ابغسابي العجز بىتلف 3-

 :كآخركف البطانية كيقوؿ (173 ،ص 2013 إبراىيم، يوسف الواحد عبد سليماف)
 في خلل أك اضطراب إلر ترجع قد كالتي ابغسابية العمليات بإجراء الرياضية ابؼفاىيم استيعاب علي القدرة عدـ ىو

 .ابؼخ في إصابات أك الكدمات نتيجة الولادة بعد بودث كقد جيتٍ خلل نتيجة بودث قد كالذم النمائية الوظيفة
 (171 ص ، 2005 كآخركف، البطانية عمد أسامة)

 :ككافرينج كراتش يشتَ
 .كالعملياتية الكمية العدد معارؼ في صعوبة ىو

 :كآخركف شالف تعريف
 عدـ آك كالقسمة، كالضرب كالطرح ابعمع :مثل العمليات إجراء ابغسابية، ابعداكؿ تعلم صعوبة ىو

 .صحيحة بطريقة الأعداد ككتابة كقراءة العدد ككتابة كقراءة العدد مفهوـ تكوين علي القدرة
 (25 ص ، 2006 زيادة، خالد)

:Lerner لارنر تعريف 
 ىي أخرم كبعبارة بها ابؼرتبطة عملياتها جراء كإ  ابغسابية ابؼفاىيم تعلم علي القدرة اضطرابات أنها علي يعرفها

 من عنها يتًتب كما كالقسمة الضرب الطرح، ابعمع، في ابؼتمثلة ابغسابية العمليات إجراء عن العجز أك الصعوبة
 (81 ص  1998 حافظ، بطرس حافظبعد) فيما كابؽندسة ابعبر ك الكسور دراسة في مشكلات

:Shalev كالطرح ابعمع :مثل العمليات جراء كإ  ابغسابية ابعداكؿ تعلم صعوبة أنها علي يعرفها شالف كيقوؿ 
 .صحيحة بطريقة الأعداد ككتابة كقراءة العدد مفهوـ تكوين علي القدرة عدـ أك كالقسمة، كالضرب

  (26 ص ، 2006 زيادة، خالد)
 للحساب الأساسية البوادر تعلم في فشل ىي ابغساب صعوبة أك عسر أف نستنتج التعاريف ىذه خلاؿ من إذف

 عند للعدد كمناسب ملائم باستعماؿ تسمح التي القدرات في كضعف فشل كذلك كىو الأساسية، كمفاىيمو
 .العاديتُ الأطفاؿ

  :الحساب عسر أنواع
 ابؼدرسية الفصوؿ داخل بـتلفة معابعات تتطلب حيث بـتلفة، أنواع في ابغساب تعلم صعوبة تتمايز



 :ىي الأنواع كىذه
 .الأساسية ابغسابية ابغقائق من التمكن صعوبة -
 .البسيطة ابغسابية ابؼهارات في صعوبات -
 .الأعداد مفهوـ -
 .ابغسابي التًميز صعوبات -
 174 :ص ، 2005 كآخركف، البطانية بؿمد أسامة) .ابغساب لغة تعلم صعوبات -
 .العد صعوبات -
 .ابؽندسية للأشكاؿ ابؼكاني الإدراؾ صعوبات -
 .(ابؼدل طويلة كالذاكرة ابؼدل قصتَة ) الذاكرة صعوبات -
 .الذات بكو كالنظر القلق -

 153 ص ، 1998 الزيات، فتحي ) .ابؼعرفي النمط - )
 :أبنها ابغسابية الصعوبات من أنواع عدة ىناؾ أف ابؽادم عبد نبيل كيبتُ

 عند استعدادا تطور كلد سليمة غتَ ابغسابية ابؼهارات كل أف يعتٍ كىذا ابغساب في التاـ الفشل *
 .ابغساب لتعلم الطالب

 بالنسبة منخفضة نتائج علي الطالب ليحصل الدرجة بنفس ابغسابية ابؼهارات كل في جزئي ىبوط *
 .جيلو من ابؼتوقعة للنتائج

 .العيوب من كخاليا سلميا ابؼهارات من الأخر القسم يكوف بحيث ابغسابية، ابؼهارات من قسم فشل *
 180 :ص ، 2000 كآخركف، ابؽادم عبد نبيل ) - 181).

 الانتشار نسبة
Kosc كوسك فوجد الأطفاؿ، عند ابغساب صعوبات الانتشار نسبة برديد الباحثتُ من العديد حاكؿ 
  Rourke et Conufay 1974 كدرس ابغساب، تعلم صعوبات من الأطفاؿ يعانوف % 6 أف 1997
 في الأطفاؿ من ( 6.4 أم ) 375 من 24 أف ككجد كسلوفينيا تشيك في الأطفاؿ من كبتَة عينة كوسك

 باديتُ كقرر .لتعريفو كفقا الديسكلكوليا من يعانوف ابتدائي ابػامس الصف Badian معدلات أف 1983
 (الدراسي للتحصيل ستانفورد اختيار علي اقل أك % 20 الدرجة )ابغساب في الضعيف التحصيل حدكث

 عينة من % 2.2 أف كاستنتج الثامنة ابؼرحلة حتى الأكلر ابؼرحلة في ( 1.476 =ف) الأطفاؿ من لعينة
 من كل في بـفضوف % 2.7 ك كحدىا، ابغساب في بـفضوف % 3.6 ك فقط القراءة في بـفضوف الدراسة
 أك مع ابغسابية القدرة في ضعفا اظهركا اللذين التلاميذ من الكلي العدد إبصالر كبلغ معا، كابغساب القراءة
 صعوبات من يعانوف اللذين الأطفاؿ نسبة مع النسبة تلك كتتشابو ( 6.4 ) أم 94 حوالر قراءة صعوبة بدكف
 كيرجع الانتباه، بقصور ابؼصحوب الزائد ابغركي النشاط اضطرابات من يعانوف اللذين لؤلئك آك القراءة



 ككذلك الصعوبات، لتلك الفرعية التصنيفات إلذ الأطفاؿ عند ابغساب تعلم صعوبات انتشار نسب اختلاؼ
 46 ص ، 2005 زيادة، خالد) .بؽا التشخيصية المحاكة إلذ )
 نسبة لتجديد أجريت التي الدراسات من بؾموعة باف 2008 الزيات فيذكر العربية ابؼنطقة في أما

 البيلي بؿمد دراسة الدراسات ىده ضمن من ك العربية، ابؼدارس في الطلبة بتُ ابغساب في التعلم صعوبات
 ابؼتحدة العربية الإمارات في ابغساب في التعلم صعوبات انتشار نسبة أف إلذ تشتَ كالتي 1991 آخركف ك
 311 ص ، 2008 فتحي، الزيات) .السادس الصف طلاب من% 13.79 تبلغ )

   :الحساب عسر كعوامل أسباب
 فعند ابغديثة، العلمية الدراسات من الكثتَ قبل من مرفوضة التعلم لعسر الوحيد السبب فكرة أصبحت
 السبب أف الاعتبار بعتُ الأخذ بهب الأطفاؿ من عدد أك كاحد طفل عند التعلم صعوبات سبب عن البحث
 أخرم،فقد تعليمية بات صعو من يعاني أخر، طفل عنو بساما بىتلف قد ما طفل عند التعلم لصعوبات ابغقيقي
 الإدراؾ في ابؼشكلة تكمن كقد لو، ابؼتوفرة البصرية ابؼعلومات معابعة كيفية في الطالب عند ابؼشكلة تكمن

 مع التعامل كبهب ابؼخزنة، ابؼعلومات ينظم كيف أك للمعلومات، بززينو كيفية في تكوف كقد للطالب، السمعي
 في الأسباب ىذه حصر كبيكن .كشخصية فريدة مشكلاتو كانت لو كما التعلم صعوبات ذكم من طالب كل

 :التالية المجموعات
 كبتَ اثر الوراثي للجانب باف السنوات من العديد مدار علي الدراسات من العديد أثبتت لقد :الوراثية العوامل*
 تلك فحص على تقوـ كالتي الأسرية الدراسات إطار ففي التعلم، صعوبات بظهور يتعلق فيما بذاىلو بيكن لا

 الأقارب من تقريبا ( 45مابتُ أف كجد فقد معينة آسرة في التعلم صعوبات حالة بها بردث أف بيكن التي الدرجة
 من يعانوف (إخوانهم(35- ك آبائهم من أم) التعلم صعوبات ذكم الأشخاص لأكلئك الأكلر الدرجة من

 .التعلم في صعوبات
  (% 64 إلر40كآخركف، شاليف دراسة كتشتَ Shalev et Al بتُ نسبتهما تبلغ ارتباط ىناؾ أف إلر

 ابغساب في التعلم( صعوبات حصوؿ نسبة كاف الأسرية، كالعوامل ابغساب، في التعلم صعوبات ظهور بت2001ُ
 لأخر الآسرا بقية من أضعاؼ عشرة إلر ترتفع ابغساب في التعلم صعوبات في سابقة بذارب بؽا اسر في لأطفاؿ

 الدكر ىذا تؤكد الدراسات من العديد أف من بالرغم كلكن .الصعوبة ىذه في سابقة بذارب لديهم توجد لا التي ل
 عادية غتَ بنية بتوريث تكوف قد فهي كاضحة، غتَ تزاؿ ما الانتقاؿ طريقة أف التعلم،إلا صعوبات في الوراثي

 .الدماغ علي يؤثر مرض بتوريث أك الدماغ، لنضج غريبة أبماط بتوريث أك للدماغ،
 للجنتُ، شاذ أك اعتيادم غتَ بمو حدكث إلر تؤدم أف بيكن التي العوامل كتضم :الحيوية الكيميائية العوامل *
 عوامل أنها علي الكيماكية ابؼواد من العديد برديد تم الإطار ىذا كفي تكوينو، في بـتلفة تشوىات حدكث أك

 أف شانها من بيكن كالتي بينها شيوعا الأكثر كىي الكحوليات العوامل ىذه بتُ كمن التكوين، تشوىات إلر تؤدم
 ابغمل، فتًة أثناء في كبخاصة للطفل، كابؼعرفي العقلي النمو علي سلبيا تؤثر بحيث التكوين، تشوىات إلر تؤدم



 بابؼعاجلة كتوصي التعلم، كصعوبات الفيتامينات بعض نقص بتُ توافق كجود إلر الدراسات بعض تستَ كما
 . الطريقة بؽذه علمية إثباتات أية توجد لا ألاف إلر كلكن النقص، ىذا بؼعابعة الضخمة الفيتامنية

 الأدمغة في ابؼعرفي الأداء أبماط بدراسة تهتم فهي كبتَة، أبنية عصبية النفس للدراسات أف :العصبية العوامل *
 ابؼرضي أدمغة في ابؼتضررة أك السليمة سواء) ابؼعرفية الأبماط تلك دراسة كتساعد ابؼرضي، الأشخاص لدم ابؼتضررة

 معرفة علي ابؼرضي أدمغة في ابؼتضررة ابؼعرفية الآليات دراسة تساعد أكلر ناحية فمن مزدكجة، فائدة تقديم على(
 علي تأثتَىا كمدم الطبيعية، ابغالة في الآليات ىذه كدكر طبيعية
 ىذه بيو تضطلع الذم الدكر معرفة فاف ثانية ناحية كمن عاـ، بشكل للإنساف الطبيعي ابؼعرفي الأداء

 .الضعف نقاط بؼعابعة كالبرامج ابغلوؿ تقديم علي يساعد الآليات
 في بوذركف أنهم إلا داخلي منشأ ذات التعلم صعوبات أف علي يتفقوف الباحثتُ أف من بالرغم :البيئية العوامل *

 الدماغ نضج في سلبا يؤثر التغذية نقص أف كجد التعليمة،فقد كابؼواقف البيئية العوامل بذاىل من نفسو الوقت
 كالدراسات البحوث من كثتَ في أشتَ كقد الدماغ، كزف من يقلل بفا الدماغية ابػلايا بإنتاج يتعلق فيما كبخاصة

 فإنهم مبكرة، سن في حياتهم من كافية لفتًة شديدة تغذية سوء من يعانوف الذين الأطفاؿ أف بالتغذية تتعلق التي
 ابؼعرفية ابػبراء من الإفادة علي قدراتهم يضعف بفا الأساسية الأكادبيية ابؼهارات بعض تعلم في إعاقات من يعانوف
 . لغتَىم ابؼتوافرة

 السيئ التدريس من كلا أف حيث التعلم، صعوبات تفاقم في أيضا كبتَ دكر فلها :التربوية العوامل أما *
 للتلاميذ ابغساب في الضعيف الأداء في داؿ بشكل تسهم التي التًبوية العوامل بتُ من أف يعتبر الضعيفة كابؼناىج

 علي أيهم)ذلك في دكرا ابؼناسبة غتَ ابؼستخدمة كالأدكات الكتب من لكل تلعب كما التعلم، صعوبات ذكم
 (29 ص ، 2009 الفعورم،

  الحساب عسر مظاىر
 شيوعا الأكثر الأخطاء خلاؿ من ابغساب في التعلم صعوبات ذكم ابؼتعلمتُ علي للتعرؼ الإشارات أفضل إف

 :إلر تصنيفها بيكن كالتي بينهم
 بؿل عددين تبديل :مثل الواحد العمود بوتويها التي الأعداد تبديل في كتتضح :المكاني التنظيم في أخطاء -

 .منو ابؼطركح العدد معرفة عدـ كتعتٍ الطرح عملية في كبخاصة للعملية الصحيح الابذاه معرفة كعدـ بعضهما
 من الخ.....كالقسمة كالضرب كالطرح كابعمع ابغسابية العمليات كتنفيذ إجراء في كتظهر :إجرائية أخطاء -

 .ل الأخر العمليات
 ترؾ :مثل عشرية علامات علي برتوم التي ابغسابية ابؼشكلات قراءة في كتظهر :البصرم الوصف أخطاء -

 .مكانها معرفة عدـ أك العلامة
 .أكثر أك حسابيتتُ عمليتتُ علي ابؼسالة برتوم عندما كتظهر :تربوم-النفس الوضع تعديل في الإخفاؽ -
 .ابغساب في الكتابي ابؼتعلمتُ أداء في كتظهر :الكتابية الحركة -



 ابغقػػائق تػػذكر في الإخفػػاؽ مػػن ابغسػػاب في الصػػعوبات معظػػم تظهػػر حيػػث :الػػذاكرة -
 .الذاكرة من الأساسية العددية

 بعػػض خطػػا آك صػػحة مػػدم علػػي ابغكػػم في القػػدرة عػػدـ في كتظهػػر :كالاسػػتدلاؿ الحكػػم -
 عسػػر ذكم ابؼتعلمػػتُ أف كمػػا السػػليم، كالاسػػتنتاج الاسػػتدلاؿ علػػي القػػدرة كعػػدـ العمليػػات
 ابغسػػػاب في مػػنخفض يكػػوف تعلػػيمهم فمعػػدؿ سػػابية،بغا القػػػدرة في قصػػور لػػديهم ابغسػػاب

 إلر الإخفػػاؽ ذلػػك يرجػػع الأحػػواؿ، اغلػػب في كذلػػك أقػػرانهم مػػن كفػػاءة اقػػل يعتػػبركف حيػػث
 (174 ص ، 2013 إبراىيم، يوسف الواحد عبد سليماف )عوامل عدة
 الأخطاء من الكثتَ يعانوف الذين الطلبة من العديد أف إلر 1983 باديتُ يشتَ :الانتباه في مشكلات -

 أكثر انتباىية صعوبة بسبب لكن خاصة صعوبة بسبب ليس الإجرائية، الأخطاء أك الإستًجاعية :مثل ابغسابية
 استًجاع بة صعو من أيضا كيعاني الانتباه، قصور من يعاني لطفل حالة دراسة اجرم ذلك من كللتحقق عمومية،

 أصبح الانتباه، لقصور منبهة نفسية عقاقتَ) ابؼنبهة بالعقاقتَ العلاج تقديم بعد انو فوجد الضرب، حقائق بعض
 136 ص ، 2006 زيادة، خالد) .الضرب بعدكؿ الكامل الفهم علي قادرا الطفل

 كالكلمات كابؼسافات كابغجوـ الأشكاؿ بتُ التمييز عن العجز في يظهر كالذم :الإدراؾ في قصور -
 ابؼربع شكل أك 2،3 الأرقاـ أشكاؿ )بتُ كالتفريق دقيقة الفركؽ تكوف عندما خصوصا كابؼسموعة، ابؼكتوبة

 (67 ص ، 2004 سامي، عريفج) الأشكاؿ كمساحات ابػطوط بتُ أك ابؼستطيل، أك
 التعلم صعوبات يكتسبوف ما فغالبا التعلم صعوبات ذكم للأطفاؿ بالنسبة ابؼكاني بالإدراؾ يتعلق كفيما

 اصغر، اكبر، برت، فوؽ، ادني، اعلي، :مثل مفاىيم بسييزىم كعدـ كاضطرابهم ارتباكهم بسبب ابغساب في
 (550 ص ، 1998 الزيات، فتحي) ) .يسار بيتُ، نهاية، بداية،)

  الحساب لعسر المصاحبة الاضطرابات
 12 إلر 11 من أعمارىم تتًاكح من الأطفاؿ من عينة علي ،1996 كآخركف  تشر جركس آجراىا دراسة في

 ابؼصحوبة الزائد ابغركي النشاط كأعراض كاللغوية، الإدراكية ابؼهارات الذكاء، بنسب يتعلق فيما قيموا الذين سنة
 ل، الأخر النمائية التعلم - استبعد أف كبعد كصعوبات الاجتماعي الاقتصادم كابؼستوم الانتباه، بقصور

 نسب لابلفاض نظرا الدراسة من أطفاؿ90ك80 بتُ العينة ىذه في للأطفاؿ الذكاء نسبة معدلات كتراكحت
 من % 26 أف الدراسة نتائج أظهرت .كلدا65 ، بنتا 75  طفلة 140 من الأساسية العينة تكونت ذكاىم

 من منهم % 17 كيعاني الانتباه، بقصور الزائد ابغركي النشاط في اضطرابات من يعانوف الدراسة عينة في الأطفاؿ
 .القراءة في صعوبات

 ابؼدرسة من الأطفاؿ من % 6,4 أف الأطفاؿ من كبتَة عينة علي أجراىا التي دراسة في 1983 باديتُ ككجد
 منهم % 4,9 ب بابؼقارنة ابغساب تعلم صعوبات من يعانوف الإعدادية ابؼدرسة بداية في كالأطفاؿ الابتدائية

 .القراءة صعوبات من يعانوف



 أف استنتج لشاليف دراسة كفي Shalev بمائيا حسابيا عجزا يعانوف الأطفاؿ من بؾموعة علي 1997 كاخركف
 مقارنة ابغساب في اضطرابا أكثر يكونوف كالكتابة القراءة في كصعوبات الاضطراب ىذا يعانوف الذين الأطفاؿ
 .الانتباه بقصور ابؼصحوب الزائد ابغركي النشاط اضطراب أك فقط حساب صعوبات يعانوف الذين بالأطفاؿ

 جدا كبتَا جزاءا تصيب التي يتًنر زملة :مثل ابؼوركثة ابؼرضية الزملات ببعض الرياضيات تعلم صعوبات ترتبط كما
 . الابتدائية الدراسة سن في (% 12 حوالر) البنات من

 كبردث xكزملة xEragile: التعلم صعوبات ذكم أك العقلي التخلف ذكم الأفراد بتُ كمنتشرة معركفة زملة
 كثيقا ارتباط الرياضيات تعلم صعوبات كترتبط كزكـ الكركـ علي مفرد جتُ نقص من كتنتج 400 من1 في تقريبا
 من متسقة بؾموعة كصفت 1930 إلر 1924 من ابؼقالات من سلسلة جوزيف نشر فقد :جرستماف بزملة
 علي القدرة عدـ السلوكية الصعوبات ىذه كتتضمن مرضية كزملة معا للظهور فقررت سلوكية صعوبات أربعة

 .ابغساب كصعوبة الكتابة كصعوبة(اليسار اليمتُ) الابذاىات اضطرابات بؼسها، خلاؿ من الفرد أصابع برديد
 الزملات ىذه كعدكا ابغساب، تعلم كصعوبات السابقة الزملات بتُ دالا ارتباطا تشر كجركس شاليف ككجدت
 بتصرؼالاضطراب  ىذا ذكم الأطفاؿ عندم كالعلاج النيوركلوجي التقييم إجراء عند الاعتبار في للأخذ ضركرية

 (83 ص ، 2005 زيادة، خالد)
  :الحساب عسر تشخيص

 :ىي محكات ثلاثة علي التشخيص ىذا يعتمد
 المجلات من كل في ملحوظة فردية فركقا التعلم صعوبات ذكم من يظهر كفيو :التعارض أك التباعد محك 1-

 في النمائية النواحي في تعلم صعوبات ذكم الأطفاؿ بتُ الفردية الفركؽ لوحظت كقد كالنمائية، الأكادبيية
 التعليمة كابؼراحل الابتدائية ابؼدرسة مرحلة في فنلاحظ الاكادمية، التعلم صعوبات أما .ابؼدرسة قبل ما مستويات

 الذاكرة، اللغوية،الاجتماعية، القدرات في كبتَ تباين من بمائية تعلم صعوبة يظهر الذم الطفل كيعاني تليها، التي
 .ابؼكانية كالقدرات

 بظعية، كاضطرابات العقلي، التخلف عن النابذة التعلم صعوبات ذكك الطفل يستبعد كفيو :الاستبعاد محك 2-
 يعانوف من أك العقلي التخلف ذكم الأطفاؿ أف الاستبعاد عامل يعتٍ كلا .للتعلم الفرص نقص كانفعالية، كبصرية

 .التعلم صعوبات ذكم عدىم بيكن لا البصر أك السمع في اضطرابات من
 فقد بموىم، تلاؤـ خاصة تربية إلر التعلم صعوبات ذكم الأطفاؿ بوتاج :الخاصة التربية محك 3-
 ابؼلائمة كابؼناىج الطرؽ خلاؿ من يتعلموف كيف ليتعلموا ابؼناسبة الفرص نقص بسبب بمائيا الأطفاؿر يتأخ

 ابؼدرسة إلر مطلقا يذىب لا عمره من التاسعة في طفل :ابؼثاؿ سبيل علي الدراسي، برصيلهم مستوم في لتدريس
 التعلم صعوبات ذكم من اعتباره بيكن لا الطفل ىذا .سوية كابؼعرفية الإدراكية قدراتو كلكن كالكتابة القراءة كتعلم
النمائية  ابؼناىج خلاؿ من يتعلم أف الطفل بؽذا كبيكن .كالتحصيل القدرة بتُ الواضح التباعد من الرغم علي

 (70 ص ، 2005 زيادة، خالد)للتدريس



 . :الحساب عسر علاج
 فالأكلر العلاجية، كالعملية التشخيصية العملية بتُ فصلو بيكن لا كثيقا ارتباطا ىناؾ بأف القوؿ من لابد بداية

 أف فضلا مسبق تشخيص دكف حقيقي علاج ىناؾ يكوف أف بديهيا بيكن كلا الثانية، إلر تؤدم ابغاؿ بطبيعة
 صعوبات لعلاج عديدة كاستًاتيجيات طرؽ استخدمت كلقد .العلاجي التدخل عملية ييسر الدقيق التشخيص

  يلي فيما نعرض كسوؼ جراءاتها كإ  كأسسها منطقاتها طريقة ككل ابغساب، في التعلم
 مع كتفاعلو التعلم في صعوبة ذكم ابؼتعلم فاعلية إلر تستند طريقة كىي :الايجابي التعلم طريقة *

 .اللازمة التعليمية بالأنشطة كقيامو كالدرس ابؼعلم
 الطريقة ىذه كتستَ،التدريس كطرؽ ابؼنهج تصميم بتُ التكامل إلر تستند طريقة كىي :ابؼباشر التدريس طريقة *

 :ىي خطوات أربع كفق
 .برقيقو يستهدؼ الرياضيات مادة تدريس من إجرائية أىداؼ برديد -
 .ابؽدؼ لتحقيق إليها بكتاج التي الفرعية ابؼهارات برديد -
 .التعلم في الصعوبة ذك ابؼتعلم يعرفها الذكر سابقة مهارات أم برديد -
 .ابؽدؼ برقيق إلر الوصوؿ خطوات رسم -
 بيو يقوـ كىادؼ، بفتع نشاط تنفيذ فيها يتم طريقة كىي :الرياضية الألعاب طريقة *

 مهمة ابقاز بقصد التعلم صعوبات ذكم ابؼتعلمتُ من بؾموعة أك التعلم في الصعوبة ذك ابؼتعلم
 الواحد عبد سليماف) .النشاط في للاستمرار ابؼتعلم لدم التعزيز توافر مع للعبة معينة قواعد إطار في بؿدد حسابية
 (175ص ، 2013 إبراىيم، يوسف

 
 :الحساب بعسر لتكفلا
 الألعاب علي اعتمادا بيو ابؼرتبطة كبالعمليات بابغساب ابؼتعلقة القاعدية ابؼفاىيم بتثبيت التكفل البداية في 

 التًبية لإعادة خاصة مرحلة ىذا تسبق ما غالبا كالتشابو، كالتجميع كالتسلسل ابغساب حركات فنجد التًبوية
 تأتي ذلك بعد ثم كابؼكاف الزماف كمفاىيم كابعاذبية ابعسمي ابؼخطط تنظيم علي كترتكز تعتمد حركية، -النفس
 التي الارطفوني ابؼختص مع الثنائية للعلاقة إعطاءأبنية مع تدربهية بطريقة تتم التي المجردة للعمليات مباشرة مرحلة
 حفظ ىو ليس التًبية إعادة من كابؽدؼ .ابغساب لعسر الانفعالية النفسية العوامل بذاكز في ابهابيا دكرا تلعب
 ابؼركب ابؼنطقي التفكتَ لفهم الضركرية الشكلية العمليات مباشرةمرحلة من التمكن في يتمثل كلكن بؿدد مفهوـ

، انو ىو ابغساب عسر بييز كما .تعقيدا أكثر أك  كبؽذا البيداغوجية، المحاكلات رغم كيستمر يبقي فالاضطراب يدكـ
 لعسر كبيكن الاضطراب، ىذا من التخلص بسكن استًاتيجيات لإبهاد موجها يكوف الارطفوني ابؼختص عمل

 عموما كلكن بؿدد، خاص اضطراب بدكف عادية عقلية قدرات بيتلكوف الذين الأطفاؿ عند يتواجد أف ابغساب



 اكتساب كتسهيل تبسيط إلر تهدؼ البيداغوجية فابؼساعدة التمدرس، من متقدـ مستوم في يظهر ابغساب عسر
 .اللازمة الشركح بإعطاء ابؼعلم فيقوـ مفهوـ غتَ يكوف ما حالة في البرنامج في بؿدد بشكل ابؼفهومة غتَ الصيغة

 بالنسبة أكثر مساعدة إلر برتاج كلكن الأطفاؿ من كبتَة لمجموعة ناجعة ( ابؼساعدة) الطريقة ىذه تكوف قد
 (74 ص ، 2011 حولو، بؿمد)ابغساب في فشل لديهم الذين ابغركة في للمفرطتُ

 
 
 
 
 
 
 

 خاتمة

كبسكينو كيفية التفرقة بتُ ىذه اللغوية توضيح كتعريف للطالب أىم الاضطرابات ىذه ابؼطبوعة حاكلنا في 
يتستٌ لو كيفية التكفل بابغالة طبعا بعد اتباع لكي الاضطرابات بواسطة التشخيص الفارقي لكل اضطراب.ك 

 يتمكن خطوات ابعدكؿ الاكلنيكي لكل اضطراب من)تعريف،الاسباب،الاعراض،التشخيص كالعلاج(.كبعدىا
سواءا تواجدت في الركضة،ابؼؤسسات التًبوية، ابؼؤسسات الاستشفائية اك ابؼراكز  اابغالة كمرافقته من تتبع 

عن طريق سلسلة من ىذه المحاضرات تسمح للطالب في علم النفس ابػوض في المجاؿ ابؼهتٍ في  ك البيداغوجية
علومات الاكادبيية كخصائص نفسية شخصية علاج الاضطرابات النفسية ابؼعرفية التي تتطلب كما ىائلا من ابؼ

نفسي لاداء كاجبو على اكمل كجو.دكف اف ننسى اف على الطالب ابؼقبل على البهب اف يتحلى بها ابؼختص 
لا تقتصر على معلومات  التي  ابغياة ابؼهنية عدـ الانفصاؿ عن المجاؿ الاكادبيي حيث معابعة ىاتو الاضطرابات

تمرارية في التكوين لربط ابغلقة بتُ النظرم الاكادبيي كالتطبيقي ابؼهتٍ للتكفل الابقع اكادبيية بؿددة كابما اس
 بابغالات.

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 : المراجعقائمة 

 عربية :المراجع باللغة ال

علاقتها بابؼيوؿ العصابية كالقدرة على ابزاذ القرار، ك  (B –A) ابماط الشخصية(، 2004ابراىيم، ريزاف علي، )
 أطركحة دكتوراه غتَ منشورة، كلية التًبية 

النفسية لدل  :)الذاكرة العاملة كما كراء الذاكرة كعلاقتهما بالضغوط 2014بن ابؽيثم، ابراىيم، حستُ خليل، )
 ابؽيثم، جامعة بغداد، أطركحة دكتوراه غتَ منشورة، كلية التًبية بن  طلبة ابعامعة

التقويم كالقياس،  :(1990الإماـ، مصطفى بؿمود، كعبد الربضن، أنور حستُ، كالعجيلي، صباح حستُ )  .
 .كزارة التعليم العالر كالبحث العلمي، جامعة بغداد، دار ابغكمة للطباعة كالنشر

البصرم، رسالة ماجستتَ،  الانتقائيتأثتَ العبء الإدراكي على الانتباه ( 2010ابن عيسى، شرفية طرؽ، )  
 جامعة الإخوة منتورم، ابعمهورية ابعزائرية

   .التعلم ابؼعرفي، عماف، دار ابؼستَة(2007أبو رياش، حستُ بؿمد )  .

مناىج ( 2006ابغمداني، ) ابو زينو، فريد، عامر قنديلجي، كعبد الرزاؽ بتٍ ىاني، كعدناف ابعادرم، كموفق
  .،عماف، جامعة عماف للدراسات العليا 1الاكؿ: اساسيات البحث العلمي، ط البحث العلمي الكتاب



  .:(علم النفس التًبوم ،دار ابؼستَة للنشر ، عماف 2009أبو جادك ، صالح بؿمد(  .

ابظاعيل، عيناد ثابت   .مصر اختيار الشخصية، دار ابؼعارؼ، الاسكندرية، (2000ابضد، بؿمد عبد ابػالق، ) 
لدل الاطفاؿ ابؼصابتُ بفرط النشاط ابغركي مع  :)دراسة استكشافية كقائية للأضطراب ما كراء ابؼعرفي 2016)

 قصور في الانتباه، اطركحة دكتوراه، كلية العلوـ الانسانية، جامعة ابي بكر بلقايد، ابعزائر، 

الذاكرة العاملة لدل  ج)النمذجة البنائية لنموذ  2013الانصارم، بدر بؿمد، كسليماف، عبد ربة مغازم، ) 
   329-358). )  4( 14الاطفاؿ الكويتيتُ، بؾلة العلوـ التًبوية كالنفسية 

 1كرضا مسعد بصاؿ، ط :)علم النفس ابؼعرفي كتطبيقاتػو، تربصػة بؿمػد صػبرم سػليط 2007اندرسوف، جوف )
 بدر، فائقة   127 .،دار الفكر، عماف

 1اسبابو كتشخيصو كعلاجو، ط :)اضطراب الانتباه لدل الاطفاؿ 1999بؿمد ابضد، السيد علي السيد، )
   .،مكتبة النهضة العربية، القاىرة

كغتَ النازحتُ من طلبة  )علاقة السيطرة الانتباىية بالامن النفسي لدل النازحتُ 2017ابعبارم، شيماء عزيز،)
 ابعامعة، رسالة ماجستتَ، )غتَ منشورة ( جامعة بغداد 

التَموؾ في ضوء متغتَات ابعنس  :)ماكراء الذاكرة لدل عينة من طلبة جامعة 2009الناصر ذياب )ابعراح، عبد  
 .كقلق الاختبار كالتحصيل الدراسي، بؾلة الشارقة للعلوـ الانسانية كالاجتماعية، كلية التًبية، جامعة التَموؾ

   .الفكر للنشر كالتوزيع ردف، دار،عماف/ الا1:)تربويات ابؼخ البشرم، ط 2003حستُ، بؿمد عبد ابؽادم، )  

كابؼتأخر لدل طلبة ابؼرحلة  :)العبء ابؼعرفي كعلاقتو بالانتباه الاختيارم ابؼبكر 2010حسن، مهدم جاسم)
   .الاعدادية، أطركحة دكتوراه، كلية التًبية ابن رشد، جامعة بغداد

كالإخفاقات ابؼعرفية، أطركحة  الصدمية:)الألد الاجتماعي كعلاقتو بالذاكرة  2008ابػيلاني، كماؿ بؿمد )
  .دكتوراه غتَ منشورة، كلية الآداب، جامعة بغداد

داكد، عزيز   .للدراسات :)علػم الػنفس ابؼعرفػي، سػوريا، دمشػق، دار أفكػار 2012ابػيػرم، اركه بؿمػد ربيػع، ) 
   .ابغكمة، بغداد :)مناىج البحث التًبوم، دار 1990حنا، كعبد الربضن، أنور حستُ، )



، تربصة بؿمدسعيد صابرين كاخركف، دار  1985دكراف، ركدثي،) :)اساسيات القياس كالتقويم في تدريس العلوـ
 .الامل، جامعة التَموؾ، عماف

 .:(مبادئ علم النفس ، منشورات جامعة دمشق ، سورية 1997داكد ، ليلى(  

،)اصوؿ  2011راجح، ابضد عزت، )   عرفة، القاىرة:)قياس الشخصية، دار ابؼ 1994ربيع، بؿمد شحاتو )  
 .علم النفس، دار ابؼنابر، الاسكندرية، القاىرة

بذريبية(، مكتبة الابقلو  :)العمليات ابؼعرفية للعاديتُ كغتَ العاديتُ)دراسة نظرية 2009رسلاف، شاىتُ،)  
 .مصرية

ت في الذاكرة كتأثتَىاعلى مستول الاداء في :)استًاتيجيات تشفتَ ابؼعلوما 2003رشواف، ربيع عبده ابضد، )  
الاعدادية كالثانوية، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة جامعة  128بعض ابؼهاـ اللفظية كالشكلية لدل طلبة ابؼرحلتتُ 

 .جنوب الوادم، كلية التًبية، مصر

مل الغموض( لدل عدـ بر–:)الذكاء ابؼتعدد كعلاقتو بالأسلوب ابؼعرفي )الغموض 2005رشيد، فاركؽ ىاركف)  
 .طلبة ابعامعة، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية الآداب، جامعة بغداد

الزغوؿ، رافع النصتَ، عماد عبد   .،دمشق، دار أسامة 1: علم النفس العاـ، ط( 1985زريق، معركؼ )  
 الزغػػوؿ،  . علم النفس ابؼعرفي ،الإصدار الثالث، عماف، الأردف، دار الشركؽ(:2007الرحيم الزغوؿ ) 

 .،دار الكتػػابابعامعي، الأردف 1مبػػادئ علػػم الػػنفس التًبػػوم، ط(: 2001عمػػاد عبػػد الػػرحيم ) 

كابؼقاييس النفسية،  : الاختبارات (1981الزكبعي، عبد ابعليل، كالكناني، ابراىيم، كبكر، بؿمد الياس،)  
 .موصل، العراؽ، دار الكتب للطباعة كالنشر

علم النفس  : الاسػس ابؼعرفيػة للتكػوين العقلػي كبذهيػز ابؼعلومػات، سلسػلة( 1995ت، فتحػي مصػطفى )الزيػا 
: الاسس البيولوجية كالنفسية للنشاط ( 1998ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ، فتحي مصطفى )  . ابؼعرفي، دار الوفاء، ابؼنصورة، مصر

 ،دار النشر للجامعات/ القاىرة 1لة علم النفس ابؼعرفي طالابتكار، سلس -الذاكرة– ابؼعرفة -ابؼعرفي



ابؼعلومات، سلسلة علم النفس ابؼعرفي، مصر،  : الأسس ابؼعرفية للتكوين العقلي كبذهيز (2006فتحي مصطفى )
  .ابؼنصورة، دار الوفاء

ل طفل الركضة، بحث فاعلية استخداـ القصة االلكتًكنية في تنمية بعض ابؼهارات اللغوية لد (: 2015 )العرياف
 غتَ منشورة( .مكمل لنيل درجة ابؼاجستتَ في ابؼناىج كتقنيات التعليم، كلية التًبية، ابؼملكة العربية السعودية

فاعلية بعض األنشطة العلمية في تنمية قدرات التفكتَ االبتكارم لدل  (: 2007 )نيدة بنت حسن عبد الله عزكز
ابؼكرمة، أطركحة مقدمة لنيل درجة ابؼاجستتَ قسم علم النفس بزصص  عينة من أطفاؿ الركضة في مدينة مكة

 البهاص، - 2 .تعلم، جامعة أـ القرل بدكة ابؼكرمة

 – 3 .التًبية، جامعة طنطا دراسة لبعض( 1989 )سيد أبضد

لألطفاؿ، سرة كابؼستول اللغوم الا بتُ ابؼستول الثقافي فيالعلاقة دراسة  (1983)خضر، عبد الباسط متولر 
 .رسالة ماجستتَ، كلية التًبية، جامعة عتُ شمس

 (علم نفس التعلم، دار النهضة العربية، بتَكت، لبناف  2003(سليم، مريم   -

ابؼوضوع االنتقالر لدل االطفاؿ ابؼسعفتُ بالركضة دراسة عيادية مقارنة مذكرة مقدمة  (: 2012 )شهتَة عالف- 
 2عيادم ، جامعة ابعزائر لنيل شهادة ابؼاجستتَ في علم ال

كعبد الع م  : صعوبات التعلم االكادبيية كالنمائية ، تربصنة : اينداف السنرطاكم (1988)كتَؾ ككالفنت   .
   .السرطاكم ، مكتبة الصفحات الذىبية ، الرياد

ابغصيلة اللغوية ابؼنطوقة لطفل ما قبل ابؼدرسة من عمر عاـ حتى ستة أعواـ،  (:1989)كرـ الدين، ليلى أبضد -
  .،  ابعمعية الكويتية لتقدـ الطفولة العربية، الكويت 11سلسلة الدراسات العلمية ابؼوبظية ابؼتخصصة، العدد) 

لو دكتوراه كلية العمليات كاالستًاتيجيات في اداء بعض مهاـ الفهم اللفظي، رسا: (1995)بؿمد طو بؿمد -
 – 9 89 )غتَ منشورة(اآلداب ،قسم علن جامعة عتُ شمس ،القاىرة، مصر 

دراسة بعض ابؼتغتَات ذات الصلة بالنمو اللغوم لدل أطفاؿ الركضة، بؾلة جامعة (: 2012) معمر نواؼ ابؽوارنة
  2 .،كلية التًبية جامعة دمشق-العدد االاكؿ- 29المجلد -دمشق



الدكر ابؼنظم للغة بالوظائف التنفيذية لدل أطفاؿ الركضة كظيفة (علاقة  2002)ية موسى االسعد بن قسم
 )الكف ابؼعرفي بموذجا مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في علم النفس اللغوم كابؼعرفي ، جامعة ابعزائر،. (غتَ منشورة

10 – 

، دراسة دكر الركضة في تنمية عملية التفكتَ عند الطفل ذك بشاني سنوات كنصف من ( 2002)ىجتَة بحماف 
 – 11خالل تطبيق اختبارات اابغتفاظ لبياجيو ، مذكرة شهادة ابؼاجستتَ في علم النفس اللغوم كابؼعرفي. 

أكلذ ابتدائي، ،أثر التعليم التحضتَم في النمو اللغوم لدل تلميذ السنة  (2013 )ىجتَة عمراف، زينب تاكتي
 2.مذكرة مكملة لنيل شهادة ابؼاستً بزصص علم النفس التًبوم، جامعة ابعلفة، ابعزائر

، أبو-ىديل بؿمد عبد الله -   الدار ،مصر،مكتبة1 ،طللحركة البصرم رؾ ا الإد أسس 2004 ))فؤاد ابؼكارـ
  ىرةالقا للكتاب العربي

النشر  دار مصر، ،4 ،طكالتربوية النفسية العوـ في البحث مناىج:( 2006 )بؿمود رجاء علاـ، أبو-
  .للجامعات

 ذكم لدل التجهيز نظاـ رب ا إضط مسببات لبعض رسة ا د:( 2002 )الباسط لطفي،عبد رىيم ا إب
1 1ابؼصرية القاىرة،العدد  ،الأبقلو 28 ،العدد 10 النفسية،المجلد رسات ا للد ابؼصرية المجلة ،التعلم صعوبات
  

 ابؼستَة دار الأردف،-،عماف1 ،طكالممارسة النظرية التعلم صعوبات:( 2005 )كآخركف البطاينة،أسامة-
 .كالتوزيع للنشر

 الإبتدائية الصفوؼ تلاميذ لدل المكتوبة الرموز على التعرؼ أخطاء تحليل:( 1997 )سعد ابعرؼ،ربيا -
 .الكتب ،القاىرة،علاـ3 السابع،ابعزء ابغديثة،المجاد التًبية ربطة ا عن تصدر أبحاث سلسلة تربوية رسات ا ،د
 .العلمية اليازكرم دار الأردف، ط، ،بالتعلم صعوبات:( 2003 )ابعدكع،عصاـ-
 .اللبناني الفكر لبناف،دار-،بتَكت1 ،طالطفل عند الذكاء كتحسين قياس:( 1997 )الغتٍ عبد الديرم، -
 تعلم صعوبات مجاؿ في المعاصرة الإتجاىات:( 2006 )حسانتُ إبظاعيل فرغل ابؽوارم،بصاؿ-

 .الأزىر،مصر التعليمي،جامعة النفس علم ،قسمالكتابة
 الأمتَة الأردف،منشورات كلية-،عماف1 ،طكالتطبيق النظرم التعلم صعوبات:( 2003 ):رضي ا الوقفي،-

 .ثركت



 كلية رت ا الأردف،منشو-عماف ،1 ط ،العربية اللغة في التعليمية الصعوبات:( 2001 ):رضي ا الوقفي، -
 .الأمتَة

 .كالتوزيع للنشر الشركؽ الأردف،دار-عماف ،4 ط ،النفس علم في مقدمة:( 2000 )رضي ا الوقفي،-
 .ثركت الأمتَة كلية رت ا الأردف،منشو-،عماف1 ،طالتعليمية الصعوبات تقييم:( 1996 )رضي ا الوقفي، -
 النمائية التعلم لصعوبات الشخصية مقاييس بطارية:( 2008 )مصطفى الزيات،فتحي -

 .للجامعات النشر دار ،مصر،1 ط ،كالإنفعالي الإجتماعي السلوؾ كصعوبات
 ،دار1 ،ط العلاجية التشخيصية النظرية كالأسس التعلم صعوبات:( 1998 )مصطفى فتحي الزيات، -

 .للجامعات النشر
 مصر، ،1 ط ،المعلومات لتجهيز العقلي للتكوين المعرفية الأسس:( 1995 )مصطفى فتحي الزيات،-

 .كالتوزيع كالنشر للطباعة الوفاء
 ابؼرحلة تلاميذ لدم كالأكاديمية النمائية التعلم صعوبات تشخيص دليل:( 1998 )بؿمد رد،فيصل ا الز-

 .العربية النهضة ،بتَكت،دار 37 ،العدد9 ابؼتخصصة،المجلد النفسية الثقافة بؾلة الإبتدائية،
 للنشر الشركؽ الأردف،دار-،عماف1 ،طالمعرفي النفس علم:( 2003 )كآخركف النصتَ رفع ا الزغوؿ،-

 .كالتوزيع
 للنشر الشركؽ دار الأردف،-،عماف1 ط ،المعرفي النفس علم:( 2003 )كالزغوؿ،عماد النصتَ رفع ا الزغوؿ،-

 .كالتوزيع
-التشخيص -المفهوـ-الخفيفة الإعاقة-التعليم الصعوبات:( 2010 )الرحيم عبد أبضد ابغاج،بؿمود-

 .كالتوزيع للنشر العلمية اليازكرم الأردف،دار-ط،عماف ،بالعلاج
 .القاىرة مدبولر مصر،مكتبة-،القاىرة4 ،طكالطب النفس علم موسوعة:( 1994 )ابؼنعم ابغنفي،عبد -
 الدكلية العلمية الأردف،الدار-،عماف1 ،طكالكتابة رءة ا الق الأطفاؿ تعليم طرؽ:( 2000 )ىشاـ ابغسن،-

 .كالتوزيع للنشر الثقافية كالدار
 لدنيا الوفاء دار مصر،-،الإسكندرية2 ،طالمعاصر النفس علم معالم:( 1999 )عبدالعظيم عزت الطويل،-

 .كالنشر الطباعة
 مصر،مكتبة 1 ،طكعلاجها كتشخيص كالكتابة رءة ا الق صعوبات:( 2005 )رىيم ا إب اللبودم،متٌ-

 .الشرؽ زىراء
 .العربية النهضة دار لبناف،-بتَكت ،1 ط ،المعرفي النفس علم:( 2004 )حلمي ابؼليحي،-
 الفكر مصر،دار -،القاىرة1 ،طالتربية في البحث منهجية:( 1997 )الربضاف عبد الربضاف عبد النقيب، -

 .العربي



 .العربي الفكر دار ،مصر،3 ،طالبشرم العقل كالقياس الإحصاء النفس علم:( 1978 )البهي فؤاد السيد،-
 .كالتوزيع ،الأردف،دارالثقافة1 ،طالتشخيصي المفهوـ-التعلم صعوبات:( 2002 )حستٍ العزة،سعيد -
 .ابؼريخ دار السعودية، ط، ب ،السلوكية العلوـ في البحث إلى مدخل:( 1989 )بؿمد بن صالح العساؼ،-
،عدناف-  ابؼستَة دار الأردف، -،عماف1 ،طكالتطبيق التربوم النفس علم:( 2005 )كآخركف يوسف العتوـ

 .كالتوزيع للنشر
،عدناف-  للنشر ابؼستَة دار الأردف، ،1 ،طكالتطبيق النظرية بين المعرفي النفس علم:( 2004 )يوسف العتوـ

 .كالتوزيع
 .الصفاء دار الأردف، -،عماف1 ،طالتعلم صعوبة أساسيات:( 2000 )مصطفى مثقاؿ بصاؿ القاسم،-
 ،4 ط ،الإبتدائية المدرسة في التعلم بصعوبات المرتبطة العوامل إستبياف:( 1996 )بؿمد الشرقاكم،أنور-

 .ابؼصرية الأبقلو مكتبة مصر،-القاىرة
 المرحلة تلاميذ لدل التعلم بصعوبات المرتبطة العوامل لبعض رسة ا د:( 1987 )بؿمد الشرقاكم،أنور-

 .ابؼصرية الأبقلو مكتبة مصر،-،القاىرة4 ،طالإبتدائية
 العربي المجتمع مكتبة الأردف،-،عماف1 ط ،التعلم صعوبات في مقاييس:( 2006 )بؿمد عمر ابػطاب،-

 .كالتوزيع للنشر
 ،مذكرةالأساسي التعليم من الأكؿ الطور التلاميذ عند كمشكلاتها الكتابة مهارة:( 1992 )بوزيد،صليحة -

 كعلوـ النفس علم منشورة،قسم الأرطوفونيا،غتَ في ابؼاجستتَ شهادة لنيل
 .2ابعزائرالتًبية،جامعة

 .ابؼستَة دار الأردف، -عماف ،1 ،طالتعلم صعوبات ذكم الأطفاؿ تدريب:( 2009 )بطرس حافظ بطرس،-
 البصريين كالذاكرة رؾ ا كالإد للمخ النصفية السيادة أنماط:(س ب)فليس،خدبهة بن-
 ا الدكتو شهادة لنيل مذكرةكالعاديين، (كالرياضيات الكتابة)تعلم صعوبات ذكم التلاميذ بين مقارنة راسة د

 .قسنطينة التًبية،جامعة كعلوـ النفس علم التًبوم،قسم النفس علم بزصص ره،منشورة،
 للطباعة الفكر ،الأردف،دار1 ،طالعربية اللغة في التعلم صعوبات:( 2003 )ابؼطلب عبد بؿمد جاد،-

 .كالنشر
 .بالقاىرة الكتب ،مصر،عالد1 ،طالعربي كالخط الإملاء نعلم كيف:( 1997 )بؿمد دالر،-
 عند القراءة كالكتابة تعلم بصعوبة كعلاقتو الجسمي التصور رب ا إضط:( 2014 )رسو،فطيمة ا دب-

 2 "سطيف كالأرطوفونيا،جامعة  التًبية علوـ قسم منشورة، ره،غتَ ا الدكتو شهادة لنيل ،مذكرةالطفل
 .ابعزائر.الدين كآخركف عز الأشواف،عادؿ ط،تربصة ب ،النفس علم في مقدمة:( 1992 )أرنوؼ كيتيج،-



 -تدريسها-رتها ا مها-أسسها الطفل عند اللغوية المفاىيم:( 2007 )كآخركف السلاـ عبد زىراف،أبضد -
 .كالتوزيع للنشر ابؼستَة الأردف،دار-،عماف1 ،طتقويمها

 دار الأردف،-عماف 1 ط ،المبكرة الطفولة كإحتياجات خصائص:( 2003 )كحواشتُ،زيداف حواشتُ،مفيد-
 .كالتوزيع كالنشر للطباعة الفكر

 .ىومة دار زئر، ا ،الج1 ،طكالصوت كالكلاـ اللغة رب ا إضط علم الأرطفونيا:( 2002 )حولة،بؿمد-
 .زىراء الشرؽ ،مصر،مكتبة3 ،طالعلاجي كالتعليم التعلم صعوبات:( 1998 )الفتاح عبد نبيل حافظ،-
 ابؼاجستتَ شهادة لنيل ،مذكرةعقليا المعوقين لدل للأشكاؿ البصرم رؾ ا الإد:( 2008 )الله،حسينة طاع-
 .باتنة كالأرطوفونيا،جامعة التًبية كعلوـ النفس علم ابؼعرفي،قسم النفس علم بزصص منشورة، النفس،غتَ علم في
 مصر،دار-القاىرة ط، ،بالتعلم كصعوبات البصرم رؾ ا الإد:( 2008 )الرؤكؼ كعامر،عبد طارؽ،ربيع -

 .العربي الفكر
 ،بالسيكولوجي كالتدخل رب ا الإضط بين الأكاديمية التعلم صعوبات:( 2006 )علي كامل،بؿمد-

 .كالتوزيع النشر الصلائح ط،مصر،دار
 الإسكندرية مركز ط،مصر، ،بكالمواجهة الفهم بين الأكاديمية التعلم صعوبات:( 2003 )علي كامل،بؿمد

 .زريطة ا الإ للكتاب
 النشر ابؼستَة الأردف،دار -،عماف1 ،طالعلاجية كالخطة التعلم صعوبات:( 2005 )مفلح كوافحة،تيستَ -

 .كالطباعة كالتوزيع
 .كالطباعة كالتوزيع للنشر ابؼستَة ،الأردف،دار1 ،طالتعلم صعوبات:( 2002 )ملحم ملحم،سامي

 ،بالعقلية رت ا كالقد النفس علم:( 2006 )بؿمد ابؼنعم،عفاؼ كعبد ابغليم عبد منسي،بؿمود-
 .زريطة ا الإ ابعامعية ابؼعرفة مصر،دار-ط،القاىرة

-،عماف2 ط ،كالعلاج تشخيص كالكتابة رءة ا الق صعوبات:( 2006 )كآخركف الله عوض سالد،بؿمود -
 .الفكر الأردف،دار

 الفكر كآخركف،الكويت،دار بقيب الصبورة،بؿمد ط،تربصة ،بالمعرفي النفس علم:( 1996 )سولسو،ركبرت-
 .ابغديث

 كتحسين البصرم رؾ ا الإد صعوبات علاج في برنامج فعالية :( 2002 )ابغميد السيد،عبد سليماف -
 جامعة التًبية، كلية كإجتماعية، تربوية رسات ا د بؾلة ،التعلم صعوبات ذكم الاطفاؿ لدل رءة ا الق مستول
 .حلواف

-،بط،القاىرةكالعلاج تشخيص البصرم رؾ ا كالإد التعلم صعوبات:( 2003 )ابغميد السيد،عبد سلماف-
 .العربي الفكر مصر،دار



 ،ط(علاجها -تشخيصها -مفهوما -تاريخيا)التعلم صعوبات:( 2000 )ابغميد اسيد،عبد سلماف-
 .العربي الفكر مصر،دار-،القاىرة1
  .ابؽلاؿ لبناف،دار-ط،بتَكت ،برؾ ا الإد:( 1991 )فاخر عاقل،-
 الأردف،دار-،عمافكالتطبيق النظرية بين التعلم صعوبات:( 2009 )كرجب،حسن،ىناء إبياف علي عباس-

 .كالتوزيع للنشر ابؼناىج
 ،طالتعلم صعوبات لمعالجة علمية كطرؽ تطبيقية أنشطة التعلم صعوبات:( 2008 )ىاني،كليد بتٍ عبد -
 .كالتوزيع للنشر الثقافة الأردف،عالد-،عماف1
 .كالتوزيع للنشر كائل الأردف،دار-،عماف2 ،طالطفل عند المعرفي النمو:( 2006 )نبيل ابؽادم، عبد-
 العربية ،ابؼملكة1 ،طالبصرم رؾ ا الإد كصعوبات أطفالنا:( 2004 )عبدالله العشاكم،ىدل الله عبد-

 .الرياض السعودية،دار
 زئر، ا الج ،1 ط ،الأطفاؿ لدل رسي ا الد كالتأخر التعلم صعوبات:( 2009 )صبحي بؿمد السلاـ، عبد -
 .ابؼواىب دار
 ط، ب ،القراءة كالكتابة الأطفاؿ تعليم طرؽ:( 1989 )مصطفى خالد زيد، ا ك رضي ا حسن الربضاف، عبد-

 .كالتوزيع للنشر الكندم دار الأردف،
 .بالإسكندرية ابعامعية ابؼعرفة دار ،مصر،3 ،طالنفس علم أسس:( 1999 )بؿمد أبضد ابػالق، عبد -
 .القاىرة ،مصر،دار1 ،طكالإجتماعي النفسي كالتكيف النفس علم:( 2001 )أبضد نواؿ عطية،-

 .الطليعة لبناف،دار-،بتَكت1 ط ،الرسوـ خلاؿ من الأطفاؿ ذكاء:( 1993 )نعيم عطية،
 .الوفاء دار مصر، -الإسكندرية ،كصياغة كلغويا كنحويا إملائيا العربية الكتابة:(س ب)أبضد علي علاـ،-
 .كالتوزيع للنشر الفلاح ،الأردف،مكتبة1 ،طكالكتابة رءة ا الق تعلم صعوبات:( 2005 )صلاح عمتَة،علي-
 .للطباعة مصر دار ط،مصر، ب ،التعلم سيكولوجية:(س ب)مصطفى فهمي،-
 الأبقلو مكتبة مصر،-،القاىرة1 ط ،كالحسية العقلية الإعاقة سيكولوجية:( 2009 )رسلاف شاىتُ،-

 __ابؼصرية
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