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قمقة مف بينيا ظاىرة العنؼ بيف الأفراد المكونيف لعممية شيدت المدرسة عدة ظواىر اجتماعية م        

التعميـ بعدما كانت المدرسة مؤسسة تربوية تعميمية يسودىا النظاـ وذات قيـ و قواعد أخلبقية تضبط مف 

خلبليا تصرفات التلبميذ وتضمف السير الحسف لمعممية التربوية تحولت الى مسرح يعرض فييا التلبميذ 

ىو ما يشير الى وجود عوامؿ عديدة وراء تفشي ىذه الظاىرة في الأوساط التربوية بصفو كؿ فنوف العنؼ و 

عامة و الثانويات بصفة خاصة وقد يكوف لعامؿ المرحمة العمرية التي يمر بيا التلبميذ و المتمثمة في 

 المراىقة دور في بروز ىذه الظاىرة.

والمتبادؿ بيف الطلبب والمدرسيف اذ يعتبراف معا العنصر العممية التربوية مبنية عمى التفاعؿ الدائـ و       

البشري الفاعؿ و المؤثر لمعممية التربوية وأساس نجاحيا لكف للؤسؼ الشديد أصبحت في عصرنا العلبقة 

بينيما في غاية الجفاء والتوتر، واتسعت الفجوة بينيما بشكؿ مريع، فكثيرا ما أصبحنا نسمع أو نرى عبر 

ف ونطالع ما يكتب في الجرائد والمجلبت مف اعتداءات التلبميذ عمى المدرسيف بحيث شاشات التمفزيو 

تعرض العديد مف المعمميف الى العنؼ الجسدي مف قبؿ التلبميذ حتى درجو القتؿ فأصبح الأستاذ يعيش 

ىا العاجمة مف وىذا الأمر الذي يجعؿ العممية التعميمية جسدا بلب روح ويفقدىا مخرجاتيا وثمار نوعا مف اللؤ

 والآجمة.

عمى الرغـ مف اىتماـ المختصيف بيتو الظاىرة التي ىي ليست وليدة الساعة، إلا أف ما قدـ بشأنيا       

لـ يبمغ بعد الاىتماـ اللبزـ خاصة بعد أف ارتفعت حدتيا ومف أجؿ ذلؾ قمنا بتناوؿ ىذا الموضوع العنؼ 

يـ الثانوي ، ولتحقيؽ أىداؼ ىذه الدراسة قسمناىا إلى الممارس مف التمميذ عمى الأستاذ في مرحمة التعم

 قسميف أساسييف:



 

 
 ب

القسـ الاوؿ: يشمؿ الجانب النظري لمدراسة ويحتوي عمى ثلبثة فصوؿ ىي: الفصؿ الأوؿ أو  -

التمييدي الذي  يتناوؿ إشكالية الدراسة وتساؤلاتيا، فرضياتيا، أىدافيا و أىميتيا وعرض 

 يد المفاىيـ تحديدا إجرائيا. الدراسات السابقة وكذلؾ تحد

 أما الفصؿ الثاني: يتناوؿ العنؼ المدرسي ويضـ التصنيفات والنظريات وأشكالو ومظاىره.     

الفصؿ الثالث: يتناوؿ محاور العممية التعميمية التي تشمؿ كؿ مف المعمـ مف مفيوـ ومواصفات و        

 ة ومشكلبت المراىقة ومواصفات التمميذ الناجح.  وأدوار، والتمميذ ومفيومو وعلبقتو بمرحمة المراىق

و القسـ الثاني: يشمؿ الجانب التطبيقي لمدراسة، عينة الدراسة، مكاف الدراسة و منيج الدراسة. -
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 لاشكالية:ا .1

اكسابو ما يحتاجو مف  تعتبر المؤسسات التعميمية مف أىـ المؤسسات التي تقوـ بتنشئة الفرد و      

مكتسبات قيمية و أخلبقية و تربوية و معرفية و دينية لكي تمكف ليذا النشء في الاندماج داخؿ المجتمع 

بوية مف دور عممية التنشئة ويكوف لو دور كعضو فيو، لكف رغـ ما تقوـ بو ىذه المؤسسات التر 

الاجتماعية إلا أنيا تخمو في الظواىر الغير سوية التي تعرقؿ سير العممية التربوية و مف بينيا ظاىرة 

العنؼ المدرسي التي تعاني منيا جميع المؤسسات التربوية النظامية وخاصة المرحمة الثانوية باعتباره 

غيرات معقدة عمى الصعيديف النفسي والجسمي وىذا نتاجو فترة المرحمة الانتقالية يعيش التمميذ خلبليا ت

 المراىقة التي يمر بيا وىي مرحمة حرجة في حياة الفرد.

حيث أنو في منتصؼ القرف العشريف أصبحنا نرى عبر وسائؿ الإعلبـ المختمفة كيؼ أصبح التمميذ       

ف الأستاذ والتمميذ علبقة صراع واتيامات يعنؼ حتى درجة القتؿ بالمؤسسات التربوية فأصبحت العلبقة بي

متبادلة بيف الطرفيف متمثمة فيما يسمى بالعنؼ المدرسي و مف بيف الدراسات التي تناولت ىذه الظاىرة 

نجد دراسة قزمير أمينة" خوؿ العنؼ الموجو ضد الأستاذ في الطور المتوسط لسنوات حيث بينت نتائج 

% أما عند 67,47نسبة  ؼ سببيا الاستاذ نفسو وقد بمغت عند الذكورالدراسة أف إقباؿ التمميذ عمى العن

 %.27الإناث فبمغت 

وىناؾ سبب آخر ألا و ىو أفعاؿ ممارسة مف طرؼ الأستاذ كثير لإزعاج التلبميذ منيا التيميش        

%  و نجد أيضا الصراخ بمغت 17.27%  و الاحتقار حيث بمغت نسبتو 11.51إذ بمغت نسبة 

 13.61نسبتو%

ومف خلبؿ إحصائيات المنظومة التربوية لمسنوات الأخيرة تبيف أف سموكيات العنؼ المدرسي في        

      تزايد سريع و مستمر. مما شكؿ عائقا أماـ التسيير الحسف لمجانب البيداغوجي للؤستاذ والإدارة التربوية 
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ما   2شباب و العنؼ المنعقد بجامعة الجزائرفقد قدـ وزير التربية الجزائري في الممتقى المغاربي حوؿ ال

 2010أرقاـ حوؿ العنؼ في المدارس حيث تعرض في مداخمة بأنو في سنة  18/12/2011-17ف بي

 . أستاذ لمعنؼ مف قبؿ التلبميذ 4555تعرض 

 2010أرقاـ حوؿ العنؼ في المدارس حيث تعرض في مداخمة بأنو في سنة  17-18/12/2011

 معنؼ مف قبؿ التلبميذ. أستاذ ل 4555تعرض 

المدرسيف دوف أدنى  اتجاهوعميو جاءت دراستنا ىذه لتسميط الضوء عمى عنؼ التلبميذ في المدارس       

احتراـ ليـ و لمرسالة النبيمة التي يحمموىا بحيث اصبحت ىذه الظاىرة واقعا معاشا لا يمكف تجاىمو أو 

وار التعميمية الثلبث و خاصة المرحمة الثانوية التعايش معو خاصة وأنو أصبح يظير في جميع الأط

انتقالية يعيش التمميذ خلبليا تغيرات معقدة عمى الصعيديف النفسي و الجسمي و ىذا إباعتبارىا مرحمة 

 نتاجو فترة المراىقة التي يمر بيا و التي تعتبر أزمة كما يسمييا عمماء  النفس أزمة المراىقة.

يا الفرد الانتقاؿ مف مرحمة الطفولة الى مرحمة جديدة إما أف يعبر فييا عف حيث أنيا مرحمة يتـ في      

نفسو أو يفرض وجوده بيف أقرانو سواء بشكؿ صحيح مف خلبؿ الإبداعات و الابتكارات والنشاط و الروح 

الجماعية والاحتراـ المتبادؿ، أو أنو يكوف شخص منطوي عمى نفسو منعزؿ عف الآخريف لا يحب 

لعدـ إحساسو بقدراتو و أىميتو بيف أقرانو و عدـ ثقتو بنفسو، وتختمؼ سموكيات المراىؽ مف المشاركة 

شخص الى آخر. بعض الطلبب يستطيعوف أف يضبطوا انفعالاتيـ عندما يتحدث إلييـ الأستاذ سواء 

بر، أما بالمزح أو التعميقات أو حتى التوبيخ وذلؾ احتراما لو وشعورىـ أنو بمثابة الأب أو الأخ الأك

 البعض فيـ  حساسوف في معاممة المعمـ ليـ.

فيـ يعتبروف توبيخ المعمـ أو تنبييو ليـ أو حتى تعميقو عمى تصرفاتيـ إىانة لكرامتيـ فيرد ىذه       

الإىانة بأسموب يجذب انتباه الطمبة إما بشتـ المعمـ أو ضربو أو تيديده لأنيـ في ىذه المرحمة لا يحسنوف 
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ستطيعوف ضبط انفعالاتيـ، وىذه الفئة يجب أف يعامميا المعمـ معاممة خاصة، و ما زاد التصرؼ و لا ي

الطيف بمة قرار وزارة التربية لمنع المعمميف مف استخداـ وسائؿ العقاب البدني و ىو السبب الرئيسي في 

الطاقـ التربوي تطاوؿ التمميذ عمى المعمـ والتمرد عمى السمطة المدرسية و توجيو العنؼ عمى الزملبء و 

 .. إلخ مف اعتداء لفظي أو جسدي أو رمزي )نفسي(..الحراس والمديريف، المدرسيف،

فأيف نحف مف ذلؾ الزمف الماضي أيف كانت مكانة  الأستاذ مقدسة و كانت التلبميذ ييابونو حتى خارج 

الأولياء يقمموف مف  أنوار المدرسة و ىذا كمو لأف الحؽ كاف معو إلا أننا في وقتنا الحاضر الكثير مف

شأف المعمـ أماـ أعيف أبنائيـ و إنصافيـ الدائـ ليـ حتى و إف كانوا عمى خطأ و ىذا واحد مف الأسباب 

التي زادت مف تفاقـ ىذه السموكيات المرفوضة إضافة الى التربية و التنشئة الخاطئة للؤبناء وعدـ تعميميـ 

 بير.الك احتراـالمبادئ الدينية التي تقضي بواجب 

 مما سبؽ نطرح التساؤؿ التالي : انطلبقا و      

 ىؿ يعنؼ الأستاذ مف طرؼ تلبميذه في الثانوية؟ -

 ىؿ توجد علبقة بيف معاممة الأستاذ لمتمميذ داخؿ القسـ وتعنيؼ الأستاذ ؟ -

 الفرضيات: .1

 يعنؼ الأستاذ مف طرؼ تلبميذه في الثانوية. -

 ؿ القسـ و تعنيؼ الأستاذ مف طرؼ التمميذ.توجد علبقة بيف معاممو الأستاذ لمتمميذ داخ -
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 الموضوع: ةأىمي .2

تكمف أىمية ىذه الدراسة في الكشؼ عف ظاىرة مف الظواىر التي تعاني منيا المؤسسة التعميمية  -

ألا وىي العنؼ في المدارس و ىي إحدى قضايا التعميـ الممحقة التي يجب أف توضع كأولوية 

 ـ لا يمكف حدوثو إلا في بيئة منظمة وآمنة.قصوى في برامج الإصلبح، فالتعمي

كما تكمف أىمية الدراسة في تناوليا فئة طلبب المرحمة الثانوية وىي مرحمة تعتبر بمثابة العمود  -

 الفقري بالنسبة لمراحؿ التعميـ المختمفة.

 كما يمكف أيضا أف تساىـ ىذه الدراسة في كيفية التعامؿ مع التلبميذ ذوي المشكلبت السموكية -

 )العنؼ( مف طرؼ الأساتذة في المرحمة الثانوية.

 التخفيض مف سموكيات العنؼ المدرسي لدى تلبميذ المرحمة الثانوية. -

 أىداف الموضوع: .3

 الاطلبع عمى واقع العنؼ المدرسي في الثانويات. -

 الرغبة في معرفة الأسباب الحقيقية التي تدفع بعض التلبميذ لممارسة العنؼ ضد الأساتذة. -

 المفاىيم: تحديد .4

 تعريف العنف: .3.2

 :لغة 

( بأنو 429؛ 1992كممة عنؼ في المغة العربية مف جذر )ع.ف.ؼ( و يعرؼ ابف المنظور )    

 الخرؽ بالأمر وقمة الرفؽ بو و ىو ضد الرفؽ.

 ( في مجمعو بأنو الشدة و المشقة ضد الرفؽ.104؛ 1983و يعرفو الطريحي )   
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( بأنو التشديد في التوصؿ إلى المطموب. و يشتؽ 241؛ 1993و يعرفو أبو اليلبؿ العسكري )     

الخولى  سعيد ]محمود. بمعنى ينتيؾ أو يتعدى Toviolateمفيوـ العنؼ في المغة الانجميزية مف المصدر

 [58صفحة  2008

 

 :التعريفات النفسية والاجتماعية لمعنف 

تي تياجـ مباشرة أشخاص آخريف ( بأنو القوة ال141؛ 1985فيعرفو فيميب برنو و آخروف )        

 وخبراتيـ )أفرادا او جماعات( بقصد السيطرة عمييـ بواسطة الموت و التدمير و الإخضاع أو اليزيمة.

( بأنو سموؾ عدواني بيف طرفيف متصارعيف ييدؼ كؿ 100؛ 1992بينما يعرفو محمد أحمد بيومي )

ف و العنؼ ىو وسيمة لا يقرىا القانوف. في منيما إلى تحقيؽ مكاسب معينة أو تغيير وضع اجتماعي معي

( العفو بأنو سموؾ موجو نحو إحداث الأذى بالأخريف ولذلؾ 9؛ 2001حيف يعرفو أحمد زايد و آخروف )

 [60؛ 59ص  السابؽ المرجع ]نفس. فيو يرتبط بكؿ مستويات الغضب و العداوة والعدوانية

بو الإنساف اتجاه إنساف آخر صغيرا كاف أو كبيرا ومف جيتنا نقصد بالعنؼ كؿ سموؾ إرادي يقوـ       

 مستغلب القوة العضمية أو السمطة بغرض ارغامو عمى فعؿ شيء أو إلحاؽ الأذى بو جسديا أو معنويا.

 تعريف العنف المدرسي: .3.1

( بأنو السموؾ العدواني الذي يصدر مف بعض الطلبب 202؛ 1998يعرفو أحمد حسيف الصغير )     

ى انخفاض في مستوى البصيرة والتفكير الموجو ضد المجتمع المدرسي بمايشمؿ عميو والذي ينطوي عم

دارييف وطلبب وأجيزه وأثاث وقواعد وتقاليد مدرسية والذي ينجـ عنو ضرر وأذى معنوي  مف معمميف وا 

 [61ص  السابؽ المرجع ]نفسأومادي. 
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 :التعريف الاجرائي لمعنف المدرسي 

تعاني منيا المؤسسات التعميمية فيو مجموع السموكيات والتصرفات  العنؼ المدرسي ظاىره        

الصادرة مف الافراد داخؿ المدرسة ويخؿ بالنظاـ العاـ لممدرسة وبالتالي فالعنؼ داخؿ المدرسة التعميمية 

سموؾ غير مقبوؿ اجتماعيا لأنو يمحؽ الضرر بالآخريف ويتـ قياسو في ىذه الدراسة مف خلبؿ النتائج 

 تحصؿ عمييا التمميذ عمى مقياس العنؼ المدرسي.التي ي

 تعريف التمميذ:  .3.2

ىو أساس العممية التعممية و ما يمتمكو مف خصائص عقمية نفسية خمقية و اجتماعية و ما لديو        

 .[50ص  2000حمد حساني، أ]مف رغبة ودوافع لمتعمـ و لا يوجد تعمـ دوف تمميذ.

 تعريف المعمم: .3.3

مينتو التعميـ وتدريس العموـ داخؿ المؤسسة، ويكمف تعريؼ المعمـ أنو ذلؾ المعمـ ىو مف كانت 

الفرد الذي يعد المتعمـ بالمعارؼ العممية، مف خلبؿ طرائؽ التدريس المختمفة. والمعمـ ىو لركيزة 

نشر. ]الجيلبلي بف الحاج يحيا وآخروف، القاموس دار نبراس لمالأساسية التي تقوـ عمييا العممية التعميمية. 

  [.2005عماف 

 الدراسات السابقة .5

 1997ايرك:  دراسة Erice Anderman 

تيدؼ ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى أسباب ومظاىر العنؼ بيف المراىقيف في المدارس كما         

اىتمت بكيفية التنبؤ بالعنؼ المدرسي بيف صغار المراىقيف، وقد أكدت نتائج الدراسة الى أف العنؼ يتزايد 

الطمبة المراىقيف في المدارس الثانوية عنيا في المدارس المتوسطة وتعدد اسباب العنؼ لدى الطلبب  بيف
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أو تتعمؽ بالمدرسة وأنماط  في مجموعات متنوعة مترابطة، فقد ترتبط بالطالب ذاتو وسمات شخصية

 [137. ص2008]محمود سعيد الخولى .أساليبيا التربوية

 1998أحمد فيمي السحيمي دراسة: 

تيدؼ ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى المتغيرات النفسية الاجتماعية لسموؾ العنؼ لدى طلبب         

سنو مع  17- 13( إناث مف 208( منيـ )1224وطالبات المرحمة الثانوية، تكونت عينة الدراسة مف )

لتالي: ىناؾ مف أبنائيـ استخدـ الباحث مقياس سموؾ العنؼ، وتوصمت نتائج الدراسة الى ا 816عدد 

عدد مف العوامؿ والاسباب التي تؤدي الى سموؾ العنؼ، ومنيا الأعباء الاسرية والاقتصادية والنفسية 

 [139]نفس المرجع السابؽ ص.والاجتماعية

 (:2222) دراسة عدلى السمرى 

رؼ عمى الثانوية والتع تيدؼ الدراسة الى التعرؼ عمى اشكاؿ العنؼ بيف الطلبب وطالبات المرحمة       

 طالبا وطالبو بإدارة 150الاسباب المؤدية الى ارتكاب سموؾ العنؼ ومبرراتو، تكونت عينو الدراسة مف 

التعميمية وقد اتسـ سموكيـ بارتكاب أعماؿ عنيفة ماديو ومعنويو ايجابيو او سمبيو موجيو  غرب الجيزة

دا وعينو مف آباء الطلبب أنفسيـ فر  75نحو الاشخاص أو أشياء. بالإضافة لعينو مف المعمميف قواميا 

ئات العينة، وتوصمت ف ولي أمر وتضمنت الدراسة الميدانية استمارات ثلبث لكؿ مجموعو مف 75قواميا 

لأشكاؿ العنؼ قد جاءت أشكاؿ  نتائج الدراسة الى أف عنؼ الذكور اكبر نسبيا مف عنؼ الاناث وبالنسبة

نحو الأشخاص والثانية موجية نحو الاشياء مثؿ التحطيـ العنؼ في فئتيف الأولى موجية بصوره أساسيو 

و تخريب أثاث المدرسة كما توصمت نتائج الدراسة الى أف المشكلبت الأسرية مف أىـ الأسباب المؤدية 

% وجاء في المرتبة الثانية ضعؼ  96لمعنؼ مف الطلبب مف وجية نظر المعمميف حيث بمغت نسبتيا 
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% وأوصت الدراسة بدور المدرسة 53ي الاجتماعي والأسرة حيث بمغت العلبقة بيف المعمـ والاخصائ

 بواجية العنؼ بيف الطلبب وجعؿ موضوع العنؼ جزاء مف المنيج الدراسي.

 [. 140]نفس المرجع السابؽ ص 

  بعنوان دور المؤسسات التربوية في مواجيو العنف  2215دراسة زىية دباب سنو

 المدرسي في الجزائر: 

ىذه الدراسة الى معرفة دور المؤسسات التربوية في الحد مف ظاىرة العنؼ المدرسي في  ىدفت        

بو داخميا، بدءا  المنوط الجزائر، مف خلبؿ التعرؼ عمى مدى أداء كؿ فاعؿ مف الفاعميف التربوييف دوره

التكامؿ بيف  ومساىمة بمساىمة الأستاذ ومستشار التربية ومستشار التوجيو والبرامج والانشطة المدرسية

 أعضاء الإدارة المدرسية وأولياء التلبميذ الى الحد مف السموكيات العنيفة.

اعتمدت الباحثة في دراستيا عمى المنيج الوصفي وقد استعانت بوسائؿ جمع البيانات، الاستمارة        

ي التربية، وجيت لمتلبميذ المقابمة مع بعض الأساتذة ومساعدي التربية، مديري المؤسسات، مستشار 

أسئمة الاستمارة وفي التعريؼ  اعتمدت كذلؾ عمى الملبحظة لقد ساعدتيا الملبحظة بالمشاركة في بمورة

عف قرب عمى الادوار التي يقوـ بيا كؿ الفاعميف التربوييف كذلؾ اعتمدت عمى الوثائؽ والسجلبت كأداة 

عشوائية بسيطة لقد توصمت الدراسة  تمميذ مف ثانويات بسكره وىي عينو 300وتكونت عينو الدراسة مف 

الى نتيجة عامو مفادىا اف لممؤسسات التربوية دور في مواجيو العنؼ المدرسي وذلؾ مف خلبؿ قياـ كؿ 

فاعؿ تربوي بدوره الفعاؿ، مساىمو الأساتذة في معالجو السموكيات العدوانية لدى التلبميذ، عمؿ مستشار 

لتي يقوـ بيا التلبميذ، سعى مستشار التوجيو في التخفيؼ مف التربية في رصد اشكاؿ ومظاىر العنؼ ا

السموكيات العنيفة لدى التلبميذ ، مساىمو تكامؿ بيف أعضاء الادارة المدرسية واولياء التلبميذ في الحد 

 [20ص  2019] دباب زىية مف السموكيات العنيفة.
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 : Knox R.F( 1997دراسة كنوكس )    

ى التعرؼ عمى أثر المناخ المدرسي عمى عنؼ طلبب المدارس الثانوية، تيدؼ ىذه الدراسة ال     

طالب بالمدارس الثانوية، توصمت نتائج الدراسة الى التالي: معظـ اعماؿ  400تكونت عينو الدراسة مف 

العنؼ طلببي بالمدارس نتيجة عف المناخ المدرسي السيء الذي ينعكس بصوره سمبيو عمى الطلبب داخؿ 

ارس، وليذا أوصمت الدراسة بالعمؿ عمى تعديؿ البيئة المدرسية وما تتضمنيا مف برنامج وخارج المد

 [19. ص2016]بف بوزيد رشيد وانشطو لتحقيؽ السموؾ الايجابي لمطلبب.

 التعقيب عمى الدراسات .6

 مف خلبؿ استعراضنا لمدراسات السابقة يتضح اف الدراسات تناولت ظاىره العنؼ المدرسي والتي        

تتفؽ مف دراستنا الحالية التي تناولت العنؼ الممارس مف التمميذ عمى الاستاذ في مرحمو التعميـ الثانوي 

بحيث اكدت الدراسة الاولى ارتباط العنؼ بمرحمو المراىقة خاصو لدى الذكور حيث يزداد العنؼ بيف 

ما يتماشى مع دراستنا اما الطمبة المراىقيف في المدارس الثانوية عنيا في المدارس المتوسطة وىذا 

الدراسات الثانية والثالثة والرابعة فقد عدت اسباب العنؼ لدى طلبب المرحمة الثانوية فقد ترتبط بطالب 

ذاتي وسمات شخصيتو او تتعمؽ بأسرتو او تتعمؽ بالمدرسة اما الدراسة الخامسة لخصت اف العنؼ 

ذي ينعكس بصوره سمبيو عمى التلبميذ، تقاربت الطلببي بالمدارس ناتج عف المناخ المدرسي السيء ال

حجـ العينة مف دراسة لأخرى، كما اعتمدت ىذه الدراسات عمى الاستمارات والمقابلبت.
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 تمييد:

يكاد يكوف مف الصعب تقديـ تعريؼ موحد لمعنؼ وذلؾ لاختلبؼ اىتمامات وتخصصات الباحثيف      

في ىذا الصدد، فعمماء السياسة يعرفونو بطريقة مختمفة عف عمماء الاجتماع، وىؤلاء بدورىـ يختمفوف في 

الجريمة والقانوف، كما أنو يعرؼ أحيانا بطريقة تختمؼ باختلبؼ  تعريفيـ لو عف عمماء النفس أو عمماء

الأغراض التي يراد الوصوؿ إلييا، وباختلبؼ الظروؼ المحيطة أيضا، ويرجع ذلؾ الاختلبؼ إلى تعدد 

 الأبعاد والمتغيرات التي تشمميا ظاىرة العنؼ.

 

 مفيوم العنف:  .1

لرفقة بو وىو ضد الرفؽ ، عنؼ بو وعميو عنفا و : تعني كممة عنؼ الخوؼ بالأمر وقمة ا لغة        

فيعنؼ ، وفي الحديث أف  عنافة وعنفو تعنيفا، وىو عنيؼ إذا لـ يكف رفيقا في أمره ، وأعنؼ الأمر أخذ

الله تعالى يعطي عمى الرفؽ مالا يعطي عمى العنؼ، وكؿ ما في الرفؽ مف الخير وفي العنؼ مف شر 

اعتنؽ الشيء : كرىو والتعنيؼ : التعبير والموـ ، والتعنيؼ : التوبيخ مثمو ، وأعنؼ شيء أخذه بشدة ، و 

والتفريج والموـ ، وعنؼ أصؿ صحيح يدؿ عمى خلبؼ الرفؽ ، العنيؼ الذي يحسف الركوب ليس لو رفؽ 

بركوب الخيؿ ومف خلبؿ ىذا التعريؼ المغوي لابف منظور نستنتج أف العنؼ سموؾ مضاد لمرفؽ والشفقة 

مة منبوذ ليس بيف الأفراد فيما بينيـ بؿ وحتى عمى الحيواف بحيث وصؼ مف لا يرفؽ وحسف المعام

 بالخيؿ ولا يحسف ركوبو بالعنيؼ .

أما " لالاند " يعرؼ العنؼ بأنو " سمة ظاىرة أو عمؿ عنيؼ بالمعاني، وىو استخداـ غير المشروع       

 أو عمى الأقؿ غير القانوني ".
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لمية فتعرؼ العنؼ عمى أنو صفة تبرز أو تتكوف أو تخمؽ معيا عوامؿ بقوة أما الموسوعة العا       

 حادة وقسوة معتبرة وتكوف في أغمب الأحياف ضارة وميمكة.

" فيعرؼ العنؼ عمى أنو القوة الشديدة المستعممة لإخضاع، ىو فعؿ  Le robertأما قاموس "       

لمتحدث عف لغة تخمؿ قيمة لطبع مفرط.)بف  الشدة ينطبؽ العنؼ أيضا عمى حدة شعور ما، ويستعمؿ

 (.62، 61، ص 2018،2019صافي،

 

 مفيوم العنف المدرسي:  .2

 وىذا شأنو شأف لقد اختمفت تعريفات العنؼ المدرسي ولـ يتفؽ الباحثوف عمى تعريؼ محدد لو،      

ص لآخر، بؿ الظواىر الاجتماعية الأخرى حيث يتـ تناوليا مف وجيات نظر مختمفة، وتتبايف مف تخص

عمى ىذا المفيوـ سنقوـ بعرفو أحيانا نجد ىذا التمايز حتى في التخصص نفسو، ومف أجؿ التعرؼ أكثر 

 تعريفات تناوليا مجموعة مف الباحثيف والمختصيف في ىذا المجاؿ وذلؾ حسب تسمميا الزمني. عدة

عامة، يمكف تقسيـ  ( أنو، وبصفةCrurin Mendler K 1988تشير دراسة كرواف ومندلر ) إذ      

طمبة المدارس في سباؽ السموؾ العنيؼ لأف لا يمكف اعتبار جميع الطلبب لدييـ القابمية لممارسة 

 (48السموؾ العنيؼ. )أبو عصبة، ص 

(: أف العنؼ ىو أحد المشكلبت الأكثر أىمية التي تيدد الصحة الجسمية Turkun 2011ويوضح)      

ف المدرسة مكاف يفترض أف يكوف معيدا التقميؿ التأثيرات السمبية لمعنؼ في والعقمية، وانو عمى الرغـ مف أ

 المجالات الاجتماعية إلا أنيا قد تصبح مصدر عنؼ بنفسيا يضمف شتى أنواع العنؼ.
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وظاىرة العنؼ المدرسي ليا آثارىا السمبية ليس فقط عمى الذيف يكونوف ضحية ليا بؿ عمى عمؿ     

ر الصادر مف المركز الوطني للئحصائيات التعميـ ومكتب الإحصاءات المدرسة ككؿ ففي التقري

 القضائية.

، أف العنؼ المنتشر في المدارس أدى إلى إضعاؼ قدرة المعمـ في 2010ويشير الشناوي وعيد       

التأثير عمى الموقؼ التعميمي والتلبميذ ومف ثـ أصبح معوقا مف معوقات تحقيقي الجودة في التعميـ، كما 

نو لو آثار عمى النمو الاجتماعي لمطمبة بغض النظر عف صفتيـ في موقؼ العنؼ، ضحايا أو معتديف أ

أو ملبحظيف تتمثؿ قي ظيور مشكلبت احتراـ الذات لدى الضحايا، ولممعتديف الذيف يمكف أف يصبح 

 سموكيـ ىذا أساس في تعامميـ مع الأخرييف في الأسواؽ أو المجتمع خارج المدرسة.

ما بالنسبة لمملبحظيف أو الذيف يشاىدوف العنؼ في المدرسة فيمكف أف يصوروف أنفسيـ كالضحية أ     

 (.221، 220، ص 2012)الشمري، المستقبمية أو المعتدي المستقبمي 

ومف خلبؿ التعاريؼ السابقة نستنتج أف العنؼ المدرسي ظاىرة سموكية منتشرة في مؤسساتنا       

ف أىـ المشاكؿ السموكية التي شغمت اىتماـ العممييف في مجاؿ التربية، خاصة التربوية، بحيث يعتبر م

 في الآونة الأخيرة وىذا لانتشارىا المفزع في مؤسساتنا التربوية وبالخصوص عند المراىقيف المتمدرسيف.

مما ف العنؼ المدرسي مرتبط بشبكة العلبقات الاجتماعية وبمنظومة القيـ التي تحكـ الناس، فكا  و      

قويت ىذه العلبقات والقيـ قمت حدة العنؼ بدليؿ ما كاف عميو الثقافي والفكري حيث كانت بيئتنا 

 الاجتماعية خالية مف ىذه الظاىرة الغريبة.
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 أشكال العنف ومظاىره: .3

 : العنف الجسدي 3-1

تخداـ القوة ولا يمكف الاختلبؼ حوؿ ىذا الشكؿ مف أشكاؿ العنؼ حيث يتفؽ الجميع عمى أنو اس       

 (. 14، ص  2015/ 2014بشكؿ متعدد اتجاه الأخرييف )بجيف، موري، 

ويستخدـ ىذا النوع مف السموؾ العنيؼ قوة الجسد ، كالمجوء إلى اليديف أو الرجميف ، الأصابع أو       

         الرأس ، وقد يحدث العنؼ الجسدي دوف مقدمات لفظية أو يحدث كمرحمة ثانية ، حيث يتعدى الفرد 

مرحمة الكلبـ القبيح والسخرية وغيرىا ، ليصؿ إلى مرحمة إلحاؽ الأذى عف طرؽ الجسد ، وقد يتعدى ىذا 

( بأنو : أكثر أنواع العنؼ شيوعا ، كما أنو أكثرىا سيولة مف حيث التعرؼ  Halperinويعرفو ىالبريف )

عتبر منطقة الوجو واليديف مف عميو ، لأنو علبمات الاعتداء البدني تظير واضحة عمى الضحية ، وت

 أكثر المناطؽ المستيدفة في عممية الإساءة البدنية .

أما زكريا الشربيني فيعرفو: بأنو سموؾ بدني يتـ فيو تداخؿ الأيدي ومنيـ مف يستخدـ الأرجؿ مف         

صؿ إلى أقصى أجؿ إنياء وحسـ الأمر لصالحو، وتكوف تداعيات ىذا النوع دائما إيقاع الألـ والضرر، وي

 تطرفو إلى قتؿ الأخرييف.

كما نجد في تعريؼ براىمية طارؽ بأف العنؼ الجسدي: ىو استعماؿ القوة العضمية أو الاستعانة        

بوسيمة أخرى عصى، حجارة، سلبح .... الخ وىدفو ىو إيذاء الآخر عف طريؽ الإصابة الجسمانية 

وؽ، ويعتبر أحد أشكاؿ العنؼ الأكثر انتشارا بيف لمضحية فيو يتسبب في الجروح والكسور أو الحر 

المجتمعات المختمفة، ويمارس عمى كؿ الفئات والأعمار، أما عف مظاىر العنؼ الجسدي فتتمثؿ فيما 

 يمي: 
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  :ىو كؿ ضغط أو مساس أو تأثير يصيب أنسجة جسـ الإنساف أو مصادمتيا بجسـ الضرب

ىذه الأنسجة، وبعد الضرب باليد والصفع والركؿ  خارجي دوف أف يترتب عف ذلؾ قطع أو تمزيؽ في

 بالقدـ، القذؼ بالحجارة، أو بأداة صمبة.

 

  :ة الجسـ سواء كاف سطحيا كقطع في الجمد، أو كاف جوىو كؿ تمزيؽ أو قطع يصيب أنسالجرح

 (.166، 164، ص 2017، 2016)بوطرة، باطنيا كتمزيؽ في أجيزة الجسـ الداخمية أو الخارجية. 

 عنف النفسي: ال 3-2

وىو كؿ فعؿ أو سموؾ مِذ نفسيا لمضحية ولعواطفو دوف أف يترتب عميو آثارا جسدية، ويكوف عف         

طريؽ التحقير، والقذؼ، والإىماؿ، وعدـ تقدير الذات، والتحيز والنعت والإحراج والاتياـ بالسوء، والألفاظ 

 البذيئة، والعبارات النابية.

المحسف بأف العنؼ النفسي يتمثؿ في استخداـ طرؽ رمزية تحدث نتائج سمبية ويرى ميطري عبد        

عمى الجوانب النفسية والعقمية والاجتماعية لدى الموجو إليو ىذا النوع مف العنؼ، ويشمؿ التعبير بطرؽ 

غير لفظية كاحتقار الأخرييف، أو توجيو الإىانة ليـ، كالامتناع عف النظر إلى الشخص الذي يكف لو 

 لعداء.ا

( فينظر إلى ىذا النوع مف العنؼ بأنو أكثر أشكاؿ الإساءة انتشارا وشيوعا، Wilsonأما ولسوف )       

ولكنو في نفس الوقت مف أصعب الأشكاؿ مف حيث الاكتشاؼ، ولكف غالبا ما تكتشؼ عنو تمؾ الآثار 

 اللبحقة التي ربما تعوؽ نمو الشخصية بشكؿ سوي.

 : ومن مظاىر العنف النفسي
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 السيطرة بالعزلة أو المقاطعة : 

وىي صور مف صور بسط النفوذ وذلؾ عندما يعمؿ التلبميذ المعتدي ومف معو عمى عزؿ التلبميذ 

 الضحية مقاطعة الضحية ومقاطعتو وعدـ إشراكو في أي نشاط معيـ.

 :ـ مف الإشارات ما تحمؿ معنى محاولة السيطرة وفرض النفوذ، فعندما يض السيطرة بالإشارة

التمميذ المعتدي قبضة يده مموحا بيا لمتمميذ الضحية يكوف معنى ذلؾ التيديد والوعيد ويحمؿ 

 الضحية عمى الشعور بالخوؼ.

( إلى عدة مظاىر لمعنؼ النفسي وتمثمت Hurist and vastaوكما أشارت ىورست وبيستا )        

 حسبو فيما يمي: 

 السمبية والاستيزاء   -

 قيمة الضحية التحقير بالتقميؿ مف  -

 ط عؿ الأرض لدؽ عمى الحائط والطرؽ، أو التخبالاستفزاز بالحركات كا -

النكات والعبارات الساخرة حيث يطمؽ الجانب بعض النكات، فيجعؿ الضحية موضوع سخرية  -

 وضحؾ.

 الإيماءات والإشارات التي تحمؿ سموكا عنيفا يؤثر عمى الضحية فيشعر بسببيا بالاحتقار -

 عرفتو منظمة الصحة العالمية مف خلبؿ التقرير العالمي حوؿ العنؼ :التحرش الجنسي - ج

( عمى أنو يتمثؿ في التعميقات الجنسية غير المرغوبة، أو عمؿ جنسي باستخداـ الإجبار، أو 2004) 

التيديد بالأذى أو استخداـ القوة الجسدية، مف قبؿ أي شخص، بصرؼ النظر عف علبقتو بالضحية، وفي 

 أي مكاف. 
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وعرؼ " ماري خوري " بأنو عمؿ واعي مقصود يقوـ بو إنساف عنده نزعة جنسية، أو شيوة        

يمارسيا بأساليب مختمفة، سماعية، بصرية، رمزية وحتى جسدية مباشرة مثؿ ملبمسات التقارب الجسدي 

 (.170)بوطرة، نفس المرجع السابؽ، ص مف اجؿ الإثارة الجنسية، أو الاستماع أو إشباع لذة جنسية. 

والتحرش الجنسي يشمؿ سموكا ذا طابع، عندما يكوف ىذا السموؾ غير مرغوب بو أو مرفوض مف 

الشخص الموجو إليو، وقد يؤدي إلى خمؽ جو مف المعاداة أو الترىيب، ويؤثر بصورة غير مقبولة عمى 

ف أداء عمؿ المتحرش بو، أو يؤثر سمبا بشكؿ آخر عمى فرص عمؿ ذلؾ الشخص وىو نوع خاص م

التحرش التميزي ويتألؼ مف أعماؿ أو كممات ، أو مفاتحات جنسية غير مرغوب فييا ، أو سموؾ آخر 

 ذو طابع جنسي .

وىو فعؿ جنسي خادش لمحياء يصدر مف شخص ضد شخص آ خر دوف إرادة مف الموجو إليو        

 الفعؿ.

أو الاتصاؿ الجسدي وطمب  وىو سموؾ غير مرغوب فيو يتـ دوف موافقة الضحية ويشمؿ الممس       

خدمتو الجنسية أو تعميؽ شفيي جنسي أو عرض صور جنسية أو أي تصور آخر شفيي أو غير شيي 

 غير مرغوب فيو ويحمؿ طبيعة جنسية. 

   :ومن مظاىر وأشكال التحرش الجنسي 

الجسـ كمو  : مثؿ الاحتكاؾ بالجسد والمداعبة الجنسية بالممس باستخداـ اليد أوالتحرش الجنسي بالممس

 ضد أما كف حساسة وجنسية بالطرؼ لمرتكب ضد الفعؿ.

: مثؿ إصدار أقواؿ فاحشة أو ألفاظ تدعو لممارسة الفحشاء أو ألفاظ مبتذلة التحرش الجنسي بالمفظ

 ومسيئة لأعضاء جنسية لمطرؼ المفعوؿ بو.
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ويمشي خمفيا ويشعرىا انو  : أي يقوـ المتحرش بتتبع الأنثى التي يتحرش بيا،التحرش بالملاحقة والتتبع

يراقبيا ويتتبعيا وىي ذاىبة إلى مكاف ما ويقوـ المتحرش خمفيا مباشرة أو بالقرب منيا سواء أكاف ذلؾ 

 عمى قدميو أو بالسيارة الخاصة.

غوائيا عف التحرش بمكالمات ىاتفية : حيث يقوـ المتحرش بالاتصاؿ بالأنثى التي يريد التحرش بيا وا 

 حاءات جنسية.طريؽ إسماعيا إي

 ويصنف التحرش الجنسي إلى نوعيين : 

تعميقات ودعابات، حركات وأصوات مع إصدار أصوات جنسية، السؤاؿ عف  التحرش الكلامي:

التخيلبت الجنسية أو التفصيلبت الجنسية أو الماضي الجنسي، إصدار تعميقات جنسية حوؿ ملببس 

 الجسـ أو شكؿ أحدىـ.

ض صور جنسية أو أفلبـ ورسائؿ البريد الالكتروني، والممصقات واليدايا، : عر التحرش غير الكلامي    

والمواد ذات الطبيعة الجنسية، وتخطي الحدود والمساحة الجسد بو للآخر في الاقتراب منو أكثر مف 

جباره عمى التمفظ بألفاظ فاضحة، و تعابير و إيماءات بالوجو والغمز والنظرات الفاحشة ، والقيا ، وا  ـ اللبزـ

 2017) النابمسي، بحركات جنسية بواسطة اليد أو الجسد ، التمصص عمى الأخرييف ولمداعبة أو الملبطفة 

 (. 29،  28، ص 

 أسباب العنف المدرسي: .4

ىناؾ عوامؿ عديدة ترتبط بالعنؼ المدرسي، عوامؿ نفسية تتعمؽ بجماعة الأقراف وعوامؿ موقفية       

موؾ العنيؼ ىو دالة تفاعؿ الفرد مع البيئة فلب شؾ اف الخطوة وأخرى تتعمؽ بالمجتمع وحيث أف الس

الأولى نحو الوقاية مف العنؼ ىو تحديد وفيـ العوامؿ التي تساىـ في حوادث العنؼ، اذ أف الوقاية مف 
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العنؼ تعتمد في جزء كبير منيا عمى فيـ أسبابو، فالعنؼ المدرسي لـ يكف أحداث معزولة، بؿ ىو جزء 

 ؼ العاـ في المجتمع.مف مشكمة العن

 أسباب تتعمق بالمجتمع بحد ذاتو وىي:  - أ

 دور الأبطاؿ دائما في ىذه المرحمة. يتقمصوفعف وسائؿ الإعلبـ يمثؿ قدوة لمتلبميذ حيث  -

 غياب الوازع الديني، مما يؤثر عمى الوعي الأخلبقي وتقمص تأثيره. -

 ضعؼ التشريعات والقوانيف المجتمعية. -

 دـ استثماره إيجابيا.وجود وقت فراغ كبير وع -

 انتشارا أعماؿ العنؼ والعدواف، بيف عناصر المجتمع يؤثر سمبا عمى سموؾ الطلبب. -

 انتشار العادات والتقاليد الفاسدة. -

 أسباب تتعمق بالتنشئة الاجتماعية:  - ب

 ارتفاع عدد الأسر الذيف يعيشوف في منزؿ واحد للؤسرة الممتدة. -

 في غرفة واحدة.إقامة أفراد الأسرة صغار أو كبار   -

 الخلبفات الزوجية والصراع بيف الزوجييف. -

 التسمط الزائد تجاه الأبناء. -

 الإىماؿ الزائد أو الحماية الزائدة تجاه الأبناء. -

 أسباب تتعمق بالطالب في حد ذاتو:  -ج

 الرغبة في الحصوؿ عمى الممنوعات، أو المحرمات أو أشياء يصعب قبوليا. -

 تماعية صحيحة.العجز عف إقامة علبقات اج -

 الشعور بالفشؿ أو الحرماف مف العطؼ  -
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 (47، 46، 43، ص 2019، 2018)كزاوي، الانتفاخ الثقافي الواسع  -

 أسباب تتعمق بالذكاء والتحصيل الدراسي:  -د

إف الطلبب المتصفيف بالعنؼ أقؿ ذكاء وأقؿ تحصيلب دراسيا مف الطلبب العادييف، ولكف ليس لحد     

أنو ليس ثمة ارتباط  (1993الفشؿ الدراسي الكامؿ، ولقد أكدت دراسة حافظ وقاسـ )العنؼ العقمي أو 

 يبيف التحصيؿ الدراسي وأي أشكاؿ سموؾ العنؼ، ولكنو ارتباط موجب بالسموؾ السوي.

وأف تعاطي المخدرات في المدرسة ارتبط بدرجة كبيرة بضحايا العنؼ المدرسي، عمى الرغـ مف        

دة تؤدي إلى حدوث العنؼ المدرسي، إلا أف ارتباط العنؼ يتعاطى المخدرات ىو عامؿ وجود عوامؿ متعد

 ىاـ   جدا يجب مراعاتو في برنامج معالجة الإدماف والصراع المدرسي.

كما أف ىناؾ عدة عوامؿ نشترؾ في خمقو وحدوثو داخؿ المجتمع المدرسي وىذه العوامؿ منيا        

مرتبطة بالجوانب الشخصية لمطلبب، ومنيا البيئة المرتبطة بالمجتمع بالطلبب الذاتي المرتبطة بالجوانب ال

سواء داخؿ المدرسة أو خارجيا، وقد يكوف العنؼ تعبيرا عف الغيرة وعدـ اتخاذ المدرسة الإجراءات 

 النظامية ضد الطلبب الذيف يمارسوف العنؼ.

 

 : أسباب نفسية -و

 :الإحباط الذي يحوؿ دوف تحقيؽ أىداؼ الفرد أو  فعادة ما يوجو العنؼ نحو مصدر الإحباط

 الجماعة سواء كانت مادية أو نفسية أو اجتماعية أو سياسية.
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 :ويكوف بسبب عدـ إشباع الحاجات والدوافع المادية والمعنوية للؤفراد مع إحساس الأفراد  الحرمان

ذا لـ يتـ الدعـ النفسي بعدـ العدالة ي التوزيع، والصدمات النفسية والكوارث والأزمات خصوصا إ

 الاجتماعي لمتخفيؼ مف الآثار المترتبة عمى ما بعد الأزمة أو الصدمة.

 فالصغار يتعمموف مف الكبار خصوصا إذا كاف النموذج صاحب تأثير في حياة الطفؿ النمذجة :

مثؿ الأب أو المعمـ، تعرض الشخص لمعنؼ فالعنؼ يولد العنؼ بطريقة مباشرة عمى مصدر 

 أو يقوـ الشخص المعنؼ بعممية إزاحة أو نقؿ عمى مصدر آخر. العدواف

 تأكيد الذات بأسموب خاطئ مف قبؿ الذات أو مف قبؿ الأخرييف. -

 حماية الذات عندما يتعرض الشخص لمتيديد المادي أو المعنوي. -

كانت البيئة الاجتماعية تقدر السموؾ العنيؼ  حب الظيور في مرحمة المراىقة خصوصا إذا ما -

 تبره معيارا لمرجولة والييمنة.وتع

 وقت الفراغ وعدـ وجود الأنشطة والبدائؿ التي يمكف عف طريقيا تصريؼ الطاقة الزائدة. -

شعور الفرد أو الأفراد بالاغتراب داخؿ الوطف مع ما يصاحبو مف مشا عير وأحاسيس نفسية  -

 الاغتراب.واجتماعية حيث وجد في العديد مف الدراسات أف ىناؾ علبقة بيف العنؼ و 

غالبا ما يصدر العنؼ عف الأفراد الذيف يتسموف بضعؼ في السيطرة عمى دوافعيـ عند تعرضيـ  -

 (.50، 49، 48)كزاوي، المرجع السابؽ،  لممواقؼ الصعبة مما يؤدي لسموؾ العنؼ.

 : أسباب تعود إلى البيئة المدرسية -ي        

عنؼ خلبؿ تأثيرىا في شخصية الطفؿ مف جانب ومف يتضح ارتباط المدرسة بالانحراؼ ومنو ال         

حيث تأثيرىا في البيئة المحيطة مف جانب آخر، وقد تفشؿ المدرسة في أداء وظائفيا كمؤسسة اجتماعية 
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تربوية لعوامؿ متعددة منيا ما يتعمؽ بالتمميذ وما يتعمؽ بزملبئو، وما يتعمؽ بمعممو، وما يتعمؽ بالمواد 

 أو ما يتعمؽ بالنظاـ المدرسي بصفة عامة.وموضوعاتيا،  الدراسية

فالمدرسة قد تكوف سببا مف أسباب التمرد والعصياف نتيجة القيود التي تفرض عمى التلبميذ والتي         

تتمثؿ في سمطة وأوامر المدرسييف ومديري المدارس، ومف شأف ذلؾ شعورىـ بالخضوع والاستسلبـ 

تي يتأكد فييا إثبات الذات ويكوف ذلؾ عف طريؽ العصياف والنقص، وخاصة في مرحمة المراىقة وال

 والسموؾ العدواني، ومع الرفاؽ في المدرسة وخارجيا: 

لمتمميذ مع زملبئو في المدرسة نمط معيف مف العلبقات الاجتماعية، إلا أف ىذا النمط مف        

يذ شخصيا، إما إيجابيا أو سمبيا، العلبقات لو تأثير واضح عمى نمط الحياة في ىذه المدرسة وسيرىا التمم

فالتمميذ يرتبط بغيره إما بدافع الانسياؽ والارتباط بجماعة معينة، أو بدافع الارتباط بيذه الجماعة لما توفر 

لو مف احتياجات وجو يراه مناسبا غير الجو الذي يعيش فيو مع الآخريف في المدرسة بصفة عامة يصؿ 

 (59 -58، ص 2014)السعايدة، لسرقة لإشباع حاجاتيـ المادية ببعض التلبميذ إلى الاستفزاز وا

 تصنيفات العنف:  .5

 قد يصنؼ العنؼ بكؿ عاـ إلى: العنف بشكل عام : 

وىو ذلؾ النمط مف العنؼ الذي يستخدـ فيو " بشكؿ عادي " المطـ والدفع،  العنف العادي: - أ

ا أو مقبولا، حيث تعتبر عمى والصفع وؽ يعد تكرار مثؿ ىذه الأشكاؿ البسيطة لمعنؼ شيئا عادي

 سبيؿ المثاؿ جزءا مف تربية الأطفاؿ أو جزءا مف التفاعؿ بيف الزوجييف.

: ويقصد بو إساءة استخداـ العنؼ عف طريؽ استخداـ الأفعاؿ العدوانية التي العنف غير العادي - ب

 ة.تتضمف: المكمات، والعض، والخنؽ، والضرب، وتعد تمؾ الأفعاؿ أشد أفعاؿ العنؼ خطور 

  :من حيث القائم بالعنف 
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: وىو ذلؾ العنؼ الذي يحدث بيف الأشخاص في الحياة اليومية مثؿ قياـ شخص العنف الفردي - أ

معيف بقتؿ شخص آخر أثناء ثورة مف الغضب أو بأنو العنؼ الذي يمارسو فرد بذاتو لتحقيؽ 

 أىداؼ وغايات شخصية.

تحقيؽ لأىداؼ عامة مجردة عف الغية  :  ىو ذلؾ العنؼ الذي تمارسو مجموعاتالعنف الجماعي - ب

 أو المصمحة الذاتية.

  :من حيث طريقة التعبير عنو إلى 

 (:عنف مباشر )صريح - أ

رغاـ الأخرييف عمى سموؾ متطاير تماما لما يتمنوه   وىو ذلؾ العنؼ الذي يستخدـ القوة الجسدية وا 

لفرد أو الجماعة كما أنو العنؼ وأيضا بأنو العنؼ الذي يشمؿ كؿ العماؿ المسيئة إلى نفسية وكرامة ا

 الذي يقترف باستخداـ القوة بصورة مكشوفة.

 : العنف غير المباشر )خفي( - ب

وىو العنؼ الاقتصادي والمعنوي المتخذ ضد العماؿ ،وأشكاؿ مختمفة لمضغط الفكري والأخلبقي  - ت

ؿ غالبا ، والنفسي عمى الجماىير قد تـ استخدامو ، وترى ىذه الأشكاؿ الخفية لمعنؼ بصورة أق

لأنيا تختبئ تحت ستار التشريعات والتنظيمات الاجتماعية السياسية ، كما أف ىذا النوع مف 

العنؼ يسبب ما يسمى بالعنؼ الاجتماعي ويرجع إلى الفقر ، والتيميش والحرماف الذي يجعؿ 

بط بمدى نسبة كبيرة مف المجتمع محرومة مف الكثير مف الأشياء ، وفي المجاؿ التعميمي فانو يرت

توفير التعميـ في ضوء التغطية والجودة ، وطبقا ليذا المدخؿ فاف الظمـ والجودة المنخفضة 

 والفرص الغير متكافئة لمتعميـ تخمؽ مشكلبت في المجتمع مف المحتمؿ أف تولد العنؼ 

 (.93، 92، ص 2008)الخولى  
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 :ويصنف العنف إلى تصنيفات عديدة منيا 

لصياح، الكلبـ البذيء الذي يشمؿ السبب والشتـ والتيديد، البصاؽ، : ومف صوره االعنف المفظي - أ

 وحركة قبض اليد عمى اليد.

: ويتخذ صورة استعماؿ أعضاء الجسـ في الاعتداء كاليديف والرجميف والرأس العنف البدني - ب

 والأسناف والأظافر وغيرىا.

أخرييف أو : ويتضمف كؿ سموؾ ييدؼ إلى إيذاء شخص آخر أو أشخاص العنف المقصود - ث

الذات، سواء ظير في صورة سموؾ عدواني واضح أو ما يسمى بالعدائي أو اتخذ صورة سموؾ 

عادي ولكنو كاف وسيمة لتحقيؽ أذى الذات أو الغير أيضا وىو ما يسمى أحيانا بالعنؼ الوسيمي. 

 (.132، ص 2012، 2011)شعشوع، 

 النظريات المفسرة لمعنف المدرسي:  .6

يرات حوؿ ظاىرة العنؼ مف خلبؿ النظريات النفسية والاجتماعية فيناؾ نظريات اختمفت التفس       

فست ظاىرة العنؼ مف الناحية النفسية لمتلبميذ وىناؾ مف فسرتو مف الناحية الجيولوجية، كذلؾ مف 

 الناحية الاجتماعية وفيما يمي نحاوؿ أف نبرر أىـ النظريات التي فسرت ظاىرة العنؼ: 

 : لنفسينظرية التحميل ا - أ

لقد اعتبر عمـ النفس الفرويدي بأف شخصية الإنساف تتحدد بشكؿ حاسـ في مرحمة الطفولة فيي         

المرحمة التي يعرؼ فييا ذىف الطفؿ نموا وتغييرا كبيرا، واىتمت نظرية التحميؿ النفسي مع فرويد بالسنوات 

ر سموؾ الفرد ظواىر لبنية أصمية لمفرد لأف الأولى لمفرد مع تأكيدىا لمجانب الانفعالي في حياتو، واعتبا

دوافع السموؾ قد تكوف لاشعورية، والعمؽ في داخؿ شخصية الفرد لموصوؿ لمصدر مشاكمو وحميا فيما 
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(، ونظرية التحميؿ النفسي تؤكد عمى دور العواطؼ والغرائز والعقد النفسية 32، ص 2021يعد )طاىري، 

 في بروز ىذا السموؾ.

( أف العنؼ الممارس ضد الآخريف ىو شكؿ مف Sigmund freudد فرويد " )يفترض " سيغمون

أشكاؿ الطاقة الحيوية عند الإنساف، وىذه النظرة تفترض بأف الطاقة العدائية تشبو سائلب تحت 

الضغط، في حاجة لأف يفرغ أو يحرر، وتحرير الطاقة ىذا يفترض حدوثو عمى ىيئة عدوانية مباشرة 

 (5، ص 2018، 2017ح، )ملبأو غير مباشرة 

ويعتقد أصحاب ىذه النظرية أف العدواف غريزة فطرية لاشعورية ويعتقد أصحاب ىذه النظرية أف العدواف 

غريزة فطرية لا شعورية تعبر عف رغبة كؿ فرد في الموت، ودافعيا التدمير، وتعمؿ مف أجؿ إفناء 

ذا ل ـ يستطع ذلؾ يرتد ضد الكائف نفسو بدافع الإنساف بتوجيو عدوانو خارجيا نحو تدمير الأخرييف، وا 

 تدمير الذات والشكؿ البارز لو ىو الانتحار. 

ذا لـ يتـ التغمب عمى ىذه المشاعر          بينما يؤكد " أدلر " أف القصور والنقص والخوؼ مف الفشؿ وا 

اف لا يعتبر عندئذ يصبح العدواف و سموؾ العنؼ استجابة تعويضية عف ىذه المشاعر ، ويصنؼ أف العدو 

دافعا غريزيا ولكنو رد فعؿ تجزأ إلى جزء شعوري وآخره لا شعوري ويميؿ إلى التغمب عمى مصاعب 

الحياة ،فالعدواف تابع عاـ لمتفوؽ والكفاح كما أنو في شكمو المرضي يميؿ نحو التدمير ، وبذلؾ يخالؼ " 

لجانبي الاجتماعي لمفرد والعوامؿ البيولوجية فرويد " في آرائو وأفكاره بالإضافة إلى تأكيده عمى الاىتماـ با

وآثارىا في السموؾ كما اىتـ " رانؾ "بالدوافع الوجدانية الإيجابية لمعميؿ دوف اىتماـ بالماضي مع إصراره 

في عممية عمى احتراـ العميؿ كفرد بالدرجة الأولى ثـ يأتي المعالج بالدرجة الثانية مع احتراـ لحرية الفرد 

 (31، ص 2021) طاىري، ره .في تقرير مصي
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 حباطية )العدوان(:النظرية الا - ب

فسرت نظرية السموؾ العدواني بأنو يولد دافعا ، ويصبح مف الضروري لمعضوية العمؿ عمى         

خفض ىذا الدافع ، وتتضمف ىذه النظرية أف البيئة تتسبب في إحباط الفرد تدفعو دفعا نحو العنؼ ، 

التي لا تساعد الفرد عمى تحقيقي ذاتو والنجاح فييا تدفعو نحو العنؼ ، وتؤكد  بمعنى أف البيئة المحيطة

ىذه النظرية بأف كؿ عنؼ يسبقو موقؼ إحباطي ، والسموؾ ما يريده ، وعندما يؤخر إشباع تمؾ الرغبات 

تؤمف ، فاف ذلؾ يؤدي إلى ظيور الإحباط ، وفي ىذه الحالة يبدأ يتفاعؿ مع العنؼ ، وبذلؾ فاف النظرية 

 بأف العنؼ ينبع مف الطفولة معتمدا عمى التربية والتوجيو أثناء ىذه الفترة .

ويظير العنؼ في المناطؽ المختمفة مف المدينة كما تؤكد الإحصائيات، يؤدي الفقر ونقص الفرص 

 (. 57، ص 2009)بيومي خميؿ، المتاحة إلى شعور السكاف بالإحباط. 

 

 : النظرية السموكية -ج

ع ىذه النظرية فكرة التقميد أو محاكاة كأساس لحدوث السموؾ العنيؼ، حيث يمجأ الأطفاؿ أرج     

طبعا ليذه النظرية، إلى تقميد الكبار والتعمـ مف خلبليـ السموؾ العنيؼ، ويحدد ذلؾ مف خلبؿ مواقؼ 

 حقيقية في الحياة أو مف خلبؿ نماذج تثبت ليـ مف خلبؿ الأفلبـ وأجيزة التمفزيوف.

في إطار نظريتو التعمـ الاجتماعي، أف الطفؿ يتعمـ العدواف  :bandura 1911باندوارا ويرى  -

والعنؼ كما يتعمـ الأنواع الأخرى مف السموؾ، وأف التعرض لنموذج عنيؼ يقدـ نوعييف مف 

 المعمومات: 

 .معمومات فنية تزيد مف ثقة الفرد بقدرتو عمى القياـ بعمؿ مف أعماؿ العنؼ 
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   اقب العنؼ ثوابا بطريقة معينة وفي موقؼ معيف.معمومات عف عو 

 : النظرية الاجتماعية -د

الفمسفة الأساسية ليذه النظرية تقوـ عمى فكرة العدوى الجماعية ، حيث يفقد الأفراد التفكير         

وجود حالة سيكولوجية أسموىا  1983المنطقي في إطار الجماعة ، وافترض " فسنتجر " وزملبئو 

د ، تؤدي إلى زيادة السموؾ الاندفاعي الممنوع اجتماعيا ، بما في ذلؾ العنؼ ، وقد يستشار اللبانفرا

اللبانفراد بفعؿ ظروؼ معينة منيا : المجيولة إحساس الفرد أف لا يعرفو ، والاستشارة ، الصوت المرتفع ، 

 بالجميرة ، ىذا فضلب العقاقير ، لكف ىذه النظرية ترتبط فقط بنوع محدود مف العنؼ ، الذي يرتبط أصلب

عمى أف العوامؿ المجيولة ، والاستشارة ، الصوت المرتفع ، العقاقير لا يمكف أف يكوف تأثيرىا عؿ العنؼ 

 بدرجة متساوية لكنيا في الغالب تزيد مف احتمالية وقوع العنؼ .

وىناؾ العديد مف الدراسات وصفت العنؼ التمقائي بأنو إنتاج ما سمى بالحرماف النسبي، ولمدخؿ         

الأساسي ليذه النظرية مأخوذ مف كتابات " تشالمور جونسوف " الذي يتحدث عف العنؼ المدني بأنو 

 ىادؼ يسيـ في انحسار نظاـ اجتماعي ىو موضوع ازدراء.

: إلى أف أحداث العنؼ عند زنوج الولايات المتحدة 1968ئو عام ويشير " أو تكيزر " وزملا         

الأمريكية يمارسيا الزنوج لتنامي شعورىـ بأنيـ يستحقوف عملب أفضلب، وأف ما تحوؿ دوف وصوليـ ليذا 

 العمؿ ليس نقصا في التدريب أو القدرات أو الطموح.

 : النظرية البيولوجية الوراثية -و

ة عمى فرضية مؤداىا أف ىناؾ غريزة عامة للبقتتاؿ لدى الإنساف، ومف ثـ فاف تقوـ ىذه النظري        

جانبا كبيرا مف العؼ البشري يرتد أصوؿ غريزية، وقد أوضح ذلؾ " كونداد لورنز " بقولو أف العدواف لو 
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تو أصوؿ بيولوجية غريزية، و بنى افتراضو عمى أساس ملبحظة أنواع عديدة مف الحيوانات، وقد قدـ نظري

 بعنواف ذلؾ الذي يدعى شرا. 1966في كتاب صدر بالمغة الألمانية سنة 

ولا يعتبر لورانزا العنؼ شرا إذا قدرنا وظيفتو لمبقاء في عالـ الحيواف، فيو يضمف البقاء للؤصمح،       

 كما أنو يسيـ في توزيع أفراد النوع عمى المساحات المتاحة في البيئة. 

كما تؤكد عمى سمسمة المنبو  البيولوجية إلى التأكيد بأف العدواف ىو ولادي،ولقد سعت النظرية       

والاستجابة، وبالتالي السيطرة عمى العدواف، وىذا معناه أ العدواف ىو سموؾ عزيزي والميولات العدوانية 

ـ ىي أساس استجابة غير متعممة، ىي استجابات موروثة يكوف الكائف مزود بيا عند مجيئو ليذا العال

 (71، 2020)بف زياف، وصورة الاستجابة يمكف أف تتعدؿ مف الواقع والممارسة. 
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 : خلاصة الفصل

لقد تـ التطرؽ مف خلبؿ ىذا الفصؿ بإحدى المشكلبت اليامة التي باتت تعاني منيا معظـ          

ؿ ىذا الفصؿ الكشؼ المدارس عمى اختلبؼ أطوارىا، وىي ظاىرة العنؼ المدرسي، وقد حاولنا مف خلب

عف أبرز مظاىر العنؼ وأسبابو وتصفياتو وأىـ النظريات المفسرة لو، فاف العنؼ المدرسي ظاىرة 

اجتماعية ليا آثارىا وتداعياتيا الخطيرة عمى التلبميذ، وىذه الآثار تؤثر في جميع جوانب الشخصية، 

 والانفعالية والجسدية والاجتماعية لمتلبميذ.

لعنؼ المدرسي الذي يسمكو التمميذ سببو نقص الحب والحناف مف طرؼ الوالديف، وكذا ونجد ا         

التنشئة الاجتماعية الخاطئة، بالإضافة إلى عدـ الاىتماـ بالتمميذ داخؿ الفصؿ الدراسي مف طرؼ المعمـ، 

ة والبيولوجية مف الناحية النفسية، وىذا ما فسرت نظريات العنؼ المدرسي مف الناحية النفسية والانفعالي

والاجتماعية.
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 :تمييد

تي بذلت في مياديف التعميـ خلبؿ عشرات السنيف الأخيرة بغية تحسيف إف الجيود المكثفة ال

لى  الفعؿ التربوي انتيت إلى ضرورة فيـ العممية التعميمية أكثر مف قبؿ القائميف عمييا وا 

معرفة حقو بأقطابيا المتمثمة في المرسؿ والمادة التعميمية والعلبقة التي تربط كؿ عنصر 

 بآخر.

بو كؿ عنصر مف ىذه العناصر الثلبثة في العممية التعميمية، والأثر ونظرا لمدور الذي يمع

صطمح االذي يتركو كؿ واحد في العنصر الآخر برزت إلى الوجود في المجاؿ التربوي ما 

.عميو بالتعميمية
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 تعريف المعمم: .2

 ات والشكؿىو الشخص و المربي الذي يحاوؿ بالقدوة والمثاؿ اكتساب التلبميذ العاد         

وىو الكائف الوسيط بيف المتعمـ والمعرفة وىو ناقؿ لممعرفة وما اكتسبو مف  العاـ لمسموؾ المنشود.

 نظريات وقوانيف عممية ومنيجية وموضوعية.

فالمعمـ ليس وعاء يحمؿ معرفة إنما ميسر لنقميا في العممية التي يقوـ بيا المتعمـ إذ          

يـ ومبرمج لو ومعدلا لعمؿ فيو انطلبقا مف مدى تجاوب يشكؿ الواسطة فقط ، وىو ميندس التعم

 المتعمـ لمتطمبات ىذه العممية ومف حضوره الدائـ لتحفيز المتعمـ واستشارة فضولو ورفع مستوى

 [83عسعوس. ص ].عزيمتو

 أدوار المعمم: .1

ىذه إف دور المعمـ ما ىو إلا نمط مف السموؾ المتوقع مف أعضاء مينة التعميـ، وتتعدد         

عمـ جمة مف الأدوار ومف الأنماط بتعدد المراكز والمسؤوليات الموكمة إلى المعمـ، بمعنى أف لمم

 :ييم مابينيا 

 المعمم ناقل لممعرفة: .1.2

إف مف الأدوار الرئيسية لممعمـ نقؿ المعرفة التعميمية وىي أساس خبرتو وىي تمثؿ دور           

وذلؾ باعتبارىا أساس خبرتو والتي منيا يستعد  أو محورا أساسيا مف محاور اىتماـ المعمـ

مقومات أدوار أخرى ىذا ومف المتوقع أف يكوف المعمـ عمى دراية تامة بموضوع تخصصو أو 

بالأحرى المادة أو المواد الدراسية التي يقوـ بتعميميا وأف يكوف تفوقو في ذلؾ ممموسا واضحا 

 بالقياس الى أولئؾ الذيف يقوموف بتعميميـ. 
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وينبغي عمى المعمـ عند قيامو بيذا الدور أف يكوف عمى دراية تامة أف ليس لممعرفة           

حدود، فيي تتراكـ وتتطور باستمرار وأف يكوف عمى دراية كذلؾ بطرائؽ التدريس مما يساعده 

 ولا تلبميذلم والمعارؼ لممعمومات عمى نقؿ المعرفة بنجاح ولـ يعد المعمـ في ىذا الدور موصلب

حيث يساىـ  ممقنا ليـ بؿ اصبح دوره في ىذا المجاؿ مساعدا لمطلبب في عممية التعمـ والتعميـ،

رشادات وتوجييات معمميـ الكؼء إالطلبب في الاستعداد لمدروس والبحث عف الدراسة مستتريف ب

ة الطلبب ولديو القدرة والميارات اليادفة في معاون الذي يعي الأساليب التقنية وتكنولوجيا التعميـ،

 [.373ص  2008]أحمد محمد كريـ وآخروف  .عمى توظيؼ المعرفة في المجالات الحياتية المتنوعة
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 المعمم عضو في مينتو: .1.1

لابد لممعمـ مف  الانتماء لممينة التي يعمؿ بيا فينظـ الى نقابتيا ويحافظ عمى شرفيا          

جمعيات المعمميف ونقاباتيـ ،والمعمـ وسمعتيا، ويسعى عمى الدواـ بأف ينمو ويتطور مف خلبؿ 

دارتيا ولائحة سموكيا أ يينبغعضو في مينتو  ف يكوف مدركا تماما لمضاميف تقاليد مينتو وا 

 ممتزما بيا  جميعا حتى يتمكف مف القياـ بدوره بشكؿ فعاؿ.

عمى  الاطلبعالميني والتطور والتجديد في مجاؿ  عمى المعمـ أف يسعى دائما لمنمو        

خبرات المينة الحديثة والمتجددة، ويتطمب أف يعي الأساليب والتقنيات الحديثة ليقوـ بنقؿ الخبرات 

يجابي ويتطمب عميو أف يكوف عصريا في توظيؼ تكنولوجيا   المتطورة لتلبميذه بشكؿ فعاؿ وا 

ي أساليبو ف التعمـ والتعميـ المبرمج والأجيزة الإلكترونية الأخرى، ومتجددا ومسايرا لروح  العصر

]نفس ومياراتو التعميمية ليستطيع مف المساىمة الفعالة في تحقيؽ الأىداؼ السموكية التربوية.

 .[368المرجع السابؽ ص 

 المعمم مرب لمشخصية: .1.2

شخصية تلبميذه برفع مستوى نموىـ الروحي والثقافي  عمى المعمـ أف يعمؿ عمى تغيير        

 لى ماإ ت الملبئمة وتنميتيا لدى الطفؿ وأف يحدث تغييراوالاجتماعي والعاطفي وغرس الاتجاىا

المنطمؽ أكثر  عمى إعطائيـ الفرص لمتفكير أفضؿ في سموكيـ وشخصياتيـ. فيكوف قادرا ىو

تعميـ الناس مالا يعمموف بؿ إنيا تعني  يلا تعنمف إعطائيـ فرص لجمع المعمومات، والتربية 

  تعميميـ أف يسمكوا غير ما يسمكوف.

وأىمية ذلؾ التقدـ الممحوظ في مجاؿ العموـ الاجتماعية  ىذا الدور ولقد أدى الى تأكيد         

نو لتحقيؽ الأىداؼ السموكية التي تساعد في النمو  ولاسيما عمـ النفس وفروعو المختمفة، وا 
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ميذ وتنشئتو تنشئة سميمة يتطمب مف المعمـ أف يكوف قادرا عمى تحميؿ المناىج مالمتكامؿ لمت

عمى إثرائيا وتوظيفيا لخدمة التلبميذ ويترتب عميو وضع الخطط  القرارات التي يدرسيا عاملبو 

 اليادفة للؤنشطة الصفية واللبصفية التي تساعد في توظيؼ المعرفة وربطيا بالواقع الحياتي.

 [.188ص  2006]ينظر أحمد رشواف 

 المعمم قائد اجتماعي: .1.3

كوف قائدا اجتماعيا وذلؾ لقيامو بإشباع حاجات الجماعة المعمـ أيضا أف ي مف أدوار          

والمعمـ قائد مجتمع لأنو  كما أنو ينشط الدوافع لدى الأفراد ويحفزىـ عمى المساىمة الإيجابية،

مع  عمى اتصاؿ مستمر وىو مؤىؿ ثقافيا وتربويا ومينيا للبشتراؾ في عممية التنشئة الاجتماعية،

الثقافية والمادية التي تحدث فيو والتعرؼ أيضا عمى اتجاىات  المجتمع لمتعرؼ عمى التغيرات

وتحدياتو، فيو مف أقدر المشاركيف في حؿ المشكلبت الجماعية مف خلبؿ  ومبرراتو  التغيير

بالمجتمع ضروري لعممية التعمـ والتعميـ ولمعممية  اتصالولى أف إبحوثو ودراساتو. بالإضافة 

علبقات إيجابية  ؾ مف خلبؿ تخطيط عممي مدروس لتطويرويمكف أف يحدث ذل التربوية كميا،

 بيف المدرس والمجتمع.

بحيث يتفاعؿ معو فيأخذ منو ويعطيو،  عضو فعاؿ في المجتمع، فالمعمـ في ىذا الدور        

فالمعمـ في المفيوـ التربوي الحديث ناقؿ لثقافة المجتمع ويساىـ في خدمتو في المناسبات الدينية 

لى فعالياتو الاجتماعية الأخرى عف طريؽ مجالس الآباء والمدرسيف والانضماـ إ  ةافضوالوطنية إ

لى الجمعيات الخيرية الموجية لخدمة المجتمع والتعاوف مع المؤسسات التربوية والمتخصصيف إ

 [54-53، ص 2007]سييؿ أحمد عبيدات  الآخريف في المجتمع.
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 . مواصفات المعمم الناجح:3

أف إعداده  كثيرة غير عمى عناصر تعارؼ عميو أف نجاح المعمـ في عممو يعتمدمف الم         

ولذلؾ كاف مف الضروري أف تحظى تربية المعمـ وحسف  أىمية، العناصر كثرأالتربوي مف 

لذلؾ يجب أف يتصؼ المعمـ بالعديد مف السمات  إعداده بعناية فائقة في أنظمتيا التعميمية،

 والخصائص وىي كالتالي: 

لخصائص المينية، الخصائص الشخصية، الخصائص الخمقية والخصائص العقمية، الخصائص ا

 الوظيفية، الخصائص البدنية، الخصائص الاجتماعية والثقافية.

 الصفات المينية: .2.2

 :وىي ةوتتضمف خصائص فرعي

 :استعداد ميني 

ه فمينة التعميـ يستمزـ ىذه الصفة يتحمى بيا المعمـ الناجح تمد معو وتنمو في أثناء نمو           

ليا استعداد فطري وىذا الاستعداد يوجد عند البعض ولا يوجد عند البعض الآخر، وىناؾ مقولو 

وىذا يعني أف المعمـ الكؼء يولد ومعو صفات خاصة تؤىمو لمثؿ  ،"أف المعمـ يولد معمما"تقوؿ 

 المؤثرة في الآخريف. ىذه المينة ومف بيف ىذه الصفات نجد الصوت الواضح المؤثر والملبمح

اضافو الى قوه شخصيتو والصوت  فالمعمـ المتميز يتحمى بالاستعداد الذي ىو سر مينتو،

 [.50ص  2002]عمي راشد، .الجوىري، والاسترساؿ في الحديث وعدـ الاضطراب

 :تفوق أدائي 



 

  
40 

أىميا  أنو  لممعمـ الناجح ومف ئيىناؾ العديد مف الصفات والملبمح تؤكد التفوؽ الأدا         

ىتماـ ومشوقة وىو يستمتع بما يعمؿ ويسانده تلبميذه في أعماليـ يمتمؾ شخصية دافعة ومثيرة الا

 [31]نفس المرجع السابق، ص .وىو يمتمؾ الحماس والدؼء الوجداني وروح الدعابة والثقة

 تكنولوجي: خبير 

ـ والتعميـ المبرمج يتطمب مف المعمـ أف يكوف عصري في توظيؼ تكنولوجيا التعم         

والأجيزة الإلكترونية الأخرى. إف صمة المعمـ بالتكنولوجيا تكوف بمقدار استخدامو للؤجيزة 

 والآلات والمواد والوسائؿ التعميمية.

فيجب عمى المعمـ أف يكوف متجددا ومسايرا لروح العصر في أساليبو ومياراتو التعميمية ليستطيع 

 (]نفس المرجع .الأىداؼ السموكية التربوية المرجوة مف المساىمة الفعالة في تحقيؽ

 :مرجع تعميمي 

متفيـ تفيما كاملب للؤساليب  يعد المعمـ الناجح مرجع التعمـ في مجاؿ تخصصو فيو         

ومفاىيـ وحقائؽ مادتو الدراسية ليكوف متمكنا مف مجاؿ ىذا التخصص وعميو دائما أف يستزيد 

بغزارة عممية في المادة  ادتو الدراسية، فالمعمـ الناجح يمتازمف معمومات وأفكار ومعارؼ م

المتخصص بتدريسيا ووعيو بالأساليب والتقنيات الحديثة ليقوـ بنقؿ الخبرات المتطورة الى 

يجابي  [33]نفس المرجع السابؽ، ص .تلبميذه بشكؿ فعاؿ وا 

 :عالم تربوي 

نفسو متعمما بارعا، فالمعمـ المميز يحرص  المعمـ الناجح في أنو يعتبر تميز يكمف سر          

عمى معرفة كافة الأمور التربوية المختمفة فيعرؼ المفيوـ الصحيح لمتربية وكيؼ أنيا تنمية 
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لجميع جوانب التمميذ في شموؿ وتكامؿ واتزاف، كما أنو عمى عمـ كامؿ بمفيوـ المنيج الحديث 

 .(38)نفس المرجع السابؽ، ص .مية بأكممياالواسع وايجابيات ىذا المفيوـ عمى العممية التعمي

 الصفات الشخصية: .2.1

 :انذكر مني

 :سمو فكري 

حصيمة عمميات التفكير اليائمة التي قاـ بيا ذىف الفرد طواؿ سنوات حياتو   ىو الفكر        

الإنساف يعني مخزونو الضخـ مف المعمومات والمعتقدات والاتجاىات والقيـ والعادات  ففكر

 الحياة.وأسموبو في 

وسمو فكر المعمـ يتمثؿ في تحرر فكره مف الأخطاء والتنظيـ والخبرة فيعرضو لممعمومات       

]ناضر عبد .واستخداـ الألفاظ الواضحة واللبئقة، ومتزف في انفعالاتو ومنضبط في ردود أفعالو

 [102، ص2012-2011القادر، 

 :العزم 

ؾ العزـ القوي والإرادة وأف يتصؼ بالصبر والأناة عمى المعمـ المتميز والمتألؽ أف يمتم         

والتحمؿ حتى يستطيع التعامؿ مع تلبميذه وتوجيييـ بنجاح، والعزـ ىو اتجاه نفسي جازـ ذونسبة 

 [48، ص 2002]عمي راشد .عالية في القدرة عمى التصدي لمعقبات والصعوبات وتحديدىا ومغالبتيا
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 :أسموب حضاري 

بالتقوى  مـ المتميز الاتزاف الانفعالي الجيد فالإنساف الصالح يمتازمف خصائص المع         

والتوازف النفسي والضمير اليقظ وضبط النفس والصبر إلى غير ذلؾ مف الصفات الخمقية 

 العالية.

فالمعمـ يتعامؿ مع تلبميذه مف خلبؿ ىذه الصفات السامية فنجده يساعد ذوي الحاجات ويقؼ 

ع مف يقسو عميو معاممة حضارية إنسانية بالتسامح والتفاىـ بجانب الضعيؼ ويتعامؿ م

 [.103، ص2012-2011]ناضر عبد القادر، .والتراضي

 الصفات الخمقية: .2.2

 :مخمص وفي 

الإخلبص والوفاء، فعمى المعمـ أف  المعمـ المتميز يتصؼ بياتيف الصفتيف الجميمتيف ىو       

 طاع.يكوف مخمصا في قولو وعممو متقنا لو قدر المست

 العمؿ لأف تعالى لله إخلبصو ويجرد نيتو، ومف ىنا كاف واجبا عمى المعمـ أف يصحح       

يرضي ربو إلا إذا كانت النية فيو خالصة صافية  يجيد نفسو فيو يناؿ ثوابو ولاو  بو يقوـ الذي

حسين ] .وىذا بدوره يستمزـ أف يؤدي المعمـ عممو بدافع نبيؿ يسعى معو إلى نشر العمـ والمعرفة

 [.46ص 14 15إبراىيم وآخرون 

 :تواضع إنساني 

المعمـ المؤمف الناجح تجده دائما متواضعا لا يتباىى بعممو أو بعممو فلب يصيبو الكبر          

فمف تواضع لله رفعو، وقد حرصت التربية الإسلبمية عمى صفة التواضع عند المسمـ كخمؽ 
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شاعة الود بيف أفراد المجتمع وعبادة، ليما أثر فاعؿ في مد جسور المحبة ]نفس المرجع السابؽ، .وا 

 [.51-48ص

 :سميح 

المعمـ الكؼء ىو الذي يمتمؾ  سماحة النفس، ويثبتيا في تلبميذه ومف حولو فيو دائما         

بشوش ومبتسـ ومتفائؿ ومتسامح مع الآخريف وسمحاء النفوس فإنيـ يكونوف متسامحيف مع 

 [.162، ص 2002]عمي راشد .الناس

 لصفات العقمية:ا .2.3

 :يما يموتتضمف 

 :عقل ذكي 

يمتمؾ المعمـ الكؼء عقلب ذكيا، وىذا العقؿ الذكي يجعمو ممتمكا لمعديد مف القدرات           

 اللبزمة لمينتو ولحياتو ويمكف أف نجمؿ ىذه القدرات فيما يمي:

فة والقدرة عمى التعرؼ في القدرة عمى التعمـ بدرجة عالية والقدرة عمى اكتساب الميارات المختم

المواقؼ المختمفة وبمعنى آخر القدرة عمى تكيؼ التفكير وفؽ ما يواجو مف مواقؼ جديدة، والقدرة 

عمى التعامؿ مع المشكلبت بحموؿ بديمة ملبئمة واكتساب الخبرات وتوظيفيا في المواقؼ الحياتية 

 .والقدرة عمى الحكـ السميـ عمى المواقؼ والأشياء والأشخاص

المعمـ الناجح يمتمؾ عقلب ذكيا يتـ مف خلبلو استيعاب الموضوع حتى يتـ إيصاؿ المعمومات 

بأساليب مختمفة، ويمتمؾ كذلؾ القدرة عمى الإبداع والتطور بتقديـ المعمومات وشرح المفاىيـ 

 (.62، ص 2002عمي راشد .)بأساليب مختمفة
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 عممي: تفكير 

و نشاط منظـ وليس نشاط مرتجلب نشاط مقصود وىادؼ تفكير المعمـ تفكير عممي وى         

وليس نشاط تمقائي، وىو يتصؼ بالدقة والضبط ويقوـ عمى الواقع والمشاىدة في الوصوؿ إلى 

 الحقائؽ ويتميز بالمرونة ويعتمد عمى الموضوعية.

وية يتسـ المعمـ البارع الماىر بالتفكير العممي الذي يمكنو مف بموغ الأىداؼ الترب        

    [.62، ص 2002]عمي راشد والوصوؿ إلى الحقائؽ العممية.

 :مرن عقلاني 

ف أكثر          المرونة العقمية عكس الجمود الذىني والمعمـ الناجح ىو مف يمتمؾ ىذه المرونة وا 

المعمميف فعالية ىـ المستعدوف والقادروف عمى التوافؽ والتكيؼ مع الظروؼ المنوعة، فقد يخطط
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درسو كي يسير في خطوات حددىا في خطتو ويلبحظ أف ىناؾ مشكمة لـ تكف في المعمـ ل 

الحسباف فينبغي الإصرار عمى تنفيذ الدرس كما خطط لو بؿ عميو أف يحدد البدائؿ الممكنة التي 

 [.106ص 2012-2011]نظر ناظر عبد القادر،  .تساعده عمى تخطي المشكمة تحقيؽ أىداؼ الدرس

 الصفات الوظيفية: .2.4

 وتندرج تحتيا الصفات التالية:       

  :انضباط وظيفي 

الانضباط ىو وظيفة مف وظائؼ المدرسة منذ نشأتيا فالمعمـ المنضبط وظيفيا يجده           

تلبميذه دقيقا في مواعيده وتوقيتاتو وعند بداية كؿ حصة يجدونو دائما في  الوقت المحدد، 

 جا حيا لمدقة والانضباط.لايتأخر أبدا وىو بذلؾ يعطي لتلبميذه نموذ

فالانضباط سمة ىامة وىي تعطي المعمـ مكانة مميزة وخاصة في قموب التلبميذ فيصبح         

 [.10ص  1998.]سمير محمد كبريف، المعمـ قدوة في الدقة والانضباط ومثلب يقتدى بو

 :زميل نموذجي 

متعاوف مع ىؤلاء الزملبء، يجدوا  المعمـ الناجح ىو مثاؿ لمزميؿ النموذجي فنجده دائما          

دائما متسامح  فيو كؿ الأخلبؽ الحميدة مف صدؽ وأمانة وتعاوف وشجاعة وتكافؿ في العمؿ، ىو

 مخمص ووفي، بشوش الوجو مبتسـ دائما في كؿ الاحواؿ.

في تقديـ أي شيء لزملبئو ويسعى دائما بينيـ  دلا يتردالمعمـ الناجح ىو الزميؿ الذي         

 .[108ص  2000.]راشد، خير وينصحيـ بؾ لمعروؼبال
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  :مرشد طلابي 

رشاد، التوجيو والنصح لمتلبميذ فمف الطبيعي أف يمجأ الطالب الإوظيفة المعمـ ىي تقديـ          

العديد مف الأمور  ي والنصيحة فيألمر الى معممو الذي يثؽ فيو ويقدره ويحترمو وذلؾ طمب 

 .[108]نفس المرجع السابؽ ص .جتماعيةالدراسية منيا والشخصية والا

 الصفات البدنية:  .2.5

 وتتضمف الخصائص التالية:

 :صوت جوىري 

وىو ذلؾ الصوت الواضح القوي والمعبر والمؤثر في السامعيف، فصوت المعمـ ىو          

رأسمالو وأساس عممو، الذي يمتمؾ صوتا ضعيفا او بو عيوب مثؿ عيوب النطؽ كالتأتأة أو 

 ليذه المينة. حلا يصمو أي عيوب أخرى في النطؽ أ التمعثـ

المعمـ الناجح ىو الذي يمتمؾ صوت جوىري واضح يساعده عمى الاسترساؿ في الحديث         

]ناضر عبد القادر، .فالصوت الواضح يعكس شخصية المعمـ ويستطيع التحكـ في سموؾ التلبميذ

 .[102ص  2011-2012

 :نشاط حيوي 

العصري الكؼء بحيوية ونشاط يؤىلبنو لمقياـ بوظائؼ مختمفة طواؿ اليوـ  يتمتع المعمـ      

قباؿ عمى والإالدراسي وىو بذلؾ يشيع ىذه الحيوية وذاؾ النشاط في تلبميذه ويبث فييـ الحماس 

 العمؿ ويبعد عنيـ روح الكسؿ.
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ـ متعة وتنمي ثقة فالمعمـ الناجح يتميز بنشاط وحيوية ويتسـ بروح الدعابة التي تجعؿ التعم      

 .[108نفس المرجع السابؽ ص ]. التعمـ تلبميذه بو وتقمؿ مشكلبت النظاـ وتعزز

 الأسس النظرية لمعلاقة الناجحة بين المعمم والمتعمم: .3

إف العلبقة بيف المعمـ والمتعمـ متى قامت عمى أسس ومبادئ سميمة وناجحة فالنتيجة      

ىذه العممية، ويتحقؽ  ، وبالأخص عمى التمميذ كونو محورتعكس إيجابيا عمى العممية التعميمية

ىذا فيما إذا قاـ كؿ طرؼ مف أطراؼ العلبقة بواجباتو والتزاماتو الرسمية، وخاصة مف جانب 

المعمـ فإذا أراد أف تكوف علبقتو جيدة وعميقة بينو وبيف تلبميذه فانو عميو دائما اف يخمؽ جوا 

الإنسانية بينو وبيف التلبميذ أنفسيـ ومف بيف ىذه الأسس نجد وديا ويعمؿ عمى تنمية العلبقات 

 مايمي:

ينبغي أف يتعامؿ المعمـ مع كؿ تمميذ وفؽ نموه الجسمي والعقمي والإيجابي فيم التمميذ: •

دراكا  والتربوي النفسي وىذا يتطمب فيما عميقا لسموؾ التمميذ وتحديدا دقيقا لحاجاتو البيولوجية وا 

 مية التعمـ ذاتيا.واعيا لطبيعة عم

يساىـ ىذا النوع مف العلبقات في بناء معرفة قوية بالتلبميذ إقامة علاقة وثيقة مع الآباء: •

وتكوف لو مردوداتو الإيجابية عمى التلبميذ
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عف آرائيـ ومناقشة وجيات نظرىـ  التلبميذ الى فرص التعبير جيحتا والتعبير:تشجيع المناقشة •

ف يييئ فرصا لمنقاش ويشجعيـ عمى المشاركة وفحص أوعمى المعمـ  مع زملبئيـ ومع معمميـ،

 البدائؿ واتخاذ القرارات.

التلبميذ، بغض النظر عمى درجة موافقتو عمييا  عندما يتقبؿ المعمـ أفكار التلاميذ: تقبل أفكار•

 المشاركة.فإنو يؤسس بذلؾ بيئة صفية تخمو مف التيديد، وتدعوا التلبميذ إلى المبادرة والمخاطرة و 

لتطوير الثقة بالنفس نتيجة لمخبرات الشخصية فاف المعمـ مطالب تنمية ثقة التلاميذ بأنفسيم: •

بتوفير فرص لتلبميذه. يراكموف مف خلبليـ خبرات ناجحة في التفكير حتى تنمو ثقتيـ في 

 أنفسيـ وتتحسف قدراتيـ ومياراتيـ التفكيرية. 

 بين المعمم والتمميذ:وأيضا من الأمور التي توحد العلاقة 

الاحتراـ المتبادؿ بيف المدرس والطالب مع مراعاة ظروؼ التمميذ ومساعدة مف يستحؽ  -

 المساعدة مف التلبميذ.

 سيولة المادة ومراعاة المدرس الفروؽ الفردية بيف التلبميذ. -

 المزاح الخفيؼ بحيث لا تيتز صورة المدرس ولا تضيع الحصة.-

 ميذ وسقميا والمساىمة في حؿ مشاكؿ التلبميذ.رعاية مواىب التلب -

 ما مف واجبات التمميذ داخؿ الصؼ الدراسي فتتمثؿ في:أ

 المواظبة والانضباط لمواقيت الدراسة وقواعدىا ونظميا. -
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 احتراـ التعميمات المتعمقة بورقة الغياب وبطاقة التعريؼ المدرسية. -

 تعميمية.ايلبء عناية خاصة لمينداـ داخؿ المؤسسة ال -

اجتياز الامتحانات والاختبارات والفروض بانضباط وجدية ونزاىة اعتمادا عمى التنافس  -

 الشريؼ.

 : مفيوم التمميذ .4

 إف مفيوـ التمميذ يعني المزاوؿ لمتعميـ الابتدائي أو الإعدادي أو الثانوي.      

مميات التربية والتعميـ ، ويعرؼ التمميذ كذلؾ بأنو المحور الأوؿ واليدؼ الأخير مف كؿ ع      

فيو الذي مف أجمو تنشأ المدرسة وتجيز بكافة الإمكانات ، فلب بد أف كؿ ىذه الجيود الضخمة 

التي تبذؿ في شتى المجالات لصالح التلبميذ ، لابد أف يكوف ليا ىدؼ يتمثؿ في تكويف عقمو ، 

يذ ىو الركف الياـ مف أركاف جسمو روحو ، معارفو ، واتجاىاتو ، ومف خلبؿ ىذا التعريؼ فالتمم

العممية التربوية ، فيو المستيدؼ وىو المحو الأساسي الذي تدور حولو ىذه العممية ، ليذا 

،  2011،  2010) سوفي ، تسعى لتكثيؼ الجيود مف وضع المناىج والطرائؽ بما يتلبءـ قدراتيـ 

 (  85ص 

الرئيسي الذي دار حولو جميع عناصر  ويعد التلبميذ جوىر العممية التعميمية ومحورىا        

عممية التعمـ والتعميـ، فميس الطفؿ مجرد وعاء فارغ لنملؤه بما نشاء، بؿ ىو شعمة يجب إيقادىا، 

فيذا التحدي القديـ والمستمر الماثؿ أماـ المعمـ، ويؤثر بطريقة غير مباشرة في الأساتذة في 

 ( 19، ص  2016،  2015.) عزاـ ، كميات إعداد المعمميف، انطلبقا مف منظور القيـ 
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ىذا يمكننا أف نبدأ بالقوؿ: إف التعميـ نشاط أخلبقي، ويرتبط بالمثؿ العميا في المجتمع، وليس 

 مجرد نشاط فني أو حتى ميني.

واف العلبقات الشخصية مف ىذا النشاط، ويجب أف يكوف المتعمـ، طفلب كاف أـ بإلغاء       

 ث في نظاـ إعداد المعمميف، والمعيار الذي يقيس فاعميتيا.محور عممية الإصلبح والتحدي

 :صفات التمميذ الناجح .5

يسعى معظـ التلبميذ لموصوؿ، لدرجة النجاح في مراحميـ الدراسية المختمفة، لأنيـ يؤمنوف أف 

النجاح ىو الخيار الصحيح في الحياة ودونو لف يكوف الإنساف ذا قيمة وأىمية، كما ولف ترقى 

 ى الطموح الذي يسعى إليو وذكر صفات التمميذ الناجح وىي: أفعالو إل

 الإخلاص : 

لا بد منو في كؿ أمر مف الأمور، وىو في طمب العمـ متأكد، إذا لو عدـ الإخلبص      

عميو، واف الإخلبص لف يفقدؾ شيئا مف الأمور  ووبالا لأصبح العمـ حجة عمى صاحبو

مؾ تؤدي عممؾ وتذاكر دروسؾ بإتقاف ومراقبة الله المادية، بؿ عمى العكس مف ذلؾ فانو يجع

عز وجؿ، مما يعينؾ بعد ذلؾ عمى التفوؽ الدراسي الذي يؤىمؾ إلى المناصب الدنيوية 

 العميا، والمراكز القيادية الرفيعة.

 ترك السخرية والاستيزاء: 

مف أحد التمميذ الناجح متواضع مع زملبئو وأساتذتو لا يستيزئ بأحد، ولا يسخر         

 فوالسخرية والاستيزاء مف علبمات الغرور والكبر والغرور والكبر يؤدياف إلى حرماف التمميذ م

 الفوائد المتنوعة التي في أمس الحاجة إلييا.
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 والتمميذ الناجح يبتعد عف أي طريؽ يؤدي إلى ارتكاب الفواحش، ومف ىذه الطرؽ: 

 فيو يغض بصره عف محارـ الله طريق البصر : 

  فيو لا يتكمـ بالكلبـ الفاحش الذي يستدعي الشيوات ويييج الغرائز ومف المسانطريق :

 الكلبـ الفاحش الذي يبتعد عنو التمميذ الناجح.

 والعبارات الفاحشة التي طريق السمع ، : فالتمميذ الناجح يحفظ سمعو عف الكلبـ المحرـ

 تذكره بالغرائز والشيوات، ولذلؾ فانو يبعد عف سماع الغناء.

 (10، 9القسـ العممي بدار الوطف، بدوف سنة، ص )

 الصبر والمصابرة: 

فالصبر عمى التحصيؿ مف أىـ صفات التمميذ الناجح، وكثير مف التلبميذ يتمتعوف        

يؤخرىـ عف مرتبة المتميزيف إلى مرتبة  ـبذكاء كبير، إلا أف عدـ صبرتيـ ومصا برتي

لتلبميذ الميمميف المفرطيف، فاف العمـ لا يناؿ براحة ، بؿ ربما إلى مرتبة افالتلبميذ العاديي

الجسد، بؿ بالصبر والتحمؿ وبذؿ نفيس الأوقات في تحصيمو واكتسابو، فاف لذة العمـ تزيد 

 عمى كؿ لذة.

ومف صفات التمميذ الناجح حسف الخمؽ ويقتضي التواضع لمزملبء والتعاوف معيـ         

ف زلاتيـ، ويقتضي كذلؾ التأدب مع المعمميف واحتراميـ والعفو ع ـورحمتيـ، وقبوؿ معاذيرى

 وطاعتو في غير معصية. ـوتوقيرى

 عمو اليمة: 

يسعى دائما إلى الازدياد مف العمـ والمعرفة، ولا تقؼ ىمتو عف خطوط حمراء لا       

تتجاوزىا، بؿ ىو يطمب العمـ النافع مف كؿ طريؽ، ويطرؽ أبواب المعرفة جميعيا لا يحركو 
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نما يحدوه إلى ذلؾ ىدؼ نبيؿ وغاية سامية ىي إخراج في  ذلؾ دنيا زائمة، ولا شيوات فانية وا 

 نفسو وغيره مف ظممات الجيؿ إلى نور المعرفة وكفى بذلؾ نبلب وسموا ورفعة.

 صحبة الأخيار : 

الصاحب لو تأثير كبير في صاحبة، فانو الطبع يسرؽ مف خصاؿ المخالطيف، فمف     

وطمب العمـ مثميـ، ومف صاحب البطاليف الذيف  ىـذو ا حوالمعرفة حذ صاحب طلبب العمـ

امتلؤت مجالسيـ بالكذب والغيبة والنميمة والسخرية والاستيزاء بالأخرييف، أو شؾ عمى أف 

 (24، 18، 12)نفس المرجع السابؽ، ص يكوف مثميـ فا النفس تميؿ إلى ما يشاكميا. 

 :التمميذ ومرحمة المراىقة .6

موضوع مراىقة لمتلبميذ مف لمواضيع التي تشد اىتماـ الأساتذة والباحثيف باعتبار  يعتبر      

العلبقة التربوية اليامة التي تربط الأستاذ بتمميذه والتي تتعدى في بعض الأحياف ذلؾ ، والنشاط 

الرياضي التربوي المتمثؿ في حصة التربية البدنية والرياضية والأنشطة الرياضية الأخرى 

ة عف نطاؽ ىذه الحصة والتي يتفاعؿ مف خلبليا التلبميذ مع بعضيـ ، حيث يمكف الخارج

ملبحظة الكثير مف السموكيات خلبليا ، ويكؿ ىذا النشاط في المؤسسات التربوية بيئة لاكتشاؼ 

العديد مف المشكلبت تظير مف خلبؿ سموكيات سمبية ، ويعتبر النشاط بحد ذاتو متنفس لمتمميذ 

ة وضغط العممية التعميمية لذلؾ تظير سموكيات التلبميذ بوضوح فييا ، حيث مف ضغوط الحيا

يلبحظ خلبؿ النشاط عدة مظاىر لتلبميذ المنعزليف وتلبميذ يعانوف مف الاكتئاب ومشاكؿ نفسية 

واجتماعية أخرى ، يمكف أف نرجع بعضيا أو الكثير منيا لخصوصية المراىقة والبموغ كالأمور 

لبؿ أوقاتيـ بشكؿ صحيح وصعوبات في التعمـ ومشاكؿ أسرية ، إلى غير الجنسية وعدـ استغ

ذلؾ مف المظاىر الملبحظة مف خلبؿ عادات سمبية كالتدخيف وتعاطي المخدرات بالإضافة إلى 
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انعكاسيـ عمى تحصيميـ الدراسي فينتج في المجتمع شريحة مف الشباب المراىقيف المتمرديف 

)كربيع، قدادرة، ص  .يف لا يتمتعوف بصحة نفسية وجسدية جيدةعمى قيـ المجتمع وأخرييف منحرف

100) 

 : النمو في مرحمة المراىقة .7

وتعتبر ىذه الفترة قصيرة جدا حيث تتداخؿ فييا نياية الطفولة وبداية المراىقة، والطفؿ في     

لمعمميف ىذه المرحمة لا يعتبر نفسو طفلب بسبب التغيرات التي طرأت عميو، في حيف أف الآباء وا

يصروف عمى معاممتو عمى أنو طفؿ، فيؤدي ذلؾ إلى التناقض والشعور بالاضطراب وعدـ الأمف 

 والقياـ ببعض السموكيات غير المرغوبة.

وتتمثؿ مظاىر النمو في ىذه المرحمة في الطمث عند البنات مع حدوث بعض التغيرات الجنسية 

و اكتماؿ الأنوثة بمظاىرىا الأولية الأخرى في مناطؽ مختمفة مف الجسـ، أي الاتجاه نح

والثانوية، أما عند الذكور فيتحدد بإفراز السائؿ المنوي لأوؿ مرة وىو يتـ تمقائيا وأثناء النوـ، وتحد 

 أيضا مجموعة مف التغيرات الثانوية عند الذكور.

  ومف مظاىر النمو في مرحمة البموغ:

 النمو الجسمي: 

النمو، فيي فترة تتميز بالنمو السريع، ويحدث مع البموغ أربع في البموغ تحدث طفرة في         

تغيرات جسمية ميمة تتمثؿ في: حجـ الجسـ ونسب أعضاء الجسـ، ونمو الخصائص الجنسية 

 الأولية، ونمو الخصائص الجنسية الثانوية.
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 بعد حدوث ىذه التغيرات يحوؿ جسـ البالغ مف جسـ طفؿ إلى جسـ راشد، أو إلى الصورة     

 التي سيكوف عمييا بعد ذلؾ أي في مراحؿ النمو التالية.

نما أيضا إلى زيادة أنسجة العضلبت والعظاـ،       وترجع زيادة الوزف ليس فقط إلى الدىوف، وا 

وبالإضافة إلى ذلؾ يحدث تغيير في الشكؿ، والنسب، والبيئة الداخمية لمجسـ ف ومف حدوث 

ت في نسب الجسـ، حيث ينمو الرأس والأنؼ في البداية التغيرات في الطوؿ والوزف تحدث تغيرا

ثـ الذراعاف والساقاف، واختلبؼ النسب يؤدي إلى الشعور بالخجؿ والحرج مف شكؿ الجسـ، ولا 

 يصؿ جسـ الإنساف إلى نسبتو الطبيعية إلا في مراحمو التالية.

ؽ فيناؾ الدىوف وتظير الفروؽ بيف الجنسييف في شكؿ الجسـ بشكؿ أكثر وضحا عما سب     

التي تتراكـ في مواضع معينة مف جسـ البنت أكثر مف الولد، ويزداد جسـ الذكور حجما بزيادة 

حجـ العظاـ وكثرة أنسجة العضلبت، ويزداد عرض الأكتاؼ ومحيط الصدر، ويترتب عمى ذلؾ 

 تعب الإرىاؽ.زيادة قوة الدـ وانخفاض معدؿ نشاط القمب عند الراحة أو زيادة القدرة عمى تحمؿ ال

وينمو الخصائص الجنسية الثانوية تزداد الفروؽ بيف الذكور والإناث في المظير، وتنشط الغدد 

الدىنية مما يسبب البثور التي يطمؽ عمييا )حب الشباب(، ويحدث تغيير في الصوت مع ظيور 

 شعر العنة والشارب والمحية.

ويزداد الصوت نعومة، أما الخصائص  وفي الإناث تزداد الأرداؼ عرضا، وينمو الصدر،     

المشتركة بيف الجنسييف فتبدو في ظيور شعر العنة، وشعر الإبط، ونشط الغدد الدىنية، وما 

 يترتب عمييا مف ظيور حب الشباب.
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جتماعية وعمينا أف نلبحظ أف التغيرات لسموكية نحو البموغ تتغير نتيجة لمتغيرات الا      

لا نكرر أثر التغيرات الغددية والفسيولوجية في التوازف الجسمي أي أف بالدرجة الأولى، واف كنا 

حالة البالغ المراىؽ تعتمد عمى درجة تفيـ المحيطييف بو لأحوالو مع عدـ الضغط عميو بأكثر 

مما يطيؽ، أما عف مقدار تأثير ىذه التغيرات عمى البالغ المراىؽ، فيي تعتمد عمى درجة النضج 

عداد النفسي الذي حصؿ عميو، فقد وجو أنو في حالة توفير معمومات غير وعمى معموماتو، والإ

 .(27، 26، 25، ص 2009)الشافعي،  صحيحة تتكوف اتجاىات خاطئة نحو المراىقة والبموغ.

 النمو الانفعالي : 

يتفؽ العمماء عمى أف مرحمة المراىقة تمثؿ أزمة، ويطمؽ عمييا البعض إسـ )مرحمة         

عواطؼ(، ويجمع العمماء عمى أف أزمة المراىقة تختمؼ مف مجتمع لآخر، إذف الضغوط وال

فالأزمة ليست لأسباب داخمية، ولكف نتيجة لأساليب استجابات البيئة لممراىؽ، وبالتالي يمكف 

 القوؿ: انو ليس مف الضروري أف يمر جميع المراىقيف بسوء التوافؽ والاضطراب النفسي.

نفعالية في المراىقة عنيا في الطفولة في نوع الميراث، وفي أساليب وتختمؼ الأنماط الا      

عنيا، فالمراىؽ يغضب بسبب النقد أو السخرية مف الأصدقاء أو الوالديف أو المعمميف  رالتعبي

وحيف يحرـ مف بعض الامتيازات التي يعتبره مف حقو أو حيف يعامؿ كطفؿ، وحيف تستقيـ في 

فعؿ شيء يريده، وحيف يتدخؿ آخر في شأنو، أو يقطع عميو  نظره الأمور، وحيف يعجز عف

 أفكاره.

ويشعر بالإحباط إذا ما أعيؽ عف إشباع حاجاتو عف الاستقلبؿ، وأحيانا ما يستخدـ       

المراىؽ العنؼ والعدواف الصريح والصراخ والبكاء عند الإناث، ولكنو تدريجيا يتحكـ فييا، ويحؿ 

ي، وتختمؼ صور التعبير العدواني باختلبؼ المستوى الاقتصادي محميا مسائؿ التعبير المفظ
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والاجتماعي لممراىؽ، وتزوؿ مخوفو السابقة، ويعاني مف مخوؼ جديدة ترتبط بالمواقؼ 

 الاجتماعية ويزداد شعوره بالخجؿ والارتباؾ بسبب شكمو أو مظيره أو ملببسو.

مراىؽ، وخاصة بسب المبالغة في تقدير كما أف الامتحانات تمثؿ مصدرا رئيسيا لقمؽ ال        

الشيادات، ويحدث القمؽ أيضا بسبب العلبقة بيف الجنسييف ف وصعوبة تكويف صداقات، ونقص 

زاء بعض الموضوعات الدينية والصحية،  يوسائؿ الملبئمة، ويسبب الاختيار التعميم والميني وا 

، وىذه الانفعالات تدفع يلوبعض المشكلبت الشخصية مثؿ: عدـ القدرة عمى الضبط الانفعا

المراىؽ إلى اتخاذ أسموب أو آخر مف الأساليب اللبتوافقية التي قد تساعده، ولو مؤقتا عمى 

 (31، ص 2009)الشافعي،  .التخمص مف ذلؾ التوتر الذي يعانيو

  التوافق النفسي:عدم 

ىقة ، و يترتب يعد عدـ التوافؽ النفسي مف أىـ المشاكؿ التي يتخبط فييا المراىؽ و المرا 

عف  ذلؾ أحاسيس و  مشاعر سمبية ،  مثؿ القمؽ ، الضيؽ ، والارتباؾ ، والحزف ، 

والبكائية ، وشدة الانفعاؿ ، وعدـ الأماف ، وغياب الاستقرار ، واضطراب علبقتيما مع 

الأفراد وكثرة المخاوؼ الذاتية والموضوعية ، ولا شؾ بأف ىذا الاضطراب يولد الانعزاؿ 

ي والفقر العاطفي ، ويقوي الإحساس بفراغ الحياة ، وفقداف التوازف النفسي ، الذي الوجدان

بدوره يشعر المرء نتيجة لذلؾ بأنو قمؽ في سموكو ميدد في حياتو ، لا يجد مف يحميو أو 

يقيو لشرور ىذا العصر الكثيرة المتمثمة في الأمراض المستعصية والحروب المنتشرة حاليا 

 يؤدي ثمنيا ماديا ونفسيا في الوقت الحاضر .ضد الإنساف الذي 

ويعني ىذا أف المراىؽ يعاني مف مشكؿ عدـ التوافؽ النفسي والذاتي الذي يؤثر مباشرة         

التوافؽ العضوي، والتوافؽ التربوي، بينما المطموب ىو  عمى الأنواع الأخرى مف التوافؽ، مثؿ
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بر عمميات التطبيع والتكييؼ والتػأقمـ والتنشئة تحقيؽ التوازف الذاتي والنفسي والمجتمعي، ع

 الاجتماعية.

ومف أىـ العوامؿ التي تجعؿ المراىؽ لا يستطيع التوافؽ مع نفسو ومجتمعو ومدرستو        

فكرتو الغامضة أو غير الصحيحة عف ذاتو ، وفي ىذا ، يقوؿ سيدي محمد بمحسف " أف فكرة 

ياف غامضة أو ناقصة الكثير مف الغموض في عدد المراىؽ عف ذاتو قد تكوف في بعض الأح

مف التصرفات ، ويخمؽ لديو ثغرات في توافقو النفسي والاجتماعي ، ويبدو أف تفيـ المراىؽ لذاتو 

غالبا ما يساعده في اختيار أفعالو وأعمالو وأصدقائو وملببسو وكتبو التي يطالعيا والأماكف التي 

 وفي اتزانو وفي تحكمو فييا وسموكياتي تنوع تصرفاتو و غالبا ما يسيـ فيرتادىا، كما أنيا 

الشخصي والاجتماعي .... وكما ازداد تمييز المراىؽ لتفيـ ذاتو، ازدادت قدرتو عمى التكيؼ 

والتوافؽ النفسي مع نفسو وبيئتو " وىكذا تبيف لنا بأف مشكؿ عدـ التوافؽ الذاتي والنفسي مف أىـ 

 مراىؽ. )حمداوي، بدوف سنة، بدوف صفحة(.المشاكؿ الحادة التي يعانييا ال
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 خلاصة:

إف المعمـ ىو المصدر الأساسي الذي يستمد منو التلبميذ معموماتيـ الدراسية وخبراتيـ         

الثقافية وعلبقتيـ الاجتماعية، مف حيث أنو يعتبر القدوة الحسنة ليـ بحيث يعمؿ عمى تييئة 

والطمأنينة ويجعميـ قادريف عمى التفاعؿ والتعامؿ مع  رتياحالاالأجواء الصفية التي تبعث عمى 

بيئتيـ وعمى تحصيؿ مدرسي جيد، وبالتالي فإف ضعؼ كفاءة المعمـ المينية تنعكس بالضرورة 

 سمبا عمى مستوى التمميذ.

كما اف فترة المراىقة فترة جديرة بالبحث فييا، بؿ مف الواجب عمى الأساتذة تعميـ ثقافة فيـ 

وعمى مختمؼ  الاجتماعيةخصائص المراىؽ والمراىقة، في جميع مؤسسات التنشئة  ومعرفة

 تخصصاتيا وتوجياتيا.
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 الجانب التطبيقي:

 الإطار المكاني والزماني لمدراسة:

 تقع ثانوية بعزيز محمد في ولاية البويرة، دائرة الأخضرية تتربع عمى مساحة قدرىا   

m²   1335,87 أستاذ،  36تمميذ يؤطرىـ  417، يدرس بيا 12/06/1989اريخ الانشاء ت

  آداب وفمسفة، لغات، تقني رياضي، تسيير واقتصاد، عموـ تجريبية. : شعب 5ويدرس بالثانوية 

، وقاعة 04قاعة، وعدد المخابر  18تمميذ، عدد الحجرات  600وتقدر طاقة استيعاب المؤسسة 

 ة، وقاعة الأرشيؼ.الإعلبـ الآلي، وقاعة للؤساتذ

 المجموع العاـ اناث ذكور الجنس

 133 73 60 السنة الثالثة

 139 91 48 السنة الثانية

 145 88 57 السنة الأولى

 417 252 165 المجموع العاـ

 

 مقياس العنف المدرسي:

عبارة، يتـ الإجابة عمييا بطريقة لي كرات الخماسية )أوافؽ  45يتكوف في صورة نيائية مف 

( ويتضمف 5إلى  1شدة، أوافؽ، محايد، معارض، معارض بشدة(، وتتراوح الدرجات عمييا بيف )ب

محاور  05محوريف رئيسييف ىما: المناخ الدراسي والعوامؿ النفسية الاجتماعية، موزعة عمى 



 
 

 

(، )الإدارة 45... 09فرعية ىي: )نمط الإدارة المدرسية وتتراوح الدرجات الكمية لممحور بيف

 (.45... 09مف المعمـ وتتراوح الدرجة الكمية لممحور بيف  الصفية

(، )أسموب المعاممة 40... 08)سموؾ زملبء الصؼ الدراسي وتتراوح الدرجة الكمية لممحور بيف 

(، )السمات الشخصية وتتراوح الدرجة الكمية 50_10الوالدية وتتراوح الدرجة الكمية لممحور بيف 

 (.50_10لممحور بيف 

 .245_ 225لدرجة الكمية لممقياس بيف وتتراوح ا

 حساب صدق أداة الدراسة:

تـ حساب صدؽ المقياس عف طريؽ استخداـ صدؽ المحكميف بعرضيا عمى مجموعة مف 

المتخصصيف في مجاؿ عمـ النفس والقياس النفسي بجامعة عيف الشمس جامعة المنصورة لمحكـ 

 ％80تفاؽ عمى صدؽ العبارات بيف )عمى مدى صلبحية وصدؽ الخيارات وقد تتراوح نسب الا

 _100％.) 

 حساب ثبات أداة الدراسة:

( والتجزئة النصفية 0,903قد تـ حساب ثبات المقياس باستخداـ معامؿ ألفا كرونباخ ) 

 (.0,763سبيرماف )

يتكوف مجتمع الدراسة مف تلبميذ التعميـ الثانوي السنة الثالثة ثانوي بثانوية بعزيز  عينة الدراسة:

 20_ 18تمميذ متمدرسة، غير معيديف أعمارىـ ما بيف  65د، أما عينة الدراسة تتكوف مف محم

 سنة.

 



 
 

 

 جدول يبين توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنسين:

 ％ التكرارات 

 40 26 ذكور

 60 39 إناث

 100 65 المجموع

 

و كؿ استقصاء يعرفو الزوبعي في كتابو مناىج البحث في التربية عمى أنالمنيج الوصفي: 

ينصب عمى ظاىرة مف الظواىر التعميمية أو النفسية كما ىي قائمة في الحاضر بقصد تحديدىا 

وكشؼ جوانبيا وتحديد العلبقات بيف عناصرىا أو بينيا وبيف الظواىر التعميمية أو النفسية أو 

تخلبص جميع الاجتماعية والدراسة الوصفية لا تيتـ بالحقائؽ والبيانات لذاتيا بؿ تسعى لاس

دلالاتيا، وتعرؼ الدراسة الوصفية بأنيا الدراسة التي تقوـ عمى دراسة الحقائؽ الراىنة المتعمقة 

الموقؼ أو جماعة مف الناس أو مجموعة مف الأحداث، أو مجموعة مف  بطبيعة الظاىرة، أو

ما توجد الأوضاع ومف خصائص الدراسة الوصفية ىو اعتمادىا عمى دراسة الواقع أو الظاىرة ك

في الواقع ووصفيا وصفاً دقيقاً ويترجميا كمياً أو كيفياً، فالتفسير الكيفي يصؼ لنا خصائصيا 

، ص 1974)الزوبعي والغناـ، أما التعبير الكمي فيعطييا وصؼ يوضح مقدار الظاىرة وحجميا. 

51.) 
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 قائمة المصادر والمراجع



 
 

 

 أولا9 الكتب 

 [ ،ظاهرة العنف فً الوسط المدرسً. دراسة فً نظرٌاتها 0202أحمد الطاهري .]

المعرفٌة، المركز الدٌمقراطً العربً للدراسات الإستراتٌجٌة والسٌاسٌة ألمانٌا. برلٌن، 

 . 2طبعة 

 [ .مهنة0225أحمد محمد كرٌم وآخرون .]  التعلٌم وأدوار المعلم فٌها، دار المعرفة

 . 2الجامعٌة للنشر والتوزٌع، ط

 [ .العلم والتعلٌم والمعلم فً منظور علم الاجتماع 0223أحمد ٌنظر، أحمد رشوان .]

 . 2مؤسسة شباب الجامعة للنشر والتوزٌع، الإسكندرٌة، ط

 [ .0222إٌجٌلالً بن الحاج ٌحً وآخرون ]لنشر، عمان.القاموس دار النبرس ل 

  .جمٌل حمداوي. بدون سنة. المراهقة خصائصها ومشاكلها وحلولها. بدون طبعة 

  .حسٌن إبراهٌم وآخرون. بدون سنة. المعلم خصائصه وصفاته الخلقٌة رؤٌة إسلامٌة

 . 2ط

 [ .مناهج البحث فً التربٌة. ط 2641الزوبعً والغانم .]بغداد 2 

 [ .إعداد المع0224سهٌل أحمد عبٌدات .] لمٌن وتهٌئتهم. عالم الكتب الحدٌث للنشر

 . 2والتوزٌعط

 [ مع المعلم، دار العربٌة للعلوم ناشرون. ط0222/0223عزام بن محمد الدخٌل .]2 ،

 . 0ط

 [ .خصائص المعلم العصري وأدواره. دار الفكر العربً القاهرة 0220علً راشد .]

 . 2ط

 3لوك الصفً. طفادٌة أبو خلٌل. بدون سنة، إدارة الصف وتعدٌل الس . 

  القسم العلمً بدار الوطن، بدون سنة، صفة الطالب المثالً مع ذكر بعض المخالفات

 التً ٌقع فٌها كثٌر من الطالب.

 [ .إدارة التعلم الصفً. دار البركة للنشر والتوزٌع. 0223محمد حرب الفصاصمة .]

 . 2ط

 [ ،العنف المدرسً، الأسباب وسبل ال0225محمد سعٌد الخولى .] مواجهة. مكتبة

 .2الأنجلو المصرٌة، طبعة 



 
 

 

  محمد عسعوس. بدون سنة. مقاربة التعلٌم والتعلم بالكفاءات دار الأمل للطباعة والنشر

 . 2الجزائر، ط -والتوزٌع، المدٌنة الجدٌدة تٌزي وزو

 [ .مهارات التدرٌس الصفً دار المسٌرة لنشر والتوزٌع، ط0221محمد محمود .]1                .   

 ثانٌا9 المجلات 

 [ أسباب العنف لدى تلامٌذ المرحلة الإبتدائٌة، مجلة 0220أسعد وٌس الشمري ،]

 .  25دراسات تربوٌة، جامعة التكوٌن، كلٌة التربٌة سمراء، العدد 

 [.أسباب العنف المدرسً ووسائل الحد منه من وجهة نظر 0221جهاد علً السعاٌدة .]

ساسٌة العلٌا، دراسة مٌدانٌة فً فضاء ...، العلوم أولٌاء أمور الطلبة المرحلة الأ

 . 2، العدد12الإنسانة والإجتماعٌة، المجلد 

  خالد أبو عصبة، بدون سنة، العنف المدرسً فً التعلٌم العربً، أسبابه، طرق الوقاٌة

 . 44والعلاج. مجلة قضاٌا إسرائٌلٌة. العدد

 [ .علاقة مشكلات 0202محمد كربٌع، شوقً قدادرة .] ًالمراهقة بالرضا الحرك

والتحصٌل الدراسً للتلمٌذ من خلال الأنشطة الرٌاضٌة المدرسٌة، مجلة الباحث فً 

 العلوم الإنسانٌة والإجتماعٌة. 

 [ .العنف والمقاربات النظرٌة المفسرة له، مجلة الخلدونٌة، 0202ملٌكة بن زٌان .]

 سكٌكدة الجزائر. 2622أوت  02جامعة 

 [ .ًفن التعامل مع المراهقٌن مشكلات وحلول، منتدٌات مجلة 0226ناصر الشافع ]

 . 2دار البٌان، ط الابتسامة 

 [.ًالتحرش الجنسً، دراسات العلوم الإنسانٌة 0224هناء النابلس .]والاجتماعٌة ،

 . 2.ع11الجامعة الأردنٌة، عمادة البحث العلمً، مجلد 

 ثالثا9 المذكرات 

   [ .ًدراسات ف0222ًأحمد حسان .]    اللسانٌات التطبٌقٌة، حقل تعلٌمٌة اللغات، دٌوان

 المطبوعات الجامعٌة. الجزائر.

 [ .الضغط النفسً وعلاقته بالعنف المدرسً لدى تلامٌذ 0222/0223بن بوزٌد رشٌد .]

 سنة أولى ثانوي. 



 
 

 

 [ ،ًالإستراتٌجٌات الوقائٌة من العنف المدرسً حسب 0225/0226حبٌب، بن صاف .]

التربوٌٌن فً مرحلة التعلٌم الثانوي للمنظومة التربوٌة الجزائرٌة. جامعة رأي الفاعلٌن 

 . 0وهران 

 [ .العنف المدرسً وأثره فً التحصٌل 0221/0222زهراء بجٌن، زهرة موري .]

الدراسً للتلامٌذ، دراسة مٌدانٌة لنٌل شهادة تعلٌمٌة فً اللغة العربٌة، كلٌة الآداب 

 واللغات، أدرار. 

  .[ دور المؤسسات التربوٌة فً مواجهة العنف المدرسً فً 0222] زهٌة دباب

 الجزائر، رسالة دكتورة منشورة. جامعة محمد خٌضر بسكرة. 

 [ .الإستراتٌجٌات المعتمدة من طرف الأستاذ داخل الصف 0222/0222سوفً نعٌمة ]

طور ودورها فً تنمٌة القدرة على التحكم فً حل المشكلات الرٌاضٌة لدي التلامٌذ ال

 المتوسط. مذكرة لنٌل شهادة ماجٌستر ]منشورة[. جامعة منتوري، قسنطٌنة. 

 [ ،سلم الحاجات والسلوك العدوانً عند الجانحٌن 0222/0220شعشوع عبد القادر .]

 والمستهدفٌن للجنوح والعادٌٌن. رسالة دكتورة منشورة، جامعة وهران.                                          

 [. فاعلٌة برنامج إرشادي عقلانً إنفعالً للتخفٌف من 0225/0226عطاء الله. ] كزاوي

 سلوكٌات العنف المدرسً. شهادة دكتورة الطور الثالث. جامعة قاصدي مرباح ورقلة. 

 [ ،مظاهر العنف المدرسً وتداعٌاته فً المدارس 0223/0224كمال، بوطرة .]

 كتورة منشورة. جامعة محمد خٌضر بسكرة. الثانوٌة الجزائرٌة، أطروحة لنٌل شهادة الد

 [ .خٌال العنف فً الرواٌة الجزائرٌة المكتوبة باللغة 0224/0225كٌسة ملاح .]

 . أبو القاسم سعد الله. 0العربٌة، رسالة لنٌل شهادة دكتورة غٌر منشورة. جامعة الجزائر 

 [ .العنف الأسري وعلاقته بالاتجاه نحو0226محمد محمد بٌومً خلٌل ]  تطرف لعٌنة

 من الشباب الجامعً. مذكرة لنٌل شهادة ماجٌستر ]منشورة[. جامعة زقازٌق. 

 [ .ضغوط العمل عند المعلمٌن وعلاقتها ببعص 0222/0220ناظر عبد القادر .]

 المتغٌرات الشخصٌة، مذكرة ماجٌستر]منشورة[ جامعة مستغانم. 
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