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 مقدمة

من مقومات لشخصيتو و طرق تفكيره، و ىو المحرك يعد التعميم بمراحمو المتسمسمة بنية الفرد  
الأساسي في تطور الذات و محور قياس تطور و نمو المجتمعات، فيي تقيم عمى حساب نسبة المتعممين 

مدروسة و صحيحة فييا، و لنجاح التعميم يجب أن يكون مبني عمى مناىج تربوية و برامج تعميمية 
 لتحقيق الأىداف المرجوة.

، خاصة و أن العولمة فتحديد البرامج التعميمية و تحديث محتوياتيا أضحى أمرا يفرض نفسو  
الجيد و التربية المعدة للأجيال، لذا يجب أن  بالإعدادتفرض عمى المجتمعات تحديات جيدة، لن ترفع إلا 

و قدراتيم و رغباتيم، لا لسبب غير أنيا تبدأ بيم و تنتيي بيم تراعى ىذه البرامج ميولاتيم و طاقاتيم 
 مرورا بالأداء التربوي لممعمم.

فالبرامج التعميمية ىي عبارة عن مجموعة من الخبرات و الميارات و التي بدورىا تركز عمى  
بين مكونات المتعمم و حاجاتو و قدراتو و خصائصو الذاتية و عممية التوازن بين المادة و المتعمم و 

داخل المؤسسة التعميمية لمطمبة مما يؤدي إلى نمو  البرنامج الأخرى و بين المعرفة و الميارات و القيم
 مع ما يتفق مع الأىداف التعميمية.الشخصية في جوانبيا كافة المعرفية، الوجدانية، الميارية و 

مادة التعميمية نفسيا، منيج التعامل و يمكن أن نميز كثافة البرامج التعميمية بين ما ىو نابع من ال 
معيا و طريقة تقديميا، و الحجم الساعي التي تتطمبيا و بين ما يتسبب فيو الأستاذ نفسو و بين ما يتعمق 
 بظروف المتمدرس و وسائمو و ترتبط بالتتبع عمى مستوى التحصيل مما قد يؤدي إلى التسرب المدرسي. 

برامج التعميمية والتسرب و الكشف عن العلاقة بين كثافة الىإن اليدف الأساسي من ىذه الدراسة 
سبقو الفصل السنة الرابعة متوسط، و لقد احتوت الدراسة عمى جانب نظري و الذي المدرسي لتلاميذ 

البحث، الفرضيات، أسباب اختيار الموضوع، أىمية التمييدي و التي تمحورت عناوينو كما يمي: إشكالية 
و الذي د المفاىيم و أخيرا الدراسات السابقة و المشابية، أما الجانب النظري ، تحديو أىداف البحث

، و يحتوي عمى فصمين، يتضمن الفصل الأول المتغير المستقل في ىذه الدراسة و ىو البرامج التعميمية
التعميمية،  تناولنا فيو مفيوم البرامج التعميمية، أىمية و أىاف البرامج التعميمية، مبادئ و معايير البرامج

رامج التعميمية، أما الفص الثاني تضمن المتغير التابع و ىو التسرب المدرسي، و تطرقنا فيو تصميم الب
إلى تعريف التسرب المدرسي، أنواع و مؤشرات التسرب المدرسي، الحمول الوقائية و الحمول المقترحة 



2 

ي التطبيقي، فنظرا لمحالة الصحية الت التسرب، أما الجانب الثني و المتمثل في الجانبلمحد من ظاىرة 
حة كورونا تعذر لنا البحث في الميدان، و قمنا بذكر الخطوات التي كنا سنقوم مرت بيا البلاد بسبب جائ

، و المذكورة في الفصل الثالث و المعنون بمنيجية البحث و في حالة القيام بالدراسة الميدانيةبيا 
 .الإجراءات الميدانية
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 الإشكالية -1

تعتبر المدرسة بمثابة حجر الأساسي لمحصول عمى المعرفة، و يقع عمى عاتقيا مسؤولية إعداد  
لممستقبل، و العمل عمى إعدادىم لمغد ليكونوا أفراد صالحين في المجتمع من خلال ما تقدمو  النشئ

المدرسة من معارف و محتويات متنوعة ، تعمل عمى صقل المواىب و تفجير الطاقات من خلال إعداد 
بإعدادىا الجيل من جميع النواحي الجسمية و العقمية و النفسية، و يتم ىذا وفق برامج تعميمية يقوم 

المختصون في الميدان التربوي و مع بروز ىذا العصر أصبحت المدرسة تعاني العديد من المشكلات 
 التربوية ، و من بينيا مشكمة التسرب المدرسي التي أرقت المسؤولين عن القطاع و الذي نجم عنيا إىدار

مميذ أو المعمم أو الأسرة أو تربوي جسيم يعود بالضرر عمى كل من لو علاقة بعممية التعميم سواء الت
 . المجتمع

من ىذا المنطمق أجمع عمماء التربية أن ظاىرة التسرب المدرسي مشكمة عويصة تعيق سير  
العممية التربوية، و ينبغي تكثيف الدراسات لتقصي الأسباب المؤدية ليا، و من ثم الحمول اللازمة 

/ سبتمبر 07، العدد رقم 1، المجمد) مجمة قضايا معرفية داء تفاقم الوضع تقويمية لألعلاجيا، مما يستدعي و قفة 
2021.) 

و تأثيره سمبا عمى جميع نواحي المجتمع و بنائو، فيو يزيد من حجم فالتسرب المدرسي ىو إىدار  
و  الأمية و البطالة و يضعف البنية الاقتصادية و الإنتاجية لممجتمع و الفرد، و يزيد من الاتكالية

الاعتماد عمى الغير في توفير الاحتياجات و يزيد من حجم المشكلات الاجتماعية من انحراف الأحداث و 
جتمع و يفسدىا، و التسرب الجنوح كالسرقة و الاعتداء عمى الخرين و ممتمكاتيم مما يضعف خارطة الم

رب إلى استمرار الجيل و يؤدي إلى الاىتمام بمراكز الإصلاح و العلاج و الإرشاد، كما يؤدي تفاقم التس
)مجمة الدراسات و البحوث عيق تطور المجتمع التخمف و بالتالي سيطرة العادات و التقاليد البالية  التي ت

 (.136الاجتماعية، ص 

من أسباب فشل 25%و قد أظير تحقيق ميداني أجراه مجموعة من خبراء التربية و إطاراتيا أن  
قد شمل التحقيق عينة من الإصلاحات و تدني مستوى نتائج التلاميذ يرجع إلى كثافة البرامج التعميمية، و 



 الفصل التمهيدي
 

5 
 

 

و أولياء التلاميذ و الأساتذة و مديري مدارس، نشرت نتائجو في جريدة الخبر الجزائرية في المتمدرسين 
  (www. Djelfa info. Com ).م2011فيفري  09عددىا الصادر يوم الأربعاء 

و يمكن أن نميز في أسباب كثافة البرامج بين ما ىو نابع من المادة التعميمية نفسيا و منيج  
، و بين ما يسبب فيو الأستاذ نفسو، و ستطمبيامعيا و طريقة تقديميا و الحجم الساعي التي  التعامل

، و تؤثر بذلك و وسائمو، و كميا أسباب تسيم في الشعور ضغط البرنامج بينما يتعمق بظروف التمدرس
 عمى مستوى التحصيل و قد يؤدي إلى التسرب.

 الضوء عمى ىذه الظاىرة و ما ىي أسبابيا، طو عميو فقد جاءت ىذه الورقة العممية لتسمي 

 :ان التساؤل الرئيسي ليذه الدراسةو تأسيسيا عمى ىذا ك 

ارتباطية بين كثافة البرامج التعميمية و التسرب المدرسي عند تلاميذ السنة الرابعة ىل توجد علاقة 
 ؟متوسط

 و منو تتفرع الأسئمة الجزئية التالية:

 ىل ىناك علاقة ارتباطية بين كثافة البرامج التعميمية و استيعاب التمميذ؟ .1
في زيادة نسبة الإرىاق النفسي و البدني  ىل لكثافة البرامج التعميمية علاقة ارتباطية دالة احصائيا .2

 ؟ لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط

 فرضيات البحث-1
 الفرضية  الرئيسية  -1-1

 توجد علاقة ارتباطية بين كثافة برامج التعميمية و التسرب المدرسي عند تلاميذ السنة الرابعة متوسط 

 الفرضيات الجزئية  1-2
 ىناك علاقة ارتباطية بين كثافة البرامج التعميمية و استعاب التمميذ. .1
كثافة البرامج التعميمية و زيادة نسبة الإرىاق النفسي  يا بينىناك علاقة ارتباطية دالة احصائ .2

 لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط؟و البدني 
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 أسباب اختيار الموضوع-3

 أسباب ذاتية -3-1

  دراسة الموضوع.الرغبة الشخصية في 
 و ىذا أثناء القيام بالتربص الميداني في السنة الثالثة ليسانس.الشعور بالمشكمة ، 

 أسباب موضوعية -3-2

 .دراسة كثافة البرامج التعميمية و علاقتيا بالتسرب المدرسي 
  كثافة و ضغط البرامج التعميمية.لفت انتباه قطاع التربية و التعميم إلى 
 لمدراسة النظرية و التطبيق. صلاحية الموضوع 

 أهمية البحث -4

تتبع أىمية موضوعنا من أىمية البرامج التعممية و علاقتيا بالتسرب المدرسي لمتلاميذ، فالتمميذ  
ناىج التعميمية مما يؤثر عمى يتعرض لضغوطات نتيجة كثافة البرامج و المأثناء العممية التعميمية 

تحصيميم الدراسي و الذي قد يكون سبب في التسرب المدرسي، و في ىذا البحث نحاول الوصول إلى 
و التسرب المدرسي و الاىتمام بتلاميذ التعميم إظيار أىمية دراسة موضوع كثافة البرامج التعميمية 

 المتوسط خاصة السنة الرابعة متوسط كونيم أقسام امتحانات.

 أهداف البحث -5

 راسة الحالية إلى تحقيق الأىداف التالية تسعى الد

  معرفة طبيعة العلاقة بين كثافة البرامج التعميمية و التسرب المدرسي 
 معرفة طبيعة العلاقة بين كثافة البرامج التعميمية و إستعاب التمميذ 
  اخصائية التعرف عمى العلاقة بين كثافة البرامج التعميمية و التسرب المدرسي لمتمميذ، و ىل ىي

 أم لا.
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 الإجرائيةتحديد المصطمحات و ضبط المفاهيم و التعريفات  -6
ببعض المصطمحات و المفاىيم المستعممة في من الضروري أن يقوم الباحث بتوضيح المقصود 

بحثو حتى لا يساء فيميا و تفسيرىا، و يساعد تعريف المصطمحات في وضع إطار مرجعي يستخدمو 
جودت عزت عطوي، أساليب البحث العممي، )مفاىيمو، أدواتو، مشكمة البحث. ) الباحث في التعامل مع

 (.238، ص2009طرقو الإحصائية، 
  :و تتمثل مصطمحات البحث فيما يمي 

  البرنامج 
 البرامج التعميمية 
 كثافة البرامج 
 التسرب المدرسي 

 ضبط المفاىيم 
 البرنامج  -1

 اصطلاحي: ىو بمثابة خطة لحل مسألة أو مشكمة ما يستخدم ىذا المصطمح أحيانا  تعريف
التي يتبعيا الحاسب في  ليعمى الروتين أو الطريقة الثابتة ليشير إلى التتابع الثابت لمتعميمات

 (.100، ص 2018، عممية أفاق) مجمة حل مشكمة ما 
  ى لسير العمل الواجب القيام بو لموصول إل تىو مجموعة من  التعميما الإجرائي:تعريف

 .مسطرة أىداف
 :البرامج التعميمية -2

تعرف عمى أنيا أحد عناصر المنيج وليا تأثر بالأىداف التي يرمى المنياج  تعريف اصطلاحي:. 
إلى تحقيقيا ويعرف بأنو نوعية المعارف التي يقع عمييا الاختيار والتي يتم تنظيميا عمى معين سواء 

)حسين فرج عبد المطيف، تخطيط المناىج و أفكار أساسية  أوحقائق  أوكانت ىذه المعارف مفاىيم 
 (.10، ص 2008 صياغتيا،

تعريف إجرائي: ىي مجموعة من الخطط و الإرشادات و المعارف الذي يتضمن المحتوى الذي . 
 سيتم تدريسو لتنمية قدرات التلاميذ ومياراتو.
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 كثافة البرامج -3

التي يحتوي عمييا البرنامج التعميمي  في كل مختمف  الأسطرتعني بيا كثرة المحتويات و إجرائيا : 
 المواد التعميمية 

 التسرب المدرسي: -4
  قبوليم وأخمو مقاعدىم  ترك مجموعة من الطلاب المدرسة بعد أن تمتعريف اصطلاحي: بأنو

 دارس.في الم
  ك المدرسة قبل الوصول إلى نيايةالتمميذ عن مواصمة الدراسة وتر  انقطاعكذلك يعرف بأنو 

 (288، ص 1984الإدارة التعميمية: أصوليا و تطبيقاتيا، )محمد منير مرسي، حمة التعميمية المر 
  التي كان يدرسيا. التمميذ عن المدرسة قبل نياية المرحمة انقطاعتعريف إجرائي: ىو 

 :الدراسات السابقة والمشابهة -7

 راسات المحمية:دال -7-1

  اجتماع مذكرة تخرج ضمن متطمبات نيل شيادة الماستر في شعبة عمم الاجتماع تخصص عمم
 التربية 

  لمتلاميذ. دراسة ميدانية عمى عينة من بعنوان كثافة البرامج التعميمية وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي
 .أساتذة بعض متوسطات بمدية الطاىير جيجل

  2018/2019جامعة محمد الصديق بن يحي جيجل 
 :من إعداد الطالبتين 

 بوكفوس إبتسام -
 دنيا زاد بوفرور -

 ة: د/ ياسمينة زروق.تحت إشراف الأستاذ 
 إشكالية البحث : 

 ؟ىل توجد علاقة بين كثافة البرامج التعميمية والتحصيل الدراسي لمتمميذ
  :التساؤلات الجزئية 
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مية والتحصيل الدراسي الأنشطة التعمي الوقت المخصص لممارسة جميع توجد علاقة بينىل -
 ؟لمتلاميذ

 م التلاميذ وتحصيميم الدراسي ؟ىل توجد علاقة بين طرق تقوي-
 الفرضيات الجزئية: 

 نشطة التعميمية والتحصيل الدراسي لمتلاميذتوجد علاقة بين الوقت المخصص لممارسة جميع الأ -
 تقويم التلاميذ وتحصيميم الدراسي  د علاقة بين طرقتوج -

 المنيج المتبع: المنيج الوصفي 
  :القصدية  بالطريقة اختيارىمتم  وأستاذةأستاذ  70عينة البحث 
  :البيانات وىي الملاحظة ,المقابمة ,  تقنيات لجمع 3البحث عمى  اعتمدأدوات جمع البيانات

 الاستبيان
 نتائج البحث : 

دراسي, حيث تعتبر الأساس العممي في مجال علاقة كبيرة في التحصيل الالبرامج التعميمية ليا 
لما تحدثو من ضغوط  ليا علاقة وطيدة بالتحصيل الدراسي وذلك . كثافة البرامج التعميميةالتعميم

 وىذا ما ينعكس عمى مستوى التحصيل الدراسي ليم . نفسية لمتلاميذ
 كثافة البرامج الاجتماع التربية بعنوانخصص عمم متطمبات نيل شيادة الماستر ت مذكرة تخرج ضمن ,

 2019/2020جامعة محمد خيضر بسكرة  .الابتدائيعمى أداء أستاذ التعميم  الدراسية واثرىا
  الاجتماعي()عبر مواقع التواصل الابتدائيدراسة ميدانية عمى عينة أساتذة التعميم 
 راضية حميس من إعداد الطالبة : 
  د/ خميل نزيية . :من إشراف الأستاذة 
 : إشكالية البحث 

 ؟الابتدائي تعميم ىل تؤثر كثافة البرامج الدراسية عمى أداء أستاذ ال
 التساؤلات الجزئية 

 دمج بعض المواضيع  ؟ ىل كثافة البرامج التعميمية تجبر الأستاذ عمى -
 ؟ كثافة البرامج التعميمية إلى ممارسة الضغوط عمى الأستاذ وتلاميذه ىل تؤدي -

  منيج البحث: المنيج الوصفي 
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 بالطريقة القصدية  اختيارىمتم  الابتدائيأستاذ من أساتذة التعميم  30:  عينة البحث 
  :الاستبيانأدوات جمع البيانات 
 :نتائج البحث 

لك لتقاربيا مع كثافة البرامج التعميمية تجبر الأستاذ عمى دمج بعض المواضيع الدراسية وذ
عممية الدمج إلا في حالة تشابو المواضيع وأيضا تمارس  فيما بينيما ويتم ةدوالإستفابعضيا البعض 

دم ت عمى كل من الأستاذ والتمميذ بحيث أن التمميذ يعاني من عكثافة البرامج التعميمية الضغوطا
مو ك بتوتر أيضا من عدم فيم وذلكوماتي اليائل خلال السنة الدراسية وشعوره الكم المعم الاستيعاب

بحد نفسية وجسدية وىذه الضغوطات  فتسبب لو ضغوطات أما الأستاذ بسبب كثافة الرامج الدراسية
في أداءه لأنو مجبر , وىذا كمو ناتج عن كثافة البرامج فيي تؤثر ذاتيا تنتقل أيضا إلى المتعمم 

 تربية الوطنية.البرنامج في وقت محدد من قبل وزارة ال عمى إكمال
  متطمبات تيل شيادة الماستر تخصص إدارة وتسيير التربية .مذكرة تخرج ضمن 

  في مواجية ظاىرة التسرب المدرسي لدى تلاميذ المرحمة تحت عنوان " دور الإدارة المدرسية
 ضاء.يالمتوسطة من وجية نظر المديرين" دراسة ميدانية بمتوسطات بمدية عين الب

 رحمة  من إعداد الطالب: بوزيد 
  نوار سامية: أ/ إشرافتحت 
  :إشكالية البحث 

 ليا دور في مواجية ظاىرة التسرب المدرسي؟ ىل الإدارة المدرسية
ما دور الإدارة المدرسية في مواجية ظاىرة التسرب المدرسي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة في 

 وجية نظر المدراء؟
 فرضيات الدراسة 

 الفرضية العامة
اختلاف في أداء المديرين حول دور الغدارة المدرسية في مواجية ظاىرة التسرب  ىناك -

 المدرسي.
 الفرضيات الجزئية
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ىناك اختلاف في أراء المديرين حول دور الإدارة المدرسية في مواجية ظاىرة التسرب  -
 المدرسي تعزى لمتغير الخبرة.

في مواجية ظاىرة التسرب درسية ىناك اختلاف في أراء المديرين حول دور الإدارة الم -
 المدرسي. 

راء المديرين حول دور الإدارة المدرسية في مواجية التسرب المدرسي تعزى أىناك اختلاف في  -
 لموقع المؤسسة.

 نتائج الدراسة 
أشارت إلى وجود اختلاف بين أراء المديرين في مواجية ظاىرة التسرب المدرسي لدى التلاميذ 

كما أشار أيضا إلى وجود اختلاف بين أراء المديرين سنوات(. 5ة ) أقل من في ضوء متغير الخبر 
في مواجية ظاىرة التسرب المدرسي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة في ضوء متغير الجنس )ذكر 

راء المديرين في مواجية ظاىرة التسرب المدرسي أيضا أشار إلى وجود اختلاف بين أ و أنثى(.و
 )المؤسسة ) وسط المدين، خارج المدينةفي ضوء متغير موقع 

 مذكرة تخرج ضمن متطمبات نيل شيادة الماستر في عموم اجتماع التربية 
 .بعنوان: كثافة البرامج التعميمية و أثرىا عمى أداء أساتذة التعميم الابتدائي 

 .2014/2015دراسة ميدانية ببمدية النخمة ولاية الوادي 
 عداد الطالبتين: من إ 

 أم الخير بن عمي  -
 زينب بوغزالة حمد -

 شراف الأستاذتحت إ : 
 صالح العقون

 إشكالية البحث 
 أساتذة التعميم الابتدائي؟ ىل تؤثر كثافة البرامج التعميمية عمى أداء 

 : التساؤلات الجزئية 
 عمى دمج المواضيع الدراسية؟ىل كثافة البرامج التعميمية تجبر الأستاذ  -
 ىل كثافة البرامج التعميمية ترىق الأساتذة نفسيا و جسديا داخل القسم؟  -
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 الضغوط عمى تلاميذه؟كثافة البرامج التعميمية إلى ممارسة الأستاذ لبعض ىل تؤدي  -
 الفرضية الرئيسية 

 أساتذة التعميم الابتدائي.تؤثر كثافة البرامج التعميمية سمبا عمى أداء 
 الفرضيات الفرعية 

 الدراسية؟ المواضيع دمج عمى الأستاذ تجبر التعميمية البرامج كثافة -
 القسم؟ داخل وجسديا نفسيا الأساتذة ترىق التعميمية البرامج كثافة -
 تلاميذه؟ عمى الضغوط لبعض الأستاذ ممارسة إلى التعميمية البرامج كثافة تؤدي -

 نتائج البحث 
كثافة البرامج التعميمية ليا أثر سمبي عمى أداء أستاذ التعميم الابتدائي لما تسببو من ضغوط 

 بحد ذاتو عمى المتمدرس.نفسية و جسدية و انتقال ىذا الضغط 
 الدراسات العربية -7-2
 (: 1993دراسة عبد العزيز ) -1

 كة العربية السعودية"تحت عنوان "أسباب ظاىرة التسرب المدرسي في المرحمة المتوسطة بالممم
حجم مشكمة التسرب في المممكة العربية السعودية، و كذلك أىم العوامل تيدف ىذه الدراسة إلى معرفة 

 المؤدية لظاىرة التسرب المدرسي.
 من طلاب و معممين.اعتمد الباحث في ىذه الدراسة عمى عينة عشوائية متكونة 

من خلال استبانة كأداة لمتعرف عمى أسباب التسرب و كذلك استخدم المنيج العممي كما استخدم الباحث 
 الدراسة الوصفية.

 و أوضحت نتائج الدراسة ما يمي: 
 أن انخفاض الدخل المادي للأسرة من العوامل المؤدية إلى التسرب. -
 مدرسة.عدم اىتمام إدارة المدرسة بمشكلات الطلاب عامل ميم في عزوف الطلاب عن ال -

 و من مقترحات الدراسة و توصياتيا ما يمي: 
 ضرورة التعرف عمى الظروف الأسرية و الاجتماعية لمتلاميذ منذ التحاقيم بالمرحمة المتوسطة.

 .لذين من الأسر ذات الدخل المحدودساعدة المادية لمتلاميذ اتقديم الم
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 : 1998دراسة الغامدي/ -2
التسرب المدرسي في المرحمة عنوان " الخدمات الإرشادية و أثرىا في الحد من ظاىرة  تحت

 المتوسطة بمدينة جدة" 
 : تيدف ىذه الدراسة لمتعرف عمى

 رشادية في المرحمة المتوسطة من وجية نظرا التلاميذ.الإالدور الفعمي لمخدمات  -
 مشكلاتيم من وجية نظر التلاميذ  في التدخل لحلدور المرشد الطلابي  -
 من وجية نظر التلاميذ حسب ترتيب أولوياتيمالأسباب المؤدية لمتسرب المدرسي  -

 تمميذ. 200مجتمع تلاميذ المرحمة المتوسطة و كان عددىا استخدم الباحث 
 المنيج استخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي.أما عن 

 و تمثل نتائج ىذه الدراسة فيما يمي: 
 وجية نظر التلاميذ.رشادية في المرحمة المتوسطة و دورىا الفعال توجد علاقة بين مستوى الخدمات الإ -
رشادية و دور المرشد نحو الخدمات الإىناك علاقة بين وجية نظر التلاميذ في المراحل الدراسية  -

 يذ.الطلابي في التدخل لحل مشكلات التلام
و أولويات ترتيبيم لأىم أسباب التسرب المدرسي في المراحل  نظر التلاميذ ىناك علاقة بين وجية -

 الدراسية
 ( 2212دراسة سعد ) -3

تحت عنوان " الخصائص الاجتماعية لممتسربين دراسيا و علاقتيا بالتسرب الدراسي لطلاب المرحمة 
 الثانوية بمحافظة حوطة بن تميم" 

طالب موزعين عمى المدارس  1172طلاب المرحمة الثانوية و بمغ عددىم مجتمع الدراسة من  و يتكون
 الثانوية بالمحافظة.

 و استخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي لدراسة العلاقة بين الخصائص و التسرب 
 و أىم النتائج المتوصل عمييا و ىي :

 اء إلى التسرب المدرسي.جماعة الأقران من أكثر العوامل في دفع الأبن -
 دافع في تأثيرىا عمى عممية التسرب.البيئة المدرسية ىي ثاني  -
 نسبة التسرب بين الأسر التي كانت تدفع أبناءىا عمى التسرب. -
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 التعميق عمى الدراسات السابقة  -8
تعتبر محور من يمية من بينيا برامج التعميمية التي لقد عالجت الدراسات السابقة مشكمة تربوية و تعم

استخدمت ىذه الدراسات أدوات بحثية مختمفة في إعدادىا   المحاور العممية التربوية إلى جوار المتعمم أيضا
فمنيا من اعتمدت عمى الملاحظة و المقابمة ، و منيا من اعتمدت عمى الاستبيان ، و قد ساىمت ىذه 

  .و في تحديد و  اختيار المنيج المناسبالدراسات في فيم موضوع الدراسة و بناء  تصور عام ليا ، 



 

 الجانب

يالنظر  
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 تمهيد:

مف قبؿ المعمميف والطلاب لدعـ  لاستخداـتعتبر البرامج التعميمية نوع مف البرامج المصممة خصيصا 
التعميـ والتعمـ، والغرض منيا ىو تسييؿ عممية التعميـ والتعمـ، وتحقيؽ أفضؿ مردود لكؿ مف المعمـ لتدريس 
ناجح والمتعمـ لتحصيؿ جيد، ولتحقيؽ كؿ ىذا يجب أف تبنى ىذه البرامج عمى أىداؼ واضحة ومنشودة 

جالات، ففي ىذا الفصؿ سيتـ عرض مفيوـ البرامج التعميمية مخطط ليا وفقا لمتقدـ الحاصؿ في كؿ الم
 وأىميتيا وكيفية بناءىا، تقويميا وتنفيذىا.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 البرامج التعميمية                                                                   الفصل الأول        
 

17 

 

 مفهوم البرامج التعميمية-1

تعريفات عدة لمفيوـ البرامج التعميمية إذ قدموا تعريفات مختمفة  التربوييفلقد طرح العمماء والباحثيف 
نظرية متعددة لذا يصعب استيعاب مفيوـ البرنامج دوف إدراؾ المعنى الحقيقي  واتجاىاتاستنادا إلى أسس 

غير الممموسة  المنطقية ةلمتعريفات المتعمقة بو، فتعرؼ البرامج التعميمية بأنيا مجموعة المكونات المادي
اعؿ معيا الأنماط لتحقيؽ ىدؼ ما، أو أىداؼ محدودة، يتف مختمفة)النظاـ( وتقدـ في صورة مواد تعميمية 

 المتعمـ، وتوفر لو التغذية الراجعة.

كما يعرؼ بأنو مجموعة مف الأنشطة والممارسات العممية التي يقوـ بيا الطالب تحت إشراؼ المدرس 
التي مف شأنيا تدريبو عمى  والإتجاىات والمفاىيـوتوجييو، وتعمؿ الأنشطة عمى إكسابو الخبرات والمعمومات 

 (01، ص 2020مؼ جاسـ الكناني، خ)سمواف .والاستكشاؼكلات التي تدفعو لمبحث التفكير السميـ، وحؿ المش

ىو مجموعة مف المواد التعميمية قد تكوف عمى شكؿ مناىج أو قراءات تحدد لمتلاميذ مصحوبة بوسائؿ 
مج تعميمية وأنشطة متنوعة وتحدد ليذا البرنامج عادة فترة زمنية محددة، وقد يدرس المتعمـ بعض ىذا البرنا

فرور، بوكفوس، دنيا زاد بو  ذكرة إبتساـ)م داخؿ المدرسة وبعضيا الأخر عف طريؽ الدراسة المنزلية المستقمة.
2018/2019) 

البرنامج التعميمي" مجموعة الخبرات والميارات والتي بدورىا تركز عمى المتعمـ وحاجات وقدرات 
وخصائصو الذاتية وعممية التوازف بيف المادة والمتعمـ وبيف مكونات البرنامج الأخرى وبيف المعرفة والميارات 

وانبيا كافة المعرفية، الوجدانية، والقيـ داخؿ المؤسسة التعميمية لمطمبة مما يؤدي إلى نمو الشخصية في ج
 (.735)مجمة عموـ الإنساف والمجتمع، ص الميارية، ومع ما يتفؽ مع الأىداؼ التعميمية.

 أهمية البرامج التعميمية-2

نظرا لمتغيرات التي يشيدىا المجتمع العالمي في عصر المعمومات وثورة الاتصالات فإف الحاجة ماسة 
تغيرات بإعادة النظر في محتوى العممية التربوية، وأىدافيا ووسائميا، لذا فقد في ىذا الوقت مواكبة تمؾ ال

 الاستفادةأوصت كثير مف المؤتمرات ببناء برامج تعميمية معاصرة، تتيح لمطالب في كؿ مستويات التعميـ 
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ارات التي المعارؼ والمي واكتسابالقصوى مف الوسائؿ والأدوات التكنولوجية المعاصرة في تحصيمو الدراسي 
 تتفؽ مع طبيعة العصر الذي يعيشو.

وتكمف أىمية البرامج التعميمية في خمؽ التفاعؿ بيف المدرس والطمبة داخؿ الصؼ وخارجو، إذ أف 
 التدريس نشاط وعلاقة إنسانية متبادلة بيف المدرس والطمبة تحدث داخؿ الصؼ عف طريؽ شرح الآراء

بداء الرأي وسواىا، حتى الوصوؿ إلى الأىداؼ المطموبة لإنجاح العممية  المناقشة و ووجيات النظر وا 
 التعميمية.

  المتعمقةالكافية وبالمعمومات  ةبعض واضعي البرامج أف أىميتيا تكمف في تزويد المدرسيف بالخبر  ويرى
القرار المتعمؽ  ذاتخاومف ثـ الاستفادة مف ىذه المعمومات في عممو وبطبيعة المنيج المتبع في البرنامج، 

باستمرار تدريس المنيج والكشؼ عف الطريقة التي تتـ بيا عممية التعميـ والتعمـ، وتحديد النقاط الأساسية التي 
يجب التأكيد عمييا أثناء التدريس، فضلا عف ذلؾ تساعد البرامج التعميمية في تحديد جوانب التعميـ التي 

 تحتاج إلى مزيد  مف العناية والتركيز.

إلى توقيؼ برامجيا مف أجؿ تنمية  لتدريس، والمواد التعميمية بحاجةأيضا لمبرامج التعميمية أىمية في او 
عدادىا قائـ عمى تنظيـ البيئة التعميمية، ويكوف تعمـ تمؾ المواد  مياراتيا لدى الطلاب إذ ف بناء البرامج وا 

 (02، ص 2020)سمواف خمؼ جاسـ الكناني، عمى البرامج. بالاعتمادأكثر نجاحا 

 بناء البرامج التعميميةأهداف  -3

إف الأىداؼ التعميمية لابد مف تحديدىا أولا في البرنامج التعميمي فاليدؼ التعميمي ىو وصؼ لتغيير 
سموكي يتوقع حدوثو في شخصية المتعمـ نتيجة مروره بخبرة تعميمية وتفاعمو مع وقت التدريس وبالتالي 

 الخبرات التعميمية للأىداؼ. اختيار

كما أف الأىداؼ التعميمية ترتبط بالعمميات العقمية أو الإدراكية التي تتصؿ بمعرفة الحقائؽ الجزئية 
والكمية ومعرفة الطرؽ والوسائؿ الخاصة بمعالجة المعمومات وبناء المفاىيـ والمبادئ والتعميمات والقدرة عمى 

 التفسير.
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 مية:أسس وضع الأهداف التعمي 
 .أف يكوف اليدؼ محدد واضح مف البرامج -
 .تمكف قياس اليدؼ فذلؾ سوؼ يساعد عمى قياس مدى تحققو -
في عممية التعمـ والتعميـ بوصفيا ضرورة مف  لمبرامج تعد البداية الحقيقية التعميميةوعميو فالأىداؼ  -

 ضروريات العممية التعميمية التي يراد منيا توجيو المتعمـ نحو الأفضؿ.

 ا نجد " جونمايكمز" يصوغ الأىداؼ التالية لمبرامج التعميمية كما يمي:كم

 التلاميذ المعرفة العممية المبنية عمى الفيـ الوظيفي لممفاىيـ العممية وطرائؽ الاستقصاء؛ اكتساب -
 فيـ التلاميذ لمعمميات العممية والنتاجات العممية وتقدير ىـ ليا؛ -
تطوير الكفاءات العالمية في تطبيؽ المعمومات التي يحصموف عمييا مف خلاؿ استخداـ أنماط  -

 الاستقصاء العممي وتقويميا؛
 زيادة قدرة التلاميذ عمى إصدار الأحكاـ والمفاضمة بيف القيـ؛ -
 (72، ص2009)الدبيجي عبد الله،  زيادة قدرة التلاميذ عمى الملاحظة والفيـ. -

 لبرامج التعميميةبناء وتطوير ا -4

الوطنية أف تكوف مفيدة لممعمميف في تحسيف تدريسيـ لمتلاميذ،  الاختباراتفمف المتطمبات الأساسية 
لمساءلة الجيات التعميمية ولتقويـ أداء المعمميف  استخداميامعمومات يمكف  الاختباراتوأف توفر تمؾ 

دارات التعميـ وقد حددت مجموعة مف المتطمبات  مف أجؿ تطوير وتتجمى فيمايمي: والمدارس وا 
  وضع أولويات لمعاير البرامج تصؼ الكفايات أو المعارؼ والميارات المفترض أف يتقنيا التمميذ في

كؿ مرحمة أساسية، وتعود أىمية الأوليات إلى أف المناىج التعميمية تحتوي غالبا عمى محتوى كبير مف 
ـ المحتويات الأساسية في البرنامج فقط حتى يمكف العموـ والمعارؼ والميارات، بحيث يشمؿ التقوي

 إعطاء تغذية راجعة لممعمميف عف أداء تلاميذىـ مما يسيـ في تحسيف عممية التدريس.
  لابد أف تقوـ الجيات المعنية بتقويـ البرامج بشرح معايير ىذه الأخيرة أي البرامج التي ستدخؿ في

 المعمموف وأولياء التلاميذ. يستوعبوالتقويـ بشكؿ كامؿ 
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  يتـ إعداد تقارير عف أداء كؿ تمميذ بالتفصيؿ فيذا النوع مف التقارير يساعد  الاختباراتبعد إجراء
التلاميذ والعموـ والميارات  المعمميف والمدارس وأولياء الأمور في التعرؼ جوانب القوة والضعؼ أدى 

 التي أتقنوىا وتمؾ التي لـ يتقنوىا.
 اـ الكبير يعطى لتدريس جميع مأف تقوـ الجيات التعميمية بمراقبة عممية التدريس لمتحقؽ مف أف الإىت

 (2018/2019)مذكرة إبتسامبوكفوس، دنيا زاد بوفرور، والمقررات.البرامج 

 مبادئ  بناء البرامج التعميمية -5

 يستند بناء البرامج التعميمية إلى مجموعة مف المبادئ أىميا:
 ءمة بيف حاجات المتعمـ وحاجات المجتمع؛الموا .1
والمعرفية مع مراعاة الفروؽ الفردية  والاجتماعيةبتنمية جوانب المتعمـ النفسية والجسمية   الاىتماـ .2

 بيف المتعمميف؛
يجابيةالتركيز عمى دور المتعمـ  .3 في عممية التعمـ مف خلاؿ ممارسة الأنشطة التعميمية التي  وا 

 ؛عداداتوواستتتلاءـ مع قدراتو 
الطبيعية، وذلؾ بإتاحة الفرص لو لمتعامؿ مع الأشياء المحسوسة  وبيئةتوثيؽ العلاقة بيف المتعمـ  .4

بصورة مباشرة مف خلاؿ إقامة الزيارات إلى الأماكف الطبيعية فضلا عف تنمية حواسو، وقدراتو 
دراؾ العلاقات بيف   المشكلاتوحؿ  اءالأشيعمى الملاحظة والتدريب لمتوصؿ إلى الاستنتاجات وا 

 التي تواجيو؛
 والابتكارالوسائؿ التعميمية التي مف شأنيا تنمية ميارات التعمـ الذاتي  استعماؿالتنويع في   .5

 عند المتعمـ؛ والاكتشاؼ
الوطف كي  و الأسرةإلى  والانتماءالمتمثمة بالتعاوف والعمؿ الجماعي  الاجتماعية تنمية  الميارات .6

 يتكيؼ مع أفراد مجتمعو.
بمختمؼ أنواعو وتوجييو بما يعود بالنفع عمى المتعمـ  الإبداعر و الابتكاتشجيع  .7

 (08، ص مرجع سابؽ)سمواف خمؼ جاسـ الكناني، و.ػػػػػػػػػػػػػػػػػػومجتمع
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 معايير وأسس البرامج التعميمية -6

 يمي: أي برنامج تعميمي فيما لاختيارتتمثؿ المعايير الرئيسية 

 ويعني العلاقة الوثيقة بيف محتوى البرنامج والأىداؼ.الصدق:  -
 واىتمامات احتياجات، يجب أف يمبي البرنامج يجب أف يكوف برنامج المادة ميما لمتلاميذالأهمية:  -

 المعمـ.
يجب أي أف يكوف البرنامج لو قيمة نفعية وظيفية ومباشرة ملائمة لممستوى فائدة المحتوى:  -

 (.151، ص 2006المطيؼ  يف فرج عددس)ح.الدراسي
وأف يراعي ميوؿ التلاميذ وحاجاتيـ  الاجتماعييجب أف يكوف البرنامج التعميمي ملائما لمواقع 

والفروؽ الفردية وأف يكوف متوازنا في شمولو وعمقو بالإضافة إلى أف يكوف متوازنا بيف مجالات 
 (.227ص  2009قاسـ .)عاشور راتف المعارؼ المختارة والتأكيد عمى المبادئ والأفكار

ويكوف بيف العمؽ والشموؿ وبيف النظري والعممي والتطبيقي وبيف الأكاديمي والميني،  التوازن: -
الفرد والمجتمع يجب أف يكوف محتوى البرامج التعميمية متسؽ مع الواقع  احتياجاتوبيف 

 الاجتماعيبالواقع  الاجتماعيةوالثقافي أي أف يرتبط محتوى البرامج بالمنظومة القيمية  الاجتماعي
 (.84)توفيؽ احمد مرعي، ص والثقافي. 

 خصائص البرامج التعميمية -7

 إف لمبرنامج التعميمي مجموعة مف الخصائص في:

ف كاف التعمـ جمعيا. .1  ييدؼ إلى مساعدة المتعمـ عمى التعميـ حتى وا 
 يدة الأمد.يمكف أف يصمـ عمى عدة مستويات أما أف تكوف قريبة الأمد وأما بع .2
 يمكنو التأثير في الفرد بصورة أفضؿ. .3
)سمواف خمؼ جاسـ الشروط التي يتـ التعمـ في ظميا.يقوـ عمى أساس المعرفة بطبيعة المتعمـ ب .4

 (.10ص  ،مرجع سابؽ ،الكناني 
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 البرامج التعميمية بين الماضي والحاضر -8

 اعتمدتياسس النظرية التي الأ اختلاؼدريس نتيجة تالبرامج التعميمية في مجاؿ التعميـ وال اختمفت
بناء البرامج التعميمية في الزمف الماضي البعيد والقريب عمى  اعتمدج التعميمية المنشودة، فقد ئونوعية النتا

ما اليوـ وفي أىميا النظريات السموكية والنظريات المعرفية، أجريت في ميداف عمـ النفس و أالنظريات التي 
 اعتماد الاتجاىاتف تطورات عممية وتكنولوجية ىائمة، ما سيتبع ذلؾ مف ضرورة يده العالـ مظؿ ما يش

المعرفي والتنمية  والاقتصادفي )التعميـ الإلكتروني  الاتجاىاتالحديثة في بناء البرامج التعميمية وىذه 
المستدامة ونظرية التعمـ في العصر الرقمي( وىذه النظريات والاتجاىات القديمة والحديثة ساىمت في بناء 

 : وكالاتيفي البرامج التعميمية  واتجاهالبرامج إلى أقصى حد ممكف، ولابد مف بياف دور كؿ نظرية 

 : النظريات السموكية .1
 حظة في البيئة التعميمية فقدالملا والاستجابةالمشير الخارجي  العلاقة بيف ىي تركز عمى دراسة 

لى كيفية ىندسة مشيرات البيئة التعميمية وتنظيـ البرامج التعميمية ساعدت ىذه النظريات عمى التعرؼ إ
المرغوب فييا التي تعبر في مجموعيا عف  الاستجاباتبالطريقة التي تساعد الطالب عمى إظيار 

 عممية التعمـ.
 نظريات الإدراكية المعرفية:ال .2

بأسموب بحثيا عف النظريات السموكية، إذ ركزت عمى دراسة العمميات الإدراكية  اختمفتفقد 
الداخمية التي تعدت في دماغ الطالب، فالنظريات الإدراكية المعرفية في التي ساعدت عمى التعرؼ إلى كيفية 

ا الخصائص الإدراكية المعرفية لمطالب بشكؿ يساعده عمى ىندست البرامج التعميمية، وتنظيميا بطريقة توافقي
خزف المعمومات في دماغو بطريقة منظمة، ومف ثـ إدراؾ العلاقات بيف المعمومات وصولا إلى أفضؿ 

 الحموؿ.
 نظرية الاتصال التربوي:  .3

ثيرات أىي تتمثؿ بالنظريات التي عينت بدراسة العلاقة الديناميكية التي تحدث المناسبة لنقؿ الت
ىمية وسائؿ أىمية ىذه النظرية مف أموكياتيـ في الاتجاه المرغوب فيو وتأتي سوالخبرات بينيما بيدؼ تشكيؿ 

لمبيئة )العنصر المرسؿ(  يصاؿ الرسالة المصممة مف المدرس المصمـإساسيا في أالتي تؤدي دورا  الاتصاؿ
الطالب حتى يستطيع المرسؿ )وىو ىنا إلى الطالب المستقبؿ لمرسالة، لذا مف الضروري معرفة خصائص 
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المصمـ أو المدرس(، فيـ تجارب المستقبؿ الطالب( ليضف وصوؿ الرسالة المصممة، كما أف التقويـ فيما 
 يزودنا بالتغذية الراجعة عف فعالية الرسالة التعميمية ويتيح لممصمـ فرصة إجراء مراجعات لمرسالة التعميمية. 

 العولمة: الاتجاهات الحديثة في عصر  .4
بمستوى  الارتقاءلى إالحديثة التي تيدؼ  الاتجاىات المداخؿ و إلىيجب أف تستند البرامج التعميمية 

المعرفي، التعميـ الإلكتروني التنمية المستدامة(، إذ تعد  الاقتصادـ عند الطمبة ومف ىذه المداخؿ في )التعم
متداخمة فيما بينيا  الاتجاىاتصر العولمة وتعد ىذه الإيجابية التي ينادي بيا ع الاتجاىاتىذه المداخؿ مف 

ف مف بيف  اقتصادإذ مف بيف التحولات التربوية نحو  المعرفة ىو التحوؿ نحو دمج التقنية في التعميـ، وا 
والمعمومات في التعميـ،  الاتصاؿالمعرفة ىو تطبيؽ تقنيات  اقتصادالأدوار الجديدة لمؤسسات التعميـ في ظؿ 

التنمية المستدامة تتبمور عمى  استراتيجيةوالبحث العممي وفؽ  والابتكارلممعرفة  الاستراتيجيةية كما أف الرؤ 
ف ا، لذا فإينيا تداخلا وثيقالثلاثة متداخمة فيما ب الاتجاىاتنتج المعرفي ومف ىذه المنظمات تعد ىذه زيادة الم

 نجحيا.تعد مف أنجح البرامج وأ الاتجاىاتالبرامج التعميمية، وفؽ ىذه 
 نظرية التعمم في العصر الرقمي: .5

ىي إحدى النظريات الحديثة التي تقوـ عمى أساس بناء المعرفة لدى المتعمميف، التي ظيرت لتفسير عمميات 
أدوات تكنولوجيا الحاسوب والأنترنت في التعميـ، ونسعى إلى توضيح  باستخداـالتعميـ التي تتـ عبر شبكات 
ف ظيور ىكذا نظريات حديثة طريقة حدوث التعمـ في البي ئات الإلكترونية لموصوؿ المتمركز حوؿ المتعمـ، وا 

وأساليب تدريسية جديدة يمكف توظيفيا في بناء البرامج التعميمية مف أجؿ تحسيف تدريس المواد التعميمية وفيـ 
 موضوعاتيا.

 تصميم البرامج التعميمية وتنظيمها: -9

 :تصميمها -9-1

التربوية عممية ىامة في حياة البشرية حيث أف مف خلاليا يكتسب الفرد العديد مف المعارؼ  عد العمميةت 
 مرتكزات رئيسية في: أربعةعمى  الأخيرةوالخبرات التي يحتاجيا في حياتو اليومية لذلؾ تقوـ ىذه 

 بأف  : وىو ما نريد أف نوصمو لممتعمـ، أي تمؾ المعارؼ والمعمومات التي نرغبالمحتوى المعرفي
 يكتسبيا التمميذ.
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 :والإدراؾ المعرفي لو. واىتماماتوالمحتوى بنقاط قوة المتعمـ  ارتباط المتعمم 
 مف حيث توفير البيئة التعميمية المناسبة التي تساعد الطالب عمى التعميـ.المجتمع التعميمي : 
 :ستوى المعرفي أو ما توفير الفرص لإظيار ما يفكر بو الطالب مف أجؿ تقويمو وتصحيحو فالم التقييم

لموصوؿ إلى  الاعتبارات يعرؼ بالبرنامج التعميمي ىو عممية ىامة ودقيقة تستمزـ الأخذ بالعديد مف
 تصميـ تعميمي ناجح حيث يتطمب تصميـ برنامج فعاؿ لمعموـ ما يمي:

 ،التخطيط السميـ .1
 والتنسيؽ لمفردات المحتوى عبر صفوؼ المرحمة؛ ؿوالتسمس التنظيـ .2
 ؛الأخرىوالتعامؿ مع المواد الدراسية  الارتباط .3
 المجاؿ والترتيب؛ .4
 التوازف بيف مجالات العموـ الأخرى؛ .5
 تنوع النشاطات والتأكيد عمى المفاىيـ؛ .6
 مواد التعميمية والأجيزة اللازمة؛توفير ال .7
 توفير الوقت لمتدريب؛ .8
 التقويـ المستمر. .9

 : تنظيم المحتوى -9-2

بعد تحديد البرنامج التعميمي وتصميمو لابد مف وضع أساليب لتنظيـ ىذا البرنامج، حيث يرتبط تنظيـ 
البرنامج بالأىداؼ مف عممية التربية والتعميـ، لأنو المحور الذي تدور حولو العممية التربوية، وتعني بعممية 

 لتلاميذ ونتيجة ليذه الممارسة تتحقؽ الأىداؼ.الخبرات والمواد الدراسية التي يمارسيا ا انتقاءتنظيـ البرنامج 

التي نراعييا عند بناء البرامج وتنظيميا،  والأسسوعممية التنظيـ تتوقؼ عمى اليدؼ مف التربية 
برامج المواد، وىي  باسـفأحيانا نجد برامج تميؿ نحو المجتمع والتراث الثقافي، في صورة مواد دراسية وتعرؼ 

طقي لممادة، مف البسيط إلى المركب، ومف السيؿ إلى الصعب  ولا تراع ميوؿ المتعمـ عادة تتبع الترتيب المن
 ييميا حاضر التمميذ. لا وحاجاتو بحجة أف معرفتو وحفظو ليذه المواد ينفعو في المستقبؿ و
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بيف المواد، فيدرس التاريخ كمادة بمفردىا  والارتباطوىذا التنظيـ عادة ما يسيؿ الاتصاؿ والاستمرار 
بمفردىا مع أف الواقع خلاؼ ذلؾ، لأف كؿ منيا  لتربية الوطنية أو المدنية كمادةوالجغرافيا كمادة بمفردىا، وا

 مرتبط بالأخر.

معظـ البرامج  الآفبالتعمـ وخصائصو  وحاجاتو، فنجد  الاىتماـولكف التربية الحديثة  توجو النظر إلى 
يجابيةتنظـ وتبنى مراعية  لحاجة المتعمـ    نشاطو وخصائصو الجسمية والنفسية،  والعقمية.و  وا 

وترى ىذه البرامج أف المادة الدراسية وسيمة لنمو المتعمـ وليست الغاية في حد ذاتيا ويتعمميا التمميذ 
 الاجتماعية و الطبيعيةالنشاط  لحؿ مشاكمو وزيادة تكيؼ مع بيئتو في سياؽ إشباع رغباتو أو قيامو بأوجو 

 ويسمى  ىذا النوع مف البرنامج " برامج النشاط".

 تنفيذ البرامج -11

يعد تنظيـ الخبرات التربوية في صورة برنامج مف أجؿ تربية التلاميذ وتحقيؽ أىداؼ المجتمع،  يأتي 
دور تنفيذ البرامج وىو لب عممية التربية والتعميـ وأي تقصير مف القائميف بالتنفيذ يؤدي إلى عدـ تحقيؽ 

ميا كاف البرنامج معدا إعدادا جيدا مف حيث مراعاتو لنمو التمميذ وخصائصو وبيئتو ميالمنشودة،  ف لأىداؼا
لممواد الدراسية التي يشمؿ عمييا المنيج مف  اختيارناالممثؿ في  الاجتماعيالتي يعيش فييا مف جية والتراث 

مى خير وجو،  ويعمؿ الجميع عمى تنفيذه بدقة جية أخرى وبذلؾ أف  تجني ثماره المرجوة ما لـ يكف التنفيذ ع
 وأمانة ويقوـ كؿ فرد بدوره.

عمى المدارس بمختمؼ مستوياتيـ توفير الأدوات والأجيزة وكؿ الوسائؿ  فالتنفيذ يتطمب مف المشرفيف
 والخدمات اللازمة لمدراسة مع تييئة الجو المناسب لمعمؿ.

ر كؿ مف التلاميذ والمدرس والمدير وولي الأم ودجي تضافركما أف نجاح تنفيذ البرامج يتطمب 
الجو المنزلي المناسب أو بمساىمتو ىو فعميا فيما يطمب منو كفرد مف أفراد   ومساعدتو وتييئة لابنوبتشجيعو 

 البيئة المدرسية.
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وواجب التلاميذ أف يتعاونوا مع مدرييـ عمى وضع خطط الدراسة وقياميـ بأنواع النشاط اليادفة، 
  الأىداؼعامؿ ىاـ  في نجاح تنفيذ البرنامج، وبموغ  واعتبارهتدريسو  إلى شخصية المدرس وطريقة ةبالإضاف

 بتدليمو  لمصعوبات والتغمب عمييا، ولذلؾ  يتوقؼ عمى المدرس نجاح أو فشؿ التنفيذ.

التنفيذ المقترح، كما يساىـ جييات البرنامج موضحا بيا أسموب التربوي يعطي تو  كما أف المفتش
التي تمقى الضوء عمى البرنامج وأىدافو التي وضع  تجاربو في التنفيذ بإعطاء البعض مف الإرشاداتبخبرتو و 

 مف أجميا وطريقة معالجتو والنشاط الواجب القياـ بو.

 تقويم البرامج التعميمية -11

يعتقد أف قبؿ الخوض في التفصيؿ في معنى التقويـ، ينبغي التفريؽ بينو وبيف التقييـ، إذ أف الكثير 
 مفيومي التقويـ والتقييـ يعطياف نفس المعنى والغرض، لكونيا يفيداف بياف قيمة الشيء والصحيح أف:

  :يشير ىذا المفيوـ إلى تثميف قيمة الشيء وقد يكوف الشيء برنامجا تعميميا أو مستوى إتقاف التقييم
 تدريس. أىداؼ ما، فمف خلاؿ عممية التقييـ تبرز أىمية برنامج ما أو طريقة

 :الوزف والتقدير والتعديؿ أو الإصلاح نقوؿ قومتو بمعنى طورتو وعدلتو  فمعناه لغة: أما التقويم
 وجعمتو مستقيما.

 فكممة التقويـ أشمؿ وأوضح وأدؽ مف كممة التقييـ.

أو منيج تربوي أو عممية  تربويفتقويـ البرامج ىو تقرير رسمي جودة أو قيمة برنامج أو مشروع 
 تربوية.

ويعني مصطمح التقويـ تحديد مدى ما بمغناه مف نجاح في تحقيؽ الأىداؼ التي نسعى إلى تحقيقيا 
ومعرفة العقبات والمعوقات بقصد تحسيف العممية  الأوضاعبحيث يكوف لنا عونا لتحديد المشكلات وتشخيص 

 ورفع مستواىا وتحقيؽ أىدافيا.
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 اهم مشكلات البرامج التربوية الحديثة  -12

ذ في القسـ الواحد و تممي 50إلى  40: وجدت بعض المدارس مرغمة عمى تكديس  الأقسام اكتظاظ 
ىذه   بسبورة و قطعة طبشور في مثؿ  ظؿف المؤسسات تعمؿ بوسائؿ بدائية أي أسوء مف ذلؾ الأ

الظروؼ لا يمكف لممعمـ و إف كاف يمتمؾ كفاءات عالية، أف لحسب الرضا و أف يقوـ بتنمية كفاءات 
الأقساـ مما  يجعمو مثلا عف تكويف أفواج عمؿ عف النحو المطموب في النظاـ  لاكتظاظه الذاتية، تلاميذ

الجديد ، و عقبة أخرى تحوؿ دوف القياـ بتقويـ مستمر جاد لو و مراقبة نشاطاتيـ، كما أف الوسائؿ 
ميترئة، أو تكاد تكوف التربوية مثلا : المكتبة و مخابر العموـ و قاعات المعموماتية و الأنترنت ..... 

منعدمة في أغمب المدارس إضافة إلى مشاكؿ الصفوؼ التي تجعمؾ تشعر بالغفياف فور رؤيتيا لقمة 
معنى الكممة و تكره  ـبيا مف الناحية الجمالية و حتى في نظافتيا مما  تجعمؾ تكره المدرسة بأت الاىتماـ

 الذىاب إلييا .

التلاميذ في المؤسسة بجدوؿ زمني مغمؽ بإحكاـ، مف الثامنة يقيد  كثافة الحجم الساعي الدراسي : 
صباحا إلى الخامسة مساء و باستثناء يوميف مف عطمة نياية الأسبوع ، الذيف يخصص جزء منيما، 
للاسترخاء و المراجعة ، فإف التلاميذ لا يممكوف أي وقت فراغ خلاؿ الأسبوع لمبحث عف المعمومات ، و 

تسند ليـ في كؿ مادة، و ترىقيـ ماديا و معنويا ، فيؿ يعقؿ أف تمميذا في  التحضير لممشاريع التي
الابتدائي و المتوسط يطالب لكتابة البحوث و ليس مف المدىش أف يستمـ المعمـ بحوثا تفتقر لأي معايير 
الجدية بؿ كثرا ما تكوف تمؾ البحوث مجرد نسخ طبؽ الأصؿ لعمؿ وحيد، قاـ بو تمميذ يممؾ إمكانية 

! بالتالي يستحيؿ عمى المعمـ تقويمو أو منحو ملاحظة جادة ىذا  ادية أو أنجزه صاحب مقيى أنترنتم
 . إف قرأه أصلا

 :  إشكالية تسرب العنف المدرسي

ظاىرة التسرب و  انتشارلوحظ في السنوات الأخيرة تفشي ظواىر خطيرة جدا في المدارس، و منيا  
العنؼ عمى جميع المستويات التعميمية خاصة بالنسبة لمذكور و ذلؾ لجممة أسباب عمى رأسيا أف التعميـ 

الجامعات ، و فتح مجالات مينية لا  خارجيفي وقتنا لا يؤدي  دوره فأكبر نسبة لمبطالة توجد بيف 
عميـ و التوجو  الانخراط في مجاؿ العمؿ تستدعي تكوينا عمميا عاليا ، مما حد المراىقيف إلى ترؾ الت
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في السمؾ العسكري و  ضالتيـالذي يبدو عميو ربحا ماديا و مكانو سمطويا لذلؾ وجد الشباب بغيتيـ و 
عمى رأسيـ الشرطة و الجيش و الملاحظ أيضا أف جرائـ الضرب و الجرح و القذؼ بؿ و حتى في القتؿ 

التربوية سيانا في المتوسطات و الثانويات و الجامعات و أصبح مف الظواىر المتفشية في مؤسساتنا 
كثيرا ما يقوـ التمميذ لوحد أو مع زملاءه بإشباع معممييـ و أساتذتيـ ضربا و شتما و إىانتيـ بؿ و حتى 
قتميـ و ىي ليست بالحالات الشاذة أو المعدودة بؿ تعددت و تكررت... و ىذا ليس مف قبيؿ  الصدفة و 

و سياسية و اقتصادية ... أدت إلى استفحاؿ ىذه الظاىرة التي لا يمكف  جتماعيةا فاعلاتتإنما ىو نتاج 
   .معالجتيا قضائيا أو إدارية و إنما مف خلاؿ معالجة أسبابيا و معاينتيا

 إشكالية التأطير:

والمتخرجيف في السنوات الأخيرة ليس  تعتبر إشكالية التأطير إشكالية الإشكاليات، فأغمب المؤطريف
لدييـ مستوى تعميمي مقبوؿ، الأمر الذي حد مف أدائيـ التعميمي، بؿ التربوي ومف جية ثانية تعاني 
المؤسسات نقص التأطير وفي سبيؿ تغطية العجز تمجأ إلى سياسية الاستخلاؼ التي تجعؿ مف عطاء 

ونو في حالة بحث عف عمؿ الأمر الذي يجعؿ علاقتو المؤطر محدودا لعدـ ارتباطو بمنصب عمؿ دائـ لك
بمنصبو علاقة مكانيكية وليست علاقة عضوية تفاعمية ىذا إذ افترضنا أنو يممؾ ناصية التدريس، حيث إف 
المعمميف وأساتذة جميع أطوار التعميـ بما فييـ الجامعييف لا رصيد ليـ في العير ولا في النفير، لا نقير ولا 

ثالثة الأثافي فيي المسألة التي يمكف إدراجيا تحت ىذا العنصر، وىي الظروؼ المينية قطمير... إما 
والاجتماعية التي يحياىا المدرسوف والتي لا تسمح ليـ بإعطاء اىتماـ أكبر لعمميـ المتمثؿ في التأطير 

تغنت عف ما يزيد والتكويف فبخصوص مسألة إعداد المعمـ، تخمت وزارة التربية عف ميمة إعداده وتكوينو واس
معيدا كاف ييتـ بتكويف المعمميف، مع أف المعمـ يحتاج إلى بيئة خاصة ومناىج مدروسة وفريؽ مف  60

، 125، 124المربيف، ليـ إلماـ بعالـ الطفولة وبمشكمة التعمـ...)مجمة البحوث التربوية والتعميمية، ص 
126). 
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 خلاصة

ومتضمنة مجموعة  مترابطة لوحدات التعميمية المصممة بطريقةتعتبر البرامج التعميمية مجموعة مف ا
المعرفة العممية وتطوير  اكتسابمف الخبرات، الأنشطة والوسائؿ وأساليب التدريب، والتي تيدؼ إلى 

 الأىميةفي الصدؽ،  بد مف توفر معايير وشروط متمثمة، ولتحقيقيا لاوالاتجاىاتوتنمية الميارات  الكفاءات
 وأف تكوف ذات قيمة نفعية ووظيفة ومباشرة )فائدة المضموف(.
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 تمهيد
ظاىرة التسرب المدرسي من المظاىر العالمية، وليذه الظاىرة عدة أسباب تختمف من طالب مع تعد 

آخر، قد تكون ىذه الأسباب متعمقة بالطالب المتسرب نفسو، أو آخر ومن أسرة مع أخرى وىي مجتمع مع 
الأسرة التي يعيش فييا المتسرب أو المدرسة التي يدرس فييا، وأسباب مرتبطة بالمناىج، ففي ىذا الفصل 
سنتناول عرض ىذه الظاىرة بشكل تفصيمي من تعريف، أسباب، الآثار الناجحة منيا، وكيفية الوقاية من ىذه 

 وأىم الحمول لمحد منيا.الظاىرة 
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 تعريف التسرب المدرسي-1

  يادة مي)ؤسسة تعميمية دون إتماميا بنجاح. ميادة محمد فوزي: "كل طالب أو طالبة ترك الدراسة بمعرفتو
 (59، ص 2006محمد فوزي، 

  وعدم إنياء المرحمة، التعميمية التي التحق بيا، أما التسرب فيي الحالة التي يكون فيو  الانقطاعىو
 (56)مجمة حقائق لمدراسات النفسية والاجتماعية، ص.الطالب مجبرا عمى ترك المدرسة لعدة أسباب وعوامل

  الأطفال الذين ىم بعمر التعميم بالمدرسة،  التحاقم بعدم 1992عرفت اليونيسيف التسرب المدرسي عام
أو تركيا دون إكمال المرحمة التعميمية التي يدرس بيا بنجاح، سواء كان ذلك برغبتيم أو نتيجة لعوامل 

 (08ص  ،والاجتماعية)مجمة الشامل لمعموم التربوية .أخرى، وكذلك عدم مواظبة عمى الدوام لعام أو أكثر
 عن مقاعد التمقين  الانفصالنو ذلك التخمي المستمر عن صفوف التعميم أو يعرف التسرب المدرسي عمى أ

 (131ص  ،)مجمة الجزائرية للأمن الإنساني .التربوي

 أسباب التسرب المدرسي -2

 أسباب أسرية:  -2-1
وتمثل المستوى الأول من الأسباب التي تؤدي إلى التسرب وتتضمن مجموعة من المتغيرات المستقمة 

 منيا:
الأسرة وغالبا ما يكون كبيرا بالمقارنة مع متوسط دخميا، ووظيفة الأب التي دائما تنتمي إلى  حجم -

 المستويات الدنيا في السمم الوظيفي وتشمل الحرفيين والعمال والزراعيين.
 مستوى التعميمي المتواضع لموالدين. -

فالإغفال وعدم المتابعة  صالالانفكثرة المشكلات بين أفراد الأسرة خاصة الأبوين، والتي تؤدي إلى  -
 (348، ص 2002)الشيخي .للأبناء وكذلك عدم تحفيزىم عمى إكمال تعميميم

 :اقتصادية أسباب-2-2

كدت أسرة تساىم مساىمة كبيرة في تسرب التلاميذ من المدرسة، فقد السيئة للأ الاقتصاديةالظروف 
صحاب الدخل أو من أسيء،  اقتصاديسر ذات مستوى أمن المتسربين من  %80أن  تىان جرسالباحثة 
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عمى  والموازم المدرسية التي تشكل عبء اقتصادياالتلاميذ  احتياجاتىل عمى طبيعة الضعيف لعدم قدرة الأ
 .(397، ص 2003حمودي . )الأسرة

 اجتماعية وثقافية: أسباب -2-3

والنظام التعميمي، يؤدي إلى ضعف العلاقة بين البيئة الخارجية والمدرسة وقمة التفاعلات بين الأسرة 
قصور في التحصيل الدراسي لمتلاميذ، بالإضافة إلى النظرة المختمفة لبعض المجتمعات لتعميم الإناث، أدت 
إلى بروز ظاىرة الزواج المبكر عندىن وتركين لمتعميم في مستوى تدني، إضافة إلى التفكك الأسري المبكر 

 د عاملا من عوامل التسرب المدرسي.وصعوبة التأقمم معو من قبل الأولاد يع
عدم إدراك الوالدين لأىمية تعميم أبنائيم بسبب ضعف المستوى التعميمي والوعي الثقافي لدى بعض 

)نصر الله عن المدرسة. انقطاعيمالأسر، مما يجعميم لا يدركون مدى الضرر الذي سيمحق بأبنائيم جراء 
 (482، ص 2004

السكن والمسافة المقطوعة بينو وبين المؤسسة الدراسية للأطفال، تؤثر في مكان عممية تغير المستمر 
 بصورة مباشرة سمبية عمى الأولاد وخاصة الأطفال في المراحل الأولى من التعميم.

يجابيا عمى الحالة النفسية  الوضع السياسي في المنظمة يمعب دورا أساسيا وىاما في التأثير سمبيا وا 
 لدى الأسرة وأطفاليا.

 : باب مدرسيةأس -2-4
 الأول الابتدائيالتسرب المدرسي منيا صعوبات تأقمم تلاميذ الصف  إلىتعد العوامل المدرسية الدافعة 

بيا، كذلك تؤدي قمة العدالة في  التحاقيمعند  الأولى الأيامالجديدة في المدرسة لعدم تييئتيم في  الأجواءمع 
دارةالبدني والنفسي من قبل المعمم  أنواعوب بكل التعامل والتمييز بين التلاميذ داخل الصف والعقا  المدرسة وا 

نجاز العقمي وبين ع بين قدراتيم عمى التحصيل والإاسوالشعور بالفرق الش الامتحاناتونظام  الإضاءةوسوء 
حساسو إ ، ويؤدي شعور التمميذ بالنفور من المدرسة وعدمالأسوأ أو الأحسنقدرات زملائيم سواء نحو 

السوء  لأصدقاءعمى التمميذ وقد يؤدي جنوحو ومرافقتو  ةمعينة سيئبسبب صعوبة مادة  أو، اإلييبالانتماء 
 (188، ص 2003)مشعان ربيع بالدراسة.  الاىتمامكذلك تدني التحصيل الدراسي عنده وعدم 

ن خلال العدد و من بين الأسباب المدرسية التي يمكن ذكرىا في ىذا المجال ىي مشكمة تضخم المناىج المدرسية م 
اليائل من النشاطات و التمارين و التطبيقات و المحتويات التي يحتوييا البرنامج الدراسي حيث أثقمت كاىل المتعمم، و 
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و ىذه الصعوبة تمقي ىذا الكم الكبير من المعارف و المحتويات مقارنة بالعمر العقمي  وأصبحت تشكل عائقا كبيرا أمام تعميمات
 لمتمميذ 

 التسرب المدرسي أنواع -3

غرات لاسيما إلا أنو تعتري بعض الثدرجة الكمال  إلىنصل بو  أننظام تعميمي ميما حولنا  أنواعإن 
م بين 1997حدى الدراسات عام الظاىرة صورا مختمفة وأشكالا متعددة، وقد ميزت إ التسرب حيث تتخذ حدة

 شكمين من التسرب:

 لى انقطاع مستمر ينتج عنو الذي يحدث يومي متكرر وما يمبث أن يتحول إ : وىوالتسرب المؤقت
 فصل التلاميذ من المدرسة.

 (352، ص 2002مي سيد محمد الشيخي ع: الذي يعني ىجر التمميذ من المدرسة كميا.)التسرب الدائم 

 من التسرب في: أنواعلمتسرب حيث يميز بين ثلاثة  آخرثمة تصنيف و 

  مى زيادة التدفق الطلابي من قدرة التعميم ع أوليا: الذي يتخذ مظاىر متعددة الإداريالتسرب
 .الاستيعاب

 لى نياية المرحمة.قبل وصوليم إ الابتدائيةوىو تسرب التلاميذ من المدرسة : التسرب الشائع 
 رحمة من مراحل التعميمية سواء: وىو نوع التسرب الذي يبدو واضحا في نياية كل مالتسرب المرحمي 

 (353نفس المرجع ص )غيرىا.  أو الابتدائية

 ومن ناحية أخرى قسمو "عمر عبد الرحيم" إلى نوعين:

 : التسرب المدرسي المخفي -1

في المدرسة وىؤلاء الطلاب مرشحون لترك المدرسة والدراسة بعد  بانتظاموالذي لابد لوم الطالب فيو 
لمبقاء بين جدران  واضحالقرار  اتخاذأن عجزت إدارة المدرسة عن تقييم المواد التي تجذبيم وتشجعيم عمى 

 (.475، ص2004)عمر عبد الرحيم نصر الله، المدرسة. 

رر وتحصيميم متدني ىؤلاء الطلاب موجودون في قوائم طلاب المدرسة ولكن غيابيم كثير ومتك أمثال
يصمون واجباتيم ولكنيم ويتواجدون بصورة منتظمة في  وأيضالممدرسة ضعيف  وانتمائيمبسبب تسربيم 
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ومستواىم صفوفيم ولكن مع الوقت وبصورة تدريجية يتحولون شيئا فشيئا وىكذا تتكون فجوة بين خبراتيم 
تسرب  إلىالطالب، مما يؤدي  دوامال في الانتظامعدم  إلىيؤدي  آخرمع باقي الطلاب وىكذا سبب  بالمقارنة

ي يجابتحصيل تعميمي إ أيالحصول عمى  نيستطيعو لا  الأمرالطالب من المدرسة بصورة كمية في نياية 
 (476نفس المرجع ص نصر الله، عمر عبد الرحيم  )المدرسة.  إلىفي الحضور  الاستمراريدفعيم في 

 : اهرظالتسرب المدرسي ال -2
ويقصد بو تغيب الطلاب الذكور والإناث من المدرسة لمدة طويمة لمدة ساعات أيام أو فترة طويمة 
ولكن دون ترك المدرسة نيائيا ولكن فيما يعد ترك الطالب المدرسة بعد أن قضى فييا فترة زمنية لا بأس بيا، 

لممدرسة في مثل ىذا الوضع يأتي لأسباب معينة ودون أن ينتقل لمدرسة أخرى، أىميا عدم وترك الطالب 
. )نفس المرجع في المدرسة في التعميم والبقاء للاستمرارل الدراسي المطموب الذي يؤجمو قدرتو عمى التحصي

 (477ص 
 مؤشرات التسرب المدرسي -3

يتواجد فييا الطالب والطالب  التعميمي الذي الإطارتكون عدم التنسيق بين  أنىذه المؤشرات ممكن 
يتطمب ي الواجبات الت أداءوالتقصير في  الإطارمن وجوده داخل ىذا  بالاكتفاءنفسو ومتطمباتو وعدم شعوره 

 أوتكون بمثابة منبو  أنمتباعدة عن المدرسة ىذه المواقف والسموكيات يجب  وتأخيرات بانقطاعاتمنو البدء 
المدرسي الذي يوجد فيو.  الإطارالتسرب النيائي من  إلى الأولىجود في الخطوات مؤشر بأن الطالب مو 

 .(478ص  مرجع سابق،بد الرحيم نصر الله، )عمر ع

 للإطار بالانتماءمدى شعور الطالب  أننذكرىا ونؤكد عمييا  أنومن الجوانب اليامة والخاصة التي يجب 
يعتبر عاملا ىاما جدا في تحديد  الإطارالتنظيمي والتعميمي الموجود فيو وشعوره بالراحة والكمان في ىذا 

الحصول عمى  إلىفي التفاعل داخل التنظيم التعميمي التربوي، ويؤدي في نياية المرحمة  الاستمراريةمدى 
عمى الطالب البقاء عددا  أنمسبقا التعميمي واضح ومعروف  الإطارالتحصيل العممي المناسب، فمثلا في 

عن المدرسة  انقطاعبمراحل تعميم مختمفة ليا متطمباتيا الخاصة والمميزة لذا فإن أي  من السنوات والمرور
 الاستمرارية انقطاعالفترة الزمنية لأي مرحمة من مراحل التعميم يعتبر شيء خطير ويدل عمى  انقضاءقبل 

طار التعميمي الذي ينتمي إليو، ويمكن أن نذكر أن من بين ىذه المؤشرات ما المتوقعة مسبقا بين الطالب والإ
 يمي:
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 : تأخر التلاميذ عن الذهاب إلى المدرسة -1
حيث كثيرا ما نرى التلاميذ في الشوارع وىم يحممون محافظيم عمى ظيورىم وقد فاتيم وقت الدراسة 
وتأخروا عن موعد الدخول إلى المدرسة وىذا التأخر عن الموعد يتطور ويصبح تأخر عن الدروس وىذا سبب 

 وجيعة التي تؤدي إلى التسرب من المدرسة.ال أسبابمن 
 : والتشتت في القسم نتباهال عدم  -2

والمتواصل إلى عدم تمكنيم من  وشرودىم الكثيرالتلاميذ داخل الفصل الدراسي  انتباهيؤدي عدم 
معمومات  واكتسابلمتعمم  الانتباهمتابعة دراستيم بشكل جيد ومتواصل في وقتيم في أسس الحاجة إلى 

ه والعمل عمى كسر ىذا التشتت ذيتلام في ويلاحظوالتحصيل الجيد، وىذا ما يجب عمى المعمم الناجح أن 
يؤدي الدراسة مما  اتجاهسمبيا  اتجاىاوالشرود، لأن عدم التحصيل الجيد يؤثر نفسيا عمى التمميذ ويكون لديو 

 (478ص  مرجع سابق،بد الرحيم نصر الله، )عمر عبو فيما بعد الترك الدراسة.

 :العنف الزائد في المدرسة -3
 احترامبعض ممتمكات المدرسة وكذلك عدم  اتجاه وأزملائيم  اتجاهعنفا زائدا  الأطفاليبدي بعض 

ضافة إالنوافذ  وتكسير الكراسي والطاولات وزجاج الطائشة كإتلاف السورة، تالسموكيا لمعممتيم وسموك بعض
 فييا. والاستمرار، وىذه كميا مؤشرات تتم عن عدم رغبة التمميذ في الدراسة يذائيما  قران و لى ضرب الأإ

 :ضعف الدافعية لممدرسة -4
الثواب  اكتسابالقيام بو عمى تعرف الدافعية عمى أنيا حالة داخمية تحرك الفرد نحو سموك ما ينجح 

طفال كذلك عمى الحصول عمى الثواب، ويطمع الأالطالب منصبا  اىتماموتجنب العقاب وفي البداية يكون 
مر سمبا عمى التلاميذ عندما لا ن ومدحيم لو، ولكن قد ينعكس الأديالمعممين والوال واىتمامرضا  لكسب

، فيؤدي بو إلى عدم تأدية الاجتماعيىذه المحفزات من قبل المدرسة والأسرة أو حتى من المحيط يجدون 
واختلاف  الاختباراتي ة، ومحاولات الغش فيدوات المدرسواجبات المدرسة، عدم إحضار الدفاتر والكتب والأ

 (26ص  2009وبو منبرة عبد الحميد  )خيري وناسداخل حجرة الدراسة.  المشاكل

 :نظريات المفسرة لمتسرب المدرسي ال-5

 (: Vinent tintoنموذج ) -5-1
 vinentوتقوم المبادئ الأساسية عند  1993( وتم تطويره عام 1987-1975والذي ظير عام ) 

tinto  لدى الطالب، فيفترض  الاجتماعي والاندماجلتفسير التسرب المدرسي عمى عدم التكامل الأكاديمي
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 للالتزامىذا النموذج أن لكل طالب سمات أسرية وشخصية ومستوى تحصيل دراسي سابق لتييئة الفرد 
 بالتكامل الأكاديمي. والوجدانية وىذا ما يحقق ما يعرف بالنظم الأكاديمية التي تيدف إلى التنمية المعرفية

 الاندماجكما أن الطالب في المدرسة يدخل في تفاعلات مع الزملاء وأعضاء ىيئة التدريس مما يحقق 
 الاستمرارالطالب قرار  اتخاذليا تأثير في  الاجتماعيومنو فكل من التكامل الأكاديمي والاندماج  ةالاجتماعي

 في الدراسة أو التسرب منيا.

 من المرجح أن يتسرب من الدراسة. والاجتماعييحقق  قدر من التكامل الأكاديمي الذي لا  فالطالب

 عممية التسرب في ضوء نموذجين ىما: والذي فسر: (Finn 1989نموذج ) -5-2
  :ىو نموذج إحباط الذات والذي يرى أن عممية التسرب تنتج من خلال عدم نجاح النموذج الأول

 انخفاضالطلاب في تحقيق أي إنجاز أكاديمي لو فيمزمو الفشل وخيبة الأمل  التي تؤدي إلى 
تقديره لذاتو ونقل نفسو مما يعكس مشاعر الإحباط من الدراسة ونياية المطاف يمجأ إلى التسرب 

 اسة كميا.عن الدر  والانقطاع
  :ي في ضوء  مدى مشاركة س، فإن التسرب المدر الاتصالنموذج المشاركة و النموذج الثاني

الطالب  ونجاحو في التعامل الإيجابي مع زملائو ومدرسيو فالمشاركة الفعالة في الأنشطة الصفية 
تو لبيئ الانتماءواللاصفية تجعل الطالب عضو فعال في مدرستو أو جامعتو ويخمق نوعا من 

التعميمية مما يزيد من احتفاظ الطالب باستمراره في دراستو في حين يحدث العكس تماما إذا كان 
مع زملائو ومدرسيو مما يخمق' عدم الرغبة والحب لممدرسة  والاندماجالطالب مفتقرا لممشاركة 

 (2014/2015) مذكرة بوزيد رحمة، وبالتالي يمجأ إلى التسرب المدرسي.

 عن التسرب المدرسيالآثار الناجمة  -6

إن التسرب المدرسي مشكمة يعاني منيا عدد كبير من النظم التعميمية سواء في الدول النامية أو في 
 الدول المتقدمة، ولكن خطورتيا تختمف من مرحمة إلى أخرى.

الذي لاشك فيو أن لظاىرة التسرب أثارىا الضارة بالنسبة لمفرد والمجتمع وكذلك بالنسبة لمنظام  والشيء
 التعميمي.

 عدة أمور من أىميا: الاعتباروقبل أن نتناول ىذه الآثار ينبغي أن نضع في 
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صعوبة فصل آثار ظاىرة التسرب عمى الفرد والمجتمع باعتبار علاقة التعامل بينيما وتشابك  -
 وامل التي تؤثر عمى كل من الفرد والمجتمع.الع
 الآثار المرتبطة بالتسرب قد تكون مباشرة أو غير مباشرة. -
 الاجتماعيةندرة الدراسات التي تتبعت حالات المتسربين من حيث حياتيم النفسية وظروفيم  -

 (56، ص 2010)محمد عمي اليميم، والاقتصادية بعد التسرب. 
ونضوج  اكتمالالمتسربين يمثمون أفراد محدودي التعميم يتميزون بعدم إن  التسرب مشكمة تربوية:  . أ

عداد المواطن تربية متكاممة متوازنة تشمل الجوانب العقمية  تطمبياكما  مشخصياتيجوانب  تربية وا 
والحسية والبدنية والوجدانية والميارات العممية زيادة عن ذلك خمق أفراد غير بالثقافة والمعمومات والقيم 
 المختمفة التي يمكنيم من التكيف مع المجتمع، كما أنيم يفتقدون التفكير الذي يتحتم وجوده لتطوير

 حياتيم، ومن شأنو أن يزيد في رصيد الأمين.
تتمثل ىذه المشكمة بالخسارة المادية المباشرة التي يمكن تقديرىا  :اقتصاديةالتسرب مشكمة  . ب

حسب أعداد المتسربين وتكمفة التعميم إذ تيدر الأموال المنفقة مع المدخلات التي تشمل )التلاميذ، 
 ..إلخ(الإدارة، الوسائل التعميمية، التكاليف.

المطموب ومدى تناسب أعداد التلاميذ التي دخمت  أوويكون العائد الكمية )المخرجات( أقل من المتوقع 
 المدرسة مع المتخرجين.

أعداد كبيرة من المتسربين في صفوف الأمين وما تسببو  انخراطكبير نتيجة  اقتصاديضياع  -
 ىذه الأمية من إضعاف قدرة الفرد الإنتاجية.

والقيم  الأفكارعدم إمكانية المتسربين إتباع الأساليب  الحديثة في الإنتاج او التعامل مع  -
 الجديدة.

بالإمكان  انكما أن ىذه الظاىرة تساىم في إنتاج جيوش من البطالة والعاطمين عن العمل ك -
 استثمار كل ىذه الأموال في نواحي إنتاجية تسيم في رفع المستوى الاقتصادي للأفراد.

فضلا  خداعةفالمتسرب لا يممك القدرة صفات المواطن الصالح فيسيل : اجتماعيةالتسرب مشكمة ج. 
وأقل قدرة عمى التكييف مع المجتمع والظروف المحيطة بو وىذه الظاىرة تغذي  إنتاجامن كونو أقل 

 .الاجتماعيالتخمف 
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  المؤىمين المطموبين في المجالات الاقتصادية المختمفة لإدارة  الأشخاصحرمان المجتمع من
 عممية الإنتاج والتنمية.

 حراز أي تقدم عمميوق الفرد وبالتالي المجتمع من إتع. 

تتمثل في كون التسرب مشكمة صحية ببعدين رئيسين ىما: البعد النفسي د. التسرب مشكمة نفسية: 
ية أكبر تتقدم عمى الجانب البدني إذ أن المتسرب يتعرض والبعد البدني: ولعل لمبعد النفسي أىم

 نضج ملاح الشخصية. اكتمالنفسي يشمل بعدم  لاضطراب

ىذه المشكمة يكون المتسرب يتميز بشخصية غير مكتممة وىذا الأمر التسرب مشكمة سياسية:  ه.
إلى جماعات وفئات المنحرفين والمجرمين والمدمنين عمى المخدرات دون  بالانتماء الإيقاعيسيل عميو 

 (3. 4، ص 2006)الربعي ماجد، إدراك مخاطر التي تحدق بو ووطنو. 

 الإجراءات الوقائية من ظاهرة التسرب المدرسي -7

متطابقة مع نشاطات الوقاية في مرحمة  الابتدائيةالمتعمقة بالوقاية في المرحمة  إن معظم النشاطات
بالتلاميذ ببقائيم فييا وفي  الاحتفاظإلى إقامة مدارس قادرة عمى  الابتدائيالمتوسط والثانوية وتيدف نشاطات 

مدارس تسودىا علاقات دافئة وجو ملائم ونظام يحتفي بو جميع الأطراف، فييا ينمو لدى التلاميذ الشعور 
 أمثل. استغلال واستغلالياالمدرسين تنظيم السنة الدراسية وتسم مشورة   بالانتماء

 العناصر الأساسية لنجاعة الوقاية: -7-1
 الكشف المبكر عن التسرب المدرسي والتدخل السريع من الأىمية القصوى. -
 إلى الثانوي. الابتدائيةمن مرحمة  الانتقالالعناية اليامة خاصة بفترة  -
 المدرسين بيا. اىتمامالبرامج وكذا  استغلالية -
 ربط علاقة وطيدة بين التعمم والعمل. -
 مشاركة الأسرة في الأنشطة اللاصفية التي تنظميا المدرسة. -
 ضرورة التقدم المستمر لمبرامج. -
 الإرشادات المتواصمة ضرورة لمتلاميذ. -
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نحو إن كان ىناك عناصر لابد من توفرىا في برنامج وقائي فإن ثمة ما ينبغي  متقدير الذات: -7-2
عداد أنجح  حق الأولية دون سواه، ذلك ىو تنمية تقدير الذات، فما الفائدة من الكشف عن المتسربين وا 

ىذا البعد الأساسي الذي يؤثر عمى تصرفات الفرد جميعيا.  الاعتبارالبرامج الوقائية إذا كنا لا نأخذ بعين 
 (7. 6)مجمة  قضايا الذات، ص 

 التسرب المدرسي الحمول المقترحة لمحد من ظاهرة-8

 في الممكات التي يمتمكيا المتعمم؛ الاستثمار .1
 لممتعمم وتحفيزه كمما سنحت الفرصة؛ الدافعيةتنشيط  .2
 ممارسة الفعل التعميمي من طرف المعمم كفن يستدعي المرونة؛ .3
 ربط عممية التعمم بمختمف التحفيزات المعنوية والمادية؛ .4
 التدرج في معاممة المتعمم عمى أساس درجة نموه ونضجو؛ .5
 تنمية أفكار الفروق الفردية والعمل عمى صقميا؛ .6
 مبدأ التقويم المستمر لممتعمم؛ انتياج .7
 في كل القدرات الذىنية والمعرفية والوجدانية لممتعمم؛ الاستثمار .8
 والنفسية والوجدانية؛ اعيةالاجتمعمى حالتو  للاطلاعتوظيف بطاقة المعمومات السرية لممتعمم  .9

 بالمدرسة. الاجتماعيالمتعمم ومحاولة ربط واقعو  احتواء .10
 ؛الأسرةمحاولة تعويض التمميذ بعض أدوار  .11
رىاق نفسية  .12  المتوقع تسربو بجممة من الواجبات وغيرىا؛ المتمدرسينعدم إلزام وا 
 محاولة تقديم المعمومة لممتعمم في وقت وجيز؛ .13
 ومة لترسخ في ذىنية التمميذ؛الذكاء في تقديم المعم .14
 التربية  بالتغاضي عن المتعمم وعدم التدقيق في معاممتو؛ .15
 العمل عمى تقديم بعض الدروس عمى شكل مسرحي وفني؛ .16
العمل عمى أن يكون القسم والمدرسة مسرحا لممفاجئات والمناسبات السارة والذكريات الجميمة  .17

 (61، ص جتماعيةوالا)مجمة حقائق لمدراسات النفسية لمتمميذ. 
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 خلاصة

التسرب المدرسي من أصعب المشاكل التي تعاني منيا دول  خلال ما سبق يمكن القول أن ظاىرةمن  
وتطوره وتقف  في تقدم المجتمع الواحد سمبية تؤثر آثارالعالم بصفة عامة والجزائر بصفة خاصة  لما ليا من 

في التنمية، مما  الأفراد اندماجلاسيما أنيا تساىم بشكل كبير في تفشي الأمية وعدم كعائق مانع أمامو، 
والآراء، مما  الأفكاريؤدي إلى تأخر المجتمع عن المجتمعات الأخرى نتيجة صعوبة التوافق بين الفئتين في 

القوى ) الحمول المناسبة(  والمؤسسات التربوية لمحد  واتخاذالتدابير المناسبة  اتخاذ استعجاليةي بصفة عيستد
 ىذه الظاىرة السمبية. انتشارمن 



 

 الجانب

التطبيقي   
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 هيدتم

 إلى الوصول من تمكنو دقيقة عممية أساليب و وسائل إلى بحثو عممية خلال الباحث يحتاج
 .أصدقيا و النتائج أفضل تحقيق و الحقيقة

 الإجراءات أىم عرض إلى الفصل ىذا في سنتطرق البحث عممية في الوسائل ىذه لأىمية نظرا و
 كورونا جائحة بسب بو القيام عمينا تعذر الذي التطبيقي بالجانب قمنا لو بيا سنقوم كنا التي المنيجية

 الجانب من الدراسة في البحث مواصمة عمينا منع ما ىذا و الجزائر، منيا و بأسره العالم مست التي
 و عينة منيج، من المنيجية الإجراءات محددات من ىو البحث موضوع أن نعمم كما لكن التطبيقي،
 .الإحصائية المعالجة أساليب و البيانات جميع في المستخدمة الأدوات
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 متغيرات الدراسة  -1
بط متغيرات بحثو حتى يقوم موثوق بيا يشترط عمى كل باحث أن يضمن أجل الحصول عمى نتائج 

العشوائية و التي قد تعرقل سير البحث و تقدمو، و المتغيرات في الإحصاء ىي بعزل باقي المتغيرات 
 طمعت ىمام، قاموس)إلى أخرى و ييتم الباحث بقياسيا و بإيجاد العلاقة بينيا البيانات التي تتغير من قيمة 
 (.64العموم النفسية و  الاجتماعية، ص 

 و تتمثل متغيرات الدراسة فيما يمي: 
 يتحكم فيو الباحث ليغير من شدتو أو أي خاصية أخرى ليعرف  قل: و ىو المتغير المؤثرالمتغير المست

، 2005عبد الكريم بوحفص، الإحصاء المطبق في العموم الاجتماعية و الإنسانية، )تأثيرىا عمى المتغير التابع 
 (.14ص 

 و المتغير المستقل في ىذا البحث ىو كثافة البرامج التعميمية.
  محمد عمي محمد، عمم  ) التابع: و ىو عبارة عن النتيجة الحاصمة عن وجود المتغير المستقلالمتغير

 (186، ص 1986الاجتماع و المنيج العممي، 
 في ىذا البحث ىو التسرب المدرسي.المتغير التابع و يتمثل 

 مجالات البحث -2
 المجال الزمني:  -2-1

الفترة التي سيتم قضاءىا في إجراء الدراسة الميدانية، و التي من خلاليا سنقوم بالدراسة  و ىي
 ، ثم الدراسة الأساسية عمى عينة البحث.الاستطلاعية

 المجال المكاني:  -2-2
 بعض المتوسطات(.المؤسسات التربوية ) في  و ىو موقع إجراء الدراسة الميدانية

 المجال البشري:  -2-3
 .تلاميذ السنة الرابعة متوسط لبعض المتوسطات المختارةفي  العينة تمثلستحسب موضوع البحث 

 الدراسة الاستطلاعية:  -3
تجريبية أولية يقوم بيا الباحث عمى عينة صغيرة قبل قيامو تعرف الدراسة الاستطلاعية بأنيا دراسة 

 (.217، ص 1980) فاد السيد باىي، عمم الإحصاء و قياس العقل البشري، ببحثو 

لمباحث أخذ صورة عن الظروف الميدانية لمدراسة فالدراسة الاستطلاعية أىم مرحمة في البحث، فيي تتيح 
الأساسية، و التعرف من الصعوبات التي يمكن أن يتعرض ليا أثناء قيامو ببحثو، كما تساعده في تقصي 
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الدراسة الاستطلاعية ملاحظة و  المعمومات و جمع المعطيات الخاصة بمجتمع الدراسة، كما تسمح
في تكوين ىي بدورىا تسمح لمباحث اينة سموكيات المبحوثين و كذا درجة تقبميم لفكرة الدراسة، و مع

 ضير أسئمة المقابمة و استمارة البحث.صورة مبدئية عن المراحل القادمة من الدراسة الميدانية لتح
جراء الدراسة فييا و التي تكون من إلى المتوسطات المختارة لإفمو قمنا بالدراسة الميدانية، سنقوم بالتنقل 

من وجود عينة البحث، بعدىا سنقوم بالتقرب من فريق العمل داخل المؤسسة  ولاية البويرة، و ىذا لمتأكد
   عينة البحث.للاستفادة أكثر من عن المعمومات الخاصة ب

 منهج البحث  -4
ما يميز الانسان العممي عن العادي أن الأول يعيش باستمرار في وسط يتدفق بالحيوية موسوم 
بالتعقيد لذلك فيو مطالب بالعمل عمى فيم كل ما يجري حولو و الإجابة عمى علامات الاستفيام التي من 

طريقا لا يوقعو في عميو أن يسمك أبرزىا كيف و لماذا؟ أو في طريقة الإجابة عن ىذه التساؤلات و غيرىا 
دة ما يتحدد منيج تناقضات و أخطاء تعيده إلى الوراء، فكل باحث يتبع خلال دراسة منيج معين، و عا

، ففي ىذه الدراسة سنعتمد عمى المنيج الوصفي نظرا الدراسة حسب طبيعة المشكمة المطموب دراستيا
 (.140-139، ص 1992البحث العممي،  ) بوحوش عمار، ذنيبات محمد، مناىج لتماشيو مع موضوع الدراسة.

      مجتمع و عينة البحث -5

بيدف تحقيق أىداف دراسة الحالية ستعمد الباحثة إلى اختيار عينة عشوائية بسيطة في التلاميذ 
المتمدرسين بالسنة الرابعة متوسط والمتمدرسين بإحدى متوسطات بمدية البويرة لمعام الدراسي 

2021/2022 .   

 البياناتأدوات جمع  -6

الباحث خلال إنجازه لدراستو الميدانية عمى عدة أدوات لجمع البيانات، و ىي تتمثل في يعتمد 
)محمد غانم محمود، المدخل إلى حول الظاىرة المدروسة باستعمال منيج معين الوسائل التي تجمع البيانات 

 (.60، ص 2003مناىج البحث العممي، 

بأدوات و وسائل تمكنو من الوصول إلى المعمومات اللازمة التي فالباحث يتطمب الاستعانة   
 (.60) محمد غانم، نفس المرجع السابق، ص بواسطتيا معرفة وقائع ميدان الدراسة يستطيع 

 فموضوع بحثنا ىذا يتطمب منا استخدام أدوات البحث التالية: 
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 المقابمة:  -1
و أشخاص آخرين بيدف الوصول إلى و ىي عبارة عن محادثة موجية بين الباحث و شخص أ

أو موقف معين يسعى الباحث لمعرفتو من أجل تحقيق أىداف الدراسة، كالحصول عمى البيانات  حقيقة
ن في مواقف لامح أو مشاعر أو تصرفات المبحوثيعمى م تعرفالالتي يريدىا الباحث بالإضافة إلى 

 (.56، ص 1999العممي: القواعد و المراحل و التطبيقات، )عبيدات محمد، أبو نصار و آخرون، منيجية البحث معينة 
فيذه الأداة سنقوم بالاعتماد عمييا أثناء مقابمة مدراء المتوسطات و ىذا لمحصول عمى معمومات أكثر و 

 أدق حول عينة البحث و طرح بعض الأسئمة فيما يخص موضوع البحث.
 ة ىي: أما الأداة الثانية التي سنعتمد عمييا في ىذه الدراس

 الاستبيان:  -2
و ىو عبارة عن مجموعة من الأسئمة الموجية لأفراد عينة البحث من أجل الحصول عمى أكبر 

الممكنة )مفتوحة أو مغمقة( توجو قدر من المعمومات حول موضوع البحث، و ىي مجموعة من الأسئمة 
د الالكتروني أو تسمم لممبحوثين من أجل الحصول عمى بيانات و معمومات، توزع إما عن طريق البري

 (.51، ص 2003) عبد الله الياشمي، أسموب البحث العممي و تقنياتو، باليد 

و ىو اجراء بحث ميداني عمى جماعة من الناس، و ىي وسيمة الاتصال الرئيسية بين الباحث و 
ث عنيا عن المبحو  د معموماتن الأسئمة تخص القضايا و التي تزو المبحوث و تحتوي عمى مجموعة م

 (.168، ص 2004بمقاسم سمطانية، حسان الجلابي، منيجية العموم الاجتماعية، )
، و حسب كيفية بناء الاستبيان، سيكون ىذا فيذا الاستبيان سيتم بناؤه وفقا لفرضيات الدراسة 

 الأخير مقسم إلى قسمين: 
 ممبحوث، كالجنس و السن القسم الأول: سيتضمن أسئمة خاصة بالمعمومات الشخصية ل 
  لتلاميذ السنة الرابعة متوسط و التي تكون مستنبطة القسم الثاني: سيتضمن جممة من الأسئمة المقدمة

 ىنالك علاقة ارتباطية بين البرامج التعميمية و قدرة استيعاب التمميذ"من الفرضية الأولى " 
ىناك علاقة ارتباطية دالة ثانية و المتمثمة في " أما المحور الثاني فستكون أسئمتو مستنبطة من الفرضية ال

فة البرامج التعميمية و زيادة نسبة الإرىاق النفسي و البدني لدى تلاميذ السنة الرابعة احصائيا بين كثا
 متوسط".

و قبل تقديم الاستبيان في صورتو الأخيرة لعينة البحث يجب أن يمر عبر مراحل معينة و أساسية و 
 : المتمثمة في 
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  :مرحمة الصياغة الأولية للاستبيان، أو كما تعرف بمسودة الاستبيان، فبعد نياية المرحمة الأولى
صياغة أسئمة الاستبيان يجب أن نعرضيا عمى الأستاذ المشرف لتصحيحيا من الأخطاء سواء كانت 

 البحث، فبعد تصحيحو يتم بناءه بشكمو النيائي. أو خاصة بموضوعإملائية 
 عمى المحكمين من نفس تخصص سيتم عرضو عد بناء الاستبيان بشكمو النيائي ية: و بالمرحمة الثان

و مدى خدمتيا الدراسة، و اليدف منيا ىو ضبط المفاىيم و المؤشرات التي استعممت في الأسئمة 
 ناكقا لتوجييات المحكمين، فقد تكون ىلموضوع الدراسة، فإن وجد فييا أخطاء فعمينا تصحيحيا وف

 ى بصدق المحكمين.لائية، نحوية...الخ، و ىذا ما يسمأخطاء ام
 المرحمة الثالثة: ثبات الاستبيان 

فبعد عرض الاستبيان عمى الأساتذة المتخصصين و الحصول عمى صدق المحكمين، سيتم 
حساب ثبات الاستبيان، و يقصد بو أنيا تعطي نفس النتيجة لو تم إعادة توزيع الاستبيان أكثر من مرة 

شكل تحت نفس الشروط و الظروف، أو بعبارة أخرى يعني الاستقرار في نتائج الاستبيان و عدم تغييرىا ب
كبير، فيما لو تم إعادة توزيعيا عمى أفراد العينة عدة مرات، خلال فترات زمنية معينة، و لتحقيق ثبات 

و ىذا الأخير يترواح ما بين  (Alpha Cronbach’s)الاستبيان يمكن استعمال معامل ألفا كرونباخ 
من الصفر دل عمى عدم دل عمى وجود ثبات عال، و كمما اقترب  1( و كمما اقتربت النتيجة من 0-1)

، فبعد تحقيق صدق و ثبات الاستبيان (0.6وجود ثبات، و الحد المتفق عميو لمعامل ألفا كرونباخ ىو 
 يمكن توزيعو عمى عينة البحث.

 الإحصائيةوسائل المعالجة  -7
 و ذلك باستعمال المعالجات الإحصائية التالية:  Microsoft office excelسيتم الاستعانة ببرنامج 

 المتوسط الحسابي. -
 حراف المعياري.الان -
 معامل الارتباط بيرسون. -
 اخراج  المنحنيات البيانية. -

 فيما يخص معامل ارتباط بيرسون نأخذ ثلاثة أنواع حسب إشارة معامل الارتباط كما يمي:

  أحد " توجد علاقة عكسية بين المتغيرين، بمعنى أن  0 >" ر  إذا كانت إشارة معامل الارتباط
 رين يصاحبو انخفاض في المتغير الثاني و العكس.المتغي
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  توجد علاقة طردية بين المتغيرين، بمعنى أن  0 <موجبة " ر إذا كانت إشارة معامل الارتباط "
 يصاحبو زيادة في المتغير الثاني و العكس.زيادة إحدى المتغيرين 

 " دل ذلك عمى انعدام العلاقة بين المتغيرين. 0=  ر  إذا كان معامل الارتباط قيمتو صفر " 

"، حيث أن قيمة معامل الارتباط 1 ±و يمكن الحكم عمى قوة العلاقة من حيث درجة قربيا أو بعدىا " 
  (.1975+( ) نزار الطالب، محمود السامراني، 1 >ر  > -1تقع في المدى ) 

       
            



  خاتمة

 في الجديدة التعميمية البرامج و المناىج إصدار مسؤولية عاتقيا عمى التربوية المنظومة تحمل
 ثمرة ىو لمتربية الجديد الإصلاح ىذا و العالم في الحاصل التطور مع يتماشى المتوسط الطور
 في المتمثمة لمتدريس جديدة طريقة عمى فييا اعتمدت التي و التربوية المنظومة عمل و جيد

 اىتمامات و تساؤلات تثير التعميمية المناىج و البرامج كثافة مشكمة تبقى لكن و بالكفاءات المقارنة
  .التربوية المنظومة ليا التي تتعرض المشاكل ىذه لحل التربويين الباحثين

لدى و عميو من خلال دراستنا لموضوع كثافة البرامج التعميمية و علاقتيا بالتسرب المدرسي 
تلاميذ السنة الرابعة متوسط، و من مجمل ما تم تقديمو من معمومات نظرية و تعذرا لعدم وجود 
معمومات ميدانية بسبب جائحة كورونا التي مست العالم بأكممو، إلا أننا خمصنا إلى نتائج في 

تسرب محتواىا عمى صحة تصورنا الافتراضي بأن مشكمة كثافة البرامج التعميمية و علاقتيا بال
المدرسي لمتمميذ ، فالتمميذ في حد ذاتو يتعرض لضغوطات أثناء العممية التعميمية نتيجة كثافة 
البرامج و المناىج و صعوبة المواد التعميمية فكل ىذه العوامل تجعل التمميذ يجد صعوبة كبيرة في 

د يكون سبب في استيعابو لممعمومات المقدمة لو و بالتالي تؤثر في تحصيميم الدراسي و الذي ق
و في الأخير يمكن القول بأنو لا بد من الجيات المعنية و قطاع التربية و  .التسرب المدرسي

التعميم المكمفين بوضع الخطط لسير البرامج و المناىج التعميمية داخل المؤسسات التعميمية أن 
ييا التلاميذ خلال تبذل مجيودات كفيمة في إيجاد حمول لمتخفيض من الضغط و الكثافة التي يواج

مسارىم الدراسي و ذلك بوضع برامج و مناىج دراسية تناسب قدراتيم من أجل الرفع من تحصيميم 
 الدراسي و تجنب التسرب المدرسي



 المصادر

  .77انمشآٌ انكشٚى، عٕسح آل ػًشاٌ، اٜٚخ  .1

 واميس:قال

 طهؼذ ًْبو، لبيٕط انؼهٕو انُفغٛخ ٔ الاجزًبػٛخ. .1

 المراجع

 .4772ثهمبعى عهطبَٛخ، حغبٌ انجلاثٙ، يُٓجٛخ انؼهٕو الاجزًبػٛخ،  .1

 .1994ثٕحٕػ ػًبس، رَٛجبد يحًذ، يُبْج انجحش انؼهًٙ،  .4
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