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  الحمد والشكر الله الذي أنار لنا درب العلم و المعرفة و أعاننا

  على أداء هذا الواجب ووفقنا على إنجاز هذا العمل لم 

  .علینا نكن لنصل إلیه لولا فضله 

  صعبة هي كلمات الشكر عند انتقائها والأصعب اختزالها في سطور

  .لأنها تشعرنا لمدى قصورها عدم إیفائها حق صانعیها 

  ین ولدیه یزداد شكر الشاكرین الحمد اللهدالحمد الله الذي ینتهي إلیه حمد الحام

سیدنا محمد الذي خلق الإنسان و علمه البیان والصلاة والسلام على أشرف المرسلین  
  .علیه الصلاة والتسلیم

  یطیب أن نتقدم بجزیل الشكر إلى الأستاذة قادري فریدة التي

  .لم تبخل علینا بنصائحها وتوجیهها 

  



 
 

 

 

  

  

  والدي الكریمین...إلى كل من شجعني و صار مخلصا حتى نهایة البحث

  اللذین زرعا في روحي حب العمل و علماني حسن الإصغاء إلى إخوتي ،

  .حمد نجیب، لمیس، بسمة، سمرم

  إلى رفیقة دربي و زمیلتي في البحث إكرام

  .......إلى أصدقائي و صدیقاتي

  إلى أستاذتي الدكتورة قادري فریدة

  إلى زوجي ناصر

  إلى عشاق علوم التربیة

  أهدیكم هذا العمل

  عیساوي شرین

  



 
 

 

  

  
  

:اهدي ثمره هذا العمل إلى من  
وشقائها إلى أغلى اسم ي بتعبها تاشترت راحتي وساعد*   

 نطقه لساني أمي  حفظها االله وأطال عمرها
من كان بمثابة الشمعة التي تحترق لینیر طریقه دربي *   

 إلى نعم المثل ونعم القدوةأبي حفظه االله لي
 لكم یا أغلى ما املك في الحیاة والدیا الكریمین

تي كل باسمهأخواو  إلى الذین یدخلون القلب بل الاستئذان إلى كل إخوتي  
.دعاء –مروى  –وصال  –صالح  –حكیم  –لخضر   

ي سید احمدوالى صدیق  
.والى رفیقتي في العمل شرین  

:والأقارب صغیرا وكبیرا خاصة والى كل الأهل  
.أمي كل عائلتي ةأبي ووالد ةوالد  

درست على أیدیهم من الطور الذینو إلى جمیع الأساتذة   
ستاذة التي أشرفت على عمليالابتدائي حتى الجامعة خاصة الأ   
قادري فریدة   

 إلى كل هؤلاء اهدي ثمرة عملي
  مقداد إكرام
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  مقدمة
 

 أ 
 

  :مقدمة

جهه من خبرات مباشرة أو غیر مباشرة حیث تنمو ایعد التعلم عملیة یتفاعل فیها المتعلم مع ما یو 
معرفیة ذاتیة خاصة به  ن عملیات عقلیةوتتطور خبراته أثناء تفاعله في مواقف التعلم لما یقوم به م

ومن هنا أصبح الاهتمام بالمتعلمین وتنمیة قدراتهم ومستویاتهم . یحددها أساسا أسلوب تعلمه وتفكیره
الأهداف التي تسعى التربیة الحدیثة لتحقیقها، ویتم ذلك من خلال العملیة  المعرفیة والمهاریة من أهم

المختلفة، بجانب الاهتمام بالمتغیرات التي تؤثر في عملیة التعلم وطرق التدریب  التعلیمیة والمناهج
  . التعلم التي یختارها التلامیذ ویفضلونها ومدى تأثیرها على تحصیلهم الدراسي كأسالیب

النجاح  حفتاتعلمهم المفضلة، حیث أنها تعد م وانطلاقا من أهمیة تعلیم المتعلمین في ضوء أسالیب
خلال تأثیرها في دافعیة  ا تستثمره من طاقات في حل المشكلات التي تواجههم منفي الحیاة الدراسیة، لم

المتعلمین إضافة إلى أهمیتها الكبیرة في تفسیر بعض التغیر الذییحدث في التحصیل الدراسي للمتعلمین، 
حیث تعد مذاهب عامة یستخدمها المتعلمون فیالتعلم وحل المشكلات، وهي بذلك تعكس طرق التعلم 

للمثیرات التي تظهر في سیاق  الاستجابةفلكل فرد طریقته في . المفضلة عندالمتعلم الاعتیادیةطبیعیة ال
وردود الأفعال  الاستجاباتالتعلم، وعلیه فإنأسلوب التعلم عند الفرد مبني على مجموعة معقدة من 

 .والمعرفیة والشخصیة) الاجتماعیة، البیئیة(الحسیة من المثیرات  لمجموعة

افر مجموعة من العوامل فیه، كقدرات التلمیذ وأسالیب ظالدراسي هو نتیجة ت التحصیلأن  كما
هو نتائج العملیة التعلیمیة الذي یسمح للتلمیذ بالقیام بدور إیجابي في المجتمع وتكوین  بمعنى آخر التعلم

أجل الوصول  تقییم نجاح المتعلم من إلىالدراسي والدي یهدف  التحصیلشخصیته وهذا كل من خلال 
 .الناتج الجیدة تكون من خلال فاعلیة تدریس المعلم المجد والملم بكل الجوانب العقلیة والشخصیة

وبناء علیه قسمت دراستنا هذه إلى قسمین، قسم النظري وآخر میداني، وقد احتوى القسم النظري 
  :على ثلاثة فصول

ودواعي  البحـث،تناول فیه الباحث إشكالیة  ،للدراسةكان عبارة عن مدخل  :الدراسةالفصل الأول موضوع 
تحدید المفاهیم الإجرائیة للدراسة  وأهمیة وأهداف الدراسة ثم البحث، وصیاغ فرضیات الموضوع، اختیار

 السابقة للدراسة  وأخیرا الدراسات



  مقدمة
 

 ب 
 

الأساسي  دخلنا في المحتوى التعلم، ثمعن أسالیب التعلم الذي تطرقنا فیه لتعریف  یتحدث: الثانيالفصل 
المشابهة لها ثم انتقلنا الى تصنیفها  وأیضا المصطلحات والنبذة التاریخیةأسالیب العلم  وهو مفهومألا 

لى أهم وطرق قیاسها ٕ والخصائص الى الأهمیة  التعلم، وكذلك تطرقناالعوامل المؤثرة في تبیان أسالیب  وا
 .   كیفیة التعرف على أسالیب التعلم وأخیرا تبیان

وأنواعه فتحدثنا عن التحصیل الدراسي الذي یحتوي على مفهوم التحصیل الدراسي  :الثالثصل أما الف
في التحصیل  والعوامل المؤثرةقیاسه وركائزه  ومبادئه وكذلك وسائل وأهدافه وخصائصه وشروطه أهمیته

 .للتحصیل الدراسي والنظریات المفسرةالدراسي 

وأدوات جمع البیانات  وعینة الدراسة الدراسة ومجتمع ى منهجإلفقد تطرقنا فیه : أما الجانب المیداني
 .المستخدمة والأسالیب الإحصائیة
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  :الإشكالیة

المفكرین المتخصصین في التربیة التي تحظى باهتمام  ساسیةالأملیات تعد عملیة التعلم من الع
والقیم عملیة اكتساب المعارف  هو خاصة، فالتعلمالتربوي  وعلم النفسعامة علماء النفس و 

 أوتغییر دائم  إلىخلال الدراسة مما قد یؤدي  والمهاراتوالعادات والاتجاهات والمیول والعواطف، من
  .وتفكیره العقلیةبنیته  ویعید تشكیللم،مؤكد في سلوك المتع

تكوینها عدة  ومتشعبة وتدخل فيعملیة معقدة  ، بلوبسیطةفعملیة التعلم لیست عملیة سهلة 
التي تسهل له عملیة التعلم  سالیبالأینتقي  أنیحتاج المتعلم  وعملیات معرفیة، ولحدوثهاعوامل 

جاكسون علیه  أكدالخاصة،وهذا مام تعلمه بطریقته تنظی ومن خلالهاعملیة التذكر،  الناجحة، وتسهل له
جزءا متمما في التدریس حتى یتمكن  أصبحتالتعلم قد  أسالیب أنفي  :فولك مع) 2000( ودافید سنة

، 2000مراد علي عیسى سعد ،(. المرجوةالمستویات المرتفعة  إلىمدرس المرحلة الوسطي من الوصول 
  .)9ص

التحصیلي،  داءالأیعیق  أوقد یسیر  أنهاعلى ): 1993،بداتالع(التعلم فیصفها  أسالیب أما
 والأهداف التيالتي تتناسب مع المادة التي یتعلمها  الاستراتیجیاتاستخدام  إلىیمیل  والمتعلم الناجح

  . تحقیقهایعمل على 

التعلم من العوامل المهمة في تحدید نواتج التعلم لدى التلامیذ ،خاصة التحصیل  أسالیبتعد 
التعلم المفضلة  أسالیبالتنبؤ بمستوى تحصیلهم ،و معرفة  إمكانیة،وذلك بهدف معرفة مدى دراسي ال

الذي یستعمله المتعلم في حل مشكلاته التي تواجهه  سلوبالأالتعلم هو  أسلوب أنلدیهم ،و لا شك 
ن الفرد استراتیجیات معینة ،تساهم على ت أساسهاعملیة التعلم،و التي على  أثناء َ التعلم  أسلوببني یكو

على النتائج  أثرهاحول استراتیجیات التعلم و  :)2011قیدوم احمد،(دراسة أكدتالممیز له من غیره، حیث 
ما یستخدمه التلمیذ من تقنیات  تأثیرالتعرف على مدى  إلىالمدرسیة للتلامیذ،حیث هدفت هذه الدراسة 

 الاختبارات،و بالتالي النجاح في  نتاجالإكفاءات  أوو كفاءات مرحلیة ،لاكتساب كفاءات نهائیة 
  .التحصیلیة
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 التلامیذ إذالنتائج لجمیع  أفضلواحد یحقق  أسلوب لا یوجد: انه إلىبعض الدراسات  وكما تشیر
لا یحقق نتائج  التعلم، بینماالنتائج في عملیة  أفضلمعین یحقق لتلمیذ معین  أسلوبانه قد یكون هناك 

  .آخرجیدة لتلمیذ 

الشخصیة التي یستخدمها  سالیبالأ أوالطرق  بأنها: إجرائیا )1986محمود عوض االله،(حددها كما ی   
في الدراسة العادیة،  تجریبیا، اوالتعلم سواء كان هذا الموقف  أثناءالتعامل مع المعلومات  الأفراد في

  .وقیاسه ومعالجته إحصائیاملاحظته  والذي یمكن

 علاقتها أسالیب التعلم أن إلى:في دراستهما) backer and yelich( ویلیشبكیر  وقد أشار
) أمریكي، اسباني إفریقي،(مختلفة، بالتحصیل الدراسي لدى عینة من طلاب الملاحظة من جنسیات 

الحصول  إلى لكولب، بالإضافةالتعلم  أسالیبعلیهم قائمة  وطالبة، وقد طبقطالب  209تكونت من 
التعلم لدى الطلاب باختلاف المعدل  أسالیبلنتائج اختلاف ا الدراسیة، وقد أظهرتمعدلاتهم  على

  .التراكمي

مفاهیم علم النفس التربوي محوریة، نظرا لاشتراك العدید من  أكثرفالتحصیل الدراسي هو من  
انه یمارس دورا هاما في صنع الحیاة الیومیة  إنتاجه كمافي  الاجتماعیةالعوامل و العملیات المدرسیة و 

فهو مجموعة من المعارف التي  .أخر تربويمفهوم  أيو المجتمع ،لا یوازیه في ذلك  سرةالأللفرد و 
ارات التي یكتسبها من قبل المعلم، التي تدل على مدى استیعابهم للمواد یدركها التلامیذ ، و مختلف المه

تحریریة ،و لذلك  أوالتي یقوم بها ،سواء اختبارات شفویة  الاختباراتالدراسیة ،و یستدل علیها من درجات 
 .فالتحصیل الدراسي هو نتائج تعلم و اكتساب

وعلاقتها بالتحصیلالدراسي، التعلم  أسالیبالتعرف على  إلى: )1994الغریب ،(دراسة  أشارتفقد 
التمییز بین الطلاب ذوي التفوق  إلىالتعلم التي هدفت  أسالیبالفروق بین الجنسین في  والتعرف على

 .التعلم العمیق سلوببأالعقلي المرتفع 

من عینة مكونة  ، علىكولبـ التعلم ل أسالیبصدق نموذج  إلى  ):2004، داف( دراسة أشارت أیضا
 مختلفة، أظهرت أكادیمیةتخصصات  طالبة من134طالبا، و 61منهم  وطالبة بالجامعةطالب  200

  .الدراسي یلومعدلات التحصالتعلم  أسالیببین  إحصائیاالنتائج وجود ارتباط موجب دال 
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ومستوى التعلم  أسالیبالكشف عن العلاقة بین  هادفة، إلىالدراسة كدراسة مساهمة  وتأتي هذه
  .لدى تلامیذ المرحلة المتوسطةالدراسي  التحصیل

  :التساؤلات التالیة وعلیه نطرح

علم الت أسلوبفي مستوى التحصیل الدراسي بین التلامیذ ذوي  إحصائیةهل هناك فروق ذات دلالة - 1
  التعلم السطحي؟أسلوب العمیق والتلامیذ ذوي 

  التعلم العمیق؟ أسلوب والإناث ذويهل هناك فروق في التحصیل الدراسي بین الذكور - 2

  أسلوب التعلم السطحي؟ والإناث ذويهل هناك فروق في التحصیل الدراسي بین الذكور - 3

  :الدراسة فرضیات- 2

التعلم  أسلوبستوى التحصیل الدراسي بین التلامیذ ذوي في م إحصائیةهناك فروق ذات دلالة - 1  
  .التعلم السطحي أسلوب والتلامیذ ذويالعمیق 

  .التعلم العمیق أسلوب والإناث ذويهناك فروق في التحصیل الدراسي بین الذكور -2   

  .التعلم السطحي أسلوب والإناث ذويهناك فروق في التحصیل الدراسي بین الذكور -3   

  :الدراسة أهمیة-3

 :أنهافي  الدراسة الحالیة أهمیةتكمن 

 والتحصیل الدراسيالتعلم  أسالیبیسهم البحث في جمع معلومات هامة حول كل من  أنتوقع ن
تساعد هذه الدراسة في التعرف على العلاقة بین أسالیب و  والدارسین الآخرینالباحثین  ووضعها بتصرف

  .التلامیذ ویتعلم بهامعلمین على معرفة الأسالیب التي یفكر ، مما یساعد الوالتحصیل الدراسيالتعلم 

 :الدراسة أهداف-4

المتوسط الطور  الدراسي لتلامیذمعرفة علاقة أسالیب التعلم بالتحصیل  إلىتهدف هذه الدراسة 
 .لتعلم المعتمدة في الطور المتوسطتهدف من علاقتها للكشف عن أسالیب ا كما
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  :المفاهیم تحدید-5

وسوف  والتحصیل الدراسي،التعلم  هما، أسالیب أساسینلدراسة الحالیة حول مفهومین تتمحور ا
جراءاتحدیدهما اصطلاحا  إلىفي هذا الموضع  نأتي ٕ   :وا

  :أسالیب التعلم-1

والوجهة  والأسلوب الطریق أسلوب، قالممتد فهو  وكل طریقیقال لسطر من النخیل أسلوب، :لغة- أ
  ).549، ص2003 ابن منظور،(.سوء، ویجمع أسالیبفي أسلوب  أنتم والمذهب، یقال

یقدم لهم، من أفكار  واستیعاب ماالطریقة التي یستخدمها التلامیذ من اجل فهم  هو: اصطلاحا-ب
التي یحصل علیها التلمیذ في مقیاس أسالیب التعلم المستخدمة  وتقدر بالدرجةالدروس، ومعلومات عبر
  .الأسلوب العمیقو السطحي  وهي الأسلوبفي هذه الدراسة،

  :                                                                                     الأسلوب العمیق-1  

ان یشعر التلمیذ بان أوقات المذاكرة تمنحه الرضا الشخصي و یجب علیه أن یقوم بفعل هو  :اصطلاحا
اجاته قبل رضاه عنها،و شعوره كذلك بان أي الكثیر من العمل في موضوع ما ،حتى یصل إلى استنت

موضوع یطلع علیه و یذاكره سیكون شیقا له،و غالبا ما یقضي وقتا كبیرا في الحصول على معلومات 
جدیدة ،كما انه یجتهد في دراسته لانجذابه للموضوعات التي یتلقاها كونها شیقة بالنسبة له و تلبي 

لبحث عن المواضیع الشیقة التي تم دراستها ،كما انه یدخل إلى رغباته،كما انه یقضي أوقات فراغه في ا
 ،2004الدردیر،(.القسم و في ذهنه الكثیر من الأسئلة یوجهها للأستاذ التي یرغب في إیجاد جواب علیها

  ).161ص

یتمیز أصحاب هذا الأسلوب بقدرتهم ورغبتهم في البحث عن معنى واستخدام التشابه والتماثل  :إجرائیا-2
وصف الأفكار بصورة متكاملة، علاوة على ربطهم للأفكار الجدیدة بالخبرات السابقة، ویمیلون إلى في 

 .استخدام الأدلة والبراهین في تعلمهم
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  :                                                                                 الأسلوب السطحي-2

بمذاكرة ما  وان یقوم الجهد،ذ اجتیاز المقرر الدراسي بقلیل من أن یكون هدف التلمی هو :اصطلاحا
المقرر  ولا یجدالدراسي یعني عند اجتیاز الامتحانات، وخلال المقررته ذیكلف به فقط،من طرف أسات

التلمیذ المعلومات على ظهر  وكذلك یحفظله لذلك یقل جهده المبذول في الدراسة، وممتع بالنسبةشیق 
.                                                          المادة المتعلمة والتمحیص في،فیكون غرضه الحفظ فقط دون الفهم وتمعنهاا قلب من غیر فهمه

  ).162، ص2004الدردیر،(

ویمیز القادرین على تذكر بعض الحقائق في موضوع ما التي ترتبط بالأسئلة في هذا : إجرائیا- 2
راستهم على التعلیمات الواضحة والمناهج المحددة والحفظ والأسلوب المنطقي الموضوع ویعتمدون في د

  .في الوصول إلى الحقائق تفصیلا

التدریب  الطالب، نتیجةیحصلها  والمهارة التيیعرف بأنها مقدار المعرفة : التحصیل الدراسي-2
مقررة ت في مادة دراسیة یعبر عن مدى استیعاب الطلاب لما تعلموه من خبرا والمرور بخبراتسابقة فهو

زیدان (.المدرسیةالتي یحصل علیها الطلاب في الاختبارات  ویقاس بالدرجةعدة مواد دراسیة،  أو
  ).17، ص1998،

 المعلمین، أومستوى محدد في الانجاز، أو براعة في العمل المدرسي یقاس من قبل  بأنه: جابلنیعرفه 
  ).13، ص2006العیسوي آخرون ،(. المقررةبالاختبارات 

  . الدراسيالتي یحصل علیها التلمیذ في نهایة العام  المعدلاتمجموع  هو :ویعرفه إجرائیا

  :السابقة الدراسات-6

وتأثیرها  وقلق الامتحانإلى التعرف على العلاقة بین أسالیب التعلم  هدفت: )2010جدید،( دراسة-1
طلاب الصف  لبة منوطاطالب  264من  وتكونت العینةدرجات التحصیل الدراسي، على

) العمیقةالمعالجة (بین أسالیب التعلم  ودال إحصائیاالمتوسط،أشارت النتائج إلى وجود ارتباط موجب 
ودرجة ) السطحیةالمعالجة (كما وجد ارتباط سالب دال إحصائیا بین أسلوب التعلم  ودرجة التحصیل

  .التحصیل
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التعلم الممیزة للمتفوقین عقلیا بالتعلیم إلى التعرف على أسالیب  هدفت ):1994،الغریب(دراسة-2
وأسفرت الفروق بین الجنسین في أسالیب التعلم، والتعرف علىالدراسي لدیهم  وعلاقتها بالتحصیلالثانوي،
تمیز ذوي التفوق  العمیق، بینماعن تمییز الطلاب ذوي التفوق العقلي المرتفع بأسلوب التعلم  النتائج

  .م السطحيالعقلي المتخصص بأسلوب التعل

إلى التعرف على أسالیب التعلم المفضلة لدى الطلاب ذوي الشعور  هدفت): 1994،محمود(دراسة -3
بین الأسالیب  وكذلك العلاقةبینهم، والفروق فیماالعلاقات الاجتماعیة المتبادلة، وكذلك ذويبالوحدة،

وأوضحت إعداد الباحث ،حیث طبق علیهم قائمة بعض أسالیب التعلم المفضلة في والتحصیل الدراسي
  .تفضیل تعدد استخدام أسالیب التعلم لدى أفراد العینة النتائج

 وأسالیب التعلم، علىإلى فحص العلاقة بین التحصیل الدراسي  هدفت ):2002الدوسري،(دراسة-4
طالبة من طالبات الصف الثاني ثانوي،بحیث أظهرت الدراسة وجود علاقة ارتباطیه  1429عینة قوامها 

عدم وجود علاقة ارتباطیه ذات  السطحي، والإشارة إلى وأسلوب التعلمبة دالة إحصائیا بین التحصیل سال
  .العمیق وأسلوب لتعلمدلالة إحصائیة بین التحصیل الدراسي 

ربطها بین  وعینتها وأدواتها،وكذلك فيالحالیة عن الدراسات السابقة في مجتمعها  وتختلف الدراسات
وفي أفادت في عرض المفاهیم النظریة  ورغم ذلكلدى عینتها، والتحصیل الدراسيم متغیري أسالیب التعل

  .وتفسیر وتحلیل نتائجهاالمنهجیة  إجراءاتها
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  :تمهید

ركز هذا  التربوي بحیثالتعلم توجها جدیدا في مجال علم النفس  أسالیبالبحث في  أصبح
نعتبر التعلم مهارة  المتعلم، ویمكننا أنمن قبل  التعلیمیةراسة مستویات معالجة المادة التوجه على د

التعلم التي نشطت في خمسینیات القرن العشرین  أسالیبدراسة  تنمیتها فانكباقي المهارات التي یمكن 
دراسة لا بد لنا في ال وقبل الشروع وأهدافها، وأدوات قیاسهاتعاریفها  جادة، حددتفتحت المجال لدراسة 

 التعلم، تصنیف أسالیبمن حیث تعریف  نقف عند بیان بعض الجزئیات الهامة المرتبطة بها، أن
  .الخ...وعوامل 
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   :مفهوم التعلم-1

ذلك فانه لیس من السهل وضع  التربوي، وبالرغم منالتعلم من المفاهیم الأساسیة في علم النفس 
  :یلياقترح الباحثون في علم النفس العدید من التعاریف نذكر منها ما  لقدالمفهوم، و تعریف محدد لهذا 

بأنه اكتساب استجابات جدیدة أو نبذ والتخلص من استجابات  :)underwood(عرفه اندرو ود 
  ).35،ص1996خلیل و سركز ،(.قدیمة

لتعریف الأخیر یركز بأنه تغییر في السلوك ناتج عن استثارة ،و من هذا ا:)jilford( كما عرفه جیلفورد
  .كي یحصل التعلم على أهمیة المنبه أو المثیر أو الدافع،

، نوعا من التعلم لأتمثلو لكن علینا أن ننتبه إلى بعض تغییرات السلوك الناتجة عن استثارة 
أو العطاس إذا تعلق  فعل منعكس فطري، وهو رد،  العین إذا عصفت الریاح أرمشذلك  ومن أمثلة
  ).161، ص2000، عفریي(. جرةالحنبشيء في 

قد یتخذ صورة  وتحقق الغایات، ولذلك فانهإحراز طرائق ترضي الدوافع  بأنه :عاقلفي حین عرفه فاخر 
صورة  وقد یتخذ ، أو الدقة فیه،الإنجازصورة السرعة في  الاستزادة، أوصورة  المشكلات، أوحل 

  ).162، ص2000 عریفج،(.التعلمت بدایا والتي رافقت استبعاد الخطوات التي لا لزوم لها،

  :أسالیب التعلم مفهوم-2

) 1992(غنیم  وقد علل وباختلاف الباحثین تعددت تعاریف أسالیب التعلم بتعدد النماذج المفسرة لها،
أساسها یكون الفرد  التعلم، والتي علىتعدد أسالیب التعلم باختلاف الدوافع لدى الأفراد أثناء عملیة 

، 2012السلیماني،(.الأفرادتساعده على تبني أسلوب تعلم معین یمیزه عن غیرهم من  محددة استراتیجیة
  ).18ص

والمفاهیم والوجدان والسلوك انه نظرا لان أسلوب التعلم ینطوي على الأدراك ):2006(سعد  وقد ذكر
، )2005(والشحات رمضان  وبینما یرىیصبح من المعلوم بالضرورة ان توجد تعریفات مختلفة له، فانه
 ومناهجهم فيتعدد أسالیب التعلم هي مجرد اختلاف في المسمیات ناجم عن اختلاف الباحثین  إن
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، 2004والقرعان ،جابر ( .كثیرامتقاربة  والمسمیات خصائصهاهذه المصطلحات  ولكن معاني البحث،
  ).15ص

 سلوب الطریقوالأ أسلوب، قالممتد في  أسلوب، وكل طریقالنخیل  فیقال: لغویا ویعرف الأسلوب
  .)549، ص2003ابن منظور،( .سوءفي أسلوب  ویقال أنتم ،والوجهة والمذهب

  :التعلم والباحثین لأسالیبالعدید من تعریفات العلماء  وسیتم عرض

أن أسالیب التعلم المفضلة تعد من العوامل التي یمكن ان تؤثر في : ) (Hintonأشار هنتون-1
المدرس لأسالیب  المتعلمین، فبمعرفةیتم الاقتراب من فهم طبیعة تعلم بها لكي  وینبغي الاهتمام التعلم،

 ,Hinton, 1992( .بینهمالفردیة  التعلم المفضلة لدى طلابه یساعده على إعداد دروس مناسبة للفروق
p04.(  

إلى أن أسالیب التعلم هي السلوكیات المعرفیة الانفعالیة : )Keefe )1979أشار كیف -2
والتفاعل طریقة الاستقبال  والمعبر على كمؤشرات ثابتة نسبیا، للأفراد، والتي تعتبر لممیزةوالفیزیولوجیة ا
  ).31، ص2014 نعیمة جاري،( .التعلمبیئة  والاستجابة في

التعلم بأنها سلوكیات معرفیة ووجدانیة  سالیبأ :الثانویةتعرف الرابطة القومیة لمدیري المدارس -3
  ).60، ص2005مرزوق راشد،( .التعلممع بیئة  واستجابة وتفاعل المتعلمینك إلى كیفیة إدرا ونفسیة تشیر

بطرق  وتجهیز ومعالجة المعلوماتنحو مهام التعلم  الاتجاهالتعلم بأنها تكیف  أسالیب وتعرف
  ).61،ص 2005مرزوق راشد،(.معینة

المتعلم مع عبارة عن التحركات التي یتعامل بها  التعلم هي أسالیب أن :اخر تعریف وجاء في
  .المعلومات التي تقدم له

  :تجتمع و تندرج تحت مجموعة من النقاط أنهاو من خلال التعاریف السابقة وجدت 

 التعلم هو طریقة لحل المشكلات أسلوب.  
 واستقبال المعلوماتوطریقة معالجتهالتعلم هو طریقة كل فرد خاصة به في جلب  أسلوب.  
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  : علمالت أسالیبنبذة تاریخیة حول تطور - 3

و قد ذكر حمدان  من المفاهیم التي ظهرت نتیجة البحث في علم النفس المعرفي،التعلم  أسالیب 
القرن التاسع عشر،و لم تظهر  إلىالتعلم بالمعنى المتعارف علیه یعود  أسالیباستخدام  إن ،)1985(

خلال الستینیات و منذ في الخمسینیات من هذا القرن،و استمرت  لاإالتعلم  لأسالیبدراسات علمیة جادة 
،و تنوع خصائصهم الشخصیة،حیث فرادالأالتعلم، و اختلفت باختلاف  أسالیب أنواعذلك الحین تعددت 

كارل (التعلم منذ العقد الثاني من القرن العشرین على ید عالم النفس السویسري  أسالیبنظریة  بدأت
بالسوید فظهر مارتون و  ي جوتنبرجف أماالنفسیة ،  نماطالأمن خلال نموذج )  Carl youn:یونغ

فظهر  بأسترالیا نیوكاستلفي  أماو زملاؤه ، انتوستلظهر  مریكیةالأالولایات المتحدة  وفي زملاؤه ،
عملیات  أو)  StudyProcesses (یعرف بعملیات الدراسة او قد اهتم العلماء بدراسة م و زملاؤه،بیجز

و استخدم كل باحث  )Learning Styles(التعلم  یبأسال أخیراو  )Learning Processes(التعلم 
   ).198،ص2013و حوریة، جعفر.(مختلفة في دراسته أدواتالتعلم و  أسالیب

  :اتجاهینفي  )2001( رینكوروجریجو بورج سترن: ذكرواكما  سالیبالأفكرة  ولقد تطورت

رسة ،ملتمسا شرح الفروق المعرفیة التقلیدي في محیط المد سالیبالأاستعمل مفهوم :ولىالأ  الاتجاه
  .التعلم أسالیبعن طریق  داءالأو  الانجازالفردیة في 

 وقد نتجعلى التجریب  والتعلیم، معتمدین التعلم أسالیبجدیدا لدراسة  إطارااستعمل : الثاني الاتجاه
المهنة التي لها علاقة باختیار  وأسالیب التعلم عن ذلك العدید من النظریات بما فیها نظریات التعلم،

  .المناسبة

التعلم المعرفیة و  أسالیب أنفي ) 2003(العتوم ،و )2002(طاحون  رأيكباحثة اتفق مع  انأو 
 بإطارالمعرفیة  سالیبالأ،حیث ارتبطت  نشطةالأالتعلم تؤدیان وظائف متماثلة من حیث اختیار  أسالیب
  .لمیة في مجال التعلمالتعلم بالتطبیقات الع أسالیببینما ترتبط  بحث نظري ، أو أكادیمي

فتؤكد كما ذكر  ولىالأ فأماثلاثة  الباحثون تفسیر عملیة التعلم من خلال وجهات نظر ولقد حاول
 أهمیةفتؤكد على  وأما الثانیة ،والذاكرةعن العملیات المعرفیة مثل معالجة المعلومات ) 1996(سعید 
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 وأما الثالثة نوع التعلم، أوعمق  الدراسة، أو یاتوالشخصیة والدافعیة باستراتیجالتعلم  أسالیبالعلاقة بین 
  )45/46، ص1429،وقاد. (خاصةفتتعلق بتدریب التلامیذ عن استخدام استراتیجیات تعلم 

  :المشابهة لها وبعض المصطلحاتالتعلم  أسالیب-4

ات، ومنها الاستراتیجیالتعلم  أسالیبتتداخل مع  أوهناك بعض المصطلحات التي قد تتمایز         
بین  ویمكن التمییز وتفضیلات التعلم المعرفیة، التفكیر، القدرات، الذكاء، الاستعداد، الأسالیب أسالیب

  :فیما یلي وأسالیب التعلمهذه المصطلحات 

  : أسالیب التعلم و القدرات -1- 4

في الواقع تفضیل  ولكنه فيقدرة  والأسلوب لیس شیاء،الأسلوب طریقة مفضلة للتفكیر او لعمل الأ
والسمات سطح یشكل حدودا مشتركة بین القدرة ) سطح بیني(سلوب الأف فراد لقدراتهم،الأكیفیة استخدام 

  ).66، ص2005مرزوق راشد،(. الشخصیة

  :والذكاء والاستعدادالتعلم  أسالیب-4-2

یشیر إلى ما الذي یستطیع أن یفعله  والاستعداد والأسلوب فالذكاءبین الذكاء هناك فرق أیضا 
ما  إلىیشیر  سلوبالأ استعداد بینماخص بینما الشخص الذي یستطیع فعل شيء ا فهذا یعني الش

  ).67، ص2005مرزوق راشد،(. بهایعمل  أنیحب  والكیفیة التيیفضل 

  :الاستراتیجیاتأسالیب التعلم و  -4-3

مع بأنها طرق خاصة یستخدمها المتعلم لیتعامل  :استراتیجیات التعلم )Brown (براونیعرف 
  .مشكلة او مهمة ما بغرض تحقیق نهایة محددة

التعلم  محددة فاستراتیجیاتالطلاب في استخدامها لكي یتعلموا في مواقف  والاستراتیجیات یتفاوت
مجموعة (واحد فقط  ولیست حدثنشطة الأمن  وهي سلسلةأفعال تبدأ وفقا للموضوع او المادة المتعلمة 

والتداول التشاور  وعادة یتمبعید عن طریق المادة المتعلمة، الى حد فیها ، ویمكن التحكم)من التكتیكات
  .وتوجه وكذلك تخطط بشأنها
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الدراسة حیث یمكن  أثناءو استراتیجیات التعلم هي الخطط التي یستخدمها الطلاب للتكیف  
  .لتعلم ا أسالیبللمتعلمین انتقاء استراتیجیات مختلفة للتعامل مع المهام المختلفة و هي تختلف عن 

 ،الاستراتیجیاتو  سالیبالأنمیز بین  أنمن المفید  انه:)Read Riding(ورید  ریدنجیرى و  
طرق یتم تعلمها و یتم  الاستراتیجیاتبینما  ،)مخطط عام(تشكل الهیئة البنائیة الثابتة للفرد  سالیبالأف

رق خاصة یتم من و هي ط تطویرها للتغلب على المشكلات و الصعوبات في المواقف و المهام ،
  ).68،67،ص2005مرزوق راشد،.(صورة ممكنة أفضللجعل المواقف في  سلوبالأمن  الاستفادةخلالها 

  :سالیب المعرفیةالأأسالیب التعلم و  -4-4

البعض ینظر إلى أسالیب التعلم باعتبارها مرادفا للأسالیب المعرفیة و یرى  ان) :سویشر (یذكر
 جوسین و جرابوسكيسالیب المعرفیة و یذكر الأب الاهتمامم احد نواتج أن أسالیب التعلفؤاد أبو حطب 

الممیز و هي  داءالأنوع من  تطبیقیة فهيمعرفیة  أسالیبالتعلم هي في جوهرها  أسالیب أن1993  عام
  .المعرفیة سالیبالأاقل نوعیة و خصوصیة من 

 سالیبالأتعد جزءا من  الأخیرةوهذه التعلم  أسالیب م منعوأالمعرفیة اشمل  وبالتالي فالأسالیب
  ).69،66، ص2005مرزوق راشد،(. المعرفیة

المشابهة  وبعض المصطلحاتذكره نستنتج أن یمكن تحدید الفرق بین أسالیب التعلم  ومما سبق
والتي  به، والأشیاء المحیطةلهذا المصطلح فأسالیب التفكیر تشیر إلى كیفیة تفكیر الفرد في المعلومات 

التفكیر  وأسلوبه فيتعني أسلوب الطالب المعرفي  التعلم فهياء أو بعد التعلم،أما أسالیب أثن یتعلمها
  .والتخطیط

 :التعلم أسالیبتصنیف -5

) 1995(وآخرون سریع  أبوقام رضا  التعلم أسالیبمن خلال البحث في مجال كیف یتعلم الفرد 
  ).19ص ،1995سریع، أبورضا : (محورین إلىالمتبعة  الاتجاهاتبتصنیف 
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  :ولالأ المحور 

 التي و الطلاب على المهام المعرفیة ذات المتطلبات المحددة، لأداءیتعمد على التحلیل الكیفي 
انها تساعد في  المعلومات كمافي معالجة  وتحدید استراتیجیةتكشف عن كیفیة تعلم الفرد  أنمن شانها 

فروق نوعیة من نواتج  إلى ، والتي تؤديالأفرادالكشف عن عملیات الدراسة التي تمیزه عن غیره من 
  .التعلم

فیها من خلال تحلیل  التي توصلو،)1991(مرزوق عبد المجیدتؤیده دراسة  وهذا الاتجاه
مستویین مطلیین من  إلىوجود فوارق في نواتج التعلم ترجع  للطلاب، إلىالبروتوكولات الكیفیة 

  :وهمامستویات المعالجة 

والسعي ، ودلالتهبالمحتوى  الاهتمامیظهر على الفرد  حیث ):DeepLevel(المستوى العمیق  -1
بین  والذي میز ) Pask )1976 باسكذلك دراسة  ویتفق مع النص، والغایة وراءالقصد  لمعرفة

 :للتعلم هما إستراتیجیتین
تتطلب وصفا شاملا  لأنها) التعلم بالفهم(ما یسمى  أو :)Global strategy(الكلیة  الاستراتیجیة

  .لموضوعاتل
حیث یتم التعلم خطوة ) التعلم بالعملیات(ما یسمى  أو :)Serial Strategy(المتسلسلة  الاستراتیجیة

  .صفة واحدة للمهمة بخطوة، ویركز على
  
 ذاته، معبتعلم المحتوى  الاهتمامحیث یظهر على الفرد : )Surface Level( السطحيالمستوى -2

 الإنتاجیة إعادةالمتعلم مفهوم  الحفظ، ویظهر علىم على التعلم القائ باستراتیجیة الالتزام
Reproductivité .  

  :المحور الثاني
اجل التقدیر الكمي للطریقة التي یتعامل بها الطلاب  النفسیة من الاختبارات على ویعتمد

  .المعلومات
التي تؤید هذا من الدراسات  .)المنهج بالفهم، والالتزام بحدود ویضم التعلم(التعلم العمیق  أسلوب - 1

قوامها من خلال تحلیل استجابات عینة  توصلا واللذان) 1988(وواترستون انتوستیلدراسة  الاتجاه
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وأسالیب عملیات الدراسة إلى أربعة عوامل لتفسیر عملیات الدراسة  ، وعلى استبیان)مفحوصا 768(
 :وهي التعلم

 ،والأسلوب الاستراتیجيالمنهج  بحدود الخارجیة، والالتزام ویضم الدافعیة(التعلم السطحي  أسلوب - 2
 .الإنتاجیةنحو  وأسلوب التوجهالمتسلسلة  الاستراتیجیة وهو یناظر) ودافعیة التحصیل

 ).العمیق سلوبالأفي النجاح و  ملالأو  ،و یضم دافعیة التحصیل( الدراسة المنتظمة، أسلوب - 3
  .بتشبع سالب والاجتماعیة وظهرالخوف من الفشل  أسلوب - 4

) 779(عوامل من خلال تحلیل نتائج عینة قوامها  أربعة إلىوهاربر  كیمبركل من  كما توصل
  :وهي لانتوستیلالتعلم  أسالیبعلى استبیان  مفحوصا

  .التعلم العمیق و التوجه نحو المعنى أسلوبعامل -1     

  .إعادةإنتاجیةالتعلم السطحي و التوجه نحو  أسلوبعامل -2     

  .تالتعلم بالعملیا-3     

  ).30،31،ص2006مراد علي عیسى سعد،(.التوجه نحو الهدف-4     

  :طرق قیاس أسالیب التعلم-6

یتم  وعلى العمومالتعلم اختلفت طرق دراستهم لها  أسالیبنظرا لاختلاف العلماء في تحدید مفهوم 
  :یليما  وأكثرها استخداما أهمهاخطوات مختلفة من  بإتباعالتعلم  أسالیبقیاس 

 :الملاحظة -1

على الطبیعة عند  على مشاهدة الباحث لجوانب سلوك الفرد، طارالاتستخدم الملاحظة في   
الفرد الواحد في كل  أداء أسالیبنلاحظ  أنلا نستطیع  إنناقیامه بعملیة تعلم موضوع ما،على اعتبار 

ذاو  على عینة من المواقف، أي صر على نموذج منه،تتق إنمامواقف التعلم، ٕ تعریف للباحث  أمكن ا
یستخدم قوائم  أنفي سلوك ظاهر محددفانه یمكن  إجرائیاالتعلم الذي یرید قیاسه تعریفا  أسلوب

ومن  لتسجیل ما یلاحظه بدقة علمیة ثم یتبع ذلك التحلیل في هذه الملاحظات والربط بینهما، المراجعة،



 
  الفصل الثاني                                                                        أسالیب التعلم

 
 

19 
 

المعیار الذي وضعه ثم یقوم بتفسیر ملاحظاته و تصنیف المتعلمین في فئات محددة وفق النظام و 
 ).161ص ،2004 الدردیر،.(التعلم التي یعتمدها الباحث أسالیبلتحدید 

 :المقابلة-2

بهدف  ،)مارتون و سالیحو(التعلم  لأسالیباستخدمت المقابلة بشكل كبیر في الدراسات المبكرة 
سیة،و تتضمن الحصول على معلومات تتعلق بالطرق التي یعتمدها الطلاب في تعلم بعض المواد الدرا

علمي دقیق،و یتم ذلك عن طریق  أسلوبالمقابلة و التفاعل المباشر بین الباحث و المستجیب وفق 
على المتعلم و متابعتها و توضیحها ،حتى یحصل الباحث على استجابات  سئلةالأطرح مجموعة من 
 أدواتالمقابلة على  إجراءالمتعلم المفضل في الدراسة،و یعتمد الباحث في  بأسلوبدقیقة و مرتبطة 

 ).2014 جاري، نعیمة(.دلیل المقابلة أهمهاتساعده على تدوین البیانات والمعلومات و 

التعلم، وتعددت واختلفت أسالیبلقد اعتمدت المقاییس حدیثا بشكل واسع في قیاس  :المقاییس-3
اییس في دراسة ما على هذه المق الاعتمادلا یمكن  ولذلك فانه،لأصحابهاالتوجهات النظریة  باختلاف

كل مقیاس أن نظري للدراسة،حیث  كإطارالمقاییس استخرجت منها هذه  إلياستندت النظریة  إذاالا
 :استخداما في الدراسات السابقة نجد أكثرهامختلفة للتعلم من  أسالیبیقیس 

  :التعلم لأسالیب "بیجز"استبانة -3-1

عبارة تقیس  42الدراسة التي تتكون من قیاس مختلفة منها استبانة عملیات  غدوات اعد بیجز
،في ضوء ستة مقاییس فرعیة و هي الدافعیة السطحیة ،الدافعیة ) السطحي و العمیق(التعلم أسالیب

و هي موجهة لطلبة المرحلة الجامعیة،  السطحیة، الاستراتیجیةالعمیقة،  الاستراتیجیة العمیقة التحصیلیة،
السطحي العمیق (التعلم ،  أسالیبعبارة لقیاس 36تتكون من كما صمم استبانة عملیة التعلم التي 

التعلم السطحي  أسلوببهدف قیاس  SPQللمرحلة الثانویة ، ثم قام بیجز و زملائه بتعدیل استبانة )
، 2006 ،والحموري الكحلوت(. –ذات عاملین–والعمیق، وسمیت باستبانة عملیات الدراسة المعدلة 

  .)129ص
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  :التعلم لأسالیب "وممفورد هوني"استبانة -3-2

لهذه  أن للتعلم حیثالتعلم اعتمادا على نموذج كولب  أسالیب وممفورد استبانةهوني صمم : التعلم
هند " وقد قامتانها تتكون من عاملین ثنائي القطب  أيلنموذج كولب،  العمالیةنفس البیئة  الاستبانة
  .البیئة العربیة وممفورد علىي هون استبانة بتعریب تقنین"  واحمد الكحلوت الجموري

ما  ولیس علىفقرة قصیرة یكون تركیزها على ما یفعله المتعلم،  80من  الاستبانةتتكون 
التعلم  أنماطتفضیل الفرد لكل نمط من  وتقیس قوة" غیر موافق"  أو" موافق" إماتعلمه،وتتكون الجابة

 نماطالأ أحد إلىنمط بحیث تنتمي كل فقرة  لفقرة، لك20، نظري بواقع نشط،متأمل نفعي: الأتیة ربعةالأ
نمط  لأيمؤشرا على درجة تفضیل المتعلم  نمط، تعطي على فقرات اي ومجموع الإجاباتفقط  ربعةالأ

  ).130، ص2006 ،والحموري الكحلوت(. الأخرى نماطالأبتعلم مقارنة 

 :التعلم لأسالیب" فلیدروسولمان"استبانة -3-3

في تصنیف  أبعاد أربعة وقد حدداالتعلم  أسالیبمن نظریة  الاستبانة هذه وسولمان فلیدراشتق 
لنظریتهما  أضافا وتجهیزها كما والمدخلات وتنظیم المعلوماتاستقبال المعلومات  :الاستبانةهيعبارات 

  ."الفهم"وهو بعد بعدا خامسا 
علم،و بالتالي یصل عدد الت لأسالیب ربعةالأ بعادالأعبارة لقیاس كل 11من  الاستبانةو تتكون       

 علامة عیختار احدهما بوض أن،و یطلب من المتعلم للإجابةعبارة و لكل بند خیارین  44 إلىالعبارات 
  .المفضل في التعلم أسلوبهالتي تعبر عن  جابةالأ أمام )+ (

  :البصري والشفوي وكانت من بنوده:فمثلا یضم بعد المدخلات صنفین      
  :المدرسین الذین  أفضل

  .یعتمدون على الرسومات البیانیة بكثرة- 1
  .وقتا كبیر في الشرح یأخذون - 2
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  :التعلم أسالیباختبار السیادة المخیة لقیاس -3-4

البشري، استفادة ممكنة من طاقات المخ  إلىأقصىبرز مفهوم السیادة المخیة في محاولة لتوصل 
 إلى فرادالأبعض " میل"و قد لوحظ  ....والتفكیر والتذكر التعلم: ومنهایمثل موضع القدرات  مدام

  :و همابأمرین وارتبط " المسیطر"، لذلك ظهر مفهوم النصف  خرالأمن  أكثرعلى احد نصفیه  الاعتماد

  .المخ إمكاناتمقدار لقدر من :  أولا

  ).10ص ،2003مزیان و مصطفى،(.الفرد في التعلم إلیهیمیل  كأسلوب: ثانیا

  :التعلم أسالیبالعوامل المؤثرة في تبیان -7

  :الفروق الفردیة محدد-7-1

 الفردیة منذ لحظة میلاد الطفل، وتظهر الفروقالتعلم،  أسالیبتغییر الفروق الفردیة كدالة لتمیز 
  ).284، ص1974عبد القادر،(.النموفترات السرعة في  والتمایز معالوضوح  وتكتسب درجة

تعلم موجودة  أسالیبهناك  أن 1989 في باستر موریس روشلان و فرانسوازكل من  أكدو قد 
  .في مراحل الطفولة 

 داءالأووفق اتجاه المنحنى القیاسي فان دراسة الفروق الفردیة تكمن في التعرف على ناتج 
الكفایة المعرفیة و محركا لتنمیة القدرات  فرادالأالمعرفي للفرد،و عملیة التعلم تعتبر مصدرا لاكتساب 

و تتجلى بوضوح حقائق التعلم  الاكتشافنشیط عملیات عقلیة من قبل الفهم و من خلال ت العقلیة لدیهم،
و المعاییر الفیزیولوجیة و النفسیة التي ترتبط  كلما دققنا النظر في العوامل الشخصیة ، و البیئیة ،

تمال و القدرة على اح ثارةالأمن موافق التعلم المختلفة و التي من بینها درجة المالوفیة ، و  فرادالأب
،و التي تلعب دورا هاما في تحدید فرادالأالغموض و درجة التعقید و التي ترتبط بسمات الشخصیة لدى 

 إلى،بالرجوع یوجههالدى الفرد و درجة التمییز بین الحقائق التي  الاكتشافاتو قابلیة  دراكالأمستوى 
رحلة بلوغ عدد من العملیات ،و یحدث هناك ما بین مرحلة الطفولة و م"بیاجیه"النظریة التي طورها 
موضوعیة ووثوقا به و التغلب على العبرة التي یتعرض لها  أكثرلیصبح  دراكالأالمرتبطة التي تمكن 
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داودي ( .الإدراكیةتحافظ على خاصیتین من استعداداتنا " لبیاجیه"و هذه العبارة طبقا بدرجة موروثة،
  ).40، ص2006محمد،

  .خرینالأ وحیویة عنوضوحا  أكثرفیه بدرجة  ویدرك البعضسا،مجال المؤشر لیس متجان: ولىالأ

العناصر  أن، بحیث ولا اقلأكثر بطریقة عشوائیة لا  لأخرىاتجاه التغیرات المتمركزة من لحظة : الثاني 
 ).299، ص1993ترجمة بدیر ، برلاین،(.خرالأتقل كلما تزید واحدا عن  أوالمختلفة لمجال المؤثر تزید 

ذا اعتبرنا ٕ  في كیفیة اكتسابهم للمعلومات، فرادالأالتعلم یفید للفروق بین  أسالیب الاختلاف أن وا
التعلم ضمن منظور الفروق  لأسالیبفان الدراسة العلمیة  البیئة، والتعامل مع واتخاذ القرارات ،ومعالجتها

التفكیر  منة لأنشطةوالمتض مواقف التعلم مختلفة، إزاء فرادالأالذي یبدیه  داءالأالفردیة یتضمن مستوى 
  .المشكلات ومهارات حل

وتعلم  إدراكالجوانب المعرفیة التي تساعدنا على فهم كیفیة  أهمأحدالتعلم  أسالیبحیث تعتبر 
تبعا للفروق  التي یجتازونها، الاختبارات أنواع ودرجات مختلف تباین مستویات التحصیل، التلامیذ

ثبات نسبي  وهي ذاتمن الخبرات  ودرجة الاكتساب وین العقليوالطباع والفهم والتك الدقیقة في الحواس،
  ).372، ص2002،ومنسي وآخروند و محم(. غالبا

  : العامل البیئي-7-2

و التي تحیط بالفرد لحظة التكوین  البیئة التي تشمل جمیع المؤشرات ، تأثیریقصد بالعامل البیئي 
استطلاع  إلىله یبدي نزوعا قویا  ولىالأسنوات ففي ال غایة شهور نهایته، إلى أمهوهو في رحم  ولىالأ

في طبیعة الصفات  فرادالأالبیئة على  تأثیر،و یتضح الاستكشافا بحب عومبیئته مد محتویات
كعوامل  إجمالابه الفرد  أنیتأثرو العادات و ما یمكن  خلاقیةالأاللغة،و القیم  كالتعلیم و المكتسبة،

فقد احدهما و مستوى التعلیم اللذان حصلا علیه،و مستوى  أودهما و فق باءالآالتغذیة و الصحة ووجود 
العلمي بعامة  التأهیلو درجة  الریف، أوما ینتمیان في محیط المدینة  إلىو  المعیشة الممیز لحیاتهما،

الكبت  أو ها حاجة الفرد للتعبیر عن ذاته ،التي تعرض فی الانفعالاتالمجتمع الذي یحتضن الفرد،و 
و ما یعانیه من حرمان و ما یتعرض له من تصویب المحیطین به ، فرادالأأو ه واقعه الذي یفرض

و ما یقدم له من  توجیهه و تعلیمه،و مراعاة حقه، إطارنقص في  أوالسلوك،و ما یشمله من كمال 
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و هي بهذا المفهوم الخصوصیات القائمة في  ببیئته، الاحتكاك إنكار نتیجةرفض و  أو احترام و تبني،
لىو  التأثیرالمكتسبة،التي تدفع الفرد بخاصیتي  المماثلین له في الجنس و الطباع فرادالأتمع مج ٕ  التأثرا

طغى علیها فهي عملیات تعلم و اكتساب ت ،)عالمه النفسي(داخله إلىالتفاعل و نقل الخبرات من واقعه 
تزداد  طفالالأت الفردیة بین الفروقا إنبقوله  الاتجاههذا  إنو یؤكد الدیدي  سمات الخصوصیة الفردیة،

عبد الغني (.التمایز إلىالنمو هو مرور من وضعیة عدم التمایز  أنبفعل مؤثرات المحیط ذلك 
  ).50،ص1997الدیدي،

قابلیتها للتغییر ،وهناك العدید من  السیطرة بحكمتسمح الشروط البیئیة بتدخل عناصر الضبط و  
على )Gordon Allport،1923البورت جوردون،(دراسة  شهرهاأو من  ،الاتجاهالدراسات التي تبین هذا 

سنة ،في بیئة تتمیز بالعزلة الكبیرة و ندرة النشاط  4/14بین  أعمارهمتتراوح  إنجلیزیاطفلا  87
یتناقص ذكاؤهم  طفالالأإلىأنبصفة عامة،حیث خلصت  الاجتماعي،مع الحرمان الثقافي و  الاجتماعي

الصغار الذین امضوا سنوات اقل من  طفالالأفمقارنة  هذه البیئة المنعزلة،تبعا للمدة التي یقضونها في 
،و من  أكثرالكبار الذین امضوا سنوات  إخوتهممن ذكاء  أفضلذكاؤهم  أن أظهرتهذه المراكب 

  ).Speer-1940(ما قام به  أمثلتهافي بیوت التبني من  طفالالأدراسات اثر البیئة دراسات 

والحرمان تعیش في حالة الفقر  أصولالذین ینحدرون من  طفالالأ داعإی أنفیها  والتي خلص
نسبة ارتفاع  إلى والثقافیة والاجتماعیة أدىالرعایة الصحیة  في اسر بدیلة توفرت لدیها فرص العاطفي
  ).55، ص1997عبد الغني الدیدي،( .ذكاؤهم

المعرفیة  كفایتهو تحسن من  المباشر في تكوین شخصیة الطفل ، ثرالأفان البیئة المدرسیة تعطي 
 الاستنتاجو تنمي ملكات تفكیره و قدراته العقلیة،و التي منها التعمیم و  و تعالج جوانب القصور لدیه،

التي  اقتربت هذه البیئة من درجة المثالیة المطلوبة، إذا و التفكیر و حل المشكلات، بداعالأوالتحلیل و 
 بالانتظامو النصیحة و روح التعاون ،ممیزة  الخلاصنیة على ،و مب بالاهتمامتكون في الغالب مشبعة 

 نارةالإو  ثاثالأو انتظام  لوانالأالمادي المشكل من عناصر جمالیة ذات بعد نفسي تعلیمي،من مثل 
 یوسف قطامي،(."مناسبة لراحة المتعلم أكثرتنظیم البیئة الصفیة هي عملیة هندسة التعلم لكي یكون  أن"

  ).382ص ،2001
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بیئة توفر له السعادة بمفهومها  ویحي فيفان التلمیذ یقبل على تناول المعلومات  بهذا الأساسو 
 أنكما ...السلیمة والاتجاهات الاجتماعیةتنمي فیه العادات  إنتستطیع الحیاة المدرسیة " ،الطفولي

حلیم منسي محمود عبد ال(.وتكوین شخصیتههامة في تكوین فكرة الطفل عن نفسه  اثأرا للمتمدرسین
  ).358، ص2002،

كان النمو المعرفي للفرد هو محصلة  إذا:"العامل البیئي بقوله أهمیةیؤكد فتحي جروان على 
ذا كانتعملیة التفاعل بین العوامل الوراثیة  ٕ الحدود القصوى لهذا النمو محكومة  والعوامل البیئیة،وا

ذا كانت حكوم بالعوامل البیئیة،ما یمكن تحقیقه ضمن هذه الحدود م الوراثیة، فانبالعوامل  ٕ العوامل  وا
ما إذایستمر النمو المعرفي لیبلغ مداه، أنالطبیعي  مواتیة، فمنالبیئیة  ٕ نمو  ومحبطة فانكانت فقیرة  وا

  ).43، ص2006داودي محمد،(.الفرد سوف یبقى ضمن الحدود الدنیا لطاقته الموروثة

  :الوراثي العامل-7-3

صوى لتعلم،بناء على ما جلب علیه الفرد من القابلیة لتكوین القدرات تحدد الوراثة القابلیة الق
الموروثات النوعیة التي یرثها من  أساسوالقابلیة للتعلم المستمدة ،مما زود به الفرد وراثیا على 

جزء كبیر من  أنالصفات و یدرس هذا فیما یسمى بعلم الموروثات حیث  انتقال،عن طریق بوینالأ
و من ابرز الدراسات  DNAالسمات العقلیة و النفسیة ،یمر عبر ما یسمى ب مختلف الخصائص و

 إلیه أشارالتي تناولت بحث عامل الوراثة في موضوع یرتبط بالتعلم و هو موضوع الذكاء ،وهو ما 
 إثباتالتي حاول من خلاله  1954، هیرندون"و كانت دراسات :(بقوله" خیري المغازي عجاج"

بحساب العلاقة القائمة بین درجات القرابة و  إحصائیةالوراثیة للذكاء بطریقة المحددات و الحتمیات 
  .بالمائة 75-50 ما بینمستوى الذكاء،و استنتج بان اثر الوراثة على مستوى الذكاء یمتد 

بواسطة مكوناتها  أننامعینة، أیفي صورة  وقابلیة الانتظامبتكوین قابلیة السلوك  والوراثة تسمح
  .التعلم المناسب أسلوبلتشكیل  ولیةالأحدد لدینا سلفا القبلیات الوراثیة یت

أحدهم، وأكدت تحت  ذكرهم، أوالعوامل الذي سبق  تأثیرتندرج تحت  أخرىهناك عوامل  أنمع 
  :ومنهاهذه العوامل  الهامة، لصالح النتائج أحد أوهذه العوامل  النتائج
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  :الفروق في الجنس-7-3-1

 وتعالى فانالخالق سبحانه  أرادقد تحدد وراثیا تبعا لما  آوأنثىكرا كان جنس المولود ذ إذا
 "خلیفة اللطیفوعبد  شاكر عبد الحمید"الدراسات النفسیة لهذا العامل جاءت جانبیة مثلما یؤكد ذلك 

بجوانب  لدراسات مهتمةالمعلومات المتوافرة حول الفروق الجنسیة هي نتائج جانبیة  أن إلى أشارحیث 
  .الرضع طفالالأالفروق الجنسیة موجودة حتى لدى  التأكیدأنث تبنا ،حیأخرى

مزید من البحث،مع  إلىفان الفروق الفردیة في التعلم بین الجنسین تبقى بحاجة  الاعتبارو بهذا 
مسمى القدرة العقلیة العامة،و ما یتصل بها من القدرات  آوانه في بحوث تتعلق بعامل الذكاء  الأشاعرة
القدرات : على الذكور في بعض القدرات مثل ناثالإنتائج تؤكد تفوق  إلىووصل الباحثون  الطائفیة،

في العلوم التطبیقیة و الریاضیات، و بالمثل  ناثالإاللغویة و عملیة التذكر و بالمثل یتفوق الذكور على 
 ، نوثةلأا أوفان عامل الجنس یحدد الدور الذي یؤدیه كل طرف و ما تملیه علیه خصائص الذكورة 

 أن،كما  الاهتمامالدور و الوظیفة و المیل و  بأثرالتعلم یتشبع حسب عامل الجنس  فأسلوبوبالتالي 
دور فعال في تشكیل السلوك،و تؤثر على القدرات المعرفیة و الخصائص السلوكیة عند  للهرمونات
  ).248ص ،2002،فادیة علوان( .الجنسین 

  :العمر الزمني متغیر-7-3-2

بصفة النمو في مختلف السمات بمرور الزمن و بطریقة منظمة،قد تحدد  نسانالألتمیز سلوك  نظرا   
التي ینتمون  على مستوى الجماعات، فرادالأعامل العمر الزمني و استخدم لدراسة و مقارنة الفروق بین 

 الذي حققه الفرد، بمستویات نمائیة متعددة ،حیث یرتبط النمو بمستوى النضج فرادالأ أداءو مقارنة  إلیها
و یعتبر تراكم الخبرة الزمنیة مؤشر هام في قیاس القدرة على التعلم،و هذا المتغیر له دلالة وظیفیة 

باتجاهین  فرادالأ،و بناء على هذه الخبرة یتباین تعلم  فرادالأترتبط بدرجة النمو العقلي الذي یمیز 
فراد الأي الفروق بین خارجي یظهر ف خرالأو  وفق عامل الزمن الداخلي الارتقاءاحدهما داخلي یشمل 

  ).47، ص2018زهیة سخري،(.و یحدث طورا بعد طور
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  :التعلم أسالیبالتعرف على  أهمیة-8

اختیار  إلىحیث یوجهه  ،همیةالأبالغ  أمرالتعلم المفضلة لدى طلابه  بأنماطمعرفة المعلم  أن
معرفة  إلى بالإضافة طلابه،تعلم  أنماط والتي تراعي المناسبة والأنشطة وأسالیب التقویم طرائق التدریس،

  .أفضلمن خلالها بشكل  والتي یتعلمالملائمة  الاستراتیجیاتالطالب لنمط تعلمه یمكنه من اختیار 

 أن ولكن للأسفالتعلم  استراتیجیاتفهم تعلم التلامیذ یعتبر جزءا مهما من عملیة اختیار  أنحیث 
وأنماط یستمر بالطرق التقلیدیة التي تتجاهل تماما الفروق الفردیة بین الطلبة  حیانالأالتعلیم في كثیر من 

  ).13، ص2004،والقرعانجابر (. لدیهمالمفضلة  التعلم

تتعدد الطرق  أنینبغي  هذه كماالتعلم  أنماطتسمح عملیة تصمیم التدریس بمراعاة  أنلذا ینبغي    
حد ممكن من  أقصى وتعلمهم والوصول إلىح بنموهم لتوجه الطلبة الوجه التي تسم والأسالیب ذلك

  ).95، ص2004،نایفة قطامي(. قدراتهم

 أعلىخطوات محدودة من قبل خبراء  إتباعفلم یعد التدریس تلك العملیة التي یجب على المعلم 
فحصها تدریسیة، و یت أسالیبیفكر فیها المعلم في قناعاته التربویة و  تأملیةالتدریس عملیة أصبح منه،بل 

تعلم الطلبة،و في ظل ثورة المعلومات و التحولات التربویة  أشكالو  أنماطتتناسب مع  أنهامن  لیتأكد
التعلم الذاتي  سیأخذو  البیت، أوالعمل  أوالملعب  أوالحدیقة  أوسیكون التعلم في المستقبل في المكتبة 

تدریسیة متنوعة مرنة تقوم  إلىأسالیب التلقین أسلوبجزءا كبیرا من عملیة التعلم،و سیكون التحول من 
متعة و جاذبیة للمعلم و  أكثرمع فردیة الطلبة،و تجعل التعلم و التعلیم  لتتلاءمعلى تفرید التعلیم 

  ).820ص ،2005،فواز عقل(.المتعلم

والمعلم بالنفع على كل من المتعلم  كبیرة، تعود أهمیةالتعلم  لأسالیب أننستنتج  ومما سبق
وكیفیة فبمعرفة أسالیب تعلم التلامیذ یسهل على المعلم إعداد دروسه  التربویة، ناهجومصممي الم

  .التدریس على وفقها كل حسب قدراتهالفروق الفردیة بین التلامیذ لتعد طرق  إلقاءهاوكذا مراعاة
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 :التعلم أسالیب خصائص-9

  :وهيتعلم بصورة عامة ال أسالیبمجموعة من الخصائص التي تتمیز بها ) 1981(یورد الشرقاوي 

 النشاط، وبالتالي هذا  ولیس بمحتوىالتعلم تتعلق بشكل النشاط المعرفي الذي یمارسه الفرد، أسالیب
  .حل المشكلات التفكیر، آو أو ،دراكالأ :نشیر الى الفروق الفردیة في العملیات المعرفیة مثل فإننا

 تمكننا من النظر  نهاأ إذ المواقف المختلفة، الفعالة في تفسیر السلوك في دواتالأالتعلم من  أسالیب
نما للشخصیةفهي لیست خاصة بالجانب المعرفي وحده في الشخصیة  الشخصیة نظرة كلیة، إلى ٕ  وا
  .ككل

 أثناءتتغیر بسرعة  ولكنها لاالتعدیل  آوقابلیتها للتغیر  النسبي، معالتعلم بالثبات  أسالیب تتصف 
بدرجة عالیة في المواقف التالیة  الذي یتبعه الفرد سلوبالأبالتنبؤ  انه یمكننا وهذا یعني حیاة الفرد،

  .من الثقة
 فمن المعروف انه كلما زاد  التعلم ثنائیة القطب مما یمیزها عن القدرات العقلیة كالذكاء، أسالیب

فان كل قطب له قیمة  سالیبالأ إلى ولكن بالنسبة ،أفضلنصیب الفرد من القدرات العقلیة كان ذلك 
  .محددة أوي ظل شروط خاصة ف

هؤلاء الطلبة في المواد التعلیمیة  وأن أداء متنوعة، بأسالیبالطلبة في الصف الواحد یتعلمون  إن
 بأسالیبعند تعلمهم  إیجابیا یتأثرتحصیلهم  أنكما  الذي یتعلمون من خلاله، سلوبالأبالمتباینة یرتبط 
  ).25،26، ص2017زهیة سخري،( .تعلمهم لأسالیبتعلیمیة مطابقة 

  :من أسالیب التعلم الاستفادة كیفیة– 10

جمیع  أنماطلا بد من مراعاة  ومن هناداخل الفصل الواحد  إلىأخرالتعلم من طالب  أنماطتختلف 
تدریسه  أسلوبیمكن ذلك؟ هل سیتم توفیر معلم خاص لكل طالب حتى یوفق بین  ولكن كیفالطلاب،

من المستحیل ذلك في ظل التعلیم العام لكن من تلك النقطة  تأكیدبال الطالب التعلیمیة؟ وبین تفضیلات
  :ینبغي على المعلم مراعاة النقاط التالیة حتى تمكنه مراعاة تفضیلات طلابه التعلیمیة
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 من الضروري مراعاة نمط تعلم الطالب طوال الحصة،بل مجرد توزیع زمن الحصة بحیث  لیس
  .یراعي كل جزء منها نمط تعلم معین

 على المعلم مساعدة الطالب على معالجة مهام التعلم التي لا تتناسب مع نمط تعلمه يینبغ.  
 2011جمعة،(. الدرسالمعلم یتوقف على قدراته على لمس أنماط تعلم الطالب أثناء  نجاح ،

  ).58ص

  :أسالیب التعلم نظریات- 11

  :المجال المعرفي لكیرت لیفین نظریة-1- 11

التعلم یحدث  أنعملیة التعلم،من حیث  والفهم والتفكیر في دراكالأ ةأهمیتؤكد النظریة المجالیة  
 كیرت لیفین أكدلقد  الفرد للعلاقات الموجودة بین مكونات الموقف التعلیمي، إدراكنتیجة 

تحدث  أنخرى لا یمكن الأالبحث العلمي  مجالاتالظواهر النفسیة مثل مختلف  أن) 1890،1947(
  .لمؤشرات عدید من القوى في هذا المجال خضع بدورهاوت بمعزل عن مجال یحتویها،

تعلم یؤدي الى زیادة وان كلفي هذا المجال،  والانتظام والعلاقات المتبادلة بالاطراد فتتأثر    
اسم المجال الحیوي للتمیز بین مجموعة القوى التي تحدد سلوك الفرد في  ویستخدم لیفین، الاستبصار
خاصا به یختلف  مجالاموقف من المواقف یكون لكل فرد  أيانه في المصطلح  ویعني هذاوقت معین 
  .نفس الوقت أوفي نفس الموقف  أخرفرد  أيعن مجال 

هداف التي یسعى الى الأ الهامة التي یجب التعرف علیها في المجال الحیوي للفرد، ومن الأمور    
 واستخدم لیفین هداف،الأهذه  تحقیق وبینالعقبات التي تقف بینه  تجنبها،یرید  والأشیاء التيتحقیقها 

  )60، ص2006داودي محمد،(.المعینفي البحث یعتمد على تصویر الظاهرة كما تحدث في الموقف  أسلوبا

 التعلم كتغیر في التركیب المعرفي للمجال: 
 وبینالنوع من التعلم وجود جزء من المجال غیر واضح المعالم یحول بین المتعلم  ویعني هذا

  .الأخرى جزاءالأب وبیان علاقتهالمعرفة الى توضیح هذا الجزء  وتؤدي زیادة ى الهدف،الوصول ال
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  والأهدافالتعلم كتغیر في الدوافع: 
الدافع مما یجعل الفرد یتجه نحوها  وتكتسب صفة جانب، تأثیرلها  والأهداف كقوة شیاءالأتعمل 

  .لفرد من النواحي الهامة في نظریتهالمجال الحیوي ل وتأثیرها علىبالدوافع ) لیفین(اهتم  وقد
  والقیم الاتجاهاتالتعلم كتغییر في:  

توثر في  أساسیةكقوى  والقیم وأیدیولوجیة الجماعةخاصة للاتجاهات  أهمیة )لیفین(یعطي   
  :هي الاتجاهاتعوامل تساعد في تكوین  وهناك ثلاثةالمجال الحیوي للفرد 

  ورغبتهتلقائیة مصدرها میل الفرد نفسه  قوةوهو النشاط الذاتي الذي یقوم به الفرد.  
  النفس ومحببة الىصبغ النشاط بصبغة انفعالیة سارة.  
  الفردیة ومراعاة الخصائصبعد التعلم  للأفرادبالمجال الحیوي  الاهتمامضرورة.  
 الحیز الحیوي: 

 كن التعاملالإدراكیة، ویمالتي تقع ضمن ساحته  وقدراته وعناصر البیئةمؤلف من دوافع الفرد   
الفرد  إدراكخرى التي لیست بمتناول الأتنتهي عند العناصر المادیة  وان حدوده.معها في لحظة ما

  ).62، ص2006داودي محمد،(. اللحظةتلك  وتصوراته خلال

  ):البنائیة(نظریة المراحل المعرفیة عند بیاجیه-2- 11

بالعملیات المعرفیة و هي  الاهتمامعالم نفس معرفي ، اكد على ) 1980،1896(جان بیاجیه 
نعي بنیة نظامنا المعرفي،لكن لا  أنناجوانب من السلوك لا تخضع للملاحظة المباشرة ،حیث اكد بیاجیه 

 أننعي التطور المعرفي لنظامنا المعرفي ،و یؤكد بیاجیه  أينعي نواتج نشاط هذا النظام ، أننستطیع 
من الخبرة  أویات التعلم انطلاقا من المحیط الثقافي ،نمو البنیة المعرفیة عند الطفل یحدث تبعا لعمل

 بیاجیه حول دراسة النمو المعرفي ،المهارات ، أعمالو تركزت . الاتصالالأشیاءالمحصلة من خلال 
،و قد ساهم بشكل فعال في وضع و  الأنسانوالتفكیر و هي عملیات نفسیة تعزى لنشاطات المخ 

و امتدت دراساته الطویلة من ملاحظاته على عینات من  نسانالأتطویر نظرة دینامیكیة لعمل المخ 
  .سنة 60على نحو  سن الطفولة طفالالأ

  :على مفهومین متمایزین هما وبنى نظریته

 النمو المعرفي مجالات  
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  43، ص2019كروش، سعدون سمیرةرندة (. المعرفیةالعملیات.(  

  ):ینعام الولادة إلىمنذ (الحركي /التفكیر الحسي مرحلة: أولا

 الاتصالخلال  وسطها، منالتي یتحرك الطفل  شیاءالأبوجود  حساسالإیتم فیها التعلم عبر 
ولیة للبنى الأالمحیطة بالطفل البدایات  الأساس وتشكل موضوعات ،شیاءالأبالمباشر  والاحتكاك الحسي

بها  كنه العبثویممجال حركته  وتقع ضمن ویحس بهالبنى مما یوجد حول الطفل  العقلیة، وتتشكل تلك
  :مراحل فرعیة 6هذه المرحلة الى  وفحصها وتنظیمها، ویقسم بیاجیه

السلوك المنعكس مثل  أنواعبعض  الفرد، وتظهر فیهامن حیاة  وتشمل الأول :الانعكاسیةالمرحلة  -1
 .به والأشیاء المحیطةیفرق الطفل بین ذاته  وهنا لا،وبلع الطعامالصم 

 الرابع، وتصدر عنبدایة الشهر الثاني الى الشهر  وتمتد منذ :ولیةالأ الدائریة  الاستجاباتمرحلة  -2
 ،والیدبین الفم  التآزروفیها یبدأ  ،وفتحهاالطفل استجابات منعكسة بشكل متكرر مثل تكرار غلق الید 

 .أولیةردود فعل  وتظهر لدیه
الطفل ردود  ر عندوالثامن، وتظهالشهر الخامس  وتمتد بین :الدائریة الثانویة الاستجاباتمرحلة  -3

وضع  ویكثر من ،والیدبین الفم  وینمو التآزر نشطة التي یعزز علیها،لأا ثانویة، ویكرر الطفلفعل 
 .شیاء القریبة منهالأیده لامساك  ویحاول مدشیاء في فمه الأ
الطفل على حل  عشر، وتتمیز بقدرةتمتد من الشهر التاسع الى الثاني :مرحلة المشكلات البسیطة -4

شیاء من الأتختفي تلك  أنشیاء في مخیلته،حتى بعد الأالقدرة على بقاء  البسیطة، وتظهر لدیهلات المشك
 .أمامهالنشاط الذي جرى  ویحاول تقلید ،أمامه

الثامن عشر،في  وحتى الشهرتمتد من الشهر الثالث عشر :شیاء المخفیة عنهالأمرحلة البحث عن  -5
التمییز بین  المشكلات، ویبدأ لدیهلحل طرق جدیدة  ویبحث عن اكتشافا، أكثرهذه المرحلة یصبح السلوك 

 )173، ص2014،والهنداويالزغلول (. والبیئةالذات 
العمر، ویبدأ السنة الثانیة من  وحتى نهایةمن الشهر التاسع عشر  وتمتد بدایة :مرحلة بدء الكلام -6

 .)173، ص2014،والهنداوي الزغلول(.منه مرأىتقع على  والحوادث التيشیاء الأبالتفكیر ب الطفل
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  ):7-2(ما قبل العملیات من  مرحلة: ثانیا

التمركز الى ظاهرة  بالإضافة،والتحكم فیهااللغة  وتتمیز بظهورتعتبر هذه المرحلة مرحلة انتقالیة 
كما یتمیز تفكیر الطفل في  ،والوزن والشكل واللونحیث الحجم  وذلك مندراك الإ الذات، وعدم ثباتحول 
بمرحلة ما قبل العملیات كون  وقد سمیتحي،  أوالحیاة لكل شيء جامد  أیإعطاءحیائیة الألمرحلة بهذه ا

  .الطفل غیر قادر على الدخول في عملیات ذهنیة بعیدة

  ):11-7( المادیة منتفكیر العملیات  مرحلة: ثالثا

ظومة معرفیة وثیقة التي تشكل من والأنشطة العقلیةعمال الأیستخدم مصطلح العملیات للدلالة على 
مستوى مادي ملموس  ولكن على وتفسیرها علمیاخلال هذه المرحلة بالتنبؤ بالظواهر  ویستطیع الطفل

طریق فهم  الاجتماعینیصل الطفل الى مرحلة التفكیر  أنالتمركز حول الذات تدریجیا الى  وتزول ظاهرة
  .والتواصل معهخر الأ

  ):سنة فما فوق 12 وأ 11(التفكیر المجرد من  مرحلة: رابعا

طفال من وضع الأالمنطقي المجرد الرمزي حیث یتمكن كل  الاستدلالیظهر في هذه المرحلة 
  )2014،174 ،والهنداوي الزغلول (.كلها،دون الرجوع الى المادیات واختبارها وتطویر استراتیجیاتالفرضیات 
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  : خلاصة الفصل

والتطرق بتعریفه  ثم قمنا التعلم بدا بالتطرق الى تعریف التعلم، أسالیبتناولنا في هذا الفصل موضوع     
قما بالتعرف على اهم المصطلحات المشابهة له  ومن ثم سالیب،الأنبذة تاریخیة حول تطور هذه  الى

 دراكهإكل حسب  أخرسالیب من فرد الأتوصلنا الى اختلاف  التعلم، حیث أسالیب وأبرز تصنیفات
اهم العوامل  وتوصلنا الىالتعلم  أسالیبالى معرفة طرق قیاس  تطرقنا وأیضا لمة،المتع ومعالجته للمادة
   .التعلم أسالیبعلى  وخصائص وكیفیة التعرف أهمیةتناولنا  المؤثرة، وأیضا
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  :تمهید

والتي تسعى المجتمعات الى  التربویة المنظومةم تداولا في المفاهی أكثریعد التحصیل الدراسي من 
یعیق تحصیل الخبرات  أنكل ما من شانه  ةزالإوالعمل على  أهدافتجدیده وتحقیقه ممثلا فیما تحققه من 

هذا الفصل سنتطرق تعریف  أفضلالشروط والظروف التي تحقق تحصیل دراسي  والبحث عنوالمعارف 
ووسائل القیاس التحصیل  أهمیتهوأهدافهوشروطه ومبادئه وما  أنواعهكل من  التحصیل الدراسي ثم نذكر
  .الدراسي مؤثره في التحصیل
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 مفهوم التحصیل الدراسي-1

  :تعریفه

ثبت الحاصل هو ما تبقى  أيمن كلمة فعل حصل یحصل تحصیلا فنقول حصل شيء في  مأخوذ: لغة
  )25ص ،_1986،طالب منجد(التحصیلمن  لةوالحصیوتبین ما سواه نقول حصل الشيء 

هو مدى تمكن الطالب من المواد الدراسیة التي یقوم بدراستها خلال العام الدراسي ومستواه في : اصطلاحا
 جدا، وبذلك ممتازة، جید، ضعیف، ضعیفكل مادة من هذه المواد وقد وضعت لذلك تقدیرات اصطلاحیة 

  )241ص_میخائیل اسعد  یوسف(الرسوبب أسباحتى یمكن تلقي  یمكن معرفه مستوى التلامیذ في كل مادة

 13ص_ 1960_جبرائیل  فرید( وهو الرصید الكلي لدرجات التلامیذ في جمیع المواد الدراسیة(.  

  بانه حصول التلمیذ على العلامات والدرجات في : )عمر عبد الرحیم نصر االله(الدكتور یعرفه
 أودل على قدراته الخاصة ومكانته بین الطلاب سواء من صفة المواضیع التعلیمیة المدرسیة والتي ت

ساسي والحقیقي الذي یدل على ما یوجد لدى الأمن مجموع كل التلامیذ حیث تعتبر بمثابة المقیاس 
  .)57ص_ 2010_ عبد الرحیم نصر االله عمر(عقلیةالتلمیذ من قدرات 

  الخبرة التي یدرسها التلامیذ للتعلم نسبة  أوبانه الموضوع : )محمد زیاد حمدان (یعرفه الدكتوركما
 إلیهمخرى نشیر الأوالطبیعیة المختلفة في أحیان  الأنانیةالى المواد العلمیة في حقول المعرفة 

خلال القرن الرابع قبل المیلاد كأول  أنشأهاكادیمي نسبة إلى أكادیمیة أفلاطون التي الأبتحصیل 
ة أو خبرة أو مهارة علمیة أو عملیة تتم دراستها من مدرسة تشبه الى حد كبیر المدارس ومعرف

المتعلمین بطریقة منظمة بمعلمین ومناهج وجداول وخدمات مساعدة یمكن تسمیتها بالتحصیل 
  .كادیميالأالدراسي و 

والتحصیل هنا هو مجموعة المعارف والمهارات والمیول الملاحظة لدى الدارسین نتیجة عملیة  
  .)8ص _ 1996_ان زیاد حمد محمد( .التعلم

 یجري قبل  المدرسیةداء في العمل الأأو  الكفاءةأو نجاز الإعلى انه مستوى محدد من : )تشالین(ویعرفه
  .)210_ص_ 2001لادن سامیة  بن. (المقننة بواسطةالاختبارات أوالمعلمین 
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  فعل من بأنه هو ما یدل على الوضع الراهن لأداء الفرد أو تعلمه أو أكتسبه بال :)علام(ویعرفه
 المجالاتمعارف ومهارات في برنامج معین أي أنه یعتمد على خیرات تعلیمیة محددة في أحد 

  .)306ص_ 2009_صلاح الدین محمود  علام( التدریسیة أوالدراسیة 

 ولاسیما إذاعلى موضوع ما وتحصیله  الانتباهبأنه عملیة التركیز : )احمد المراغي (وجاءت تعریف 
  .)35ص _ 1980_دوي احمد ب( امطبوعكان مكتوبا أو 

  كما أنه یحقق التلمیذ أو الفرد من النجاح وتقدم من خلال تعلمه المدرسي والمستوى التعلیمي الذي
ثر في تحدید مستقبله واتجاهاته الحیاتیة الأ أكبریصل الى قدراته ومواهبه الشخصیة والذي یكون له 

  )140ص _ 1999_الرحمن محمد العیسوي  عبد(
  أنه مجموعة المعارف والمفاهیم والمصطلحات التي یكتسبها المتعلم نتیجة  :نجد أخریف وفي تعر

 الاختبارمروره بالخبرة من خلال عملیة التعلم ویقاس بالعلامة الكلیة التي یحصل علیها المتعلم في 
  )115ص _ ارشديمحمد  طارق. شدیفاتمحمد  یحیى( .الموضوعيالتحصیلي 

   :يأنواع التحصیل الدراس-2

  :یمكن تقسیم التحصیل الدراسي إلى ثلاثة أنواع

    :الدراسي الجید التحصیل-2-1

المستوى وفي نفس الصف  وفي نفس قیة أقرانبمرتفع عن مستوى ومعدل  میذلالتیكون فیه مستوى 
یعبر عن تجاوز  سلوك عبارة عنطیف فإن التحصیل الدراسي الجید لالدراسي، وحسب عبد الحمید عبد ال

  )188ص_1990_عبد الحمید عبد اللطیف مدحت(. المتوقعالفرد لمستوى أداء 

  :الدراسي المتوسط التحصیل-2-2

التي  المكانیاتالتلمیذ تمثل نصف  علیهاذا النوع من التحصیل تكون الدرجة التي یتحصل هفي 
میذ لتفوق الت ومات متوسطة، كما یعنيلاستفادته من المع هو یمتلكها، ویكون أداءه متوسط ودرجة احتفاظ

  )436ص_1979_نعیم الرفاعي(.الأخرو إخفاقه في بعضها  الدراسیةفي بعض المواد 

  



 
  التحصیل الدراسي                                                الفصل الثالث                  

 
 

38 
 

  :التحصیل الدراسي المنخفض -2-3

میذ أقل من لبالتحصیل الدراسي الضعیف، حیث یكون فیو أداء الت الأداءیعرف هذا النوع من 
ي أدنى المستوى المطلوب وفي هذا النوع من المستوى العادي بالمقارنة مع بقیة زملائه أي درجاته تكون ف

منعدم عمى الرغم من توفره عمى  هالعقلیة والفكریة ضعیفا أو شب میذ لقدراتهلالتحصیل یكون استغلال الت
علیه  قدرات تسمح لو بتحقیق علامات حسنة، ویمكن أن یكون هذا التأخر في جمیع المواد وهو ما یطلق

میذ نفسه عاجزا عن فهم المقرر الدراسي، أو قد یكون في مواد معینة لتولأن ال بالفشل الدراسي العام،
مكانیاته المعرفیة لالت بقدارةالنوع  ذاهالخاص وترتبط  الدراسيوالذي یسمى الفشل  ٕ طالبة بلجیلالي (میذ وا

  )57ص، 2009-2008، فاطمة الزهراء

  ;كما یمكن تصنیف ضعف التحصیل الدراسي وفق التقسیمات التالیة

  حیث المسؤولیةمن:  

یذ بسبب ملصرار وضعف تحصیل إجباري على التالإمیذ مع سبق لضعف تحصیل دراسي من الت
  .قدراته أو ظروف أخرى

 من حیث التغییر:  

متغیر  تحصیل دراسيوضعف  مع نفس النتائج للمدرسةضعف تحصیل دراسي ثابت من بدایة الدخول 
  .تغیر نزولیا

 من حیث النوع:  

  .جنبیةالأدبیةواللغاتالأف المواد العلمیة، المواد لضعف تحصیل في مخت

 ونجد فیه :من حیث الزمن:  
  ،ضعف تحصیل دراسي مؤقت أو مرحلي أو تفاعمي مرتبط بظروف مؤقتة مثل موت، طلاق

  ...مرض
 میذلضعف تحصیل دراسي مزمن ومتواصل لو علاقة بقدرات الت.  
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  : الابتدائي والثانويالضعف -2-4

ضعف التحصیل الدراسي عند (. فترة معینةدایة السنة والثانوي یظهر بعد من ب الابتدائيضعف 
 )مدیریة التربیة لولایة ورقلة التلامیذ،

  وخصائصهم الوجدانیة وسماتهم الشخصیة من أجل ضبط العملیة التربویة، وعلى العموم فإن

  التحصیل الدراسي أهداف-3

 والاتجاهاتوالمعلومات ل على المعارف ول على الحصو الأیعرف التحصیل الدراسي في المقام  
المقررة، وكذلك مدى  المواد الدراسیةوالمیول والمهارات التي تبین مدى استیعاب التلامیذ لما تم تعلمه في 

ما حصله كل واحد منهم من محتویات تلك المواد، وذلك منأجل الحصول على ترتیب مستویاتهم بغیة 
الوجدانیة وسماتهم الشخصیة من أجل  المعرفیة وخصائصهمراتهم رسم صورة لاستعداداتهم العقلیة وقد
  : عدیدة یمكن تحدیدها فیما یلي فإن أهدافهضبط العملیة التربویة، وعلى العموم 

  في الوقوفالتلامیذ بغیة تحدید الحالة الراهنة لكل واحد منهم تكون منطلق للعمل على زیادة فاعلیته 
  . لدى المواقف التعلیمیة المقبلة المكتسبات القبلیة من أجل تشخیص ومعرفة مواطن القوة، والضعف

  الكشف عن الارتقاءبغیة مساعدة كل واحد منهم على التكیف السلیم مع وسطه المدرسي، ومحاولة
  . لتعلیميا تلك بمستواهالمستویات التعلیمیة المختلفة من أجل تصنیف التلامیذ تبعا لمستویاتهم 

   الكشف عن قدرات التلامیذ الخاصة من أجل العمل على رعایتها حتى یتمكن كل واحدمنهم من
  . توظیفها في خدمة نفسه ومجتمعه معا

   النتائج  تراجعهنكل تلمیذ بالنسبة إلى ما هو مرغوب فیه أي مدى تقدمه أو  أداءاتتحدید وضعیة
  . المحصل علیها سابقا

  العلاجیة  جعة بعد اكتشاف صعوبات ما، مما یمكن من اتخاذ التدابیر والوسائلتوفیر التغذیة الرا
  . التي تتناسب مع ما تم الكشف عنه من حقائق

   قیاس ما تعلمه التلامیذ من أجل اتخاذ أكبر قدر ممكن من القرارات المناسبة التي تعودبالفائدة
  . علیهم أولا وعلى مجتمعهم ثانیا
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  بها والتأكید علیها في تدریسمختلف المواد  الاهتمامرفة النواحي التي یجب تمكین المدرسین من مع
  . الدراسیة المقررة

   نشطة والخبرات التعلیمیة المقررة حسب المعطیات المتجمعة من أجل استغلالالقدرات الأتكییف
  . المختلفة للتلامیذ

  تحسین . الخبرات التعلیمیة تحدید مدى فاعلیة وصلاحیة كل تلمیذ لمواصلة أو عدم مواصلة تلقي
 )91-88ص ، ص1981إبراهیم،(.التعلیمیةوتطویر العملیة 

التلمیذ، ومستوى  هداف أن التحصیل الدراسي یساعد في اكتشاف قدراتالأومنه نستخلص من هذه 
استیعابه للمعارف والمهارات، كما یساعد المعلمین في تبیان نقاط ومواطن الضعف والقوة لدى التلمیذ في 

یقاس  الامتحاناتلخبرات المعرفیة عن طریق تعلمها مختلف المواد، ویتمثل هدفه أیضا في معرفة مدى 
ویكون هذا إما في نهایة الفصل الدراسي، . بالمجموع الكلي للنقاط التي تحصلوا علیهاوبالتالي معرفة رتبته

  .أو نهایة السنة الدراسیة

  : أهمیة التحصیل الدراسي-4

 تحقیقا لتعلمر أهمیة التحصیل الدراسي في العملیة التربویة، كونه یمكننا من لا یمكن أن ننك 
توفره لها  مما واجتثاث رواسب التخلف، فالمجتمعات في عصرنا هذا تستمد بناء قطاعاتها المختلفة

من خلال درجة  الأبمخرجات التعلم بأنواعها، كما أن كفاءة هذه المخرجات لا یتم التعبیر علیها
  . جوف هذا المتعلم معها فية تؤشر على وزن المادة المعرفیة التي نحن بصدد التعامل تحصیلی

والذي یظهر  والتحصیل الدراسي یعتبر أحد الجوانب الهامة في النشاط العقلي الذي یقوم به المتعلم،
ینظروا لمعظم الطلبة أن  فیه أثر التفوق الدراسي، حیث جاء في موسوعة علم النفس الشاملة أنه یمكن

شخصیة، ومما یلاحظ أنه عندما  أغراض نظرة موضوعیة إلى أنفسهم، إذا ما استخدمنا درجات التحصیل
، فإنه غالبا ما یحاول بذل مجهود أكبر، ولكن ما یجب غیر مناسبةیحصل الطالب على درجة تحصیلیة 

ة القلق والتوتر والذي سوف الضعیفة أمام الملأ الذي قد یتسبب في رفع درج تفادیه هو إعلان هذه النتیجة
 والجدیر بالفعل، هو جعل الدرجة التحصیلیة مؤشر فرد. مجددا لا محال خفاقالإ لاإ بأي شيءلا یثمر 
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المتعلم من خلاله اكتشاف نقاط القوة ونقاط الضعف الخاصة به غیر أن هذهالطریقة تؤتي  یستطیع
  )78-77ص ، ص2014بطاهر،(.التحصیليثمارها في ظل توافر الدافع 

  : ما یليومنه نستخلص أهمیة التحصیل الدراسي بالنسبة للمتعلم من خلال 

  یرسم منحنى المسار الدراسي بكل دقة صعودا وانخفاضا ویترجم المستوى الذي وصل إلیهم خلال
  . الخبرات والمعارف المكتسبة

  إلالن یتم  ن ذلكوفق فإ وانقد یجد المتعلم صعوبة جمة في تعویض ما فاته في تحصیله الدراسي 
  . بعد جهد

  یظل یصاحب المتعلم في مختلف مراحل دراسته وقد تتم هذه الصحبة إلى غایة ممارسةالمهنة أو
  . الوظیفة

 مؤشر یحدد به المستقبل الذي یكون علیه المتعلم .  
 یثبت به المتعلم المتفوق كفاءته وقدرته ویرسم به معالج الشخصیة التي یرید أن یكون علیها.  

  : خصائص التحصیل الدراسي-5

 للاختبارات ساسيالأشیوعا، والهدف  الاختباراتالتحصیلیة أكثر أنواع  الاختباراتتعتبر 
أنها تستخدم  إلاالتحصیلیة هو إظهار أثر التدریب أو الدراسة وبالرغم من أنه یغلب تطبیقها في المدارس 

  .عمالالأرة في كثیر من في میادین أخرى، كأن تقیس التدریب المهني والتخصص والخب

الثانیة في  تختلف عن ولالأف، الاستعدادالتحصیلیة واختبارات  الاختباراتیمكننا أن نقارن بین 
الخبرات المقننة هي  التحصیلیة إثر مجموعة من الاختباراتدرجة الخبرة السابقة المقاسة، إذ تقیس 

للخبرات المتعددة في الحیاة الیومیة،  المجتمعأثر  الاستعدادالمناهج الدراسیة، في حین تقیس اختبارات 
تقیس أثر التعلمتحت ظروف غیر معروفة وغیر مضبوطة، بینما  الاستعدادفیمكننا القول بأن اختبارات 

تحت ظروف معروفة ومضبوطة إلى حد ما وتختلف اختبارات  التحصیلیة أثر التعلم الاختباراتتقیس 
تعمل على تباین المكانة الحالیة للفرد  ولىالأف، الاستخدامیث من ح الاستعداد التحصیل عن اختبارات

كفایته  على ما یمكن أن یعمله الفرد في زمن محدود بعد قیاس الاختباراتالتدریب إذ تدلنا  إفادتهنومدى 
  .في زمن محدد
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 دىالم تقدیرلأداء المنتظر، فهي تستخدم في اتفید في التنبؤ بنوع  الاستعدادفالثانیة اختبارات 
  .موقف جدیدالذي سیتقید به الفرد من التدریب كما تستخدم في التنبؤ بنوع التحصیل في 

اختبارات بصورة قاطعة فبعض  الاختباراتلكن لا یمكننا أن نمیز بین هذین النوعین من 
التحصیلیة،  الاختباراتفراد وهنا تقترب كثیر من الأتعتمد على تدریب خاص سابق موحد بین  الاستعداد

، وهنا تقترب كثیرا مع المقننة غیرتغطي مدى واسعا من الخبرات التعلیمیة  الاختباراتكذلك فإن بعض و 
  .التي تقیس خبرات غیر مقننة الاستعداداختبارات 

 الاختبارات التحصیلیة یجب أن نقول ببساطة أن والاختبارات الاستعدادوفي التمییز بین اختبارات 
النفسیة والتربویة تقیس  الاختباراتلمقنن، وقد أصبح من الواضح أن كل التحصیلیة تقیس أثر التعلم ا

وقیاس أثر التعلم السابق للتنبؤ  المجالات سلوك الفرد الحالي، الذي یعكس أثر تعلمه السابق في مختلف
 .بالتعلم المستقبل

  : الفاعلیة- 1

یومهم الدراسي، لذلك  اعاتطول سیعتبر المدرس بمثابة الوسیط التربوي مهما یتفاعل معه الطلبة 
بهذا المبدأ  خذالأالقیام بها، لذا فإن  أحد غیرهفهو بإمكانه إحداث التغیرات والتعدیلات التي لا یستطیع 

وناشطا ومنظما ومسهلا ومثیرا لدافعیة التعلم عند طلبته، وذلك من  فاعلایتطلب من المدرس أن یكون 
أنواع التعزیزات المناسبة استخدام الوسائل التعلیمیة  وغیرها، كل  التعلیمیة اعتماد هدافالأتحدید  خلال

ومنه فإن الفعالیة التي یظهرها المدرس لطلبته تجعلهم ینظرون إلیه بالصورة المثلى مما یؤدي لهم إلى  
  .الدراسة الجادة لبلوغ مستوى التحصیل المطلوب 

  :الاهتمام- 2

على الدراسة ویخلقان فیه قبال الأبالتعلم  الاهتمامإن الرغبة والمیل یولدان في نفس كل الطلبة  
الجهد، ولهذا فالمطلوب من الجامعة  الكثیر منالنشاط والفعالیة، فیقبل على تعلم ما یمیل إلیه ویبذله فیه 

بالفروق الفردیة بین طلبتها، وتشجیع طلبتها  والاهتمامالدراسة في هذا المبدأ العمل على تهیئة جو حجرة 
مع طلبتها، وأنه یقوي حوافزهم وغیرها، ولهذا فإن مبدأ  واعتمادا لترتیبالمجهود الذاتي  مادالاعتعلى 
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أنه كلما زاد اهتمام الطالب بنشاط دراسي أو خبرة ما زاد تحصیله الدراسي ما هذا ضروري لأخذ ب الاهتمام
  .والعكس

  : الدافعیة- 3

وتعمل على استمراره وتوجیهه نحو تحقیق لدافعیة عموما حالة داخلیة لدى الفرد تستثیر سلوكه ا
  .هدف معین

) الطالب( تؤكد معظم الدراسات والبحوث التربویة على أنه للدافعیة أهمیة عظیمة في إنارة المتعلم
المطلوبة في المواقف   التعلیمیة هدافالأسیبذل الطالب كل مجهوداته لتحقیق  خلالهانحو التعلم، فمن 

ستاذ العمل على استثارة انتباه الطلبة الأأجل زیادة مستوى الدافعیة فإن على التعلیمیة المختلفة، ومن 
استخدام الحوافز الخارجیة إذا لم  للأستاذفترة ممكنة، ویمكن  الطولوالمحافظة على استمراریة انتباههم 

ظیف هذا المبدأ المربي القائم على العملیة التعلیمیة تو  ولهذا علىتكن الحوافز الداخلیة متوفرة أو كافیة، 
وتدریبهم  داءالأو  نجازالإوتوجیهها، وتشجیعهم على  واستغلالهاوذلك بالعمل على استثارةاهتمامات الطلبة 

نایف (.البناء الإیجابيأهدافهم بأنفسهم، وذلك كله من أجل الوصول بهم إلى التحصیل  على صیاغة
 )177،178، ص1999قطامي، 

  : شروط التحصیل الدراسي-6

  : كاءالذ-6-1

فیه أن عامل الذكاء شرطا أساسیا في عملیة التحصیل الدراسي فقد أثبتت العدید من  لا شكمما 
الموجبة بین الذكاء والتحصیل الدراسي، حیث انه یلعب دورا مهما في  الارتباطینالدراسات العلاقات 

 أو التحصیل المدرسي  التحصیليعملیة التفوق 

  :الدافع -6-2

هذه بحاث العلاقة الطردیة بین الدافعیة والتحصیل الدراسي ومن الألدراسات و أكدت العدید من ا 
التي أجریت في هذا المجال ما قام به بركال حیث تقدم لنیل درجة الدكتوراه من جامعة فوردهام  الدراسات
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ة الدافعیة كادیمي وأثرها على النجاح والتي خرج منها بأهمیالأوالتي كانت دراسة بعنوان الدافعیة التحصیل 
  .التحصیلارتفاع مستوىفي 

  :التكرار -6-3

تقان الأإن للتكرار فوائد غیر خافیة في ترسیخ حفظ المادة العلمیة مما یؤدي إلى تحسین   ٕ داء وا
 .المادة العلمیة

  :رشاد والتوجیهالأ -6-4

ع رفوالتوجیه من طرف المؤطرین والمختصین یعمل على  الأرشدإن التعلیم القائم على أساس 
  . سالیب الصحیحة منذ البدایةالأیتعلم الطالب  والرشادالتحصیل للطالب إذ عن طریق التوجیه  المستوى

  :الذاتيالنشاط  -6-5

واكتشاف والاطلاعإن الذي یقوم على النشاط الذاتي یجعل الطالب فاعلا في عملیة البحث 
النشاط  من أهم فوائد كما واستذكارا وماتالحقائق العلمیة بنفسه ولا شك أن هذا یساعد في ترسیخ المعل

ل والمناقشة ونقد البناء وهذا مور والتحلیالأعلى الفكر وتدبیر في  والاعتمادالذاتي زیادة الثقة بالنفس 
من مبادئ  الاستقلال، حیث یعتبر مبدأ الاستقلالشانه أن یولد روح المبادرة وتحمل المسؤولیة وكذا من

  )177احمد ص  والشعراوي،رحمان وائل عبد ال(.الحدیثةالتربیة 

  : مبادئ التحصیل الدراسي-7

 عام یسیریقوم التحصیل الدراسي على مجموعة من المبادئ التي تعتبر بمثابة أسس وقواعد  
ما علیها المربون بمختلف تخصصاتهم أثناء أدائهم لأعمالهم التربویة والبیداغوجیة ومن هاته المبادئ نجد 

 :یلي

  :الدافعیة -7-1

ن دوافعنا لاكتشاف العالم والسیطرة علیه وتنظیمه تدفع للمزید من التعلم عن الجوانب الهامة فیه، إ
والتحصیل في حالة السرور  للإنجازویكمن أساس الدافع  .تعلمهاوالسلوك وفق المعارف التي یتم 



 
  التحصیل الدراسي                                                الفصل الثالث                  

 
 

45 
 

وهذا الدافع من . متازةلمهمة ما بطریقة متمیزة وبمعاییر م إنجازناوالكبریاء التي نتوقعها من  والافتخار
حتى كأنه سمة عامة یتسم بها بني البشر كافة بصرف النظر عن أعمارهم  الإنسانیةالوضوح في الحیاة 

طفال الذین یحصلون على علامات مرتفعة في اختبار لقیاس الأ أنومستویاتهم، وقد أظهرت الدراسة 
مهمات صعبة ویمتدحون النجاح ویثیبون علیه  إنجازعلى محاولة  أبنائهمالدافع یمیل والدیهم إلى تشجیع 

 الاستمراربالتشكي من الفشل ویحفزونه على  الاكتفاءطرق للنجاح ولیس  إیجادویحثون الطفل على 
  )340، ص1998الوقفي،(.أكثرصعوبةومحاولة حل المشكلات 

حقیق ت واستمراریته من أجل وصیانتهوهي وظیفة تحریك وتنشیط السلوك وتوجیهه لیكون هادفا 
  )279، ص2009نائل،(.التعلم

 :الواقعیة -7-2

له  الاجتماعیةفینبغي أن یكون المحتوى أو البرنامج التعلیمي المقدم للطلبة واقعیا مرتبطا بالحیاة 
فوجود انفصال بین النظري والواقعي سیجعل  .واقعیاحتى یتسنى له توظیف تلك المعلومات النظریة 

لأن . ، مما یؤدي إلى قتل الدافعیة لدیه لأنها أهملت میوله ورغباتهتحصیل الطالب العلمي نظریا فقط
  )95، ص2005فني،(.والواقعیةمور العلمیة الأالمعروف عن أغلب الطلبة هو المیل إلى 

  :الحداثة -7-3

العقلي  الاجتهادصل هي قبل أن تكون أي شيء، عملیة بناء متكامل، متناسق، لصرح الأوفي 
قف فكري لا تردد فیه، خلاصته أن عجلة التقدم نابعة من حركة التاریخ التي لا الصرف، انطلاقا من مو 

یمكن توقیفها وأن أبناء كل جیل قد خلقوا للتكیف مع ظروف مختلفة، في جوهرها، عن تلك التي عرفها 
 آباؤهم وأجدادهم، أنهم بالتالي مجبرون على اصطناع آلیة فكریة، وابتكار حلول نوعیة للمشكلات التي

تعترض سبیلهم في كل مناحي حیاتهم النظري والعلمیة، التي لابد أن تكون مختلفة بالضرورة عن تلك 
جداد في زمانهم الذي كان وانطلاقا من هذا یمكن القول أن الأو  الأبناءالتي اصطنعها أو اهتدى إلیها 

م وغیرها من السلوكیات تقضي للكسل الفكري واجترار الموروث والتشبث بالقدی والاستكانةالروتین والتكرار 
ولهذا فالمطلوب من  التحصیليبداع لدى التلامیذ مما یؤدي إلى تدني مستواهم الأو  الاكتشافعلى روح 

نشطة والخبرات الجدیدة والمهارات التقنیة الأالمربي وتطبیقا لهذا المبدأ إخضاع تلامیذه باستمرار للمسائل و 
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ضطرا لبذل المزید من الجهد الفكري والمحاولات الجادة الواعیة التي العالیة، حتى یجد الواحد منهم نفسه م
  : التالیة جملة الخصائص الاعتبارخذ في الأتساعده على تحقیق التحصیل الدراسي الجید، بشرط 

  على الخبرات والمهارات الجدیدة الانفتاحوالمعلومات الحركیة والنشاط في اكتساب الحقائق.  
 نحو الحاضر والمستقبل التهیؤ الفكري والتوجه .  
 التهیؤ العقلي للتخطیط في مجال الحیاة الفردیة والمجتمعیة. 
 لإحساس بالمشكلات القائمة.  
 43-39ص ، ص2014خثیو،(. الطموح إلى تحقیق مستویات عالیة من التعلیم والتكوین(  

  : الثواب والعقاب-7-4

وقدرته واب والعقاب في عملیة التعلم والسلوكیة أهمیة مبدأ ودور الث الارتباطیةأكدت النظریات 
الجزاء  على أهمیةاستثارة دافعیة المتعلم وتوجیه نشاطاته، والكل یتفق في المیدان التربوي والنفسي  على

قبال علیها وهذا یعني أنالثواب الناتج عن النجاح في الأوخاصة الثواب منه في دفع التلامیذ نحو الدراسة و 
إذا ما ارتبط ذلك بالخبرات السارة  على التعلمكید ذلك النشاط فالتلمیذ یقبل أي نشاط معین یعمل على تو 

وتشجیعه، وبهذا یكون تحصیله الدراسي  تقدیرا لأستاذداء أو اكتساب الأالمحببة إلى النفس كالنجاح في 
في  ستاذ استغلال كل المناسبات المحددة لتعزیز التلامیذالأجیدا، والعكس صحیح، ولهذا المطلوب من 

بما على التعلم وسعادة  إقبالاكلمرة یظهرون فیها تحسنا، تلك المناسبات التي یظهر فیها التلامیذ 
العمل  المستغرق فينشطة، والبحث عن إجابات لأسئلة وزیادة الوقت الأفي  الأسهم، مبادرة في یخبرون

ملهم مم زملائهم، وهذا یزید من على المهمة، والعمل لإكمال الوجبات والمهمات المطلوبة منهم، وزیادة تعا
  )211،ص2010برو،(.تحصیلهم الدراسي

  الفعالیة-7-5

تتطلب العملیة التعلیمیة الكفاءة والجهد والعمل الدائم الجاد من قبل هیئة التدریس سواء 
 وسیطا تربویاأو أسالیب التدریس أو في إعداد الخبرات وتقدیمها لأن كل مدرس یعتبر  فباستراتیجیات

یتفاعل معه التلامیذ أطول ساعات یومهم الدراسي، لذلك فهو بإمكانه إحداث التغیرات والتعدیلات مهما 
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ومنظما ومسهلا ومثیرا  ونشطا ومخططاالتي یستطیع أحد غیره، لذا فإن المدرس علیه أن یكون فاعلا 
  : یلي ما الاعتبار فيخذ الألدافعیة التعلم عند تلامیذه ومن ذلك فعلیه 

  استعدادات التلامیذ لتعلم واكتساب كل خبرة یرید تقدیمها لهمالكشف عن .  
  منها لمراد تحقیقها مع التلامیذ الإجرائیةهداف التعلیمیة وخاصة الأتحدید. 
  وقتها المناسباعتماد أنواع التعزیزات المناسبة التي تؤدي إلى تفعیل وتقویة التعلم وتقدیمها في.  
 اعتماد لأسالیب التدریس الفعالة.  
 توظیف إستراتیجیة التغذیة الراجعة .  
 إتاحة الفرصة للتلامیذ لتبادل الرأي والمناقشة وقبول النقد.  

  : أنهاوینظر البعض على أن الفعالیة على 

یكون هداف، فالهدف الذي یكون غرضه نقل المعلومات من شخص لأخر الأالقدرة على تحقیق 
  .فعالا یكون هدفالامیذ على ابتكار الحلول لمشكلة ما غیر فعال، أما الهدف الذي ینشط ویحفز الت هدفه

  :ما یليراء في معنى الفعالیة یمكن استخلاص الأومن خلال مجمل 

 تحقیق الهدف.  
 - صلیةالأمقارنة النتائج .  
  75، ص2006بن یحي،(.بلوغهاالعمل لأقصى حد لتحقیق المخرجات المتوقع( 

  :التدریب-6

 عملیة اختیارالبشري وقواعده النفسیة، وذلك حتى تسهل  تتطلب معرفة معمقة لخصائص التعلم
 إثر، وانتقال التغذیة المرتدةالطرق المناسبة للتدریب واقتصاد المصاریف والوقت والجهد ونتطرق إلى 

  : التدریب كمفاهیم مساعدة على عملیة التدریب

  :المرتدة التغذیة-1- 6

على ذیة المرتدة، من أهم العوامل المساعدة داء، أو ما یطلق علیه التغالأتعتبر معرفة نتائج 
  .عناصر التعلمداء وفهم طبیعة النتیجة، هما أهم الأأن استمراریة عملیتي . داءالأوتحسین  التعلم
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  : أما أهداف التغذیة المرتدة 

  داءالأالمد بالمعلومات عن طبیعة. 
 التحفیز على التعلم.  
  داءات الناجحةالأالتعزیز على .  

  :أثر التدریب انتقال -7-2

یكون إن الخبرات والمهارات التي یتعلمها الفرد، تؤثر على سرعة تعلمه لمهارات جدیدة، بحیث 
یجابیا ٕ   )70بوفلجة، ص(.المهاراتمما یؤدي إلى التعمیم، وتسهیل تعلم أداء  داءالأفي حالة تشابه  الأثرا

  :قیاس التحصیل الدراسي-8

مقدار ، وتهدف إلى الكشف عن الامتحاناتي من أشهر وسائل قیاس التحصیل الدراسي ه
  :وهي ثالث أنواع التعلیم،التي اكتسبها الطالب في مرحلة معینة من  المعلومات

 الشفویة الامتحانات.  
 التحریریة الامتحانات.  
 العلمیة الامتحانات.  

  : الشفویة الامتحانات- 1

دون أن نستخدم الكتابة في  تعطي للطالبالتي  الأسئلةالشفویة مجموعة  بالامتحاناتویقصد 
التي سبق أن تعلمها ومدى قدرته على  الطالب للموضوعاتذلك، والهدف من وراء ذلك قیاس خبرة 

 على التقدیر الذاتي، وذلك العمادةعیوب كثیرة  الامتحاناتیواجه هذا النوع من  ولكن. نفسهالتعبیر عن 
هنالك  لم یكنل مقاییس التقویم غیر، بمعنى مر الذي یجعالأسئلة التي تعطي للممتحنین الأ لاختلاف

 الامتحانالتقویم، كما أن  مقیاس موحد لتقویم إجابتهم إذا اعتمد ممتحن عن طریقة ذاتیة محضة في
المقارنة بین الطلبة  لإجراءصالحیتها  عندمیستغرق وقتا طویلا بسبب اختبار كل طالب على حدا، فضلا 

 .الآخربعضهم البعض 



 
  التحصیل الدراسي                                                الفصل الثالث                  

 
 

49 
 

  :تحریریةال الامتحانات

باستخدام الكتابة وینقسم هذا  المدرسي للطالبالتي یقصد منها تقدیر التحصیل  الامتحاناتفهي  
  :إلى قسمین أساسیین الامتحاناتالنوع من 

  : امتحان المقال-1

طویل أو قصیر حسب  نجیب بمقالیتطلب في كل منها أن  سئلةالأوهي عبارة عن عدد قلیل من 
وهي " سئلة أسئلة المقالالأالنوع من  على هذاتیعابهم للمادة المتعلقة، لهذا یطلق ومدى اس التلامیذقدرة 

موضوع أو مشكلة، وهي تتیح الفرصة لمعرفة قدرة  حرة علىامتحانات تقوم على أسئلة تتطلب استجابة 
لمقالیة ا الامتحاناتكما تمتاز   )76ص، رمزیة غریب .(التلمیذ على معالجة موضوع معین  أو خبرة تعلمها

حیث تظهر حركیة الطلبة فهي لاستجابة وهي لا تحدد الطلبة في نطاق  الإیجابیةببعض الخصائص 
في معالجة المشكلة، كما أنه حر في تنظیم  تطلق حریتهاستجابات محددة وتحدیدا ضیقا ، وأنها هي 

رة الطالب في كتابة وترتیب تلك المعلومات لاستخلاص مایراه من نتائج  كما أنها تساعد على إظهار قد
ظهار مدىالعبارات المفهومة والواضحة  ٕ بین أجزاء المادة الدراسیة والتعرف على  للعلاقةفهم الطالب  وا

أن هذا  الأبالرغم من محاسن هذه الطریقة  وعلى. الهامةالهامة وغیر  بینا لنقاطمدى قدرته في التمییز 
ف بأنها ذاتیة التصحیح تتأثر بعیوب التقدیر ، بحیث توصبعضا لعیوبیواجه  الامتحاناتالنوع من 

شاملة لمفاهیم المادة الدراسیة كما تصحیحها یحتاج إلى وقت ومجهودین  أسئلتها غیرالذاتي كما أن 
  .كبیرین

  :الموضوعیة ختباراتالأ-2

لتلاقي نقص  الاختباراتهذه  ولقد وضعتهي أسالیب أكثر تطویر في قیاس التحصیل الدراسي، 
  :سئلة وهيالأالموضوعي أربع نماذج من  الاختبارالمقالة وغالبا ما یتضمن  تالامتحانا

 )59ص_1938_نزار مهدي الطائي(المزدوجة-التكمیل - من متعدد  الاختبار-الصح والخطأ 

الموضوعیة أنها تسمح باختبار عینة كبیرة من الخبرات المتصلة، قد  الاختباراتومن ممیزات 
ذاته  على الفاحصقصیر نسبیا، كما أن طریقة بناءها وتصحیحها لا تعتمد  تتناول المنهج كله في وقت
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المآخذ علیها، فهي  أمامهممن حولها المصححون كما  لا یستغرق في إجاباتها وقتا طویلا  ولیختلف
التحریریة ممیزات لا توجد في  الامتحاناتفإن  ومنه. لصیاغتهاتحتاج إلى وقت طویل وجهد كبیر 

الشفهیة أهمها  الامتحاناتالتحریریة ممیزات لا توجد في  الامتحاناتشفهیة أهمها ومنه فإن ال الامتحانات
، كما تسمح لهم بالتعبیر عن أنفسهم دون ما قد یشعرون به بالجابةأنها تسمح للطلبة فیوقت واحد بالتفكیر 

بعضهم  تحصیلا لطلبة، هذا فضلا عن أنها وسیلة تسمح بمقارنة الامتحانمنتوتر ناشئ من موقفهم أمام 
 الامتحاناتأن  إلا، لهم جمیعاسئلة في زمن محدد الأ، ألنهم جمیعا یجیبون عن نفس خرالأالبعض 

  .التحصیل النهائي للطالب التحریریة لتقدیر الامتحاناتالشفویة تستخدم في الغالب جنبا إلى جنب مع 

  : العلمیة الامتحانات- 3

لمعرفة مقدار ومستوى ما  التي ستستخدملتحریریة المعروفة ا الامتحانات الاختباراتعلاوة في 
داء العلمي ولیس الأحصله الطالب من الخبرة المعرفیة، هناك امتحانات لها صیاغة عالیة أي تعتمد على 

  )85ص_رمزیة غریب(. المعرفيداء اللغوي النظري الأعلى 

على  تعتمد أساساالنظریة التي  تحاناتالامأو  الاختباراتالعملیة أحد أكثر  الاختباراتنعتبر هذه "
  وغالبا ما یستخدم هذا النوع اللغة،

  : العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي-9

 :العوامل العقلیة-9-1

تلعب هذه العوامل دور كبیر في عملیة التحصیل بحیث أن أسباب التأخر الدراسي هو مستوى 
  : لذي یختلف من شخص إلى أخر وونج من هذه العواملوا والاستیعابالنمو العقلي، والقدرة على الفهم 

 الذكاء:  

 المهام التعلیمیةكادیمي والنجاح في الأهو من أكثر مفاهیم علم النفس شیوعا وارتباطا بالتحصیل 
كثر الأمماتعلمه، فالشخص  الاستفادةالمختلفة، فالشخص الذكي أقدر على التعلم وأسرع فیه، وأقدر على 

  .ذكاء
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 تلمیذ وتلمیذة متأخر 700في دراسة أجراها على عینة من التلامیذ متكونة من  بیرتإذ وجد 
كما  74,50بین نسبة الذكاء ونسبة التحصیل الدراسي قدرت ب  الارتباطالتحصیل وجد أن معامل ب

فقد وجد  الدراسیة المختلفةبین الذكاء والمواد  الارتباطأوضحت نفس الدراسة أنه یوجد اختلاف في معامل 
هي الخط ثم الرسم  وأقلها ارتباطانشاء ثم الحساب الأن أعلى المواد الدراسیة ارتباطا بالذكاء هي مادة أ

وتحصیلهم مرتفع في هذه المواد  یكونون متفوقینوعلیه فإن التلامیذ الذین یتمیزون بنسبة عالیة من الذكاء 
، 2007بن یوسف،(. لتحصیل في حین أن الذین یتمیزون بذكاء منخفض یكونالحال كذلك في نسبة ا

قل ذكاء فإنه الأكثر ذكاء هو الذییعیش سنوات أطول في التعلیم، أما الشخص الأفالشخص  )102ص
  )95، ص2000العیسوي،(.التعلیمیةیتخلف عبر المراحل 

 الذاكرة:  

 الاهتمامهذا واغلب  الباحثین،من طرف  وتركیزالقد لقت دراسة عملیات الذاكرة البشریة اهتماما 
داء الماهر یتطلب الأ لأن أبسط أشكال مهارات،كان یهدف على فهم قدرات الفرد في المهام التي تتطلب 

للمعلومات أو لجزء منها في المراكز  والذاكرة هي عملیة تخزین للمعلومات،نوعا من التخزین المؤقت 
الحالة الوجدانیة للفرد في تلك وبعد إجراء عملیة انتقاء وما نعلمه هو أنه العملیة مشروطة ب لدماغ،العلیا 

  : وبعلاقة الجزء المراد تخزینه وهناك نوعا ن من الذاكرة اللحظة،

دقائق أو  مضى علیهاكتذكر أحداث  الأنیة،تشمل جمیع الحوادث  المدى فهيقصیرة :  الذاكرة الفوریة
  . حتى ساعة

  )87، ص2004مباركي،(.وسنوات فهي تشمل جمیع الحوادث التي مضى علیها شهر :مدالأالذاكرة طویلة 

 التفكیر  

إن الفرد كما هو معلوم مخلوق مفكر هو یحتاج إلى التفكیر بأشكاله ودرجاته في جمیع مراحلالى 
المراهقة وحتى الشیخوخة لتحسین المستقبل إذ من المؤكد أنه كلما ٕ نموه بدأ من الطفولة وارتقى في سلم 

فكره و یحكم  كیف یستعملفكیر ، فإن هو لم یفكر ولم یعرف ازدادت حاجته إلى الت الإنسانیةالحضارة 
المشكلة هي أم  أنبالمشكلات ولذلك قیل  عقله ، تعذر علیه ولاشك تكییف نفسه مع بیئته المتبدلة المملؤة
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حیاة الفرد والجماعة سواء ، فلولاه ما كان  عظیم فيالتفكیر ومن هنا فإن التفكیر له قیمة كبیرة وأثر 
  .رض واستخراج كنوزهاالأالزرع والرعي وتعمیر  خلاله تعلمقا خلیفة االله في أرضه لأنه من نسان حالأ

 التي تقدمتكون الموضوعات  أنوانطلاقا من هذا فإنه لكي یتمكن التلمیذ من استخدام تفكیره یجب 
والقدرة . ٕ اتوالتحكم والعلاقله تدور حول الحقائق ذات الوجود الفعلي الموضوعي وتتطلب الفهم والتنبؤ 

  .فكار الأ وتنظیمعلى اختیار البدیل 

 الخاصة القدرات:  

 الخاصة، كشفت معظم الدارسات والبحوث عن طبیعة العلاقة بین التحصیل الدراسي والقدرات 
القدرة المركبة من عدة  ولقد اتضح أن أكثر هذه القدرات ارتباطا بالتحصیل الدراسي القدرة اللغویة وهي

داء الأوتبدو في  إلخ،...  الاستنتاج ،التصنیع الموازنة، اللفظي،رتیب الت اللغویة،الطلاقة قدرات بسیطة ك
 والتعبیراتلفاظ وفهم معاني الكلمات الأفكار والمعاني عن طریقي ٕ استخدام الأالعقلي الذي یتمیز بمعالجة 

  .اللغویة

  : العوامل الجسمیة -2- 9

فالتلمیذ المریض یختلف في  میذ، من حیث سعیهم واجتهادهم،إن لهذه العوامل تأثیرا كبیرا في التلا
ســباب الجســمیةفــي الأیلخــص حامــد عبــد الســلام زهــران . استعداده للفهم عن التلمیذ صحیح البنیة قابلیة

عف الصــحي الســمع والبصــروالضــ: تــأخر النمــو وضــعف البیئــة والتخلــف المحلــي وضــعف الحــواس مثــل
سباب الأشارة إلى المقصود بالإ ومن خلال )47م، ص1995حامــد عبــد الســلام زهــران، (وســوء التغذیــة 

 .الجسـمیة

 والشـعور بـالنقص مـن قبـل الانطواءحراج أمـام زملائـه، ممـا یـؤدي بـه إلـى التفكیـر فـي الأو 
دراسـي خصوصـا أمـام إغفـال المـدرس لـذلك وعـدم المجتمع المدرسي وبالتالي حصول حالة التخلف ال

ویــؤدي هــذا إلــى تــدهور فــي تحصــیله  الحالاتالطــرق علاجیــة صــحیحة فــي التعامــل مــع تلــك  إتبـاع
  .الدراســي المعرفي

  



 
  التحصیل الدراسي                                                الفصل الثالث                  

 
 

53 
 

 البنیة الجسمیة العامة :  

شارة إلى ومن خلال الإ عاه ویقصد بها ظروف الصحة العامة للتلمیذ من ظروف النمو أو وجود
المقصود بالأسباب الجسـمیة یتبـین لنـا أن العیـوب الجسـمیة كضـعف البصـرأو ضـعف السـمع أو 

علـى التكیـف  غیر قادرفـي النطـق أو حالـة الـنقص فـي أحـد مكونـات الجسـم تجعـل التلمیـذ  الاضطراب
الشعور بالخجل  ـإن أي عیـب مـن العیـوب قـد یولـد لدیـهالسـلیم داخـل حجـرة المدرسـة، ضـف غلـى ذلـك ف

عضویة أو وظیفیة من حواس أو اضطرابات حركیة حیث أنها تؤثر وتعیق التلمیذ عن  اختلالاتأو  اتق
بصحة  والاهتماموالتركیز ومتابعة الدرس مما یؤثر على تحصیله الدراسي ولهذا یجب المراعاة  الانتباه

واحي وخاصة ما یتعلق بالحواس والعمل على كون لها علاقة مباشرة بكفایة التلمیذ التلمیذ من جمیع الن
  )226ص ،2008طیبي،(

 سلامة الحواس:  

فالتلمیذ الذي تكون حواسهالخمس في  التحصیل،تلعب الحواس دور كبیر في تحدید مستوى ودرجة 
للتحصیل أما إذا أصیبت  سبوالتشوهات سوف یتوفر له الجو المنا الاضطراباتحالة سلیمة وخالیة من 

فإذا كان التلمیذ مصابا  أداء وظیفتها،خص بخلل أدت إلى نقص في الأحاسة البصر أو السمع على 
بعید وقد یصاب بضعف السمع فلا یسمع  بضعف في الرؤیة فهو لا یرى السبورة وما كتب علیها من

تلقى علاجا سوف تؤدي إلى التأخر  التي لا الحالات ففي هذه الصف،المعلم جید لبعد مكان جلوسه في 
  )115، ص2007بن یوسف،(.للتلمیذالدراسي 

  ): العوامل الموضوعیة(العوامل البیئیة -9-3

بأنها العوامـل الخارجیـة عـن ذاتیـة الفـرد ") صالح عبد العزیز(والعوامل البیئیة على حد تعبیر 
  .)928، ص1968صلاح عبد العزیز،(والتـي تـؤثر فیـه

رز العوامـل البیئیـة أو المحیطیـة والمـؤثرة فـي عملیـة التحصـیل الدراسـي لـدى التلمیـذ فـي ومن أب
متوفر جو اسري مناسب خالي مـن كـل المشـاكل یقلـل مـن قدرتـه علـى المتبعـة العلمیـة المطلوبـة لأن  عـد

ن توفر أوضاع اجتماعیـة واقتصـادیة سرة هي التي من شأنها أالأیتأثر كثیرا بما یدور في أسرته و  التلمیـذ
ول عــن تــوفیر الجــو الدراســي الحماســي الأســرة هــي المســؤول الأمناســبة ومســاعدة لتحصــیله، ف وعاطفیـة
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سـرة أن تخلـق وتهیـئ الفـرص الأأنـه علـى "داخل البیت، بحیث یؤكد خیري خلیـل الحمیلـي  والمناســب
مثــل لطاقاتـه حتــى یتحقــق الأ الاستثمارالطفـل ومكانتــه وتلاحظــه وتدفعــه مــن خــلال المناسـبة لقـدرات

  .)36، ص1998الجلیلي وبدر الدین كمال عبدوا، خیــري خلیــل(. النجــاح

ـر خیـالأفكثــرة الخلافــات والمشــاكل وتكرارهــا تــؤدي حتمــا إلــى إضــعاف واضــمحلال رغبــة هــذا 
من والطمأنینـة ممـا یضـعف لـه الأفــیالدراسة فتجعله مكتئبـا حزینـا لمـا یـدور فـي أسـرته، فاقـدا للشـعور بـ

إلـى التـدخین وتنـاول  ولجؤهالرغبـةفي السعي والتحصیل بل أكثر من ذلك قد تؤدي إلى انحراف التلمیـذ 
  . مقررا الهروب من الدراسة نهائیا العقـاقیر

 ى ذلـك فـإن المسـتوى الثقـافي لآبـاء لـن دور هـام فـي تحدیـد توجهـات أبنـائهم نحـو الدافعیـةضـف إلـ
 انعكستسـریة للأطفـال الأللدراسة وتحبیبهم للمدرسة والمدرسین ولكن في حالة ساءت فیـه أسـالیب الرعایـة 

یأثر  الاقتصادالجیـد كمـا أنـه للمسـتوى الطبع سـلبا نفسـیاتهم وبالتـالي إضـعاف قـدراتهم علـى التحصـیل ب
خـر، فهـو یـؤثر بشـكل أو بـآخر علـى عملیـة التحصـیل لـدى التلمیـذ بحیـث یوضـح یوسـف الأهـو  كبیر

إن " للأسرة وتأثیرها على عملیة التحصیل الدراسي، قـائلا الاقتصادیةوضاع الأعبـدالرحمان الملأ أهمیة 
فـي المجتمـع قـد تكـون عوامـل دافعـة للـتعلم تتـیح للتلامیـذ إمكانیـة جیـدة فـي  دیةالاقتصاوضـاع الأ تحسـین

  . لدراسةا المجـ

خلیـل ( التعلیمیـةبالوسـائل التقنیـة الحدیثـة والتوسـع فـي إنشـاء المـدارس والمؤسسـات  بالاستعانة
  .)32، ص1997معوض، میخائیـل

مسـاعدا یسـتطیع أن یـؤثر علـى عملیـة التحصـیل الدراسـي لـدى عـاملا  الاقتصادیةتعتبـر الحالـة 
سرة إلى وسط اقتصادي یتمیز بالفقر والبطالة وصعوبة الظروف المعیشیة وقلة الأالتلامیـذ لأن انتماء 

عـاملا مسـاعدا یسـتطیع أن یـؤثر علـى عملیـة التحصـیل الدراسـي  الاقتصادیةتعتبـر الحالـة  الـدخل مقابـل
ازدیـاد مطالـب وحاجـات أفرادهـا وعـدم تـوفر وضـیق السـكن قـد یـؤدي إلـى إهمـال الوالـدین  لـدى التلامیـذ

  )432قاضي وآخرون، د س، ص مصـطفى(لأبنـائهم
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ولقـد توصـلت العدیـد مـن الدراسـات إلـى أن الفقـر هـو واحـد مـن بـین المشـاكل العویصـة التـي 
فیؤدي بها ذلك اضطراریا إلى توقیف أبنائها عن الدراسة وهذا بالطبع لعدم  الأسر،من تعـانیمنها العدید 

  . إلى الجوع والحاجة إلى اللباس بالإضافةقـدرتهاعلى توفیر الوسائل التعلیمیة اللازمة لهم 

وهذا یؤدي بهم إلى التوجه نحو العمل فـي سـن مبكـرة بـاحثین عـن مسـتوى معـین أفضـل وربمـا 
أن الطفـل "سـتاذ مصـطفى زیـدان فـي هـذا الصـددالأسـر الفقیـرة لا أهمیـة لـه بحیـث یقـو الأتوجـه نحـوعـالم ال

علـى دروسـه سـیكون تحصـیله سـيء  بمواظبةالـذي ینشـأ فـي أسـرة جاهلـة لا تهـتم  أو الطالـب
  )186، ص1979محمـد مصـطفى زیدان، ("وصـعب

  : العوامل المدرسیة-9-4

سـریة فالمدرسـة هـي الخلیـة الثانیـة التـي الألا تقـل أهمیـة العوامـل المدرسـیة عـن أهمیـة العوامـل 
ینشـأفیها الفرد وذلك بحكم المدة التي یقضیها هناك داخل المدرسة تعرفها الدكتورة سحر فتحي مبروك 

 تربویـة أیضـا تعمـل علـى مقابلـة احتیاجـات بأنهـا لـم تعـد المدرسـة مؤسسـة تعلیمیـة فقـط إنمـا هـي مؤسسـة
  .)17، ص2000سحر فتحي مبروك، (. شباع والنموالإطلابها المختلفة بما یوفر لهم 

تـأثیرات التـي یمكـن أن خیرة من قبل الباحثین بموضوعات الالأفي العقود  الاهتمامزادت حدة 
طفـال یزیـد الأـد الـبعض أن احتمـال نجـاح المتمـدرس فـي عملیـة التحصـیل الدراسـي ویؤك یحتلهـا

فالمدارس التي تعاني من عدم استقرار فـي  غیرها،انتموا لأنواع محددة من المدارس دون  ویتضـاعف كلمـا
میـــز السـلك التعلیمـیغالبـــا مـــا یكـــون تحصـــیل تلامیـــذها ضـــعیف علـــى العكـــس مـــن ذلـــك المـــدارس التـــي تت

  .)31، ص2009سهام وطیبوش أمیرة، بوخیرة(والنظامبالاستقرار 

المدرسـة تـنظم مجموعـة مـن العوامـل المـؤثرة علـى التحصـیل الدراسـي للمـتعلم والتـي یمكـن 
  : في النقاط التالیة تلخیصـها

  :المباني المدرسیة

  : ن خلالثر في التحصیل الدراسي وذلك مالأیلعب المبنى الدراسي بالغ  
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  وجـود المبنـى الدراسـي فـي منـاطق مزدحمـة التـي تكثـر فیهـا الفوضـى والضوضـاء یـؤدي إلـى تشـتت
  انتبـاه المتعلمین 

  صنف فصول الدراسة وارتفاع كثافة المتعلمین داخل الحجرات أو الفصول  
 دبیـة الأفنیـة أو التعلیمیـة أو نشـطة الریاضـیة أو الالأنشـطة المدرسـیة، فخلـو الجـدول مـن الأ إهمال

، 2002أكرم عثمان مصباح ،(السلبي نحو المدرسة  الاتجاهیـؤدي إلى انخفاض الحافز إلى التعلم وتشكل 
  )55ص
  130، ص1990محمود مسني،( المناسبةعدم وجود الوسائل التعلیمیة(  

  :المنـاهج الدراسـیة

التعلیمیة  ـیل الدراسـي للمتعلمـین ونجـاح العملیـةخـر تـأثیر علـى التحصالأللمـنهج الدراسـي هـو  
متوقف على مدى ملائمة المنهاج الدراسي ومدى هضمه من قبل التلامیذ حیث یعرف المنهاج التربوي 

یتلقاها المتعلم في المدرسة  بأنه مجموعة الممیـزات المتمثلـة فـي المعلومـات والمـواد النظریـة والعلمیـة التـي
هـداف، الأ: أساسـیة هـي هـداف المنشـودة ویتضـمن عناصـرالأته على النمو الشامل وفـق بغرض مساعد

  )132،131، ص1990محمـود مسـني،(للمتعلمـینالمحتـوى، أسـالیب التـدریس، وسـائل تقـویم تحصـیل 

  : وأبرز العوامل المرتبطة بالمنهاج الدراسي حسب أكرم مصباح عثمان

 بیئة المحلیة للمتعلم عدم اتفاقه ما یجري بال.  
  فراد المتعلمین وقدرته على إشباع حاجاتهم ومیولهمالأمدى مناسبته سیكولوجیة المتعلم ومستوى.  
  الدافعیـة، الممارسـة، النضـج(الأساسـیة عـدم مراعـاة الفـروق الفردیـة بـین المتمدرسـین وشـروط الـتعلم (

ج الدراســـیة مـــع قـــدرة المـــتعلم وخصائصـــه الجســـمیة والعقلیـــة المتعلمین فعـــدم اتفـــاق البـــرام لـدى
  .یؤدي إلى انخفاض نتائجه الدراسیة وبالتالي ضعف تحصیله والانفعالیة والاجتماعیة

 طول المنهاج وكثافة. 

  : نوع المادة ودرجة تنظیمها

ك مـا بینهـا مـن علاقـات ومـن تـم جـزاء یسـهل إدراالأكلما كانت المادة المراد حفظها مترابطـة  
  )55، ص2002أكرم مصباح عثمان،(الدهنتكـون أیسـر في الحفظ وأثبت في 
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  :الجـو المدرسـي

السـائدة بـین أفـراد المجتمـع المدرسـي سـواء كانـت علاقـة  الاجتماعیةویشـیر هـذا إلـى العلاقـات  
الـبعض أو علاقـات أخـرى داخـل المدرسـة وقـد كانـت هنـاك  المعلـم بتلامیـذه أو علاقـة التلامیـذ ببعضـهم

أبحـاث حـول بیـان أثـر الجـو المدرسـي علـى التحصـیل الدراسـي وتوصـلت إلـى أن الجـو الـذي یسـودهمحبـة 
حداث التقدم حیث فیه التعاون  ٕ وروح التعـاون وتحمـل المسـؤولیة جـو مسـاعد علـى ارتفـاع تحصـیل وا

 .) 25الغریب، د س، ص(اء بین أفراد المجتمع المدرسي خالأو 

  : النظریات المفسرة للتحصیل الدراسي - 10

  :نظریة تكافئ الفرص-1- 10

تجـاه بنظریـات الفـروق الفردیـة التـي انطلـق روادهـا مـن أن المـتعلم والمعلـم عـاملان الأتـأثر هـذا 
التربــوي، فالعملیــة التعلیمیــة تواصـــلیة بــین الفــاعلین التربــویین جـدمهمــان فــي عملیــة الــتعلم والنمـــو 

والفضاء المدرسي، وأنها أیضا عملیة تربویة هادفة تأخذ في اعتبارها كافة العوامل المكونة  والمـــتعلم
  .هداف التربویة الأخلالها كل من المدارس والمتعلمین لتحقیق  للتعلیم ویتفاعـل

  ي أن عملیـة الـتعلم تحـدد مـن خـلال قـدرات وممیـزات التلمیـذ مـن جهـة وتفاعلهـا مـع مـا ممـا یعنـ
المعلم من جهة أخرى والعمل علـى إحـداث أي تغییـر فـي سـلوك الفـرد، یخضـع بالضـرورة  یقدمـه

   .للنظـر فـي وجـودفروق فردیة بین التلامیذ
   ب یـذهبون إلـى المدرسـة فـي البدایـة وهـم مختلفـون فـي أن الطلا" بارسونز"وفي هذا السیاق یرى

ساس تقوم المدرسـة بتصـنیف الطـلاب حسـب قـدراتهم واسـتعداداتهم الأالقـدراتوالمواهب، وعلى هذا 
  .على مستوى القدرات  الاجتماعيالطبیعیـة، وهـویرتبط بالتدرج 

  للقیـام بعملیـة التعلـیم الدراسـي التـي تعنـي  فمعرفة القدرات التي یتمیز بها الطلاب أمـر ضـروري
  .)69، ص2004زینة بن حسان، (لدراسيالتحصـیلا

شـارة فـي هـذا المجـال إلـى أن مفهـوم تكـافئ الفـرص التعلیمیـة لـم یكـن مـا یبـرره قبـل الإكمـا تجـدر 
لـذلك كـان  الاقتصادیةالإنتاجیةالوحـدة الثـورةالصناعیة فـي الغـرب لأن العائلـة ولـیس الفـرد كانـت تشـكل 

الحـراك لجغرافــي والمهنــي لا یتطلــب أنواعــا مــن التــدریب، ولكــن مــع قیــام الثــورة الصــناعیة وتقــدمها 
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عـداد الأالضروري وجود العاملة خارج نطاق العائلة مما تتطلب وجود نظـام تعلیمـي مكلـف ب أصــبح مــن
علـى نطـاق واسـع وهدفـه إعـداد عامـة الشـعب ) الابتدائي(ساسـيالأالقـوىالعاملـة فانتشـر التعلـیم وتـدریب 

والحرفیـــة، بینمـــا اقتصـــر التعلـــیم الثـــانوي والعـــالي علـــى بنـــاء الطبقـــات المیســورة وكـــان  للأعمـال المهنیـة
یـا المرغوبـة فـي الدولـة ومـن هـذه الثنائیـة فـي النظـام التعلیمـي نشـأت یهـــدف لإعـــدادهم للوظـائف العل

المطالبـة بتحقیـق قسـط أكبر من تكافئ الفرص التعلیمیة مدعوما بفلسفة تربویة تقدمیة مبنیة على تحقیق 
وقفـت فـي طریقـة  هنـاك عـدة عوامـل: المساواة من معوقـات تحقیـق تكـافئ الفـرص التعلیمیـة نـذكر مـا یلـي

  : تطبیـق هذا المبدأ لعل من أهمها

  الاقتصادیةالعوامل:  

والتـي تتمثـل فـي عجـز بعـض النـاس مـن الحصـول علـى الخـدمات التربویـة عالیـة التكلفة مما  
وخاصـة تلـك التـي تعتمـد على . من الخدمات ومن تم احتكار الوظـائف الاستفادةیجعل القادرین فقط 

  . مخرجات التعلیمیة ذات التخصص والخبرة والمعرفة العمیقة الدقیقةال

  الاجتماعیةالعوامل: 
عـن التحقیـق الشـامل لهـا، ثـم  الاجتماعیةوتخلـف سیاسـات التنمیـة  الاجتماعيوتتمثـل فـي التخلـف     

والفقر والبطالة  جتماعيالامیـة وتخلـف الـوعي الأوجـود الجهـل فـي بعـض المجتمعـات والـذي یتمثـل فـي 
من التعلیم  مما یؤدي إلى انخفاض مستوى الـوعي التربـوي فـأثر بـذلك علـى مسـتوى الطمـوح فـي التـزود

یحتاج والعلم مـع وجـود أسـباب دیموغرافیـة ومتمثلـة فـي التفجـر السـكاني الهائـل وزیـادة عـدد مـن 
 الشـــاملة عـــاجزة عـــن الاجتماعیةتلفـــة ممـــا جعـــل خطـــط التنمیـــة بمؤسســـات التعلـــیم المخ إلىالالتحاق
  . مما أثر بدوره على تحقیق التكافؤ في الفرص التعلیمیة الاستیعاب

 عوامل العنصریة:  

وتتمثل في وجود حواجز فـي بعـض المجتمعـات أمـام بعـض أفـراد فـي الحصـول علـى خدمات 
وهـــذه الحـــواجز مرتبطـــة بانتمـــاءات قومیـــة أو عرقیـــة أو عنصریة أو  أقرانهم،اوي مع التعلیمیة بشكل متس

  .ما شابه ذلك
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  بالجنسعوامل ترتبط: 
نـاثمما ینعكس انعكاسا الأوتشمل الصعوبات التي تصنعها بعض المجتمعـات التقلیدیـة أمـام تعلـیم     

العملیة  المشاركة فيدي إلى تجمید طاقات المجتمع عن سلبیا أما تطور هذه المجتمعات، لأنه یؤ 
  .)345-338ص ، ص2008نعیم حبیب جعنیني، (الإنتاجیة 

  : البیولوجي الاتجاهنظریة - 

أن العوامـل الطبیعیـة والوراثیـة لهـا دور كبیـر فـي وجـود فـوارق  الاتجاهیعتبر أصـحاب هـذا  
  . اء المهم في تحدید مكانه بالنسبة للتفوق والتخلف الدراسيخص عامل الذكالأوب بین التلامیذتحصـیلیة 

. فیـه والاستمراركما یعرف علم النفس الفرنسي الذكاء على انه یظهر في القدرة على اتجاه محدد 
  .التكیف والقدرة على النقد الذاتي القدرة على

رتفـاع أو انخفـاض درجـة وتؤكد العدید من الدراسات أن التحصیل الدراسي یرتبط ارتباطا وثیقا با
وقـد لجـأت العدیـد مـن  )%  60و%40( ما بین  الارتباطإلى هذا وحدد نسبة ) تایلور(الـذكاء، وقد أشار 

مریكیـة الأالمـدارس إلـى تقسـیم الطـلاب إلـى فـوارق حسـب نسـبة الـذكاء فمـثلا تقسـیم بعـض المـدارس 
ن سـریعة الــتعلم وبطیئـة الـتعلم وذلـك اعتمـادا علــى قیـاس الـذكاء، تلامیـذ الفرقـة الواحـدة إلـى شـعبتی

والتحصـیل الدراســي ویتصف الذكاء كعامل وراثي بنسبة أكبر، ولكن هذه النظریة تعرضت لانتقادات كثیرة 
  .ولوجیةالكمیة والنوعیة في القدرات الكمیة لا ترجع دوما للاختلافات البی الاختلافاتتقوم على أساس أن 

  : الاجتماعیةنظریة النقص الثقافي في البیئة -2- 10

للأفـراد یـؤثر بنسـبة كبیـرة علـى التحصـیل الدراسـي،  الانتماءالاجتماعيتؤكـد هـذه النظریـة أن 
فـي  محظوظةالمحرومـة ثقافیـا واجتماعیـا، تبقـى غیـر  الاجتماعیةإلـى أن الطبقـات " وردیو«أشار فكمـا

مـن غیرهـا، ویؤكـد  المحظوظةتسـتفید منهـا الطبقـات  الاجتماعیةالمدرسـي، ذلـك أن التنشـئة النظـام 
أن أبنــاء الطبقــات الغنیــة لیســت لــدیهم صــعوبة اســتیعاب البــرامج الدراســیة عكــس  الاتجاهأصـحاب هـذا 

إلــى  بالإضافةســواء ســلبا أو إیجابــا، . سـرةالأاهــات أبنــاء الطبقــات الفقیـرة، فـالفرد یتــأثر بثقافــة واتج
للأسرة الذي یؤثر علـى عملیـة التحصـیل الدراسـي مـن خـلال تـأثیره علـى  والاقتصادي الاجتماعيالمسـتوى 
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الفـروق المتباینـة بـین التلامیذ داخل المدرسة مما یجعل المدرسة تتشكل بما یحافظ على إعادة إنتـاج 
  . الاجتماعيحتمیة لمدى قوة تأثر المدرسة بمحیطها  كاستجابةوضـاع القائمـة الأ

 ومة یكون تحصیلهم الدراسـي ضـعیفلقد ركزت هذه النظریة على أن أبناء الطبقات الفقیرة أو المحر 
عامـل الوحیـد فـالفقر والحرمـان لا یعتبـر ال. مقارنة بأبناء الطبقات الغنیة الذي یكون تحصـیلهم الدراسـي جیـد
  . سر الفقیرة متفوقین دراسیاالأالمفسر لضعف التحصیل الدراسي، لأنه یوجد العدید من أبناء 

فـــإن المدرســـة تحتـــوي علـــى شـــیفرات لا یســـتطیع حلهـــا إلـــى التلامیـــذ المنتمـــین " بوردیـــو"حســـب 
  . الطبیعي أن یكون تحصیلهم جیدالمسیطرة، ولهذا فمن  الاجتماعیةللطبقـــة 

إن أطفــال الفئــات البورجوازیــة یــأتون إلــى المدرســة وهــم " بوردیــو"وفــي هــذا الصــدد یقــول 
ثقـافتهم  سـلحة بحكـم الأمســلحون بمعاییرهـا وقیمهـا، أمـا أبنـاء الفئـات الفقیـرة فیـأتون وهـم مجـردون مـن هـذه 

  .)165، ص2004علي جاسم الشهاب، (المدرسـیة 

وثقـافتهم السـائدة التـي ترسـخها المدرسـة  الاجتماعیةإن أبنـاء الطبقـات المسـیطرة وبحكـم مكـانتهم 
ینجحـون ویحصلون على مستوى تعلیمي جید وبهذا تعمل المدرسة على توریث المهن القیادیة فـي 

 .ال رمزي في المحافظة على الطبقات المهیمنةالمجتمـع وهـذا مـا یجعل التعلیم ینجح كرأس م

كمـا أن التحصـیل الدراسـي یتبـاین ویختلـف بسـبب العنـف الثقـافي الـذي تمارسـه القـوى السـائدة 
صـول الأفـیمجال التربیة ویتمثل في تنوع المدارس في المجتمع الواحـد واخـتلاف مسـتویاتها بـاختلاف 

  . الطبقیـة لطلابها

ربـط أسـباب تحسـن التحصـیل الدراسـي أو ضـعفه بعوامـل منفصـلة كحسـن " بوردیـو"فـض كمـا ر 
بل یرجع ذلك إلى عدة عوامل تعمل كنسـق بنیـوي لـه تـأثیر غیـر مرئـي  المعلم،المـتعلم أو إقامته أو كفاءة 

لامتحانـات یقـول فـي سـلوك الطلاب واتجاهاتهم ثم ارتفاع مستوى تحصیلهم أو ضـعفه، وبالنسـبة ل
، وأن هؤلاء الذین كـان الامتحاناتإن معظـم الذین طردوا من المدرسة أو استعبدوا أنفسهم قبل ": بوردیـو"

شبل (الاجتماعیةإنما یتوقف أیضا على مستوى طبقتهم ) الامتحان(المباشر الانتقاءاسـتبعادهم عـن طریـق 
  .)150، ص1997بدران، 
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  : الوظیفیةالنظریة البنائیة  -3- 10

أن المؤسسـات التعلیمیـة مـن أهـم عوامـل تطـور المجتمعـات إذ بواسـطتها  الاتجاهیرى أنصـار هـذا   
  یـتم نقل قیم وثقافة المجتمع من جیل لآخر 

   ،أنــه  إلاویــرى أصــحاب النظریــة الوظیفیــة أن المدرســة مؤسســة مهمــة وضــروریة فــي المجتمــع
معینـة وهـذه العملیـة تـتم وفقـا للأسـاس الـذي تقـوم ٕ عـداد  أدوارـوبي مدرسة أن تقوم بتهیئة علــى ال

  .وهو التحصیل الدراسي الذي یرتبط بمفهوم إثبات الجدارة الاختیارعملیة  لیقوموا علیهفـراد الأ
   أصولهم ودیانتهم على وجوب توحید التعلیم لجمیع أفراد المجتمع حتى لو اختلفت" دوركایم"ویؤكد .  
   إن الوقوف على خصائص النمـو المعرفـي ومراحلـه یمكـن المعلـم مـن التعـرف علـى طبیعـة تفكیـر

  )31، ص2009أمیرة،  وطیبوشبوخبزة سهام (الطفـل في مراحل نموه المختلفة 
  ة تتفـق مـع تسـاعد مراحـل النمـو المعرفـي وخصائصـه مصـممي المنـاهج علـى وضـع مـواد دراسـی

طبیعـة العملیات العقلیة لأطفـال المراحـل التعلیمیـة المختلفـة ففـي الحـین الـذي یحتـاج فیـه تلامیـذ 
مــواد واقعیــة تســهل معالجتهــا مــن خــلال عملیــاتهم المعرفیــة، یحتــاج طــلاب  الابتدائیةالمرحلـة 
بوخبزة ( قدراتهمتساعدهم على إدراك المشكلات وحلها وتعزیز إلــى مــواد دراسیة  الإعدادیةالمرحلــة 

  .)32، ص2009، أمیرةسهام وطیبوش 

  :الصراعنظریة  -4- 10

وتــرى بــأن صــراع القـوى هــو المحـرك الرئیســي  الاجتماعيتركــز هــذه النظریــة علــى التغییــر 
ن طریـق الجماعـات ذات النفـوذ التـي تجبـر ، حیـث أن المجتمعـات تتماسـك عـالاجتماعیة للحیــاة

كما أن النظام التعلیمي یقـوم بمكافئـة الطـلاب بنـاء علـى أصـولهم  التعاون،قـلنفوذا بضرورة الأالجماعـات 
  .أساس تحصیلهم الدراسي، وبالتالي فمبدأ الجدارة لیس سوى شعار تنشره الرأسمالیة الطبقیـة لا علـى

في التحصـیل یرجـع إلـى اخـتلاف نوعیـة  الاختلافاعیة یؤكدون على أن بصفة عامة فإن الصر 
فـي أنمـاط التعامـل الـذي یـتم داخـل الفصـل بـین التلامیـذ دوي  الاختلافهـم الأالمـدارسونوعیـة المنـاهج، و 

  )6، ص2007طاوي، ق إبراهیممحمد (. المتباینة والذي یبرز التفرقة بینهم والاقتصادیة الاجتماعیة الخلفیـات

 



 
  التحصیل الدراسي                                                الفصل الثالث                  

 
 

62 
 

  :الدراسيركائز التحصیل  - 11

ا مجموعة من المتغیرات، هیة معقدة التركیب ومتعددة الجوانب تؤثر فیلمإن التحصیل الدراسي ع
ف المراحل التعمیمیة لأجل تحدید أهمالعوامل والعناصر الرئیسیة لد استمر الباحثون في دراسته بمختولق

  .تعمیمیةالمؤثرة فیه، كلا حسب المرحمة ال

من شأنها  الأسبابذا المجال إلى وجود مجموعة من هوأشارت العدید من الدراسات والبحوث في 
إلى الطالب نفسه،  الأخفاففبعض الدراسات عزت أسباب النجاح أو . وسلبیاداء إیجابا الأ أن تؤثر على

كیفیة استثمار الوقت، لوقت المذاكرة، و  لسلیما وتنظیمها وتحدثت عن جدیة الطالب ودافعیته للتعلم
  .، وتحدیده للأهداف إلى جانب نشاطه الذهنيالمتعلمةئلته المتعمقة بالمادة سه وكثرة أسوحما

المدرسة وقد بینت الدراسات أن الفشل أو التدني في مستوى التحصیل الدراسي مرجعه إلى 
هذا لفشل وذلك من خلال سرة نصیب في الأكما كانت ). والمعلمین وطرائق التدریس المتبعة الأدارسة(

  .ینلمالمتع أبنائيأو عدوانیة لدى  تكالیه اعتمادیةأسالیب تنشئة خاطئة أدت إلى تكوین شخصیات 

 الأساسیة المهمة أووهكذا استمرت الجیود لتحدید مستوى التحصیل الدراسي من خلال العوامل 
رشادهم مما یحتم على الجمیع أن الآباء  الفاعلة كي یتم بناء برامج خاصة لتدریب المعممین وتوجیه ٕ وا

ومساعدته للموصول إلى مستوى تحصیلي مقبول، كما أن نجد أن المدرسة  المتممیساهم في تهیئة 
ر عن الناتج التعمیمي حیث یحاسب من قبل یخالأول و الأسرة یركزون على الطالب باعتباره المسؤول الأو 

جابة عن الأ یق لركائز التحصیل الدراسي یفرض علیناسرة بشدة، ولذا نجد أن التحدید الدقالأالمدرسة و 
  .سئلةالأمجموعة من 

  ماهي العوامل الرئیسیة التي تسهم في رفع مستوى التحصیل الدراسي لمطالب؟

لمعان مصطفى (لمطالب؟ماهي العوامل الرئیسیة التي تسبب انخفاض مستوى التحصیل الدراسي 
  )115ص _2011_الجلالي

 ؟تا الحالتینكلمن هو المسؤول في 
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 الدراسي منهاسئلة تقودنا إلى دراسة وتحمیل جمیع الدراسات ذات العلاقة بالتحصیل الأفهذه 
  .جنبیةالأفة العربیة و لوالتنبؤیة المتوفرة في البیئات الثقافیة المخت الارتباطیة

فة هذه الدراسات والبحوث التي أجریت على عینات من المراحل التعمیمیة المختل ومن ملاحظة
 بتخصصاتها بالمرحلة الجامعیةوالثانویة وانتهاء  الإعدادیةة لومرورا بالمرح الابتدائیةبدءا بالمرحمة 

الدراسة والبحوث إلى تحدید مجموعة من المتغیرات المتعددة التي لها علاقة  وتوصلت نتائج هذه المختلفة
  .سریة والبیئة المدرسیة الأمباشرة بالطالب نفسه والبیئة 

تفقت نتائج الدراسات والبحوث في هذا المیدان بأهمیة القدرة العقلیة العامة كأحد عوامل وقد ا
التكوین العقلي في تحدید مستوى التحصیل الدراسي لدى الطالب في جمیع المراحل الدراسیة خصوصا في 

وتوجیه هؤلاء التعمیم الدراسي وذلك لتحدید الطرف والوسائل التي تساعد على إرشاد  الأولى منالمراحل 
  .على فهم واستیعاب ما یقدم لهم من المقررات الدراسیة الطلبة) التلامیذ

ساسیة للتحصیل الدراسي، ونحن نرى أنه لیس الألتحدید الركائز  خيوالمنا الاتجاهاتوتعددت 
ساسیة التي یمثلها الطالب بجمیع الأخر، فالركیزة الأمن السهولة أن نؤكد على أحد الركائز دون 

سرة لتي أسیمت بشكل جوهري في الأائصه الشخصیة الموروثة والمكتسبة، والركیزة الثانیة المتمثلة بخص
تكوین شخصیته التي تساهم في توجیه سلوكه و تحدید شخصیته من الثقة بالنفس والرضا عن النفس أو 

المؤسسة التربویة  یتلقى التعمیم في في آداء مهامه فهو إهمالهو تردده و  خرینالأضعفه واتكاله على 
، والمعممین، وطرائق التدریس المناسبة الأدارسةوهي المدرسة والتي تتضمن  والمتمثلة بالركیزة الثالثة

 ، وتقویم موضوعي واضح ودقیق فضلا عن دراسة المشكلات التي قد یعاني منهاالمتعلمةمواد الدراسیة لل
  .فسیین وتربویینسریة من قبل مرشدین نالأو  بیئته الدراسیةالطالب في 

  :ویمكن توضیح هذه الركائز بالنقاط التالیة 

  :خصائص الطالب الموروثة والمكتسبة، وتتضمن :ولىالأ الركیزة 

 الذكاء ✓

  الذاكرة ✓
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  الانتباه✓

 نجازلإاالدافع إلى  ✓

  الاستذكارعادات ومهارات  ✓

  :، وتتضمنالأسریةالبیئة :الركیزة الثانیة

 ائدسري السالأالمناخ النفسي ✓

  الثقافي للأسرة الاجتماعيالمستوى ✓

  أسالیب التنشئة الوالدیة ✓

  :وتتضمن) المدرسیة( البیئة الدراسیة :الركیزة الثالثة

  المدرسیة  الأدارسة✓

 المعلمون✓

 .والزملاءالمناهج الدراسیة ✓
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  الفصل  خلاصة

عرفة التي یكتسبها التلمیذ من خلال هذا الفصل وصلنا إلى أن التحصیل الدراسي یعني مقدار الم  
من العملیة التربویة، فالتحصیل الدراسي إذن مصطلح تربوي یطبق على النتائج التي یتصل علیها التلمیذ 
في المدرسة، كما أن الإنسان یعتمد علیه للتخطیط نحو حیاته المستقبلیة، فهو یهدف إلى معرفة قدرات 

المحیط، ولكن لكي تنمي قدرة التلمیذ على تحصیله  ومكتسبات الطفل، كما أن هناك عدة عوامل وكذا
الدراسي، فإن لا بد للوالدین والمعلمین أن یعملوا على تقویة العلاقة بین المدرسة والبیت والتلمیذ ومعله 

  .ع التلمیذ على المواظبة و الاجتهاد والمثابرةیإضافة إلى تشج

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 
 

 
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

لمیدانيالجانب ا  
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 :تمهید

الحقیقة، وتحقیق  بحثه إلى وسائل وأسالیب علمیة دقیقة تمكنه من الوصول إلى لیحتاج الباحث خلا
تطرقنا في هذا الفصل إلى  حث فقدونظرا لأهمیة هذه الوسائل في عملیة الب. أفضل النتائج وأصدقها

 خلال تعرضنا إلى منهج الدراسة، ثم اختیار المنهجیة المتبعة في الدراسة، وذلك من الإجراءات عرض 
  .الإحصائیةالمستخدمة في جمع البیانات وكذا أسالیب المعالجة  دواتالأالدراسة، ثم  وعینةمجتمع 
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  : منهج الدراسة-1

مستوى التحصیل الدراسي بین التلامیذ  فيعن مدى وجود فروق  إلى الكشفتهدف  أن دراستنابما 
السطحي فإن المنهج المستخدم هو المنهج  الأسلوبوالتلامیذ الذین یتبنون الأسلوب العمیق  الذین یتبنون

  .الوصفي المقارن

  : عینة ومجتمع الدراسة-2

یفترض  وكانرسون السنة الرابعة متوسط، تلامیذ الذین ید  یفترض أن یكون مجتمع بحثنا هو مجموع
  .نختار عینة بحثنا بطریقة عشوائیة أنبنا 

  : أدوات جمع البیانات-3

  : دوات التالیةالأالباحثة  استخدمتلتحقیق أهداف الدراسة وتساؤلاتها 

  مقیاس أسالیب التعلم: أولا

  .ول والثانيالأ عن طریق حساب معدل الفصلین : التحصیل الدراسي: ثانیا

 :مقیاس أسالیب التعلم -3-1

 وصف المقیاس: 

دوف  بتعدیله قـام والـذي). 1994(وتایـت  إنتوسـتل كـل مـن أعـده المقیاس الـذي تاناعتمدت الباحث
 لنحــوـى اعلـي فرعـ بعــد) 12(وتتــوزع بندا) 30(المكونــة  توصـل إلــى صــورته النهائیــة والـذي )1997(

  :التالي
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  :یوضح أبعاد وبنود مقیاس أسالیب التعلم): 01(جدول رقم 

  أرقام البنود  الأبعاد  الأسلوب

  العمیق

  17-10  البحث عن المعاني
  3- 1  .المواقف الانتقادیة/الاهتمام الفعال 

  16- 14- 7  .تنظیم وربط الافكار
  21-20-18  .استخدام الادلة والمنطق

  السطحي

  15-11  .الاعتماد على الحفظ والتذكر
  12- 4  .لصعوبة في الفهما

  13- 6  .عدم اقامة علاقات سببیة
  19-9-5- 2  .الاستیعاب

غیرمتأكد –موافق إلى حد ما  –موافق تماما (المقیاس الخماسي  البنود وفقوتتم الإجابة على هذه 
الترتیب  على) 1،2،3،4،5(المفردات الإیجابیة  وتعطى) تماماغیرموافق  –غیرموافق إلــى حد ما  –
  .السلبیةلمفردات ه لالعكس فیو 

 .یتمتع هذا المقیاس بدرجة مرتفعة من الصدق والثبات في البیئة الأجنبیة

  : المستخدمة في الدراسة ائیةصالإحسالیب الأ -4

  :المستخدمة في اختبار فرضیات الدراسة الإحصائیةسالیب الأ -4-1

 :الإحصائیة التالیة نیةالتقنستخدم  الفرضیات، سوفلتحلیل البیانات وفق ما ورد في 

  .مستقلتینلدلالة الفروق بین عینتین ) ت( اختیار -
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  :قائمة المراجع

  المعاجم: اولا

الجزء  .دار العلمیة .بیروت .إبراهیمعبد المنعم خلیل  مراجعة. لسان العرب). 2003(منظور ابن  .1
  .الأول

  الكتب: ثانیا

 .الكتب عالم. القاهرة. المعرفيمعاصرة في علم النفس  اتدراس). 2004( .المنعمعبد  الدردیر .2
  . 1ط. 1الجزء

الفكر اللبناني للطباعة  دار. بیروت. الأطفالالذكاء عند  قیاس وتحسین). 1997(عبد الغني  الدیدي .3
  .والنشر

 .5ط. دار العلمیة للنشر التوزیع. دمشق. ةیالصحة النفسٌ ). 1979( .الرفاعي .4

 الأمارات. المعرفيعلم النفس  إلى مدخل). 2014( .علي فاتح والهنداويیم عبد الرح دالزغلول عما .5
  . 8ط .الكتاب العربیة المتحدة دار

یة . )1999(محمد عبد الرحمان  العصوي .6 یم البحوث النفسٌ ٌ یة وللاجتماعیةتصم ٌ یروت. والتربو دار . بٌ
یة    . 1ط. راتب الجامعٌ

مجلة  .التعلم ومموفورد لأنماطالكامنة لاستبانة هني  البنیة). 2006( .هند الحموريو الكحلوت احمد  .7
  . 04ع. 7مجلة. البحرینجامعة  .كلیة التربیة .والنفسیةالعلوم التربویة 

 .دط. دار الكندي. الأردن. منهج البحث التربوي ).1999. (المنسي حسن .8
ً . القاهرة. مصطلحات التربیة وعلم النفس). 1980( .بدوي أحمد .9  . دار الفكر العرب

. بدیرترجمة كریمان ). الاستطلاعحب  .الأثارة .الصراع(المعرفي النفس  علم). 1993(. برلاین .10
  .عالم الكتب.  القاهرة

 . 1ط. دار المعارف. القاهرة. العلمیةتدریس العلوم والتربیة  ):1981(. عمیرة فتحي. بسیوني إبراهیم .11
سلسلة مدیر التكوین  .الجزائر .النفس وعلمفي التربیة  دروس). 1974(بن محمد عبد القادر  .12

  .المدیریة الفرعیة لتكوین .المهني خارج المدرسة
 .1ط. والنشرالغرب للطباعة  دار. وهران. البشري التسییرمبادئ . بوفلجة غیاث .13
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  . د ط. الجزائر. والتوزیعالمؤسسة الوطنیة للنشر . والتعلیمأصول التربیة  ).1990. (تركي رابح .14
 والتطویرللبحث  مركز القطان. والتطبیقالتعلم النظریة  أنماط). 2004( .والقرعانلینا  جابر .15

  .1ط .فلسطین .رام االله .التربوي
  . 2ط. لیبیا. بنغازي .المكتبة الوطنیة دار. نظریات التعلم). 1996( .سركزو خلیل  .16
عة والطباالفكر للنشر  دار .الأردن. التربويفي علم النفس  مقدمة). 2000( عریفجسامي سلطي  .17

  . 1ط .والتوزیع
18.  ٌ یاس التقویم التربوي  ).2000( .ن محمودیصالح الد ي القٌ ً یقاتهأساسه (والنفس  دار. مصر). وتطبٌ

 . الفكر العربي
  .الدار العربیة للكتاب منشورات. القاهرة .الارتقائيفي علم النفس  مقدمة). 2002(علوان فادیة  .19
  .1ط. للطباعةالنشر دار  .التعلم أسالیب). 2000(عیسى مراد علي سعد  .20
دار الوفاء لدنیا الطباعة  .التعلم وأسالیبفي القراءة  الضعف). 2006(عیسى مراد علي سعد  .21

  .والنشر
 . د ط. المصریة الأنجلومكتبة . والتربويالنفسي  والقیاسالتقویم  ).1970. (غریب رمزي .22

  .1ط .دار الفكر عمان. الفعالالتدریس  مهارات). 2004(قطامي نایفة  .23
. بالكفاءات التدریس عن طریق المقاربة بالأهداف والمقاربة). 2006.(حمد بن یحي زكریا م .24

 . وزارة التربیة الوطنیة. الجزائر. الحراش
ي.)1996. (محمد زیاد حمدان .25 ً یل الدراس یم مشاكل وحلول التحصٌ یة .دمشق .مفاهٌ  دار التربٌ

 . الحدیثة
الفردیة  والفروق النفس التربوي علم). 2002( وآخرونمنسي  .محمود عبد الحلیم .26

  .الإسكندریة للكتابمركز  .الإسكندریة.للأطفال
ید عبد اللطٌ  .27 ٌ ي. )1990. (فیمدحت عبد الحم ً یة والتفوق الدراس دار  .بیروت. الصحة النفسٌ

یة للطباعة والنشر  . دون طبعة .النهضة العربٌ

الكتب للنشر  عالم. القاهرة. صرةونظریاته ونماذج معاالنفس التربوي  علم). 2005( .مرزوق راشد .28
  . 1ط .والتوزیع

یل  ).2011( .مصطفى الجلالي .29 يالتحصٌ ً یع دار. عمان. الدراس   . المسیرة للنشر والتوزٌ
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 . 1ط. والنشردار البدایة للطبع .الأردن . عمان. علم النفس التعلیمي). 2009( .نائل بسام محمد .30
ي  التحصیلى مستو  يتدنً . )2010( مینصر االله عمر عبد الرحٌ  .31 ً ي والانجازالدراس ً  .عمان. المدرس

  . 2ط. دار وائل للنشر
  .1ط. الشروق للنشر والتوزیععمان دار .التدریس سیكولوجیة). 2001(یوسف قطامي  .32
دار المریخ . الریاض. التربوي والتوجیهالنفسي  الأرشاد ).2002. (وآخرونیوسف مصطفى القاضي  .33

 . د ط. للنشر

  جامعیةالمذكرات ال: ثالثا

معالجة المعلومات لنصفین الكرویین للمخ  أنماط). 1433(حمزة السلیماني میرفت بنت محمد  .34
  .السعودیة. أم القرىجامعة  .مذكرة لنیل شهادة الماجستیر .التعلم وأسالیب

دراسة . الثانویة التوجیه المدرسي على التحصیل الدراسي في المرحلة أثر). 2010. (محمد روب .35
 .الأمل للطباعة والنشر دار .ة للطلبة الجامعیین والمنشغلین بالتربیة والتعلیممیدانیة نظری

التعلیم عن  في التحصیل الدراسي لدى تلامیذ الافتراضيفعالیة التعلیم ). 2014. (بطاهر العربي .36
ة مذكرة مكملة لنیل شهاد. بعد دراسة میدانیة بمراكز الدیوان الوطني للتعلیم عن بعد بالغرب الجزائري

 .وهران  .والأرطفونیاوعلوم التربیة  قسم علم النفس الاجتماعیةالماجستیر بكلیة العلوم 
ي لدى التحصیل أثر الحرمان العاطفي على ). 2009/2008. (بلجیلالي فاطمة الزهراء .37 ً الدراس

سانس . المسعفة الطفولة    .مذكرة لٌ
ثانوي علوم  لتلامیذ سنة أولى أثر التوجیه المدرسي على التحصیل الدراسي ).2014. (حمو خثي .38

والتلامیذ الموجهین على أساس مخالف  وتكنولوجیا دراسة میدانیة مقارنة للتلامیذ الموجهین وفق رغباتهم
 إرشادمذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر تخصص . السخونة عین .بالكبیرلرغباتهم بثانویة الشیخ محمد 

 .سعیدة . وتوجیه
. المشكلاتالتعلم على الأداء في حل  أسالیبالفروق الفردیة في  إثر). 2006(داودي محمد  .39

  .تخصص علم نفس معرفي. لنیل شهادة الماجستیر في علم النفس مذكرة
التعلم القائمة على نموذج كولب لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في  أسالیب). 2018(زهیة سخري  .40

جامعة  .شهادة ماستر في علم النفس المدرسيمذكرة لنیل  .الدراسي والتحصیل ضوء متغیري التخصص
  .بسكرةمحمد خیضر 
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مذكرة  .وراء المعرفي بالتفكیر ما وعلاقتهاالتعلم  أسالیب). 2019(. كروش سمیرة. رندة سعدون .41
  .ضر بالواديلخحمة  جامعة .علم نفس مدرسي تخصص. الماسترلنیل شهادة 
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  وتایت أنتوستلـمقیاس أسالیب التعلم ل

  أخي التلمیذ أختي التلمیذة

في اطار التحضیر لإعداد مذكرة ماستر في علم النفس التربوي و لغرض الحصول على 
بعض مادة وفیرة من الإجابات  الدقیقة ، نضع بین أیدیكم عدد من المواقف التي تتناول 

  :  الجوانب المرتبطة كتلمیذ  یرجى الإجابة علیها

  : البیانات الشخصیة

  علمي                 أدبي     : التخصص              أنثى      ذكر : الجنس 

  :طریقة الإجابة 

موازاة مع الفقرة ، ) x(ا ثم اختر البدیل الذي تراه مناسبا بوضع علامة داقرأ الفقرة جی -
 كثر من علامة لا تضع أ

 لا توجد إجابات صحیحة و أخرى خاطئة، فالإجابة  صحیحة تعبر عنها بصدق  -
إذا كنت لست مستعدا لقبول الأشیاء التي تقال لك كما هي یجب أن : مثال توضیحي -

تحت البدیل موافق تمام كما هو مبین في ) x(تفكر فیها بنسفك ، ضع علامة 
 الجدول أدناه 
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موافق   العبارات  الرقم
  تماما

موافق 
  إلى حد ما

غیر 
  متأكد

غیر موافق 
  إلى حد ما

غیر موافق 
  تمام

لست مستعدا لقبول الأشیاء التي تقال لك كما هي بل یجب أن تفكر   01
  فیها بنسفك

          

أشعر بضخامة كم المعلومات التي یجب أن  نتعامل معها في مقرر   02
  ما 

          

في معلومات و أفكار من مقرر  اجد نفسي في بعض الأحیان أفكر  03
  معین عندما أقوم بعمل أشیاء اخرى

          

            أجد صعوبة في فهم الأشیاء التي یجب أن اتذكرها  04
            ینتابني قلق شدید بشأن العمل أو الواجبات التي لم استطع القیام بها   05
لا على الرغم من أنه یمكنني تذكر الحقائق و التفاصیل، إلا أنني   06

  أستطیع أن أضع تصور كلي لها
          

أحاول أن اربط الأمثلة التي تواجهني بالموضوعات و الاحداث   07
  الأخرى 

          

            أبذل جهدا كبیرا في التأكد من حصولي على اهم التفاصیل بین یدي   08
 على والعمل الاستیعاب على قادر كنت إذا ما حول یصیبني القلق  09

  مناسب نحو
          

إلیه  یهدف ما بنفسي أستنبط أن أحاول كتابا أو مقالا أقرأ عندما  10
  بالتحدید

          

تساعدني في  أشیاء كتابة او نسخ أو تكرار في كبیراً  وقتا أقضي  11
  عملیة التذكر

          

            اجد نفسي اقرأ أشیاء دون أن أحاول جدیا فهمها  12
أركز بقدر  أن أحاول ولذلك المهمة، الأشیاء معرفة من واثقا لست  13

  الإمكان في المحاضرات
          

 كل تنفق كیف بنفسي أفهم أن أحاول جدید، موضوع في أعمل عندما  14
  معاً  الأفكار

          

أجد أنه من الضروري التركیز على حفظ جزء كبیر مما یجب على أن   15
  أتعلمه 
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 التفكیر من ویلةط سلسلة في أبدأ تجعلني والمقالات الكتب في الأفكار  16
  أقرأه عما

          

            ما یجب أن اتعلمه بنفسي معاني فهم أحاول  17
أرى كیف تتناسب مع ما  لكي جیدا التفاصیل بفحص أقوم أقرأ، عندما  18

  یقال
          

            أخرى مرة العمل بإعادة قمت إذا بالخوف أشعر  19
لمناقشة أو أفهم متابعة ا على قادراً  أكون أن لي بالنسبة من المهم  20

  الهدف منها
          

استنتاجات خاصة فیما  إلى الوصول محاولاً  بعنایة الأدلة بفحص أقوم  21
  یتعلق بالأشیاء التي أقوم بدراستها

          

  


