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  وعناصره هالربوي مفهوم المحور الأول : المٔڈاج

 : ماهية المٔڈاج الربوي  )1المحاضرة رقم(

  التطور التاريڏي لدراسة المٔڈاج الربوي .1
 كتابات ࢭي ذكره ورد قد جاالمٔڈ أن ومع ،راسةالد ميادين من نسبيا حديث ميدان المناهج علم  

 س وكومينيو الميلاد، قبل رابعال القرن  ࢭي أفلاطون  أمثال من التاسع القرن  ࢭي الفلاسفة بعض

 المتخصصة الدراسة أن إلا ،ࢭي القرن التاسع عشر  "Froebel"وفروبل عشر، السابع القرن  ࢭي

 تأليف من المناهج ࢭي كتاب أول  ظهر حيث العشرين القرن  ࢭي إلا تبدأ لم المناهج ࢭي والنظامية

 .w"بعنوان " المٔڈاج " ، وكتاب شارتز 1918ࢭي عام  "Franklin Bobbitبوبيت فرانكل؈ن

chartes بعنوان1924 عام لبوبيت الثاني الكتاب ظهر المٔڈاج"ثم "بناء  بعنوان 1923 عام 

 "بعنوان مرجعا لدراسة الربية القومية الرابطة أصدرت 1926 عام ࢭي و،  منهجا تصنع كيف

 ࢭي للدارسة كميدان للمناهج الكب؈ر الدعم كان ثم جزأين ࢭي تقنياٮڈا " و المناهج بناء أساسيات

 بنيورك كولومبيا بجامعة المعلم؈ن إعداد معهد ࢭي والتدريس للمناهج قسم أول  بإنشاء الربية

  )1، ص2020مليكة ،  بك؈ر(  الميدان ࢭي بارزة علامة التاريخ هذا واعتر 1937 سنة

  المٔڈاج الربوي  مفهوم . 2
المٔڈاج هو عنصر أساسۜܣ من عناصر العملية التعليمية، إن لم يكن صلّڈا، والسبب          

ࢭي ذلك أنه يقدم تصوراً شاملًا لما ينبڧي أن يقدم للطفل من معلومات، وما يمكن أن ينمܣ 

من قيم واتجاهات ،كما أن المٔڈاج يرجم بالفعل الأهداف العامة للربية، ويقرح الخطوات 

ى مختلف جتمع أن يبۚܣ أفراده بالطريقة الۘܣ يريدها ويصدق هذا الأمر عڴالۘܣ تيسر للم

يعود إڲى  مفهوم المٔڈاج ࢭي أذهان الكث؈رين،كما أن اختلاف ࢭي .  مجالات الربية وفروعها

تعۚܣ كلمة المٔڈاج أو النهج ࢭي  .تفاوت النظرة إڲى أهداف الربية والاختلافات الۘܣ ظهرت فٕڈا 

 دراسة تعتر Curriculumكلمة  الإنجل؈قية اللغة، أما ࢭي الطريق الواضح" اللغة العربية "

 مصطلح تفضل الفرنسية الربية ࢭي ح؈ن كانت اللغة علوم فروع أهم إنجلرا من ࢭي المناهج

 مصطلح تستخدم الأخرى  ۂي أصبحت خطة الدراسات  ثم" مصطلح أو الدراسات برنامج"
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 الفرنسي؈ن الباحث؈ن ب؈ن البحث مجال ࢭي التعاون  نتيجة المناهج ࢭي السنوات الأخ؈رة

 العلم ميدان ࢭي الأوروبي، والإتحاد حقيقة الوحدة الأوروبية تجسيد نتيجة أيضا و والإنجل؈ق،

      (الفرنكوفونية، البيداغوجية الأدبيات المصطلح ࢭي هذا استخدم البيداغوڊي. وهكذا والبحث

Delandsheere, V,1992, P 94(  ك؈ر  جون  الريطاني المنظرويرى John Keer 1968 أن 

 فردي بشكل سواء المدرسة، طرف من المنظمة والموجهـة والمكتسبات التعلمات كل هو ((اجـــــالمٔڈ

 بول  الريطاني الفيلسوف نفس الاتجاه يؤكد وࢭي المؤسسة . أو خـارج داخل جماڤي، أو

 الوصول  التلاميذ يستطيع المحدد بحيث النشاط برنامج هو(( المٔڈاج أن Paul Hirst ست هر

 .) Jean Claude, 2000, P 24()) الربوية  الأهداف أو الغايات بعض تحقيق الإمكان، إڲى قدر

ٔڈاج الجيد والم ،والتعليمية الربوية للعملية الأساسية المحاور  أحدوهكذا يعتر المٔڈاج الربوي 

 بلوغها من التأكدهو الذي  تتصف أهدافه بجودة وتعمل مكوناته الأخرى عڴى تحقيقها 

 من مستوياٮڈا وحسب واتجاهات، وقيم راتومها معارف من وتصنيفها الأهداف نوع حسب

 إڲى البسيطة راتالمها ومن والمعقدة، العليا المعرفية المستويات إڲى الأولية راكية الإد المعارف

 من ومتكامل ثابت بنظام الاتصاف إڲى المتغ؈رة الانطباعية والاتجاهات القيم ومن المركبة،

   بعضها البعض . مع المتسقة السلوك وأنماط القيم

  .العوامل الۘܣ أدت إڲى تطور مفهوم المٔڈاج الربوي 3
 أنه كما ،مقصودة هادفة تربية أبنائه تربية ࢭي المجتمع أدوات إحدى يعد المٔڈاج الربوي       

 راجعة للم حتاجي هوف لذلك و،لجيل الجديد اقيم المجتمع وثقافته ࢭي   غرس أدوات أهم من

 عڴى المتلاحقة العالمية راتالتطو  ظل ࢭي رسالته تأدية ࢭي كفاءته مدى عڴى للتعرف المستمرة

 تلك مع التعامل ضرورة يعۚܣ الذي الأمر ،والفكرية والتكنولوجية العلمية المستويات كافة

 تلك تطوير فإن ثم ومن فيه، يعيشون  الذي العصر بمعطيات لها الأبناء وإعداد ورات التط

 الحاڲي الجيل لإعداد الحقيقية البداية يعد العالمية الربوية والمقاييس المعاي؈ر وفق المناهج

راته ، من هذا المنطلق يمكننا أن نلخص العوامل الۘܣ ومتغ؈ العصر معطيات مع للتعامل

  ) 27، ص2000، احمد مرڤى، محمد محمود الحلية  توفيق( ساهمت ࢭي تطور المٔڈاج الربوي وۂي: 
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  التغ؈ر الثقاࢭي الناءۜئ عن التطور العلمܣ والتكنولوڊي، أو الذي غ؈ر الكث؈ر من القيم

والمفاهيم الاجتماعية، الۘܣ كانت نمطاً سائداً، وأدى إڲى إحداث تغي؈رات جوهرية ࢭي أحوال 

  المجتمع وأساليب الحياة فيه. 

 ،بسبب التغي؈رات الۘܣ  التغ؈ر الذي طرأ عڴى أهداف الربية، و النظرة إڲى وظيفة المدرسة

 طرأت عل احتياجات المجتمع ࢭي العصر الحديث

  ًنتائج البحوث الۘܣ تناولت الجوانب المتعددة للمٔڈاج التقليدي، والۘܣ أظهرت قصورا

 جوهرياً عنه وࢭي مفهومه 

  الدراسات الشاملة الۘܣ جرت ࢭي ميادين الربية وعلم النفس، والۘܣ غ؈رت الكث؈ر مما كان

طبيعة المتعلم وسيكولوجيته، وكشفت الكث؈ر مما يتعلق بخصائص نموه   سائداً عن

وطبيعة عملية التعلم ويكفي الإشارة هنا أن المٔڈاج العلمܣ متأكد إيجابية  المتعلم لا سلبيته  

وقد أظهر تقدم الفكر السيكولوڊي أنه من غ؈ر الممكن تنمية الشخصية تنمية كلية، عن 

 حد كالجانب المعرࢭي .طريق الرك؈ق عڴى جانب وا

  طبيعة المٔڈاج الربوي، يتأثر بالمعلم والبيئة والمجتمع والثقافة والنظريات الربوية، إذ أن كل

عامل يخضع لقوان؈ن التغي؈ر المتلاحقة، فقد كان لابد أن يحدث فيه تغي؈راً، وأن يأخذ 

ر إڲى أن الطلبة مفهوماً جديداً لم يكن لديه من قبل وللتدليل عڴى ذلك، يكفي أن نش؈

الذين يخطط لهم المٔڈاج ينبضون بالحيوية والنشاط، وأن غاية الربية ۂي استثارة نموهم 

 الذاتي وتوجٕڈه.  

  اج الربوي أهمية المٔڈ. 4
يرجـــع لأســـباب حيويـــة ، وهـــذا العـــالم مـــن قبـــل دول مقايـــد هتمـــام تحظـــى المنـــاهج الربويـــة بإ 

  )https://staffsites.sohag-univ.edu.eg ، 2019محفوظ يوسف صديق ، (، من أهمها:؈رةكث

 لا وهو القوة الكامنة لأي نظام تعليمܣ ، بحيث  . هو العمود الفقري للربية ربوي ال جاالمٔڈ

 .ج اوجود تربية بدون مٔڈ نتصور  أنيمكن 
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 فالمناهج تمثل الجانب العمڴي هو الجانب التطبيقي لنظرية المجتمع الربوية. ربوي ال جاالمٔڈـ

عقيدة المجتمع وقيمه المحسوس والمرآة الۘܣ تعكس فلسفة النظام الربوي المبنية عڴى 

 .وثقافته

 فالمناهج هو الأداة الۘܣ يصل ٭ڈا المجتمع لأهدافه وآماله وصنع أجياله ربوي ال جاالمٔڈ .

لها المجتمع أن يحقق من خلابرز الضمانات الأساسية الۘܣ يستطيع ٭ڈا أأضحت التعليمية 

ن يحافظ عڴى بقائه ويصون ثوابته وان يشكل نـاشئته ويحل أأهدافه المنشودة وتطلعاته و 

 .يواكب التغ؈ر والتطور مشكلاتـه و 

 تتصارع عڴى امتلاكه مختلف التيارات وتتنافس ࢭي سلاح من نوع جديد ربوي ال جاالمٔڈ  .

هناك هيمنة من نوع جديد وحرب من نوع حلبته القوى من داخلية وخارجية.  فأصبح 

جديدة "حرب المناهج."  إذًا.. ليس من دواڤي العجب أن يكون هناك ثمة اهتمـام بالجهة 

 كون لها السيطرة عڴى هذه المناهجالۘܣ ينبڧي أن ت

ن المناهج الربوية ۂي الطريق الۘܣ ترجم فٕڈا الفلسفات الربوية إڲى أداءات ملموسة إ      

 عن واضح مفهوم من لدينا بما يتحدد ما خلال منة، يتطبيقها ࢭي العملية التعليميمكن 

 فإن ثم ومن ومصادرها، الربوية ووسائطها وطبيعْڈا المجتمع لهذا،  المطلوبة الربية معۚܢ

 كل ࢭي واتجاهاٮڈا وخططها والتعليم الربية لأهداف العملية الرجمة تعتر ربوية ال المناهج

 أن ذلك مٔڈم، يطلب ما أو المخططون، يرى  ما بحسب كث؈رة أشياء يعۚܣ وتطويرها مجتمع،

 إڲى ووصولاً  الأهداف من بدءاً  جاالمٔڈ ومكونات عناصر جميع ࢭي النظر إعادة يعۚܣ قد التطوير

 ...به والمتأثرة فيه المؤثرة العوامل جميع يتناول  كما التقويم،
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  الربوي التقليديالمٔڈاج ): 2المحاضرة رقم(

  .مفهوم المٔڈاج التقليدي 1
مفهوم المٔڈاج التقليدي انعكاساً طبيعياً إڲى وظيفة المدرسة التقليدية، المتمثل ࢭي  جاء    

نقل المعرفة والمعلومات من المعلم إڲى التلميذ، من ثم التأكد من وصول هذه المعلومات 

عبارة عن مجموعة  ((ٔڈاج التقليدي هو للتلميذ  عن طريق الاختبارات التقليدية، فالم

، م حميدةإما(  ))المعلومات والحقائق والمفاهيم، الۘܣ تعمل المدرسة عڴى إكسا٭ڈا للتلاميذ 

عبارة عن محتوى المقررات الدراسية، الذي يشمل ((كما يعتر عڴى أنه  ،) 23، ص1997

 ))المٔڈاج مرادف للمحتوى المعرࢭيالحقائق والمفاهيم والمبادئ والنظريات والقوان؈ن وهنا 

، فهو مجموعة المواد الدراسية الۘܣ يتوڲى المتخصصون  )24، ص2013عنود الشايش الخريشا، (

إعدادها أو تأليفها ، ويقوم المعلمون بتنفيذها أو تدريسها ، ويعمل التلاميذ عڴى تعلمها أو 

رشدي أحمد طعيمة، وأحمد المهدي عبد الحليم (دراسْڈا ، وهنا يكون المٔڈاج مرادفاً للمادة الدراسية

  )17، ص 2008، 

الدراسية  رراتالمق عن عبارةٔڈاج الربوي هو للم التقليدي المفهوم أن يتب؈ن سبق ومما      

 وكلف الربوية، الأهداف لتحقيق بضرورٮڈا قناعْڈم من انطلاقا المتخصصون  أعدها الۘܣ

 دراك وأ استظهارها التلاميذ إڲى وطلب مناسبا، يرونه أسلوب بأي بتدريسها المعلمون 

ولهذا يتصف المٔڈاج الربوي التقليدي  .وميولهم لاستعداداٮڈم اعتبار أدنى دون  حقائقها،

  ) 26، ص2013عنود الشايش الخريشا ، (  بمايڴي:

 والتلاميذ الطلبة ويحققها المربون  يضعها معرفية أهداف :الأهداف . 

 ܣ و النفسۜ والمجال الانفعاڲي بالمجال الاهتمام ن دو  المعرࢭي المجال عڴى الرك؈ق :التعلم مجالات 

  .الحركي

 أخر إڲى جيل من راثال لنقل الأوڲى بالدرجة المعرفة تكون  :المعرفة . 

  أو للطلبة يمكن بصورة وتتدرج رات الدراسية المقر  من جاالمٔڈ يتكون  :جاالمٔڈ  محتوى  

 . حفظها التلاميذ
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  المعلومات ءلإعطا ضرات المحا خلال اللفظية التدريس طريقة تستعمل :التدريس طرق 

 . محدد وقت خلال

  التلاميذ أو للطلبة تعطى الۘܣ المعرفة يحدد الذي هو :المعلم دور . 

  المعرفة من عليه يلقى ما حفظ وعليه سلۗܣ دوره :المتعلم  دور . 

 المقررة راسية الد الكتب :التعلم مصادر . 

 الجميع عڴى تطبق راسية  الد المواد نلأ  الفردية الفروقتراڤي  لا :الفردية الفروق  

  دراسية ال المواد يحفظون  التلاميذ أو الطلبة أن من للتأكد :التقويم دور . 

 والأسرة والبيئة المدرسة ب؈ن  بالعلاقة ٱڈتم لا :والأسرة بالبيئة المدرسة علاقة . 

 تعديلها يجوز  لا وثابتة جاللمٔڈ مطابقة المفردات :المٔڈاج طبيعة . 

 المٔڈاج هدف يحقق الذي هوو  راسية الد بالمواد المتخصصون  يعده :جاالمٔڈ تخطيط .  

  خصائص المٔڈاج الربوي التقليدي: .2
بسام محمد القضاة وآخرون، (يمكن تحديد أبرز خصائص المٔڈاج التقليدي ࢭي النقاط التالية: 

  ) 22، ص 2014

  التشديد عڴى المعلومات بوصفها هدفاً بحد ذاٮڈا  

  ،إن العملية وفق هذا المٔڈاج ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالمعلومات الۘܣ يتضمٔڈا الكتاب المدرسۜܣ

  ويعد الكتاب المدرسۜܣ المصدر الأساس، لقويد التلاميذ بالمعلومات. 

  ح المعلومات وتوضيحها إن دور المعلم ࢭي ظل المفهوم التقليدي للمٔڈاج يقتصر عڴى شر

  وتفس؈رها والتعليق علٕڈا .

  إن دور التلميذ ࢭي ظل المفهوم هو فهم المعلومات وحفظها واسرجاعها  

  التشديد عڴى أن يكون المعلمون متخصص؈ن ࢭي المادة الدراسية، متعمق؈ن فٕڈا قادرين عڴى

  توصيلها بشۘܢ الطرق إڲى المتعلم؈ن.

  يتطلب نوعاً من التلاميذ القادرين عڴى حفظ المواد الدراسية، وفهمها والإلمام بكل أجزا٬ڈا 
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   تقتغۜܣ نوعًا من الامتحانات الۘܣ تقيس كمية المعلومات الۘܣ استوعّڈا التلاميذ 

 نتائج المٔڈاج الربوي التقليدي .3
،  ص 2006مروان أبوحويج ، (لقد نتج عن تطبيق المٔڈاج الربوي التقليدي ࢭي المدارس ما يڴي:    

78 (  

  استبعاد كل نشاط يمكن أن يتم خارج الصف، ويمكن أن يسهم ࢭي تنمية مهارات التلاميذ

 الحركية أو النفسية أو العلمية ...إلخ 

 مما ، دراسية، والنجاح ࢭي الامتحاناتشعور التلاميذ بأن دورهم يتمثل ࢭي إتقان المادة ال

أدى ٭ڈم إڲى العزوف عن البحث والإطلاع، والاعتماد عڴى المعلم ࢭي تبسيط المادة وتقريّڈا إڲى 

  أذهاٰڈم لكي يتسۚܢ لهم النجاح. 

  حيث أصبح عمل المعلم هو التلق؈ن، وعمل التلميذ عتماد عڴى طريقة التدريس الآليةالا ،

 فهم ، مما أدى إڲى تحديد النشاط المتعلم وإعاقة لنموههو الحفظ والتسميع دون 

  التعامل مع المقررات الدراسية عڴى أساس أٰڈا مواد منفصلة، بمعۚܢ أن المعلم لم يكن

يبذل أي جهد يذكر ࢭي ربط تلك المواد بعضها ببعض، مما حل دون تكاملها وأدى إڲى تجاهل 

 اقات الخلاقة لدٱڈم .أهميْڈا ࢭي تكوين شخصيات التلاميذ، وتحريك الط

  إهمال توجيه التلاميذ، وتجاهل طبيعْڈم من خلال التأكيد علٕڈم بعدم الحركة، والقام

الهدوء طوال فرة الدرس، والإكثار من الأوامر والنواۂي والزجر والعقاب، مما أدى إڲى 

  سلبيْڈم ࢭي غرفة الدراسة، وجعل الحياة الدراسية ࢭي أعئڈم جافة وضيقة الأفق. 

  التوقع من جميع التلاميذ الوصول إڲى مستوى تحصيڴي واحد، عڴى اعتبار أٰڈم متساوون

 ࢭي القدرات والاستعدادات والميول ونسب الذكاء.

  ،عدم تشجيع التلاميذ عڴى البحث والإطلاع، وعڴى تقديم اقراحات خاصة بما يدرسونه

جه نشاط مختلفة تساعد عڴى وعدم الاهتمام بإتاحة الفرص المتنوعة أمامهم، للقيام بأو 

 .نموهم المتكامل المنشود 
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  يتصور التلاميذ أن المعارف  ذات كيان مستقل عن المصادر الۘܣ نشأت عٔڈا  مما أدى إڲى

انفصالهم عن البيئة المادية والاجتماعية الۘܣ يعيشون فٕڈا ، ولاشك أن هذا يعرقل التوافق 

 مع المجتمع والحياة فيه. 

 علم؈ن والمراكز اهتمام التلاميذ، والفروق الفردية بئڈم ࢭي الميول إغفال خرات الم

والاستعدادات والقدرات والحاجات والخرات السابقة، مما كان له أكر الأثر ࢭي عزوف 

 التلاميذ عن العديد من الدروس .     

  النقد الموجه لمفهوم المٔڈاج التقليدي .4
 علماء قبل من كث؈رة انتقادات إڲى ٔڈاج الربوي الم لمفهوم التقليدي المعۚܢ تعرضلقد     

 تخضع أن ويجب متغ؈رةربوية ال المناهج بأن يؤمنون  الذين أولئك وخاصة المعاصرين الربية

من ب؈ن الانتقادات الۘܣ وجهت إڲى  الحياة، مجالات مختلف ࢭي الحاصل التطور  إڲى دوما

  .)79ـ  78،  ص ص 2006أبوحويج ، :(مروان  ونجد مايڴي المٔڈاج الربوي التقليدي

  انصب الاهتمام ࢭي المٔڈاج التقليدي عڴى إتقان المادة الدراسية، وأصبح تحقيق هذا الإتقان

  غاية ࢭي ذاته بغض النظر عن جدواه ࢭي حياة التلميذ

 المقررات  ڈامل علٕتاعتقد المعلمون بأن عملهم يقتصر عڴى توصيل المعارف الۘܣ تش

الدراسية إڲى عقول التلاميذ، من الوقت المحدد لها، وإجراء الامتحانات لتحديد مدى 

 نجاحهم ࢭي استظهار هذه المعلومات.

  ركزت المادة الدراسية اهتمامها عڴى الناحية العقلية، وأغلقت نواڌي النمو الأخرى مٔڈا

ض مع التطور السليم لشخصية الجسمية والانفعالية والاجتماعية...إلخ، وهذا مما يتعار 

 التلميذ الۘܣ يراد لها النماء والتكامل .

  أكد المٔڈاج عڴى المنفعة الذاتية للمعارف والمعلومات، وألزم التلميذ بضرورة تعلمها وحفظها

مهما بلغت درجة صعوبْڈا، ولا يخفى ما ࢭي ذلك من إغفال للمتعلم واستعداداته الفطرية 

 . والمؤثرات الۘܣ يخضع لها
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  اقتصرت عملية اختيار محتوى المادة الدراسية عڴى مجموعة من المتخصص؈ن ࢭي المواد

الدراسية، وكان جهد هؤلاء المتخصص؈ن، يتمثل ࢭي البحث عن المعارف الۘܣ يميلون إلٕڈا ، 

ويشعرون بقيمة تقديمها للمتعلم؈ن دون أن يأخذوا ࢭي اعتبارهم وجهة نظر المعلم؈ن، الذين 

ڈا. يقومون بتدري  س هذه المواد، أو التلاميذ الذين يدرسوٰ

 ، التقليدي بمفهومه جاللمٔڈ وجهت الۘܣ الانتقادات لأهم السابق العرض وبعد            

 العديد ظهور  نتيجة تغ؈ر قد الزمانلوقت طويل من  سائداً  ظل الذي المفهوم إن القول  يمكننا

رات المتطو  نتيجة وكذلك الهائل، والتكنولوڊي العلمܣ التغ؈ر ࢭي تتمثل الۘܣ العوامل من

 من بئڈم يوجد وما التلاميذ نمو خصائص من الكث؈ر لنا كشفت والۘܣ والنفسية الربوية

 أضف التعلم، بعملية المتعلقة المختلفة النظريات عن وكذلك متعددة، نواح ࢭي فردية فروق

 لابد كان كله هذا وأمام .الآخر والبعض بعضها العالم دول  ب؈ن التعاونية الاحتكاكات هذا إڲى

 ناحية ومن ناحية، من المتعلم فٕڈا يعيش الۘܣ البيئة يغفل لا بحيث المفهوم هذا يتغ؈ر أن

 ࢭي يعيش ولكنه راغ ف ࢭي يعيش لا فالتلميذ الربوية، العملية محور  وهو المتعلم يغفل لا أخرى 

  .متعددة مناحٍ  ࢭي معه يتفاعل مجتمع

 المٔڈاج الربوي الحديث ):3المحاضرة رقم(

  .مفهوم المٔڈاج الحديث 1
المٔڈاج الربوي الحديث فهو ذلك المٔڈاج الذي يتكون من سلسلة متصلة من المكونات       

(( الربوية، لا ينفصل بعضها عن بعض، وۂي تعمل بشكل متكامل، وقد عرف عڴى أنه

للمتعلم التفك؈ر والابتكار، مما يسهم ࢭي مجموعة الأنشطة والفرص التعليمية، الۘܣ تتيح 

 . كما أن )67، ص2008العز عادل ،())   تعديل سلوك المتعلم ࢭي المراحل التعليمية المختلفة

جميع الخرات الربوية الۘܣ تقدمها المدرسة إڲى التلاميذ، داخل الصف أو  المٔڈاج هو"

تحقق النمو الشامل، من تساعد عڴى أهداف محددة وتحت قيادة سليمة   خارجه، وفق

 28، ص2013عنود الشايش الخريشا ، ( جميع النواڌي  الجسمية والعقلية والاجتماعية والنفسية 

(  
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وعليه يمكن تحديد مفهوم جديد للمٔڈاج الربوي، وفق الواقع الحاڲي عڴى أنه  كل ما   

يحدث ࢭي المؤسسة التعليمية، وما يخطط له وينفذ، أو يمارس من قبل المتعلم خارج 

المؤسسة التعليمية من عمليات تعلم وتعليم، ٭ڈدف تمك؈ن المتعلم من مواجهة المواقف 

ة وتوليد الأفكار، وإنتاج المعرفة وتكوئڈا من المصادر والمعلومات الجديدة  ومتغ؈رات الحيا

المتناثرة، وغربلْڈا وإعادة تركيّڈا بشكل منظم، ومساعدته عڴى النمو الشامل المتكامل بكل 

طاقاته وإمكاناته الجسمية والنفسية والعاطفية، والفكرية، والارتقاء لبناء كيانه الشخظۜܣ 

وتلبية احتياجاته المتغ؈رة للوصول إڲى أفضل ما تستطيع قدراته، الاجتماڤي بكل مسؤولية، 

ذا يتصف وله إڲى أعڴى مستوى ممكن، لتحس؈ن الأداء الفردي والمؤسسۜܣ وجودة التعليم.

  )31، ص2013عنود الشايش الخريشا ، (: بمايڴي المٔڈاج الربوي الحديث

 تشتق من خصائص المتعلم وميوله، والمجتمع وهمومه وتطلعاته ومشكلاته لأهدافا :

وثقافة المجتمع و دين المجتمع، والعادات والتقاليد السائد فيه وتصاغ عڴى شكل أهداف 

 سلوكية.  

 حركياً المتكامل معرفياً وانفعاليا ونفسيا و : ٮڈتم بالنمو  مجالات التعلم 

 يف مع البيئة الطبيعة : ٮڈدف المعرفة إڲى مساعدة المتعلم عڴى التك دور المعرفة

 والاجتماعية 

 يتكون من الخرات التعليمية، الۘܣ يجب أن يتعلمها التلاميذ ليبلغوا محتوى المٔڈاج :

 الأهداف 

 تتنوع طرق التدريس واسراتيجياته، فوفقاً للمفهوم الحديث للمٔڈاج فإنه طرق التدريس :

طرق تدريسية جديدة مٔڈا ما يقوم عڴى جهد المتعلم فقط ، ومٔڈا ما يقوم عڴى تم إيجاد 

 جهد المعلم فقط، ومٔڈا طرق تعتمد عڴى جهد الاثنان معا

 نقل المعارف والمعلومات للمتعلم : كان قديماً للمعلم دوراً واحداً، يتمثل ࢭيدور المعلم ،

 مديراً  ومسهلاً  اكتشاف المعرفة وأصبح موجهاً فقد ركز دوره ࢭي مساعدة التلاميذ عڴى حالياً 

 للعملية التعليمية.
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 له الدور الرئيسۜܣ ࢭي عملية التعلم ، فعليه القيام بكافة الواجبات التعليمية  دور المتعلم :

 وأصبح المتعلم مرسل ومستقبل ࢭي آن واحد.

 المصدر  : أصبحت مصادر التعلم متنوعة ومتعددة ، فلم يعد الكتاب هو  مصادر التعلم

الوحيد للتعلم، بل أن المتعلم يستطيع الآن، استقاء المعلومة من مصادر أخرى مثل : 

 الأفلام والكتب ووسائل الأعلام الأخرى وشبكة الحاسوب  

 ٮڈيئة الظروف المناسبة لتعلم التلميذ حسب قدراته  فروق الفردية : 

 غوا الأهداف التعليمية ࢭي كافة : ٱڈدف التقويم لمعرفة، من أن التلاميذ قد بلدور التقويم

 المجالات وبطرق واسراتجيات تقويم حديثة 

 الاهتمام الكب؈ر ࢭي علاقة المدرسة مع الأسرة والبيئة  علاقة المدرسة : 

 المقرر الدراسۜܣ جزء من المٔڈاج وفيه مرونة،  يمكن تعديله وٱڈتم بطريقة  طبيعة المٔڈاج :

 جعل المٔڈاج متلائم مع التعلم تفك؈ر التلاميذ والمهارات وتطورها و 

 يجب مساهمة جميع الذين لهم التأث؈ر ، والذين يتأثرون به ࢭي تخطيط  تخطيط المٔڈاج :

عملية التخطيط تتم من قبل لجنة مختصة تتكون من خراء ࢭي المادة  أنالمٔڈاج ، أي 

  العلمية وممثل عن التلاميذ وعالم النفس .

  خصائص المٔڈاج الربوي الحديث .2
  )29، ص  2014(بسام محمد القضاة وآخرون ،  يتسم المٔڈاج الحديث بالخصائص التالية :

  يتسم هذا المٔڈاج بشموله جميع جوانب الشخصية، وٱڈتم ٭ڈا بشكل متوازن : الشمول  

 ٕإن المٔڈاج الحديث يتسم بالسعة، فهو يشمل المعارف والخرات والمهارات  :تساعالا

 والأنشطة الۘܣ تقدمها المدرسة.

 حيث ٱڈتم المفهوم الحديث بتعدد المعرفة ولا يقتصر عڴى محتوى :  تعدد مصادر المعرفة

  المقرر الدراسۜܣ أو الكتاب المدرسۜܣ والمدرس.



- 18 - 
 

  بالتكامل ب؈ن الجانب النظري والتطبيقي، ويشدد عڴى اكتساب   جالمٔڈا ٱڈتم: التكامل

  مها .داات المباشرة وغ؈ر المباشرة واستخالخر 

 معۚܢ وفائدة، توفر للمتعلم  يربط ب؈ن الخرات الۘܣ يقدمها والواقع، فيكون التعليم ذو

  إشباع حاجاته.

  وعڴى جعل المتعلم محور يشدد عڴى التعلم الذاتي، وعڴى إيجابية المتعلم ونشاطه وتفاعله

  العملية التعليمية، وتوف؈ر الفرص لمراعاة الفروق الفردية .

 . المادة الدراسية تمثل جزءاً من المٔڈاج، غرضها تعديل سلوك المتعلم  

  بيئة التعليم لا تقتصر عڴى غرفة الدراسة  ، وإنما تشمل البيئة الدراسية و موجوداٮڈا

  الاجتماعية . وربط العملية التعليمية بالبيئة

 دور المعلم ࢭي المٔڈاج الحديث منظم وموجه، ولم يعد المصدر الوحيد للمعرفة  

  يساعد المٔڈاج الربوي الحديث التلاميذ عڴى تقبل التغ؈رات، الۘܣ تحدث ࢭي المجتمع وعڴى

  تكييف أنفسهم مع متطلباٮڈا .

  .ينوع المعلم ࢭي طرق التدريس، ويختار أك؆رها ملائمة لطبيعة المتعلم؈ن 

  يستخدم المعلم الوسائل التعليمية المتنوعة والمناسبة، لأن من شأن ذلك أن يجعل التعليم

 محسوساً وأك؆ر ثباتاً 

  ٱڈتم المٔڈاج الحديث بتنسيق العلاقة ب؈ن المدرسة والأسرة ، من خلال مجالس الآباء

م؈ن والزيارات المتبادلة ب؈ن المعلم؈ن وأولياء أمور التلاميذ والاستفادة من خرات والمعل

 المتخصص؈ن مٔڈم .

 .يجعل العملية التعليمية ࢭي خدمة المتعلم والمجتمع والمدرسة ࢭي تقديم ماله صلة بالحياة 

  مبادئ المٔڈاج الربوي الحديث .3

مرادفة لا للرامج أو  تعد لم ربوية ال المناهج أن السابقة التعاريف ويتب؈ن لنا من خلال     

 بل مٔڈا، جزءا بالضرورة ۂي والۘܣالمقررات أو الخطة أو المواد أو المحتويات الدراسية ، 

 والمحتويات الأهداف فتشمل المختلفة بأبعادها التعليمية العملية تتناول  أصبحت
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 والتقويم المختلفة المدرسية النشاطات مختلف تنظيم وأساليب التدريس  واسراتجيات

 تلميذ لكل الشامل النمو اكتمال إڲى الهادفة المتاحة والإمكانات المتغ؈رة الظروفمع   تماشيا

فٕڈذا السياق يمكننا تلخيص مبادئ المٔڈاج الربوي  السلوكات تعديل إڲى يؤدي الذي

 )86، ص  2006،مروان أبوحويج (  الحديث فيمايڴي:

  أن المٔڈاج ليس مقررات دراسية، إنما هو جميع النشاطات الۘܣ يقوم ٭ڈا التلميذ أو جميع

 الخرات الۘܣ يمرون ٭ڈا تحت إشراف المدرسة وتوجيه مٔڈا 

  إن التعليم الجيد يقوم عڴى مساعدة المتعلم، من خلال توف؈ر الشروط والظروف الملائمة

  باشر .لذلك، وليس من خلال التعليم أو التلق؈ن الم

  إن التعليم الجيد ينبڧي أن ٱڈدف إڲى مساعدة المتعلم؈ن، عڴى بلوغ الأهداف الربوية المراد

تحقيقها، وأن يرتفع إڲى غاية  قدراٮڈم و استعداداٮڈم، وإڲى مستوى توقعاٮڈم مع الأخذ 

  بع؈ن الاعتبار ما بئڈم من اختلافات وفروق فردية.

  ڈا تتوقف عڴى إن القيمة الحقيقة للمعلومات الۘܣ يدرسها التلاميذ والمهارات الۘܣ يكتسبوٰ

  مدى استخدامها وإفادٮڈم ࢭي المواقف الحياتية المختلفة .

 ن المٔڈاج ينبڧي أن يكون متكيفاً مع حاضر التلاميذ ومستقبلهم وأن يكون مرناً بحيث يتيح إ

للمعلم؈ن القائم؈ن عڴى تنفيذه وأن يوفقوا ب؈ن أفضل أساليب التعليم وخصائص نمو 

  تلاميذهم. 

  إن المٔڈاج ينبڧي أن يراڤي ميول التلاميذ واتجاهاٮڈم وحاجاٮڈم ومشكلاٮڈم وقدراٮڈم

داٮڈم، وأن يساعدهم عڴى النمو الشامل، وعڴى إحداث تغي؈رات ࢭي سلوكهم ࢭي واستعدا

  الاتجاه المطلوب 

   مقارنة ب؈ن المٔڈاج الربوي الحديث و المٔڈاج الربوي التقليدي.4

توفيق أحمد مرڤي، محمد ( : يب؈ن مقارنة ب؈ن المٔڈاج التقليدي والمٔڈاج الحديث) 1رقم (جدول 

 )  35ـــ33، ص ص 2000محمود الحيلة، 
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 المٔڈاج الحديث المٔڈاج التقليدي المجال
  

 طبيعة المٔڈاج
  ـ المقرر الدراسۜܣ مرادف للمٔڈاج

  ـ  ثابت لا يقبل التعديل بسهولة 
ـ يركز عڴى الكم الذي يتعلمه 

  الطالب
ـ يركز عڴى الجانب المعرࢭي ࢭي إطار 

  ضيق 
  ـ ٱڈتم بالنمو العقڴي للطلبة فقط 

 ـيكيف المتعلم للمٔڈاج 

  ـ المقرر الدراسۜܣ جزء من المٔڈاج 
  ـ مرن يقبل التعديل
  ـ يركز عڴى الكيف

  ـٕڈتم بطريقة تفك؈ر الطالب
  ـ ٱڈتم بجميع أبعاد نمو الطالب 

 ـ يكيف المٔڈاج للمتعلم

  
تخطيط المٔڈاج

ـ يعده المتخصصون ࢭي المادة 
  الدراسية 

  ـ يركز عڴى اختيار المادة الدراسية 
 ـ تعد المادة الدراسية محور المٔڈاج 

ـ يشارك ࢭي إعداده جميع الأطراف 
  المؤثرة فيه والمتأثرة به

  ـ يشمل عناصر المٔڈاج الأربعة 
 ـ المتعلم محور المناهج 

  
  

المادة الدراسية

  ـ غاية ࢭي ذاٮڈا
  ـ لا يجوز إدخال أي تعديل علٕڈا 

ـ يبۚܢ المقرر الدراسۜܣ عڴى التنظيم 
  المنطقي للمادة 

  ـ المواد الدراسية منفصلة 
 ـ مصدرها الكتاب المقرر 

ـ وسيلة تساعد عڴى نمو الطالب 
  نمواً متكاملاً 

ـ تعدل حسب ظروف الطلبة 
  واحتياجاٮڈم 

ـ يبۚܢ المقرر الدراسۜܣ ࢭي ضوء 
  سيكولوجية الطلبة 

 ابطة ـ المواد الدراسية متكاملة ومر 
 ـ مصادرها متعددة

  
  

طريقة 
 التدريس

ـ تقوم عڴى التعليم والتلق؈ن 
  المباشر

  ـ لا ٮڈتم بالنشاطات 
  ـ تس؈ر عڴى نمط واحد

ـ تغفل استخدام الوسائل 
 التعليمية التعلمية

ـ  تقوم عڴى توف؈ر الشروط 
  والظروف الملائمة للتعلم

  ـ ٮڈتم بالنشاطات بأنواعها 
  ـ لها أنماط متعددة 

ـ تستخدم وسائل تعليمية تعلمية 
 متنوعة  
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 لمتعلما

  ـ سلۗܣ غ؈ر مشارك
ـ يحكم عليه بمدى نجاحه ࢭي 

 امتحانات المواد الدراسية 

  ـ إيجابي مشارك 
ـ يحكم عليه بمدى تقدمه نحو 

 الأهداف المنشودة 
  
  
  
  

 المعلم

  علاقته تسلطية مع الطلبة 
ـ يحكم عليه بمدى نجاح المتعلم 

  ࢭي الامتحانات 
ـ لا يراڤي الفروق الفردية ب؈ن 

  الطلبة 
ـ يشجع عڴى تنافس الطلبة ࢭي 

  حفظ المادة 
  ـ دور المعلم ثابت 

 ـ ٱڈدد بالعقاب ويوقعه 

ـ علاقته تقوم عڴى الانفتاح والثقة 
  والاحرام 

ـ يحكم عليه ࢭي ضوء مساعدته 
  تكامل للطلبة عڴى النمو الم

  ـ يراڤي الفروق الفردية بئڈم 
ـ يشجع الطلبة عڴى التعاون ࢭي 

  اختيار الأنشطة وطرق ممارسها 
  ـ دور المعلم متغ؈ر ومتجدد 

 ـ يوجه ويرشد 
  
  

الحياة 
 المدرسية

تخلو الحياة المدرسية من الأنشطة 
  الهادفة 

ـ لا ترتبط الحياة المدرسية بواقع 
  حياة المجتمع 

  جواً ديمقراطياً ـ لا توفر 
 ـ لا تساعد عڴى النمو السوي  

ـ ت۷ئ الحياة المدرسية للمتعلم الجو 
  المناسب لعملية التعلم 

ـ تقوم عڴى العلاقات الإنسانية 
  بمفهومها الواقڥي 

ـ توفر للمتعلم؈ن الحياة 
  الديمقراطية داخل المدرسة 

ـ تساعد عڴى النمو السوي المتكامل 
 للمتعلم 

  
  
  
  

البيئة 
الاجتماعية 
 للمتعلم؈ن

ـ يتعامل مع الطالب باعتباره فرداً 
مستقلًا لا فرداً ࢭي إطار اجتماڤي 

  متفاعل
ـ ٱڈمل البيئة الاجتماعية للمتعلم 

  ولا يعد من مصادر التعلم 
ـ لا يوجه المدرسة لتخدم البيئة 

  الاجتماعية 

عامل مع الطالب لاعتبار فرداً ـ يت
  اجتماعياً متفاعلًا 

ـ لا ٱڈمل القيمة الاجتماعية 
 للمتعلم ويعدها من مصادر التعلم 
ـ يوجه المدرسة لتخدم البيئة 

  الاجتماعية 
ـ لا يوجد ب؈ن المجتمع والمدرسة 
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ـ يقيم الحواجز والأسوار ب؈ن  
  المدرسة والبيئة المحلية  

 

 أسوار 

وليس هو مجموع  نستخلص مما ذكر أنّ المٔڈاج الربوي لم يعد مجموعة المواد الدراسية،   

المعلومات والحقائق والمفاهيم والأفكار، الۘܣ يدرسها المتعلم ࢭي صورة مواد دراسية موزعة 

عڴى فصول أو سنوات الدراسة ومراحلها، وتتوافر ࢭي كتب مدرسية محدودة ومعروفة، ولم 

قط  يعد المٔڈاج الربوي الخرات والممارسات الصفية الۘܣ يمر ٭ڈا المتعلم ࢭي مدرسته ف

وليس هو النشاطات والممارسات الۘܣ تنظم بتخطيط من قبل وزارة الربية ࢭي الدولة. ويتم 

تنفيذها ࢭي محيط المؤسسة المدرسية. لقد وڲى زمن أن تكون المدرسة ۂي مستودع 

 للمعلومات، ولم تعد المادة التعليمية واختيارها من الراث المراكم ۂي الحدود الۘܣ نقف

المٔڈاج الربوي ٱڈتم فقط بالمادة العلمية، بل ٱڈتم بالمتعلم أوّلًا والعلم ثانياً. عندها، أو أنّ 

كما أنّ المادة الدراسية لم تعد ۂي الغاية والوسيلة ࢭي آن واحد، ولم تعد الخرة قاصرة 

عڴى ما يحدث داخل حجرة الدراسة، وعڴى الجانب المعرࢭي مٔڈا فقط دون غ؈ره من جوانب 

إن توزيع المناهج الدراسية إڲى فصول وسنوات ومراحل وأزمنة ثابتة الخرة كذلك، ف

للجميع لم يعد يفرض أن ينهܣ جميع المتعلم؈ن تعلمها ࢭي مدة زمنية محددة، ولن يكون 

هناك مٔڈاج واحد وتقويم مشرك ٰڈائي واحد للجميع، وكأننا نتعامل مع بۚܢ مادية وليس 

ج انياته وميوله ورغباته وظروفه.. ولم يعد ينظر المٔڈمع بۚܢ بشرية لكل متعلم قدراته وإمكا

٭ڈذا المفهوم إڲى قدرات جميع المتعلم؈ن من فئة عمرية واحدة، عڴى أٰڈا قدرات متساوية، 

ولا يحدد هذا المفهوم مسبقاً وبشكل قطڥي قدرات جميع المتعلم؈ن وآليات تعلمهم ࢭي سن 

جة لوضع ضوابط وحدود لما يسمح مع؈ّن، بحيث لا يمكن تعدٱڈا. ولم يكن هناك حا

للمتعلم معرفته، وإنّ المٔڈاج ٭ڈذا المفهوم يؤكد عڴى قابلية جميع المتعلم؈ن عڴى التعلم ࢭي 

أي سن من عمرهم، وعڴى مواصلة التعلم ذاتياً والتعلم المستمر الدائم المتجدد مدى 

مرحلة التعليم  الحياة، ولم نعد بحسب هذا المفهوم نحرم أطفالنا وشبابنا الصغار ࢭي
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الأساسۜܣ من القدرة عڴى التفك؈ر النقدي، أو حل المشكلات والإبداع والابتكار.. ولم يعد 

  حفظ محتوى المواد الدراسية معيار النجاح والفشل.
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  المحور الثاني  : المٔڈاج الربوي كنظام متكامل

   ): الأهداف الربوية4المحاضرة رقم (
،  يتكون المٔڈاج  من أربعة عناصر هامة ۂي: الأهداف، الأنشطة  ،المحتوي ،التقويم   

فالأهداف تتحدد لتكون أساسا لاختيار المحتوى وتحديد  ،وتكون العلاقات بئڈا واضحة

الطريقة المناسبة لتدريسه، وبعد أن تأخذ العملية التعليمية طريقها تأتي إڲى التقويم، 

عڴى عنصر دون أخر ولكنه يشمل مختلف عناصر المٔڈاج ،فهناك  التقويم ليس مقصوراً 

تقويم للأهداف، وهناك تقويم للطريقة ، وتقويم ثالث للمحتوى، بل إن إجراء التقويم 

فندرس   اختبار الاختباراتنفسه يخضع للتقويم و الاختبارات نفسها تختر و هذا ما يسمܣ 

(رشدي أحمد طعيمة ، محمد السيد مناع ،   فهاخصائصها ونحدد مدى قدرٮڈا عڴى تحقيق أهدا

 ) 55، ص 2000
  .مفهوم الأهداف الربوية 1
لقد قام الكث؈ر من الربوي؈ن بتناول موضوع الأهداف الربوية، كأحد العناصر الرئيسة ࢭي   

بناء المٔڈاج الربوي ، وقد وردت ࢭي أدبياٮڈم تعريفات للأهداف الربوية، ومن بئڈا تعريف 

أن الهدف هو اتصال ما يقصد إليه بصياغة تصف التغ؈ر المطلوب (( قائـلاً  Magerميجر 

لدى المتعلم، صياغة تب؈ن ما الذي سيكون عليه المتعلم، ح؈ن يكون قد أتم بنحاج خرة 

حسن ( )) التعليم  إنه وصل إڲى نمط السلوك أو الأداء الذي نريد أن يقدر المتعلم عڴى بيانه

 Goupil et Lousignan لوزينيون  و ڤوبيلمن  كل يعرف،كما  )62، ص1996عصر، عبد الباري 

 عام بشكل تعرف صياغة المدرسۜܣ بأنه الوسط ࢭي والتعليم ࢭي كتا٭ڈما التعلم الربوي  الهدف

 Richard(  تكويۚܣ محدد فعل خلال من فرد أو جماعة أو مؤسسته، طرف من المتبعة النوايا

Giraud, 1994, P 12.(  ، لذا يعتر الهدف تربوياً تصوراً فكرياً مسبقاً عن الحالات أو النتائج

النسبية لتطور ما يتم اختبارها وتحديدها من الواقع الموضوڤي ويتم تحقيقه بواسطة 

النشاط الفاعـل للإنسان، لذلك يتم؈ق عن الرغبة والطموح والأمل، ࢭي كونـه ممكن التحقيق 

الهدف الربوي وتحديده، من الأمور البالغة الأهمية ࢭي  أما ࢭي مجال الربية فإن معرفة
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التعليمية ࢭي شۘܣ مستوياٮڈا ومداخلها، فبقدر وضوح الأهداف الربوية،  تكون  العملية

تدريس أي مادة علمية  إجرائي معلوم الخطوات له بداية  لأن، الجودة ࢭي العمل الربوي 

ملية تعليمية لا تنتهܣ وأوله يبدأ من الوڤي ووسط وختام ثم بداية ثانية ، هكذا ࢭي دورة ع

ڈا سلوكية أم لا ، فإنما  بطبيعة المادة ذاٮڈا  وهنا يكون دور الأهداف وبغض النظر عن كوٰ

ۂي بمثابة سطح تلتقي عليه طبيعة المادة وطبيعة المتعلم. من هذه الأهداف وعڴى أساسها، 

ڈا تخطط إسراتجيات التدريس ، ولهذا    Louis D’Hainautدينو لويس يحددوࢭي مضموٰ

             )D’Hainaut (L)، 1985 ,p67               ومٔڈا: الأهداف علٕڈا مقومو يركز الۘܣ المؤشرات من مجموعة

 والمرامي الغايات مع الأهداف انسجام عڴى الحكم أو قياس .  

 مع؈ن تدريسۜܣ مسار ࢭي هدف كل أهمية تب؈ن الۘܣ الربوية الأهداف قيمة عڴى الحكم . 

 العقڴي النضج مستوى  مثل البيداغوجية النفسية للمعطيات الأهداف ملائمة عڴى الحكم 

 .للمتعلم

 ودوامه الهدف صلاحية عڴى الحكم . 

 نظريا وثق ما انسجامها مع ومدى للأهداف المسْڈدفة الأوساط تقبل درجة عڴى الحكم  

 وسائلوال الوقت حيث من الأهداف تحقق إمكانية عڴى الحكم. 

 المتاحة المادية الإمكانيات مع وتناسّڈا ماديا، تحقيقها إمكانية عڴى الحكم  

إن أهداف الحصة الدراسية ۂي أهداف المعلم نفسه من حيث أنه يسأل الأسئلة الآتية  
   ) 64، ص 1996(حسن عبد الباري عصر، :
  ـ ماذا أود لتلاميذي أن يعرفوا؟   ـ ماذا أود لهم أن يقدروا ؟             

  ـ ماذا أود لهم أن يفهموا؟       ـ أي ءۜئ أريد لهم أن يكونوا قادرين عڴى فعله وممارسته؟ 

هذه ۂي الأسئلة الۘܣ يجب أن تكون ࢭي ذهن أي معلم قبل أي حصة دراسية ،ولكل     

أمر أك؆ر أهمية من هذه الأهداف، الۘܣ ۂي أساس التخطيط للحصة  المقرر أو المٔڈاج هناك

المدرسية أو للعام الدراسۜܣ كله، وهذا الأمر هو الإجابة عن سؤال مهم: ما محددات هذه 

الأهداف ؟ أومن أين تشتق ؟ وليس بوصفها نظاماً أكاديميـاً من التلميذ المتعلم ذاتــه من 
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 ادر ࢭي اشتقاق أهداف التعليم ࢭي المرحلة الابتدائيةالمجتمع، ولكن كيف تتحكم هذه المص

وإذا سلمنا بأن محتوى أي مرحلة تعليمية وبخاصة المرحلة الابتدائية  ليس سوى مهــارات 

شكلها العام، دون كث؈ر من التفاصيل فإن أهداف التعليم ࢭي هذه المرحلة ۂي التمكن  ࢭي

من خلال التدريس وۂي نفسها الأهداف الۘܣ من تلك المهارات، ويمكن التلاميذ الصغار مٔڈا 

  يجب أن يدور علٕڈا التخطيط للدروس، وكذلك التقويم للكشف عن عوائد التعليم.

  .مستويات الأهداف الربوية  2
محمد مجمود الحيلة، (:الأهداف التعليمية إڲى ثلاث مستويات ۂي  كراثول  لقد صنف      

  ) 74ـ 73،ص ص 2007

 هو تلك الفئة الۘܣ توصف فٕڈا الأهداف الربوية بأٰڈا عامة ومجردة  المستوى العام :

وشاملة ولا تتحقق إلا بعد فرة زمنية طويلة نسبياً ، إن مثل هذه الأهداف، تتجڴى ࢭي 

أهداف المناهج الدراسية ، كأهداف المراحل التعليمية ، وغرضها الأساسۜܣ، هو الرك؈ق عڴى 

ة، وقدرات عامة ومعرفة شاملة، وثقافة واسعة وشخصية تنمية مهـارات تعليمية أساسي

     أن يقرأ المتعلم بشكل صحيح "" قوية، وقيم خلقية وهكذا مثل ذلك 

 وهو تلك الفئة الۘܣ تتأرجح فٕڈا الأهداف التعليمية ب؈ن العمومية : المستوى المتوسط

عمومية من الأهداف والخصوصية، وب؈ن التجريد والمحسوس، فالمستوى المتوسط، هو أقل 

العامة، وأعقد من الأهداف الخاصة. مثل هذه الأهداف تتجڴى ࢭي أهداف مساق مع؈ن أو 

وحدة تعليمية، أو برنامج م۶ܣ، وغرضها الأساسۜܣ هو تنمية مهارات أساسية، وقدرات عامة 

خاصة بموضوع مع؈ن، أو وحدة تعليمية معينة ، فهܣ أهداف لا تتعلق بأهداف مرحلة 

  ة بأكملها كالمرحلة الأساسية وغ؈رها وإنما تتعلق بموضع خاص .تعليمي

 وهو تلك الفئة الۘܣ توصف فٕڈا الأهداف التعليمية بأٰڈا أهداف  لمستوى الخاصا :

خاصة ومحددة، وتتحقق ࢭي فرة زمنية قص؈رة  نسبياً ، هذه الأهداف، تعرف بالسلوكية 

عليمܣ واحد، أو حصة مدرسية ، وغالباً ما الخاصة أو الأدائية، وۂي تتجڴى ࢭي أهداف درس ت

  تكون هذه الأهداف مفصلة تفصيلا كاملًا . 
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  مصادر اشتقاق الأهداف الربوية .3
تبۚܢ العملية الربوية عڴى أهداف عامة تسڥى بعدها المؤسسة الربوية إڲى تحقيق هذه   

الأهداف، بشكل كامل أو جزئي ، وبما أن كل دولة من الدول ࢭي العالم، تكتب أهدافها 

وقيم وحاجات المجتمـع، وكذلك مجموعة من المتخصص؈ن ذات اطلاع واسع عڴى ثقافة 

تش؈ر هذه الأهداف ࢭي العادة، إڲى القيم الۘܣ يتضمٔڈا النظام الربوي والمتمثلة ࢭي الفلسفة 

الربوية المستمدة من فلسفة السياسة الاجتماعية والثقافية، لذا فكل دولة لها فلسفْڈا 

د (إيناس عمر محمالربوية الخاصة ٭ڈا ، ومن ثم أن أبرز المصادر الۘܣ تشتق مٔڈا الأهداف ۂي : 

  )68، ص2005، أبو ختلة

  المجتمع وفلسفته الربوية واحتياجاته وتراثه الثقاࢭي، وما يسوده من قيم واتجاهات 

  خصائص المتعلم؈ن واحتياجاٮڈم وميولهم ودوافعهم ومشكلاٮڈم ومستوى نضجهم وقدراٮڈم

 العقلية وطرق تفك؈رهم وتعليمهم.

 مشكلات نتيجة التطور العلمܣ  أشكال المعرفة ومتطلباٮڈا، وما يواجه المجتمع من

 والتكنولوڊي 

  . وجهات نظر المختص؈ن ࢭي الربية والتعليم وعلم النفس  

    .تصنيف الأهداف الربوية4

ظهرت منذ أوائل الخمسينيات عدة تصنيفات للأهداف الربوية ، لعل أشهرها تصنيف 

لۘܣ أكدت عڴى أن الأهداف أساس لتنظيم الربية ، والۘܣ قسمت الأهداف شيكاغو اجماعة 

إڲى ثلاثة مجالات ، يقابل كل مجال مٔڈا جانباً من جوانب شخصية الإنسان، الۘܣ تعمل 

عبد السلام مصطفي عبد السلام ،  بدون سنة ، ص (الربية عڴى بنا٬ڈا وتكوئڈا ، وهذه المجالات ۂي : 

74 (        

  يات لم: ويضم جميع أشكال النشاط الفكري لدى الإنسان، وخاصة العالمعرࡩيالمجال

  العقلية، من حفظ وتذكر وفهم وتحليل .

 ويتضمن الاتجاهات والقيم والميول والرغبات وأوجه التقدير. المجال الوجداني : 
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   ويشمل مختلف المهارات الجسمية اليدوية الحركية . المجال المهاري : 

هكذا تعتر الأهداف نقطة البداية ࢭي التخطيط للعمل الربوي، سواء عڴى المدى       

القريب أو البعيد ، وتؤدي إڲى تحقيق تعلم أفضل، لأن جهود المعلم والمتعلم ستركز حول 

 قيق نتائج غ؈ر مرغوب فٕڈا، لذا تحقيق الأهداف المقصودة ، بدلًا من أن تتبع؆ر وتوجه لتح

اف إڲى فلسفة تربوية اجتماعية سليمة بمعۚܢ أن تكون فلسفة الأهداف تستند هذه الأهد

متماشيـة مع فلسفة المجتمع، الۘܣ ترجم ࢭي سلوك التلاميذ وذلك من خلال المٔڈاج باعتباره 

وإذا تتبعنا مسار العملية التعليمية ࢭي المدرسة الجزائرية يتب؈ن لنا أداة المؤسسة التعليمية. 

  . زيز المكتسبات العلمية السابقةلا تعمل عڴى تع أن المناهج الحالية

  ( الرنامج الدراسۜܣ)): المحتوي 5المحاضرة رقم (

  .مفهوم المحتوى 1
يعتر المحتوى أو الرامج الدراسية إحدى العناصر الرئيسية للعملية التعليمية، الۘܣ ينبڧي   

تحديٓڈا باستمرار، وتطويرها لتساعد ࢭي تحقيق جودة التعليم من جهة، ولتتلاࢮى مع عالم 

أخرى ، لذا فإن تصميم المٔڈاج الربوي من ضرورة مل وتلۗܣ حاجات المجتمع من جهة الع

بمعناه الربوي ليكون هو المادة المدرسية الۘܣ تستغل فٕڈا عملية  بالمحتوي  يسمܣوجود ما 

التعليم وتدور علٕڈا مناشط التعليم و مناشط المتعلم و مناشط المعلم ثم المناشط المتبادلة 

الثلاث : التخطيط والتنفيذ، ثم المتابعة أو ما درج  ب؈ن المعلم و المتعلم ࢭي مراحل التدريس

مجموع الخرات الربوية والحقائق و المعلومات، (( عڴى تسميته بالتقويم الذي يقصد به 

الۘܣ يرڊى تزويد التلاميذ ٭ڈا ، كذلك الاتجاهات و القيم الۘܣ يراد  تنميْڈا عندهم، وأخ؈راً 

اها، ٭ڈدف تحقيق النمو الشامل المتكامل لهم ࢭي ضوء المهارات الحركية الۘܣ يراد إكسا٭ڈم إي

ويشيع لدى  )59، ص2000(رشدي أحمد طعيمة ، محمد السيد مناع ، ))الأهداف المقررة ࢭي المنـهاج

الأفكار والمفهومات و ((  الربوي؈ن وبخاصة مصممو المناهج، أن يروا المحتوى عڴى أنه

المصطلحات والقواعد والقوان؈ن والنظريات والتعميمات والقيم والاتجاهات والمهارات 

المتضمنة ࢭي أي كتاب مدرسۜܣ، وتقدم للتلاميذ من أعمار معينة وتنظيم محدد ليكتسّڈا 
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التلاميذ عن طريق سلوك التدريس، الذي يمارسه المعلمون ضمن عمليۘܣ التعليم والتعلم 

،  )71، ص1996حسن عبد الباري عصر  ، ( ))تحقيقاً للأهداف الۘܣ وضع من أجلها هذا المحتوى 

كما أنه عبارة عن المعرفة الۘܣ يراد تحصيلها والۘܣ تتمثل ࢭي الحقائق والمفاهيم والتعميمات 

 والمبادئ والنظريات ، إنه عبارة عن المهارات والعمليات، الۘܣ تتمثل ࢭي القراءة والكتابة

والحساب والفن والتفك؈ر الناقد وصنع القرار، وأنه عبارة عن القيم الۘܣ تتمثل ࢭي 

المعتقدات الۘܣ تدور حول الأمور الجيدة والرديئة والصائبة والخاطئة والجميلة والقبيحة 

وهكذا يفهم المحتوى بأنه نظام واضح ودقيق  .) 154، ص 1991، جودت سعادة وعبد الله إبراهيم (

رف والقدرات والمهارات والقناعات والمواقف والسلوك ...إلخ الۘܣ ينبڧي عڴى المتعلم من المعا

اكتسا٭ڈا ࢭي العملية التعليمية ، وهو أحد عناصر المٔڈاج وأولها تأث؈راً بالأهداف الۘܣ يرمي 

  المٔڈاج إڲى تحقيقها .

   .معاي؈ر اختيار المحتوى 2
العلمية لتحكم اختيار محتوى المٔڈاج حۘܢ لا يصبح اجْڈد علماء الربية ࢭي وضع المعاي؈ر     

بسام محمد القضاة وآخرون، (:عشوائياً بلا ضوابط تحكمه ، وتتمثل هذه المعاي؈ر فيمايڴي

  )103، ص2014

  إن المحتوى لا يمكن أن يتم وضعه بطريقة عفوية أو بالأهداف ارتباط المحتوى :

خرات هادفة ومخطط لها، ومبنية عڴى  ارتجالية فالخرات الۘܣ يشملها، ينبڧي أن تكون 

  مجموعة من الأسس والمعاي؈ر، وترتبط ارتباطاً مباشراً بالأهداف المحددة مسبقاً ࢭي المٔڈاج.

  يكمن صدق المحتوى، ࢭي صحة معلوماته ودقْڈا، وصحة المصادر الۘܣ صدق المحتوى :

ياة المعاصرة، ومدى نقلت مٔڈا، كما يكمن صدق المحتوى، ࢭي مواكبة معرفته العلمية للح

  لزومها وضرورياٮڈا للمادة الدراسية، ومدى ارتباطها بأهداف المٔڈاج.

  فرضت عڴى المجتمع ࢭي الآونة الأخ؈رة تغ؈رات كث؈رة ، ࢭي كافة المجالات حداثة المحتوى :

السياسية والاقتصادية والاجتماعية والطبية، وغ؈رها من المجالات الأخرى نتيجة للتقدم 

ذهل ووسائل الاتصالات الحديثة الۘܣ جعلت العالم بأثره كقرية صغ؈رة ومن العلمܣ الم
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يعكس المحتوى هذا التقدم، ࢭي كافة المجالات حۘܢ يستطيع المتعلم أن يتكيف  الطبيڥي أن

  مع مجتمعه المعاصر.       

 يعد التلميذ محور العملية التعليمية وإنه أحد ملائمة المحتوى لمستوى التلاميذ :

امل الأساسية الۘܣ تؤثر تأث؈راً مباشراً  ࢭي بناء المناهج الدراسية بصفة عامة ، واختيار العو 

وتنظيم المحتوى بصفة خاصة ، بمعۚܢ أننا لا يمكن أن نقدم للمتعلم أية فكرة ، أو نطالبه 

بالقيام بأي عمل دون الأخذ ࢭي الاعتبار مرحلة النمو الۘܣ يمر ٭ڈا ، ومراعاة قدراته 

اته وخصائص نموه ࢭي كافة الجوانب الجسمية والعقلية والانفعالية والاجتماعية واستعداد

  ، ومراعاة حاجاته وميوله هذا يعۚܢ ضرورة مسايرة المحتوى لمراحل نمو المتعلم؈ن  

 يقصد بالعمق أساسيات المادة، مثل: المبادئ والمفاهيم اتصاف المحتوى بالعمق :

ا بآۜئ من التفضيل الذي يلزم فهماً كاملًا ويربط بغ؈رها والأفكار الأساسية، وكذلك تطبيقاٮڈ

من المبادئ والمفاهيم والأفكار، ويمكن تطبيقها ࢭي مواقف جديدة ، أما الشمول فيقصد به 

تغطية المحتوى لمعظم مجالات المادة الدراسية بحيث يعطى للمتعلم المعالم الرئيسية 

  جمع ب؈ن العمق والشمول  للمادة الدراسية، ويطلب من واضع المحتوى أن ي

إن عملية اختيار المحتوى تعد من الخطوات الأساسية ࢭي بناء المٔڈاج الدراسۜܣ، ويقصد      

المهارية المناسبة لصف دراسۜܣ مع؈ن ࢭي مادة د الخرات المعرفية والوجدانية و ٭ڈا تحدي

تسم بالزيادة معينة وتقع هذه العملية من الأهمية بمكان خاصة ࢭي الوقت الحاضر، الذي ي

الرهيبة ࢭي حجم المعرفة العلمية ࢭي كافة المجالات بصورة لم يسبق لها مثيل ࢭي التاريخ ، 

  ومن ثم أصبحت عملية الاختيار ضرورة قصوى . 

  .تنظيم المحتوى 3
إن اختيار المحتوى وحده بما يحتويه من معارف وحقائق علمية، لا تكفي لصنع محتوى     

، إنما من الضروري الاختيار المناسب لعرض  والمعلمون معاً جيد يقبل عليه التلاميذ 

إيناس عمر محمد أبو ختلة، ( : ر معينة تسمܢ تنظيم المحتوى وۂيالمحتوى المختار وفق معاي؈

  )79، ص2005
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  ويقصد به العلاقة الرأسية ب؈ن الموضوعات، من الصف الأول الأساس ستمرارمعيار الا :

  إڲى الصف الثاني عشر .

 ويكون أفقياً كربط الرياضيات بالعلوم ࢭي صف ما، وربط التاريخ : معيار التكامل

بالجغرافيا وهكذا، وقد يكون التكامل عمودياً كربط موضوعات ࢭي صف ما بالموضوعات 

  .سابقة أو لاحقة نفسها ࢭي صفوف

 ويقصد به وضع المواد المتخصصة ࢭي وحدات معاً مثل النحو والإنشاء معيار التوحيد :

  والأدب ࢭي وحدة واحدة أو وضع التاريخ والجغرافيا والمجتمع ࢭي وحدة واحدة 

وبذلك فإن تنظيم المحتوى يقصد مناسبة ما تم اختياره وتنظيمه عڴى شكل مع؈ن     

الحقيقي للتأكد من ذلك هو التجربة الميدانية ، ,استطلاع أراء ذوي الخرة  للمتعلم والمعيار 

و بخاصة المعلم؈ن، عڴى أن يستتبع عملية مراجعة لتلاࢭي ما قد يظهر من أخطاء ࢭي 

  التصورات الأولية الۘܣ انطلق مٔڈا المتخصصون ࢭي وضع محتوى المٔڈاج .

  الأنشطة الربوية) : 6المحاضرة رقم(

  النشاط الربوي .مفهوم 1

يعتمد المٔڈاج الحديث عڴى أساس نشاط التلاميذ وإيجابيْڈم ومشاركْڈم ࢭي جميع          

وبالتاڲي فإن دور المعلم هو المرشد أو المهيأ للظروف المناسبة، أمام التلاميذ لكي ، الأمور 

زيد ࢭي ينشطوا ويشاركوا ࢭي تحقيق الأهداف، كما أن مشاركة التلاميذ ࢭي الأنشطة ، ت

قدرٮڈم عڴى الإنجاز ࢭي المادة، وعڴى التفاعل الاجتماڤي ، مما يولد  لدٱڈم القدرة عڴى اتخاذ 

القرار  وتشكل الأنشطة المدرسية أحد العناصر المهمة ࢭي بناء شخصية التلميذ وصقلها، 

كما أن كث؈را من الأهداف يتم تحقيقها من خلال  ،وتساعد عڴى تنمية ميوله ومواهبه

طة التلقائية الۘܣ يقوم ٭ڈا التلاميذ خارج الصف الدراسۜܣ .ولذا يقصد بالنشاط الأنش

 ))الجهد العقڴي أو البدني الذي يبذله المتعلم أو المعلم ، من أجل بلوغ هدف ما(( الربوي هو

مجموعة من الفعاليات، الۘܣ يقوم ٭ڈا ((  ، كما تعرف عڴى أٰڈا )81، ص 2005إيناس عمر محمد ، (

المتعلمون داخل الفصل الدراسۜܣ والمدرسة أو خارجها  من أجل تحقيق أهداف تربوية 
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منشودة ، وتش؈ر التعريفات السابقة إڲى ارتباط النشاط بالأهداف ضمن خرة المعلم أو 

ڈا ستفقد المتعلم؈ن ، كما له مضمون وله خطة تتبع عند التنفيذ والمتابعة والتقوي م وبدوٰ

سهلية محس ( ))الأنشطة فاعليْڈا وإمكانية النجاح بتحقيق الأهداف الۘܣ وضعت من أجلها

وبذلك قد يكون النشاط تعليمياً ، إذا قام به المعلم، وقد يكون  )94،ص  2006كاظم الفتلاوي، 

 يجوز لنا أن تعليماً إذا قام به المتعلم ، والنشاط التعليمܣ هو وسيلة للنشاط التعلمܣ، ولا 

ة منفردة ، بل أنشطة تعليمية نتعامل مع الأنشطة التعليمية والأنشطة التعلمية أنشط

ة مجتمعة مع بعضها مشكلة خطوات ࢭي طرق تعليم أو أساليب تعليم أو أنماط يمتعل

، إذن )87، ص2000توفيق أحمد مرڤى، محمد محمود الحلية، ( التعلم أو اسراتيجيات التعليم

ربوي هو برنامجاً تقوم به المدرسة وينفذ داخلها أو خارجها، وٱڈدف إڲى إثراء فنشاط ال

  المقرر الدراسۜܣ وتنمية قدرات ومعارف واتجاهات التلاميذ . 

   .معاي؈ر اختيار الأنشطة الربوية2
ة ࢭي ضوء الأهداف ، أو ࢭي ضوء المحتوى الذي يتم اختياره بدوره يتختار الأنشطة التعليم 

ࢭي ضوء الأهداف التعليمية، وقد ترتبط الأنشطة مع الخرات التعليمية الۘܣ مر ٭ڈا التلميذ  

فتولد لديه تعلماً فعالًا ، لذا هناك مجموعة من المعاي؈ر، الۘܣ تتحكم ࢭي عملية اختيار 

  )  95،ص  2006م الفتلاوي، سهلية محس كاظ(الأنشطة وۂي: 

 ارتباط الأنشطة بالأهداف ومحتوى المٔڈاج وتجسيدها  

  طاقات المتعلم؈ن وقدراٮڈم عڴى العمل والنشاط والإنتاج، مع مراعاة الفروق الفردية 

  طبيعة المحتوى التعليمܣ والموضوع الدراسۜܣ 

  توف؈ر الإمكانات المادية والبشرية اللأزمة للأنشطة، وإيجاد التفاعل الضروري ب؈ن هذه

 الإمكانات، بما يؤدي إڲى نمو المتعلم وتنمية البيئة 

   ارتباط الأنشطة بفلسفة المجتمع وأهدافه و احتياجاته ومشكلاته 

  ج ومصمموه ومنفذوه ارتباط الأنشطة بالفلسفة الربوية الۘܣ ينطلق مٔڈا  مخططو المٔڈا 
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  التعدد والتنوع ࢭي اختيار الأنشطة، لجذب انتباه المتعلم؈ن وزيادة دافعتٕڈم ࢭي الإنجاز

 والتعلم 

   .مدى القابلية عڴى التخطيط للأنشطة، وتنفيذها أو متابعة تنفيذها من المتعلم؈ن  

  نشطة الربوية الأ.معاي؈ر تنظيم 3
بسام محمد القضاة وآخرون ، (الأنشطة الربوية ومٔڈا:  لقد أشار الربويون إڲى معاي؈ر تنظيم

  )112ـ 110، ص ص 2014

 يش؈ر الاستمرار إڲى التكرار الرأسۜܣ لعناصر المناهج الرئيسية، وهذا يعۚܣ بالنسبة  :الاستمرار

للأنشطة الربوية تكرارها رأسياً، أي تكرار نفس نوع النشاط المرة بعد المرة خلال عملية 

 التعلم .

 يتصل التتابع بالاستمرار، ولكنه يذهب إڲى مدى أبعد منه ، فالنشاط لا يتكرر التتابع :

فقط عڴى نفس المستوى خلال السنوات الدراسية ، ولكنه يجب أن ينتقل من النشاط 

 .ۘܢ ينتهܣ بدرجة عالية من الركيبالبسيط، إڲى الأك؆ر تركيبا وتعقيداً ح

 بعض، حيث تقدم للتلاميذ خرة بمرتبطة بعضها  أن تكون الأنشطة الربوية: التكامل

موحدة متكاملة ، تفيد ࢭي تعلم التلاميذ وتؤدي ٭ڈم من خلال الخرات المركزة إڲى تحصيل 

  المهارات المطلوبة 

 هذا يعۚܣ احرام الزمن ࢭي سرد الأحداث أو المعلومات، مثل الأحداث : التدرج الزمۚܣ

  التاريخية    

 تدرج الأنشطة من السهل إڲى الصعب ومن المحسوس إڲى المجرد ومن تدرج الأنشطة :

  البسيط إڲى المركب ، أي تدرج الأنشطة استقرائيا. 

 حيث أن تحديد الأساسيات الۘܣ يبۚܢ علٕڈا المٔڈاج بالأفكار مراعاة أساسيات المٔڈاج :

اتية محددة يساهم الرئيسية والمفاهيم والمبادئ، أو ميول التلاميذ وخراٮڈم، أو مشاكل حي

  ࢭي اختيار وبناء وتنظيم الأنشطة حولها 
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 مراعاة تنظيم الأنشطة حسب درجة وطبيعة مشاركة التلاميذ والغرض مٔڈا 

ذ وعات صغ؈رة ، يستفيد مٔڈا التلاميم:كأن تكون أنشطة جماعية أو فردية أو أنشطة لمج

  ج المعرفية و المهارية والوجدانية.  هاࢭي جوانب التعلم المختلفة للمن

  الربوي التقويم ) : 7المحاضرة رقم (

  الربوي .مفهوم التقويم 1
إن التقويم من أهم عناصر المٔڈاج المدرسۜܣ الذي يبدو فيه التناقض ب؈ن ما ينص عليه    

عملية ࢭي خطط المٔڈاج، والواقع الذي يمارس فيه هذا التقويم والحصاد الذي يعۚܢ به ࢭي 

هو حلقة من التقويم ولا خلاف عڴى أن التقويم وسيلة وغاية معا ࢭي العملية التعليمية، و 

وع؈ن عڴى بقية عناصر هذا المٔڈاج، لتحديد مدى ما تحققه من  ربوي حلقات المٔڈاج ال

 عرفه كما غايات المٔڈاج وأهداف التدريس، ومناطق الضعف، فضلًا عن مناطق القوة،

 إعلام دفــــــــــــ٭ڈ تعليمܣ، نشاط ࢭي كل دخلــــــــــــــــــيت الذي التقويم ((بأنه  Delqnsheere,Gدولنشر 

 الصعوبات، افــــــــــــــاكتش الوقت ه، وࢭي نفســــــــــإلي وصل الۘܣ مــــــــــالتحك بدرجة التلميذ والمعلم

   ))هاــــــــــــــــــــــــــــــــــــوتصحيح هــــــــــــــــــــــــبأخطائ وڤيــــــــــــــــــــبالتطور وبال له تسمح اتــــــــــاسراتيجي نحو توجٕڈه ٭ڈدف

 )Jean, cardinet 1988.p200(  لأنه يقدم ملية التعليميةفهو يعتر عنصراً أساسياً ࢭي الع ،

للمتعلم صورة واضحة عن المستوى التقدمي، الذي وصل إليه وكذلك إطلاع أولياء الأمور 

عڴى مستوى إنجاز أبنا٬ڈم ، إضافة إڲى تزويد المعلم بمعلومات مهمة، حول عملية التعلم 

عملية  ((مما يساهم ࢭي تحس؈ن الناتج التعلمܣ وتعزيزه ،كون أن التقويم الربوي عبارة عن 

إصدار حكم عڴى مدى تحقق الأهداف الربوية ودراسة الآثار الۘܣ تحدٯڈا بعض العوامل 

إذن  )9، ص2006(صلاح الدين محمود علام ،  ))والظروف ࢭي الوصول إڲى الأهداف أو تعطيلها

ليس مجرد قياس، وإنما هو قياس وعلاج يمكن من خلاله تتبع ورصد  التقويم الربوي 

بقصد ملاحظة ما يطرأ عڴى سلوك المتعلم؈ن من تغي؈ر، وقياس هذا  لعملية التعلم ذاٮڈا ،

التغ؈ر ومعالجة نواڌي القصور وتعديل المناهج الدراسية كلما كان ذلك ضرورياً ، ولذا نجد 

أن الربية الحديثة وسعت مجال التقويم ࢭي المرحلة الابتدائية، ليشمل النمو الجسمܣ 
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هارات، فما يزال جتماڤي والخلقي والميول والاتجاهات والموالنمو العقڴي والنمو الوجداني والا 

ࢭي المرحلة الابتدائية وغ؈رها، من مراحل التعليم يعۚܢ بجانب واحد هو تقويم  ربوي المٔڈاج ال

التحصيل الكمܣ المنصب أساسياً عڴى المعرفة المقررة ࢭي الكتب المدرسية، وهذا ماثل ثابت  

إن التقويم ࢭي التعليم من أهم المشكلات  ،الأنواعࢭي اختبارات التحصيل من مختلف 

الربوية ،من حيث غياب النظرية الۘܣ تحكمه والخلط بينه وب؈ن القياس ، من حيث 

سذاجة إجراءاته وفقدانه أهم الضوابط الصحيحة  ما يحدث الآن ليس سوى أسئلة 

الحفظ و المعرفة  هزيلة ثابتة الأنماط ضيقة المنظور، كلها من النوع الأول الذي يخاطب

  .لذريع ࢭي مقاييس مهارات المتعلم والتفك؈ر المتفاوت دون المتشعب فضلًا عن النقص ا

  : الربوي أهداف التقويم .2
جل التطور أإعادة النظر و تصحيح المسار من  ٱڈدف التقويم الربوي بشكل أساسۜܣ إڲى  

الرئيسۜܣ أهداف فرعية خاصة والتحس؈ن لنواتج ما يتم تقويمه، يتفرع من هذا الهدف 

  ) 28، ص2008رافدة الحريري ، ( :بعملية التقويم ۂي

  معرفة مدى تحقق الأهداف المرسومة لرنامج محدد، والكشف عن مدى فاعلية المعلم ࢭي

  تقديمه

 للمرحلة العمرية للتلاميذ والكشف عن حاجات  ربوي ج الاالتحقق من مدى ملائمة المٔڈ

 التلاميذ وميولهم وقدراٮڈم واستعداداٮڈم

 . توف؈ر المعلومات اللازمة لاتخاذ قرارات مختلفة 

  اهر السلبية والعمل معرفة القصور والمعوقات ࢭي المؤسسة التعليمية، والقضاء عڴى الظو

 الصعوبات بعد تشخيصها  كلعڴى تذليل 

 لمدرسة عڴى بذل مزيد من العمل، و تحف؈ق المعلم عڴى النمو الم۶ܣ والتلميذ عڴى تحف؈ق إدارة ا

 التعلم 

  توجيه التلاميذ إڲى أوجه النشاط المناسبة لقدراٮڈم وميولهم، ومعرفة مدى فهم التلاميذ لما

 درسوه .
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 ( ًعقلياً و مهارياً ووجدانيا ) تحديد متطلبات نمو المتعلم؈ن الشخظۜܣ 

  و أفقيا ، التعليمية المختلفة رأسياً للمراحل دراسية الربوي؈ن من ربط الرامج التمك؈ن

 وتنظيم الخرات التعليمية لهذه الرامج منطقياً، بما يتناسب مع خصائص نمو المتعلم؈ن   

  : الربوي  أنواع التقويم.3
إڲى ثلاث يصنف التقويم عڴى أساس توقيت تطبيقه ࢭي جميع مراحل العملية التعليمية  

  مستويات ۂي: 

 وهو نوع من التقويم يمكن أن يحدث قبل التدريس أو أثناءه أو التقويم التشخيظۜܣ :

بعد الانْڈاء منه ، والهدف الأساسۜܣ منه هو تحديد نقاط القوة والضعف لدى المتعلم؈ن، 

دريس، فإذا جاء ࢭي البداية فإنه ٱڈدف إڲى مساعدة المعلم؈ن عڴى تحديد نقطة البداية ࢭي الت

لأنه يساعدهم ࢭي تحديد ما يعرفه التلاميذ، ومالا يعرفونه من مفاهيم، حۘܢ يستطيع 

المعلمون التخطيط الجيد للأنشطة التعليمية، وإذا حدث أثناء التدريس، يكون هدفه 

عملية تحديد مدى تحقيق الأهداف، والتعرف عڴى الأخطاء أو نقاط الضعف ࢭي التعلم أو 

  )33، ص2002 ،(أنور عقل التعليم 

 من يمكن الانتقال لا أنه حيث التعلمܣ، التعليمܣ الفعل وڤي عن : يعرالتقويم التكويۚܣ 

 التلميذ مسايرة عڴى مدى المدرس ويتعرف ، أهدافه المرحلة تحقق ، حۘܢ أخرى  إڲى مرحلة

 تحقيق أجل من النقائص، ويعالجها يستدرك كي ، اعرضته الۘܣ الصعوبات ، ويحدد للتعلم

 هدفه كان إذا تكوينيا يكون التقويم ((تعريفه ࢭي هامل؈ن دانييل يؤكده ما وهذا الأهداف

 من وسيلة وهو ضعفه، أو حول تطوره للمتعلم، ومفيدة سريعة معلومات تقديم الأساسۜܣ

 عن عبارة (( بأنه Rolandكما عرفه  ،   )D. hameline 1983. 158 (   ))الضعف هذا معالجة وسائل

 الفحص الدوري ٭ڈدف ، وذلك الرنامج أو الدرس أثناء مهمة معلومات جمع ࢭي يتمثلنظام 

 ࢭي النقائص الملاحظة لاكتشاف ٱڈدف التكويۚܣ ،فالتقويم التلميذ يتلقاه ،الذي التعلم لنوعية

  )Roland, Abrecht ،1991.P30(       )) التعلم
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 يأتي هذا النوع من أنواع التقويم ࢭي ختام أو ࢭي ٰڈاية دراسة برنامج  :التقويم الختامي

تعليمܣ مع؈ن، ٭ڈدف التعرف عڴى ما تحقق من نتائج، كما ٱڈدف إڲى إعطاء تقديرات 

للمتعلم؈ن تب؈ن مدى كفاءٮڈم ࢭي تحصيل ما تتضمنه الأهداف العامة للمقرر وإعطا٬ڈم 

هكذا يعتر التقويم الربوي بعداً مهماً   .) 34، ص2003محمود عبد الحليم منسۜܢ ، (شهادة بذلك 

ࢭي المجال الربوي ، وهو عملية مقصودة   تكشف لنا عن مدى حسن س؈ر العملية 

ن ثم يعتر التقويم التعليمية ، كما أٰڈا تمدنا بمؤشرات عن مدى إمكانية هذا التحس؈ن وم

  .ه واحداً من المداخل الأساسية لتطوير التعليم يبوتطوير أسال
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  وتنظيماته ج الربوي اڈأنواع المٔ:  ثالث المحور ال

  مٔڈاج المواد الدراسية ): 8المحاضرة رقم (

  مٔڈاج المواد الدراسيةّ .تعريف 1
 المواد  جالمٔڈ تنظيم وهو العالم، ࢭي انتشارا التنظيمات أك؆ر من هون هذا المٔڈاج إ     

 يشمل الذي التنظيم إڲى جاالمٔڈ هذا ينتمܣ العلمية، المادة أساس عڴى رأسياً و  أفقياية الدراس

 التاريخ، الرياضيات، العلوم، :مثل )معرفة( دراسية ال المواد شكل تأخذ الۘܣ الخرات

 كياٰڈا المواد لهذه يجعل بل الدراسية بالمواد الإهتمام من يقلل لا جاالمٔڈ وهذا ،...الجغرافيا

 يجعل لا ولكن .مٔڈا كب؈را قدرا يستخدم بل والمعلومات الحقائق ٱڈمل لا وأنه المناسب

ڈا المتعلم؈ن ڈا بل منعزلة يدرسوٰ  عڴى السيطرة ن،إبمشكلات أو بمواقف رتبطة م يدرسوٰ

 للتعلم، الرئيسية الطريقة ۂي الوصف أو الشرح فإن سۜܣالرئي المطلب ۂي الدراسية المادة

 جاالمٔڈ هذا،  )132، ص  2002، سلامة خاطر(عزيمة   .للمعرفة حيد الو  المصدر هو المقرر  والكتاب

 "السبعةلمواد ا" الفنون  إڲى ثم والرومان للإغريق يعود فتاريخه ، المناهج تنظيمات أقدم من

  تاريخ أما المتعلم للإنسان اللازمة المعرفة تضم أٰڈا يعتقد كان الۘܣ الوسطى العصور  ࢭي الحرة

 هاريس توري وليام إڲى ܣالماعۜ القرن  من السبعينات إڲى فيعود الدراسية المواد جأڈم

William Torey Harris  عادل ( الوقت ذلك بأمريكا "لويس سانت المدرسة ناظر كان الذي

  )  60، ص  2008سلامة   

  مٔڈاج المواد الدراسية نماذج . 2
 وتشرك المعرفة، تنظیم ࢭي وأسلوبه خصائصه مٔڈا ولكل المادة، مناهج من أنواعهناك و     

 تتابعها وأسلوب منطقها عڴى عنایْڈا وتركز الدراسیة، المادة حول  تدور  أٰڈا ࢭي جمیعا

  )143ص  ،2010،عڴي السید محمد الكسبانى،( :یڴي ما المادة مناهج أنواع أهم ومن وتماسكها،

 وأك؆رها المناهج أقدم من المناهج من النوع هذا یعتر:  المنفصلة الدراسیة المواد منهج 

  :یأتي ما خصائصه أهم ومن .جاالمٔڈ تنظیم عملیة ࢭي انتشارا أوسعها و استخداما
  المنفصلة الدراسیة المواد من عدد من جاالمٔڈ یتكون.  
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 والموضوع الحصة ۂي جاالمٔڈ هذا ࢭي الدراسة وحدة 
 . النظریة الدراسة عڴى یشجع.  
  الدراسة عن بمعزل  النشاط یكون.  
 التلامیذ نمو لتقویم التقلیدیة الامتحانات عڴى یعتمد.  
 منطقیا تنظیما مادة كل ࢭي الحقائق تنظم . 

 فادي لت وذلك النوع؛ هذا إڲى الربیة رجال بعض اتجه  :د الدراسية المرابطة الموا منهج

 عن مستقلة الدراسة مجالات بعض یقدم الذي المنفصلة الدراسیة المواد جامٔڈ عیوب

 مواجهة ࢭي مٔڈا الاستفادة طرق  ومع جهة، من وتكاملها الخرة طبیعة مع یتناࢭى مما بعضها،

 المواد ب؈ن العلاقات وتوثیق الرابط تحقیق عڴى یعمل بل .أخرى  جهة من الحیاة مشكلات
 .الدراسیة

 إزالة لمحاولة المناهج من النوع هذا ظهر :المندمجة المواد أو الواسعة المجالات منهج 

 أك؆ر أو واحد، مجال لواء تحت تنطوي  كانت سواء المواد من مجموعة ب؈ن الفاصلة الحواجز

 الفواصل ووجود الدراسیة، المواد تكدس ظاهرة معالجة المحاولة هذه وتسْڈدف .مجال من

 .بیٔڈا الحادة

 الدراسیة، المادة مناهج ظل ࢭي الاتجاه هذا ظهر:  المعرفة أساسیات حول  تدور  مناهج 

 وقد .الحقائق من بدلا ومفاهیمها، المادة أساسیات عڴى بالرك؈ق الاكتفاء أساس عڴى ویقوم

 بحیث عضویة علاقات تربطها الۘܣ الأساسیة مفاهیمه مجال لكل تحدد لكي البحوث نشطت

 .للمادة البنائي بالهیكل یسمܢ ما مٔڈا یتكون 

  الدراسيةمم؈قات مٔڈاج المواد .3
  )134، ص  2002، (عزيمة سلامة خاطر  .يتم؈ق هذا المٔڈاج عدة مم؈قات تتمثل فيمايڴي: 

 حيث المعرفة ساسيات الراث الإنساني والمعرࢭينه أفضل تنظيم لتعليم الناشئة أإ ،

مصنفة إڲى ميادين أو مواد دراسية، منظمة تنظيماً مناسباً للتعليم والتعلم مما يساعد عڴى 
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بناء حصيلة من المعرفة العلمية، يسهل عملية التقويم، فعن طريق الامتحانات يمكن 

 .للمواد الدراسية  نارس؈عن مدى إتقان الدالكشف 

 ا فهو يراڤي الرابط ب؈ن المعلومات المنطقي للمادة، ولذنه يعتمد ࢭي تنظيمه عڴى التسلسل إ

 والخرات 

  مقررات، أو حذف أخرى، كما يمكن إضافة تعديل المٔڈاج ليس صعباً، فيمكن إضافة

أجزاء إڲى محتوى أي مقرر أو حذف بعض منه، كلما دعت الحاجة،  ويتم هذا دون 

  .اضطراب كب؈ر ࢭي النظام والرنامج الدراسۜܣ

  سهل ࢭي إدارته ، حيث ينظم الجدول الدراسۜܣ عڴى أساس حصص محددة المدة وتنفيذه لا

 لمدرسية يحتاج إلا تجه؈ق الفصول والكتب ا

  ،الكتب المدرسية، و كث؈ر من المواد التعليمية الأخرى معدة بما يناسب هذا التنظيم للمٔڈاج

 إذ أٰڈا معدة للاستخدام ࢭي إطار المواد الدراسية المقررة 

  المعلمون متخرجون من معاهد وكليات تنظم مناهجها عڴى أساس المواد الدراسية أو

بْڈم لهذا المٔڈاج أكر وعطا٬ڈم أك؆ر احتمالا، لأٰڈم مجالات المعرفة، بذلك تكون استجا

 .يقومون بتدريس مواد تخصصوا فٕڈا

  يتفق هذا التنظيم، والتنظيم الذي يس؈ر عليه التعليم العاڲي فكلاهما يس؈ر عڴى أساس

  مواد دراسية 

 تحس؈ن مٔڈاج المواد الدراسية .4
 وركزت  السلبيات عڴى للتغلب وذلك الدراسية المادة تنظيم لتحس؈ن محاولات عدة ظهرت    

 يڴي وفيما التنظيم، سيكولوجية وعڴى المعرفة وظيفة وعڴى المواد تكامل عڴى التحسينات جميع

 ) 230ص  ، 2008عادل ابو العز سلامة ، ( :ظهرت الۘܣ المحاولات لبعض عرض

 الحقائق عڴى عنايْڈا توڲي قديما الدراسية المواد كانت  :الدراسية المواد تنظيم إعادة 

 توضيح أو لتنظيمها جادة محاولة دون  ومفككة مكدسة المتعلم؈ن  إڲى فتقدمها العلمية؛

 ظهر النسيان، سريعة ويجعلها المتعلم ل عبئاً كب؈راً عڴى ذاكرة يُشك كان مما بئڈا، العلاقات
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 عڴى وتساعد المادة دراسة تيسر وقوان؈ن تعميميات ࢭي الحقائق تجميع إڲى يرمي جديد اتجاه

 ظهر ثم الحاضرة، الحياة ومواقف للمشكلات مواجهة ࢭي ٭ڈا الانتفاع أو أساسياٮڈا معرفة

 تدخل الۘܣ الأساسية الموضوعات اختيار طريق عن وذلك المختلفة؛ المواد هياكل تحديد اتجاه

 الموضوعات هذه ب؈ن الصلات ترز بصورة المتعلم؈ن إڲى وتقديمها الأساسۜܣ هيكلها بناء ࢭي

 لا الاتجاه هذا وإن دراسته، نحو الشاملة النظرة اكتساب عڴى المتعلم وتساعد الأساسية،

 الرابط أهمية ويؤكد مٔڈا، أساس عڴى تركز بل والمبادئ التعميميات شأن من يقلل

 .المناسب الوقت ࢭي يقدمها بل العلمية الحقائق شأن من يقلل لا أنه كما والتماسك،

 ب؈ن الربط فكرة نشأت  :الربط طريق عن المنفصلة الدراسية المواد منهج تحس؈ن 

 ضرورة أوضح فقد ،"هاربارت" الألماني المربي لنظريات نتيجة عۜܣالما - القرن  ࢭي الدراسية المواد

 لدى القديمة والمعلومات الجديدة المعلومات ب؈ن الربط بجعل نادى و جاالمٔڈ مواد ب؈ن الربط

 أدرك ولذلك ."هاربارت"  باسم اشْڈرت الۘܣ التدريس خطوات من أساسية خطوة المتعلم

 فاتجه التقليدي، جاالمٔڈ ࢭي الدراسية المواد ترابط عدم ظاهرة وتخطيطها بالمناهج المهتمون 

 بعضها الدراسية المواد مختلف ب؈ن الربط زاوية من المناهج من النوع هذا إصلاح نحو التفك؈ر

 . البعض

 ففي المعرفة، وتفتيت التجزئة عڴى التغلب أجل من داً يج جاالمٔڈ هذا يمثل  :الإندماج منهج 

تزال الفواصل ب؈ن مادت؈ن تماماً وتدمجان ࢭي مادة جديدة تخصص لها  الاندماج جامٔڈ

من نفس  أك؆ر  أو حصص واحدة ويقوم بتدريسها معلم واحد وقد يكون الدمج ب؈ن مادت؈ن 

  الميدان .

 محاولة ࢭي والاندماج الارتباط مٔڈڋي من تطورا أك؆ر جاالمٔڈ هذا :الواسعة المجالات منهج 

 .المعرفة مشروع من كامل مشروع ࢭي دةحالو  دمج إڲى والتوصلفة لمعر ا تجزئة عڴى التغلب

 واسع تنظيم ࢭي وجعلها راسية الد المواد ب؈ن الفاصلة الحدود من الكث؈ر يقرب أن يحاول  حيث

 ࢭي للحياة الضرورية راتالخ من مجموعة عن عبارة وأصبح المٔڈاج هذا تطور  وقد .المواد لهذه

  . التلاميذ فيه يعيش الذي المجتمع
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  .عيوب مٔڈاج المواد الدراسية 5
  ) 55ص ، 1992 صالح هندي وأخرون( تتمثل جوانب القصور فيمايڴي: 

 وحاجاٮڈم وما بئڈم من فروق فردية ، وينظر إڲى المواد الدراسية عڴى  نارس؈ٱڈمل ميول الد

 أٰڈا غايات ࢭي حد ذاٮڈا وأٰڈا وجدت للحفظ والاستظهار 

 للتعلم  يٱڈتم بالتنظيم المنطقي للمادة الدراسية، و ٱڈمل التنظيم السيكولوڊ 

 راسية بسبب اضطرارهم إڲى الدروس الخصوصية لإتقان المواد الد نارس؈يرهق الد

 ليضمنوا النجاح ࢭي الامتحانات 

  يجزئ الخرات التعليمية بفصل المواد الدراسية عن بعضها ، مما يفقد المادة التعليمية

 عنصر التكامل والرابط ب؈ن أجزا٬ڈا 

  ٱڈمل دراسة المشكلات الاجتماعية، مما يفقد المواد التعليمية أهميْڈا ووظيفْڈا ࢭي خدمة

 الفرد والمجتمع 

  والتلق؈ن ، مما يؤدي إڲى تعطيل النمو العقڴي والابتكار لدى الدارس؈ن  الاستظهار عڴى يقوم 

  من خلال الدراسة النظرية ، أما الخرات  الدارس؈نيركز عڴى الخرات غ؈ر المباشرة لدى

نشاط يمكن أن  ل جداً من الاهتمام ، حيث يغفل كلالمباشرة فلم تحظ إلا بقسط ضئي

 يتم خارج حجرات الدراسة  

  والخرة ): مٔڈاج النشاط 9المحاضرة رقم (

  .تعريف مٔڈاج النشاط والخرة 1
ونتيجة للتطورات الۘܣ تحدث ࢭي الربية بصفة عامة، و تقدم الدراسات الربوية    

الدراسۜܣ محور والنفسية، وكذلك ࢭي مجال علم النفس والمناهج أصبح المتعلم  والمحتوي 

ة ، بدلا من المحتوى الدراسۜܣ وحده ، وأدى ذلك إڲى ظهور الكث؈ر من يالعملية التعليم

الذي سمܣ ٭ڈذا الاسم لأنه " يركز  ج النشاطاومن أبرزها مٔڈ الحديثةالمنهجية  التنظيمات

، ما يتضمن هذا النشاط من مروره بخرات تربوية كرى عڴى النشاط الذاتي للمتعلم عناية

( عبد " تؤدي إڲى تعلمه تعلماً سليماً مرغوباً فيه ,إڲى نموه نمواً متكاملًا منشوداً  تنوعة، م
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يرجع أصوله إڲى جون ديوي ح؈ن أنشأ أول مدرسة ذات  ) ، 512، ص1967،  للطيف فؤاد ابراهيم ا

ا المٔڈاج من عدة تريرات ، وينطلق هذملحقة بجامعة شيكاغو1896ع؈ن عام نشاط م

ا أن التعلم بأهداف ، كمفقط ما يكتسبونه عن طريق الخرة تعلمون ن الناس يأ ،هامفاد

ࢭي تغ؈رات سلوكية ، كما أن الأطفال يتعلمون بطريقة  يرجم تلقائياً و ينبع من الخرة نشطة 

فعلية وتساعدهم عڴى  و أأفضل من الأشياء الۘܣ ترتبط ࢭي أذهاٰڈم بحل مشكلات حقيقية 

،  2001(جودت احمد سعادة، عبد الله محمد ابراهيم إشباع احتياجاٮڈم وترتبط ببعض ميولهم  

 ) 131ص

  والخرةٔڈاج النشاط .خصائص  م2
يمكن الوقوف عڴى طبيعة مٔڈاج النشاط من خلال معرفة أهم الخصائص الذي تم؈قه عن 

  )148، ص  2002، عزيمة سلامة خاطر(غ؈ره من التنظيمات وذلك عڴى النحو الأتي : 

  ًمختلفة من النشاط بحرية موجهة مما يساعدهم عڴى نموهم نمواً يمارس المتعلمون ألوانا

 متكاملًا مرغوباً فيه

  تلك المواد وتب؈ن طريق القيام بأنشطة مختلفة توضح يتم تعلم المواد الدراسية عن

 تطبيقاٮڈا العملية ، مبتعدين بذلك عن التعلم بالاستظهار 

  تتم نشاطات المتعلم داخل وخارج المدرسة بحيث ي۷ئ المٔڈاج الظرف والإمكانات الۘܣ تجعل

 كر خارج المدرسة من المدرسة مجتمعاً مصغراً  يماثل المجتمع الأ

  ًلا تحدد معالم المٔڈاج وخطوطه الرئيسية سلفا 

  يساعد المٔڈاج المتعلم النقد الذاتي أثناء نشاطه وتحت إشراف المعلم 

  ًيساعد المٔڈاج عڴى تدريب المتعلم تدريباً مهينا 

 ييحتاج إڲى مدرس معد إعداداً فنياً سليما، يتحمس لنشاط الدارس؈ن ويستمتع بالعمل ࢭ 

، وأن يكون قيادته للتلاميذ قيادة قائمة عڴى الإقناع والاقتناع والكشف عن جو من الود

 غباٮڈم ر ميولهم و 
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  يتخطى الحدود والحواجز الفاصلة ب؈ن المواد، عن طريق قيام الدارس؈ن بالنشاطات الۘܣ

ڈا ، بغ ڈا فيجمعوٰ ض تجعلهم يشعرون بحاجة إڲى معلومات وحقائق عن المواد الۘܣ يدرسوٰ

 ب؈ن هذه المواد . النظر عن الحواجز 

  طريقة حل المشكلات ۂي الطريقة السائدة ࢭي هذا المٔڈاج ، فهܣ تنمܣ أسلوب التفك؈ر العلمܣ

٭ڈا ، ويجمعون المعومات عن  سلدى الدارس؈ن،  حيث إٰڈم يحددون المشكلة بعد الإحسا

والوصول إڲى  هذه المشكلة ، ثم يقومون بفرض الفروض واختيار صحة هذه الفروض

 النتيجة أو الحل الذي يمكن استخدامه ࢭي المواقف المشا٭ڈة 

 ٔوالتخطيط المشرك، حيث يشرك الدارسون اج عڴى العمل الجماڤي ڈيعتمد هذا الم

ڲى تنمية القيم ࢭي المجال الربوي ، مما يؤدي إ  أنفسهم والمعلمون والموجهون والعاملون 

  المتضمنة ࢭي المجتمع .

  والخرة النشاط .نماذج  مٔڈاج 3

  المشروع :  النشاط قائم عڴى  جمٔڈا.1.3
أو بالتعاون مع غ؈ره  متفرداهم سلسلة من ألوان النشاط الذي يقوم به المتعلم سواء كان 

، 2001، عبد الله محمد ابراهيم (جودت احمد سعادة:ذلك لتحقيق هدفاً يسڥى إليه، ويتضمن 

  ) 140ص

 أن عملية الاختيار يتوقف علٕڈا نجاح المشروع ࢭي تحقيق أغراضه، وبقدر  :اختيار المشروع

ما يكون الاختيار دقيقاً ومعراً عن مشكلة فعلية بقدر ما يكون الاستمرار ࢭي إنجازه فعالًا 

 ومحققاً لما هو منشود منه

 تنفيذه ، : تمثل هذه المرحلة الإطار العام لمعالجة المشروع المزمع  تصميم خطة المشروع

قها من جراء القيام إذ  يتم فٕڈا وضع أو تصميم خطة تتضمن الأهداف المراد تحقي

يساعد بذلك ࢭي اختيار الوسائل والأساليب وألوان النشاط الۘܣ  أنجل بالمشروع من أ

 يمكن القيام ٭ڈا بغية تحقيق تلك الأهداف .
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 صياغْڈا ࢭي المرحلة الثانية  خلال المرحلة ترجمة الخطة الۘܣ تمت يتم من :فيذ المشروعنت

، حيث تقوم كل جماعة بشكل متعاون بتنفيذ ما يوكل إلٕڈا من فيذووضعها موضع التن

 أو أوجه نشاط مهام 

 الحكم عڴى المشروع منذ بدايته حۘܢ ٰڈايته ، وذلك : تمثل تلك المرحلة  تقويم المشروع

  مرحلة من مراحل المشروع .عن طريق الوقوف عڴى نواڌي القوة وجوانب الضعف ࢭي كل 

  النشاط قائم عڴى  المواقف الاجتماعية :   ج.مٔڈا2.3
، وينطوي عليه من مشكلات ، وذلك عڴى أساس وهو يقوم عڴى مواقف الحياة الاجتماعية

أن المدرسة تعد مؤسسة اجتماعية، علٕڈا مراعاة حاجات الجماعة ومقتضيات الثقافة ، 

وعلٕڈا تزويد الدارس بما يحتاج إليه من المهارات والاتجاهات والمفاهيم  الۘܣ تلزمه ࢭي 

  )73،  ص 1984ن (رشدي لبيب وآخرو مستقبل حياته ويمتاز هذا المناهج بمايڴي: 

  يمد الدارس؈ن بخرات تتصل بحياٮڈم الاجتماعية، مما يساعد ࢭي ملء الفراغ ب؈ن التعلم

 .النظري ࢭي المدرسة وب؈ن التطبيق العمڴي لهذا التعلم ࢭي الحياة العملية 

 ومن المآخذ عڴى ايساعد هذا المٔڈاج ࢭي نقل القيم الاجتماعية الأساسية والمحافظة علٕڈ ،

ختيار ع من المناهج أنه : قد يؤدي إڲى تنظيم صناڤي للخرات التعليمية وذلك عند اهذا النو 

، كما لا يوجه عناية بالطلاب للدارسة المنطقية المنظمة الدارس؈ن النشاطات بأنفسهم

 للمواد الدراسية مما يؤثر عڴى بعض النتائج التعليمية المرغوبة 

  والخرة  .النقد الموجه إڲى مٔڈاج النشاط4 

  تركت الحرية للتلاميذ لاختيار ما يدرسونه وما لا ، فإذا يوفر الكث؈ر نحو الإعداد للحياة لا

الحياة  ية للتعامل معيدرسونه، فإٰڈم قد يغفلون كث؈راً من المعارف والمفاهيم الحيو 

 المعاصرة 

  ٱڈمل المٔڈاج أهدافاً اجتماعية ذات أهمية ࢭي الربية فهناك بعض جوانب من الراث الثقاࢭي

 يفيض أن يتعلمها كل التلاميذ حفاظاً عڴى الذات وعڴى التماسك الاجتماڤي 
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  افتقاده إڲى تنظيم أفقي محدد فإنه الإدعاء بأن هذا التنظيم يقوم عڴى اهتمامات المتعلم؈ن

 ار لتشكيل نمط متكامل للمٔڈاجلا يكفي لتوف؈ر إط

  فاهتمامات التلاميذ متقلبة ، تتغ؈ر بسرعة عوامل  افتقاد المٔڈاج الاستمرارية والتتابع

قد أظهرت بوضوح الكث؈ر من  الخرةيمكن التحكم فٕڈا ويضح " تايلر " أن  وراثية أو بيئية لا

عادل ابو العز (لحظية للأطفال هتمامات العڴى الا  يعتمد كليا اجٔڈالمنظرين الربوي؈ن أن الم

 )238ص  ،  2008سلامة ، 

  ): المٔڈاج المحوري10المحاضرة رقم (

  .تعريف المٔڈاج المحوري 1
  المادة جامٔڈ ࢭي عامةرب؈ن والم المعلم؈ن أمام برزت الۘܣ العيوب لعلاج أيضا جاالمٔڈ هذا جاء    

حول تعريف المٔڈاج المحوري ، إذ يرى  ، إلا أن هناك اختلاف ب؈ن رجال الربية  الدراسية

ڲى تقديم بعض أن المٔڈاج المحوري "  تنظيم ٱڈدف إ Alexanderوالكسدر   Sayloeسايلور 

المنهج المحوري   Nelsonونيلسون Ronaldجوانب الربية العامة ࢭي المدرسة "، أما رونالد  

حيث إنه يشتق من حاجات ، تعليمية الۘܣ تقدم لكل المتعلم؈نبأنه " تنظيم للخرات ال

أن تنظم ن من الأفضل  لمتعلم؈ن والاحتياجات الاجتماعية، وأساليب التفك؈ر ، وعليه فإا

،   )160، ص 2002عزيمة سلامة خاطر،(هذه الخرات التعليمية كربية عامة ثم تقدم للمتعلم؈ن"  

 الإتصال ويحقق الواقعية ومشكلاٮڈم وميولهم الأفراد بحاجات المحوري جاالمٔڈلذا ٱڈتم 

 علم إليه توصل ما ضوء ࢭي التعلم نظرية إڲى ويستند الإنسانية، المعرفة عناصر ب؈ن محوالتلا 

 )249ص  ، 2008عادل ابو العز سلامة ، (.وشروطه التعلم لطبيعة فهم من الربوي  النفس

  .الخصائص المم؈قة  للمٔڈاج المحوري 2
ࢭي ضوء المعالجة السابقة للأفكار بالمٔڈاج المحوري، يمكن التأكيد عڴى عدد الخصائص 

  )271، ص 2001(جودت احمد سعادة، عبد الله محمد ابراهيم :المم؈قة لهذا المٔڈاج عڴى النحو الأتي: 

 غاية ، يتمثل ࢭي أن التعلم يعۚܣ يؤكد المٔڈاج المحوري عڴى مبدأ سيكولوڊي  أو نفسۜܣ مهم لل

حداث تغي؈ر إيجابي ࢭي سلوك المتعلم نتيجة الخرة ، ومن ثم فإن جوهر المٔڈاج يجب أن إ
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يتضمن العديد من الخرات التعليمية الۘܣ تؤدي إڲى تغ؈ر سلوكي مرغوب فيه لدى ذلك 

 المتعلم .

  عادة ما ينظم المٔڈاج المحوري حول أنواع من المشكلات الشخصية والاجتماعية ذات

رك من جانب معظم الشباب ࢭي المجتمع ، وبصفة خاصة ࢭي المرحلة الثانوية الاهتمام المش

 مختلفة.ل مواد مرابطة أو مدمجة أو متعددة أو وقد يتم تقديم ذلك ࢭي شك

  ٱڈتم المٔڈاج المحوري بتوف؈ر مدى واسع من مصادر المعلومات والمواد والأنشطة المناسبة

الحيوية ذات الاهتمام الاجتماڤي والشخظۜܣ  المشكلات والضرورية من أجل الإسهام فيحل

، كما أن البيئة التعليمية ككل  ــ ࢭي ظل المٔڈاج المحوري ــ  تسهم ࢭي حل تلك المشكلات من 

، من هنا يتم التغاعۜܣ المتيقظ أو الواڤي منطلق الاستفادة من كل ما يقع تحت يد المعلم

 لدراسية عن بعضها.بشكل تام من الحدود أو الحواجز الۘܣ تفصل المواد ا

 كما هيتم تخطيط المٔڈاج المحوري بشكل متعاون من جانب المعلم؈ن القائم؈ن عڴى تنفيذ ،

أن الأنشطة الۘܣ يضمٔڈا المٔڈاج المحوري، ينظر إلٕڈا عڴى أٰڈا كل متكامل يمكن القيام به ࢭي 

  شكل جماڤي أو بصورة فردية

 مكملًا للتدريس حيث  المحوري ، جزءاً لمٔڈاج يكون التوجيه الفردي والجماڤي ࢭي ظل ا

يتحمل المعلم ࢭي المحور المسؤولية بالنسبة للقيام بالعديد من الوظائف المهمة الۘܣ يفرضها 

التوجيه التقليدي ࢭي المدارس العادية ، ومن ثم يمكن القول أنه ࢭي ظل فكرة المحور، يكون 

 التدريس والتوجيه مصطلح؈ن مرادف؈ن .

 ت المخصص للرنامج العام ( المحوري) والرنامج ࢭي الجدول المدرسۜܣ يتم تقسيم الوق

اليومي بشكل يساعد عڴى تحقيق أقظۜܢ استخدام ممكن لعمليات حل المشكلة والاستفادة 

 من المصادر المتاحة ࢭي المجتمع المحڴي

  البيئة وميول الدارس؈نيحتاج المٔڈاج المحوري إڲى إقامة علاقات طويلة ووطيدة ب؈ن 

تسمح بعض المدارس الۘܣ تتبع المٔڈاج المحوري ـ، ، ولهذا دراٮڈم ونموهم التعليمܣ وق
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و أك؆ر من أجل ضمان نجاح وظيفة المعلم؈ن بالبقاء كمرشدين لجماعة الطلاب لمدة عام؈ن أ

 توجيه الطلاب 

 نماذج المنهج المحوري.3
ص  ، 2008عادل ابو العز سلامة ، (  يتم؈ق المٔڈاج المحوري بعدة نماذج يمكن أن نذكرها فيمايڴي: 

255(  
 ج بدراسة نتائج البحوث السيكولوجية الۘܣ احيث يعۚܣ هذا المٔڈ:  النموذج السيكولوڊي

أجريت عڴى المتعلم؈ن حيث يعتمد خراء المناهج عڴى نتائج الأبحاث السيكولوجية لتحديد 

  : الۘܣ تضم المجالات التاليةمطالب النمو 

 خصائصه الجسمية    

  الآخرينعلاقاته مع   

  المادي أو الاستقلال الاقتصادي نفعاڲي ،الاستقلال الا  

               التوافق مع الحياة اليومية  

 السلوك الاجتماڤي  ،  

  ، الحياة الأسرية  

 القيم والمبادئ  

  ية والسكانية الۘܣ ٮڈتم ج بنتائج البحوث الاجتماعاٱڈتم هذا المٔڈ: النموذج الديمغراࡩي

الديمغرافية ،وكث؈را ما تستخدم هذه  المحلية بخصائصها الاجتماعية و يئةالبمشاكل ب

واستطلاع الرأي  بيانات الاستفتاءعلمܣ الاستقرائي ࢭي الحصول عڴى البحوث المنهج ال

مشكلات البيئة الۘܣ  إدراكحيث يساعد ذلك واضڥي المنهج عڴى  ،والمقابلات الشخصية

تحديد القيم والمبادئ والمهارات  إڲىحتياجاٮڈا للوصول يع؈ن فٕڈا المتعلم والتعرف عڴى ا

  .اللازمة لتكيف المتعلم مع الوسط الاجتماڤي 
 يركز هذا النموذج عڴى نتائج الدراسات الواقعية لحاجات ومشكلات :  النموذج الواقڥي

نفس الوذلك بدلا من الاعتماد عڴى دراسات علم  ،ج من أجلهاالمتعلم الذي يخطط المٔڈ
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النمو حيث تساعد هذه الدراسات عڴى الفهم الأدق لاهتمامات المتعلم ويستخدم ࢭي هذا 

وٮڈدف ، النوع من الدراسات الاستفتاءات وقوائم الضبط والاختبارات النفسية المقننة 

تحديد المشكلات الۘܣ ٮڈم الشباب ࢭي مرحلة معينة من مراحل النمو  إڲىهذه الدراسات 

  .وبيئة اجتماعية معينة 

  .مزايا وعيوب المٔڈاج المحوري 4
عزيمة (فيمايڴي: الۘܣ سوف نش؈ر إلٕڈا و عيوب عدة عدة مزايا و بق المٔڈاج المحوري ؈يتم    

  )169، ص 2002، سلامة خاطر
  اه ـــــــــــــــــــــــــــــمزاي1.4

 . يستخدم المنهج المحوري خرات تعليمية ذات معۚܢ ودلالة 

   يراڤي المنهج المحوري الفروق الفردية ب؈ن المتعلم؈ن عن طريق دراسة الرنامج الخاص

بما يتناسب مع ميوله واستعداداته –تحت إشراف المدرس  –الذي يختاره كل طالب 

 وقدراته .

  يتيح المنهج المحوري الفرصة أمام المتعلم؈ن والمعلم؈ن للتعارف والتعاون والعمل معا ،وهذا

 ثقْڈم ࢭي أنفسهم ويدفعهم للعمل الجاد المثمر . يزيد

  لا يخضع للفواصل ب؈ن المواد الدراسية ،بل يرجع للمادة العلمية الۘܣ تلزم دراسة المجال أو

 المحور مهما كان مصدرها،وبذلك يتم التكامل ࢭي المعرفة.

 ل العمل والاتجاهات والقيم المرغوب فٕڈا من خلا يكسب المتعلم؈ن المهارات الاجتماعية

 التعاوني والنشاط المتنوع.

 .يساعد المتعلم؈ن عڴى اكتساب التفك؈ر الناقد من خلال ممارسة أسلوب حل المشكلات  

 يقوم المٔڈاج المحوري عڴى أسس نفسية سليمة  

  : ه ـــــــــــــــــــــــعيوب 2.4

  بسبب عدم إعدادهم ࢭي كليات الربية ومعاهد  المٔڈاج المحوري لا يستطيع المعلمون تنفيذ

 المعلم؈ن 
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  تتطلبه دراسة الجامعات مع ما لا يلائم المٔڈاج المحوري 

  ية ذات كثافة عالية من الدارس؈ن سالمٔڈاج المحوري ࢭي فصول دراتطبيق لا يمكن 

  : مٔڈاج الوحدات الدراسية )11(المحاضرة

  .تعريف مٔڈاج الوحدات الدراسية1
ظهرت فكرة  الوحدات ࢭي الربية كثورة عڴى المناهج التقليدية الۘܣ كانت تقوم عڴى      

التسميع والحصص التقليدية بالمعلومات دون مراعاة جوانب أخرى من الأهداف  أساليب

الربوية ، ومحاولة من الربوي؈ن لعلاج كث؈ر من نقائص الدارسة التقليدية الۘܣ أدت إڲى أثار 

، ويربط الوحدات كتنظيم يرز حدة المنهج ياة المتعلم؈ن ، كما ظهرت فكرةسيئة بالغة ࢭي ح

إذن يتضح  .،وحدة المعرفة  ى إيجابية المتعلم ونشاطه وتأكيدالدراسة بالحياة والعمل عڴ

وقد تكون  المختلفة والأفكار المعلومات حولهاجمع ت الۘܣ الارتكازلنا أن الوحدة ۂي نقطة 

 والمادة المدرسۜܣالكتاب  إڲىرة أو ظاهرة معينة، ويستند اختيار الوحدة الوحدة مشكلة أو خ

كما أٰڈا    ،) 328، ص2013عطية حمسن عڴي. (المتعلم؈ن الدراسية، مع مراعاة اهتمامات 

 المتنوعةالتعليمية  الأنشطةمن ࢭي صورة سلسلة   ويقوم ٭ڈا المتعلمون ، لها مسبقاً مخطط 

 مڈٮ الۘܣ الموضوعاتوتوجٕڈه، وتنصب هذه الدراسة عڴى موضوع من  المعلمحت إشراف ت

مصطفى صالح عبد ( ."ࢭي حياٮڈمتواجههم  المشكلات الۘܣ أو عڴى مشكلة من  المتعلم؈ن

  . )244، ص  2004الحميد

   ٔڈاج الوحدات الدراسية.خصائص م2
حسن جعفر.  الخليفة(فيمايڴي:   ذكرهان الخصائصمن  مجموعةمن تتم؈ق الوحدة الدراسية 

  )230، ص 2012

  مادة دراسية أو موضوعا  لمحور ، وقد يكون هذا اع؈نم محور حول  الوحدة الدراسية تدور

 ويمارسونه المتعلمون  يقرحهرة تعليمية أو مشروعا أو نشاطا أو خ
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 ـــ ية المهار  الجوانب-المعرفية الجوانب(لاثالث الخرة بجوانبالوحدات الدراسية  ٮڈتم

وقيم  واتجاهاتأساسا لبناء ميول  المعرفة يم يكون تقد بحيث ) الوجدانية الجوانب

  .جديدة

  تحقيقه يمكن إنماأساسه فكرة الوحدات الدراسية نرى أن مبدأ التكامل الذي تقوم عڴى 

 الأهدافوتكامل  ،ثانيةمن جهة  الخرةمن جهة، وتكامل جوانب  المعرفةعڴى أساس تكامل 

 وخارجها من جهة رابعة المدرسةداخل  الحياةوتكامل  ،ثالثةمن جهة 

 أن تؤخذ  يمكنذلك أن الوحدة  ،الوحدة الدراسية أمر مهم ࢭيجانب النشاط ن تأكيد إ

 والأنشطة  تلخراالدراسية لكامل، وذلك فإثراء الوحدة  تربوي ج أڈكأساس لبناء م

 من جهة و توفر  المجتمع  الفرد ومتطلبات بحاجاتالوفاء  ࢭي  جاالمٔڈضمان لنجاح  المتنوعة

 .ناحية ثالثةمن  بالدراسة الحياة، ولربط ناحية ثانيةمن  المتعلم إيجابيةمبدأ 

 صورة ࢭي صورة مواقف يعيشها الطالب  ࢭي نظام الوحدات الدراسية ࢭييقدم  جاالمٔڈن إ

 .العلمܣسلوب بالأ  حلها إڲىيسعون  مشكلات

  ومدى   ،المتعلم؈ن سلوك ملاحظةيعتمد عڴى  ࢭي التقويمتستخدم الوحدات أسلوب جديد

وذلك باستخدام وقيم  واتجاهاتوما يكتسبونه من ميول النمو  الاتجمࢭي تقدمهم 

 تحريري متنوعة حديثة: بعضها شفوي وبعضها  تاختبارا

  س؈ن أم حاجات الدار  مشكلاتإن الوحدات الدراسية سواء كانت تدور حول موضوعات أم

 ثم تحددعڴى أساس علمܣ يعتمد عڴى البحث والدراسة،  أولاً  تحدد، نموهم ومطالب 

تأتي  المتعلم؈ن ، ثم لمستوى  مناسباً  والصفوف توزيعاً  المراحلوتوزع الوحدات عڴى المجالات 

ن هناك إ، وعڴى ذلك فأساسياٮڈاو  ومحتواهانطاق كل وحدة  تحديدالتالية وۂي  الخطوة

 .مقدمالها  الإعدادمكان لتخطيط الوحدات وتنسيقها وحسن 

 الإضافية المراجع توف؈ر  وهو أن الوحدة تتطلبالأول  : هنا أمرين المرجڥي بالإطار  ويقصد 

 وتدربه٭ڈا علمية موثوق  مصادر  ربطهت بحيثبشكل يتاح للطالب استخدامه  الموادومصادر 

: يتطلب تنفيذ الثاني الأمر .والبحثالإطلاع ويعودهم عڴى  وتحديدهاعڴى كيفية اختيارها 
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ضع يده عڴى منبع و تدريسها و  ساعده عڴىت والۘܣ الخاصة ٭ڈا جعار بالم المعلمالوحدة تزويد 

  الأفكار والمقرحات 

  ٔڈاج الوحدات الدراسية . أنواع  م3
 وأخرى  الدراسيةلقد صنفت الوحدات الدراسية بطرق مختلفة مٔڈا عڴى أساس المادة      

  ، عڴى أساس النشاطات والخرة، ويمكن توضح ذلك كما يڴي: 

 يرتبط هذا النوع من الوحدات   : الوحدات الدراسية عڴى أساس المادة الدراسية

، وتك؆ر فيه النشاطات اللفظية أو المعرفةالدراسية، ويركز عڴى اكتساب لمواد اب وثيقاً  ارتباطاً 

بينما تقل  والقراءة والكتابة أك؆ر استخداماً  والمناقشةالنظرية عڴى العملية، فالشرح 

، المدرسۜܣوغالبا ما تتمركز الوحدة حول الكتاب ،  الخرات المباشرةبتتصل  الۘܣ الأنشطة

 بالوسائل ستعانةوالا من حيث اتساع القراءات،  تختلفوإن كانت الوحدات من هذا النوع 

الدراسية  المادةالتعليمܣ هنا هو  الموقف ࢭيالوحدة  يحققأن العامل الذي  إلا التعليمية، 

 ب؈نالفاصلة  بالحدود تتقيد الدراسة  لا تدور حول موضوع دراسۜܣ أو مشكلة معينة، و  الۘܣ

كلوڊي، أك؆ر من التنظيم السي النطقي بالتنظيم وتعۚܣمادة وأخرى، ب؈ن أو  المادةفروع 

بالمادة  اتصالهم خلال ٭ڈامروا  الۘܣ راٮڈم نتائج تعليمية مشتقة من خ التلاميذويكتسب 

والوجدانية  لمهارية ا و المعرفية الأهدافلتحقيق  انطلاقتشكل نقطة  الۘܣ ،الدراسية

، للمتعلم؈ن بالنسبة أهميةللوحدة  تجعل الۘܣ المستمرة الأنشطةممارسة  خلالللوحدة من 

ظل هذه  ࢭي المعرفةذلك أن اكتساب  يعۚܣالدراسۜܣ الذي تنتمܣ إليه. و  المجال ، و المجتمع و 

 التلق؈نوليس بطريقة  ٭ڈا المتعلمون يقوم  الۘܣ المتنوعة الأنشطة خلالالوحدات يتم من 

،  زيتون حسن حسۚܣ( ذاٮڈا .حد ࢭي الوحدة الدراسية وسيلة وليس غاية  ࢭي فالمعرفة، والحفظ

  )409 ص ،  2010
 عن النوع  يختلفن هذا النوع من الوحدات إ:  الوحدات الدراسية عڴى أساس الخرة

تدور حول إحدى إنما و  ع؈ن،تدور حول موضوع دراسۜܣ م لا  فيه، حيث أن الدراسة السابق 

، وهذا يدل عڴى أن هذا مشكلاتهأو  مجتمعهمحاجات  أو لاٮڈم أو مشكالمتعلم؈ن حاجات 

وحيث أن  .المناهجبناء ࢭي  الحديث الربوي   الاتجاهمع  الأول النوع أك؆ر مناسبة من النوع 
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، وحيث أن حاجات كلاٮڈممن مش بمشكلةأو المتعلم؈ن من حاجات  بحاجةكل وحدة ترتبط 

 الۘܣوالثقافية  والاجتماعيةوالظروف البيئية نموهم عمارهم ومراحل لأ وفقا تتغ؈ر  التلاميذ

رسم  ࢭي عملية اختيار الوحدة، وࢭي  مباشراً  إشراكاً  المتعلم؈ن  من إشراكبد فلا  ،٭ڈا يمرون

له  يخطط لاذلك أن هذا النوع  ۚܢتوزيعها، وليس مع وࢭي  الأنشطة تحديد ࢭي  الخطط

الوحدات مقدما قبل عرضها عڴى  هذهلهو أن يتم التخطيط يحدث  مقدما. فالذي

 المناقشاتالعام علٕڈم للمناقشة وإبداء الرأي، وقد تؤدي هذه  الهيكليعرض ثم ،المتعلم؈ن 

  )143ص  2006 ، المكاوي، محمد أشرف( .سم الوحدة نفسهاإتعديل  إڲى الأحيانبعض ࢭي 

  الدراسية  ج الوحداتأڈوعيوب م مزايا .4
، 2010،   ܣزيتون حسن حسيۚ(:  مايڴيسية بعدد من المزايا أبرزها ج الوحدات الدراايتمتع مٔڈ

  )416ص
 من التحصيل الأكاديمܣ للطلاب.   ج الوحدات القائم عڴى الموضوعايزيد مٔڈ  

 .يزيد من الدافعية للتعلم والاهتمام لدى التلاميذ  

 .ينمܣ الرؤية الشمولية لوحدة المعرفة لدى التلاميذ  

  عڴى حل المشكلات.يربط التلاميذ بواقع حياٮڈم المعاش, ويزيد من قدرٮڈم  

 .ينمܣ مهارات التفك؈ر والتعلم الذاتي والمهارات الحياتية لدى الطلاب  

 .يجعل التلاميذ أك؆ر اندماجا ࢭي عملية التعلم  

 ط المناهج الدراسية ويخلصها من الحشو الزائد.يضب  

  يزيد من التواصل ب؈ن المعلم؈ن 

 .يسمح بتوظيف التكنولوجيا ࢭي التعليم ودمجها فيه  

  ولة.ؤ كفايات المواطنة المسينمܣ  

  )75  ،ص 2008الوكيل حلمي أحمد ، المفۘܣ محمد أم؈ن  (  ه تتمثل فيمايڴي: عيوبأما 

 ٰڈا لا تصلح إلا لبعض المراحل التعليمية كالمرحلة الابتدائية أو المتوسطة.إ  

 .لا تتيح الفرصة بقويد التلاميذ بالقدر الكاࢭي من المعلومات  
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 أو طبع كتب دراسية بطريقة منظمة ومستمرة, لأٰڈا لا تلزم أي جهة ٰڈا لا تسمح بإعداد إ

  ٭ڈذه العملية, وبالتاڲي يصعب الحصول عڴى المراجع اللازمة بمرور الوقت.

 ٰڈا صعبة التنفيذ ࢭي معظم الدول النامية.إ  

  تحتاج إمكانات معينة وظروفاً خاصة تتعلق بالجدول المدرسۜܣ, وبوجود معلم؈ن مهيئ؈ن

  وتوفر المعامل والورش والمراجع.ومدرب؈ن, 

  وتقويمها. لها تخطيطالتتطلب وجود خراء متخصص؈ن لإعداد هذه المناهج و 
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  : أسس بناء المناهج الربوية رابع المحور ال

   سس الفلسفية الأ ) :  12المحاضرة (

  .تعريف فلسفة الربية 1
نشاط هذه الفلسفة ينحصر ࢭي إطار الخرة  نإخذنا الفلسفة وتوجهها للربية، فإذا أ   

ضايا الربوية، الربوية دون غ؈رها  فتصبح فلسفة الربية ۂي فلسفة خاصة بمعالجة الق

حالة من الوڤي الإنساني الذي يقوم عڴى التفك؈ر  (( ن فلسفة الربية تعۚܣإوࢭي هذه الحالة ف

لفلسفي عڴى ميدان العمل ج ااالمٔڈالناقد الذي يستند إڲى تطبيق طبيعة النظرة الفلسفية و 

فضلًا عن توضيح هذه  ،ڈدف إڲى تصميم بنيته واختيار أهدافه ومضامينه وطرائقهٱالربوي 

العناصر وتفس؈رها وتحليلها ونقدها بقصد إدراكها وتطويرها ࢭي فهم التغ؈رات الثقافية 

لية المجتمع الفعالة ࢭي والاجتماعية والتكنولوجية والتجديدات المستمرة حۘܢ تبقى الربية آ

، كما تعرف  )341، ص 2003(محمد محمود الخوالدة ، ))تحقيق التوازن الثقاࢭي ࢭي واقع الحياة 

ة الربوية يالنشاط الفكري المنظم الذي يتخذ الفلسفة وسيلة لتنظيم العمل ((عڴى أٰڈا 

وتنسيقها وانسجامها وتوضيح القيم والأهداف الۘܣ تسڥى عڴى تحقيقها ، من ثم فهܣ 

(عمر احمد  ))تطبيق النظرة الفلسفية ࢭي ميدان الخرة الإنسانية الذي نسميه الربية 

مجموعة من المبادئ والمعتقدات  (( فلسفة الربية بأٰڈا ، يرى الشيباني )77، ص2007همشري،

هيم والفروض والمسلمات الۘܣ حددت ࢭي شكل مرابط متناسق، لتكون بمثابة المرشد والمفا

 ، أما )103، ص2005( هادي مشعان ربيع،  ))والموجه للجهد الربوي والعملية بجميع جوانّڈا 

ۂي تطبيق الطريقة والنظرة الفلسفيت؈ن ࢭي ميدان الخرة ((يرى أن فلسفة الربية  فينكس

وۂي تتضمن مثلًا البحث عن المفاهيم الۘܣ تنسق ب؈ن المظاهر المختلفة  المسمܢ الربية ،

للربية ࢭي خطة شاملة و توضيح المصطلحات الربوية ، وعرض المبادئ أو الفروض 

الأساسية الۘܣ تقوم علٕڈا التعب؈رات الخاصة بالربية وكشف التصنيفات الۘܣ تربط ب؈ن 

  )   40، ص 2004( عبد الكريم عڴي سعيد اليماني ، ))خرى الربية وميادين الاهتمام الإنساني الأ 
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تاريخ ظهرت فلسفات عديدة كانت لها تأث؈رات مباشرة عڴى الربية من حيث العر       

أهدافها ومحتواها وفعاليْڈا مٔڈا : التقليدية ( المثالية ) و التقدمية ( الرجماتية )  

والتجديدية والوجودية والماركسية وغ؈رها , وۂي جميعاً فلسفات إنسانية أسهم ࢭي وضعها 

وسنكتفي هنا بذكر أهم فلسفت؈ن رئيسيت؈ن هما : التقليدية  مفكرون وفلاسفة مشهورون ,

تختلف عن جميع الفلسفات والتقدمية ومن ثم سنتناول فلسفة الربية الإسلامية والۘܣ 

  .ن مصدرها إلهܣ وبذلك ۂي فلسفة أساسها عقدي لأ السابقة 

  سيةادر لفلسفة التقليدية عڴى المناهج الر اأث.2

هذه الفلسفة تصبح غاية الربية ۂي الحفاظ عڴى هذه المسلمات ويصبح ما يتعلمه      

ج هو المعرفة , ويتحدد نمو الطفل بمدى نموه اويصبح المٔڈ ،الأطفال هو المعرفة الحقة 

ج هنا ۂي نقل االمعرࢭي وبمقدار ما يحصله من المادة الدراسية . وبذلك تصبح وظيفة المٔڈ

وما يتبع  ،هتمام بالجانب المعرࢭي وإهمال الجوانب المهارية والوجدانيةالراث الإنساني والا 

ذلك من أنشطة , وعدم مراعاة ميول المتعلم؈ن وحاجاٮڈم والفروق الفردية بئڈم , وتعزيز 

ج المواد امما نتج عنه ظهور مٔڈ ،الانفصال المصطنع ب؈ن العلوم الإنسانية والطبيعية

الفلسفة التقليدية والۘܣ كانت أك؆ر الفلسفات تأث؈راً عڴى  بازدهار أشْڈر المنفصلة والذي 

التعليم ومضام؈ن المناهج المدرسية وأحدثت تأث؈راً لا يزال ملحوظاً ࢭي الفكر الربوي 

   )120، ص    2014الخليفة  حسن جعفر .  ( المعاصر.

 من حيث كونه  ،جاࢭي الفلسفة التقليدية يدور حول المفهوم القديم للمٔڈ ربوي ج الاالمٔڈ

مجموعة من المعلومات الۘܣ يحتوٱڈا الكتاب المدرسۜܣ هدفها نقل الراث الثقاࢭي من جيل إڲى 

  .جيل

  الاهتمام بالتنظيم المنطقي للمادة الدراسية أو المعلومات الۘܣ يحتوٱڈا المنهج بغض النظر

  عن مدى ملاءمْڈا للمتعلم؈ن

 معينة عڴى اعتبار أنه المصدر الأساس  الرك؈ق عڴى الكتاب المدرسۜܣ الذي يتناول مادة

  .للمعلومات
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  إهمال الفروق الفردية ب؈ن التلاميذ، وكذلك ميولهم وحاجاٮڈم وقدراٮڈم المختلفة، لأن

  معيار الأهمية هنا هو نقل الراث الثقاࢭي وليس التلاميذ أنفسهم

  التلاميذ بأكر الرك؈ق عڴى طريقة المحاضرة كأسلوب أساسۜܣ للتدريس، وذلك لشحن أذهان

  ثم استعادٮڈا عند الامتحان ،قدر من المعلومات وحفظها

  أصبح المدرس هو المصدر الأساسۜܣ للمعلومات لأنه يملك القدرة عڴى شرح وتبسيط

  المعلومات المطلوب نقلها للتلميذ

 تتناول الجوانب غ؈ر المعرفية مثل الأنشطة  ܣال الأنشطة المدرسية الأخرى الۘإهم

 .لتجريب، والرحلات، والندوات الثقافية والاجتماعيةالمعملية،وا

    اهتمام وسائل التقويم بقياس الجوانب المعرفية دون الجوانب الأخرى مثل الجوانب

  . الانفعالية والمهارية

  إهمال مشكلات البيئات المختلفة، وحاجات المجتمع عند تخطيط المناهج بواسطة لجان

   .تقلص دور المدرسة ࢭي المجتمع المحڴى المحيط ٭ڈا المناهج المركزية، مما يؤدى إڲى 

 المصطنع ب؈ن العلوم الإنسانية والعلوم الطبيعية وتبادل الادعاء  يظهور الانفصال التقليد

بأفضلية كل طرف عڴى الطرف الأخر، مما نتج عنه بعض الآثار السلبية عڴى العملية 

 . التعليمية والربوية

  عڴى المناهج المدرسية لتقدمية الفلسفة الربوية اأثر .3
تقوم الفلسفة التقدمية عڴى أساس أن الوظيفة الأساسية للربية ۂي الاهتمام بميول،    

وحاجات، واتجاهات التلاميذ، وكذلك الاهتمام بمشكلات المجتمع . وعڴى ذلك فإن أنصار 

شخصية التلميذ، ة بتنمي ربويةالمناهج ال مهتماإفة التقدمية ينادون بضرورة الفلس

ج ااختيار ما يناسبه من الأنشطة التعليمية المختلفة دون الارتباط بمٔڈ يوإطلاق حريته ࢭ

قد أعد سلفاً ثم فرض عليه . كما يرى بعض أصحاب الفلسفة التقدمية بأن  تربوي 

هنا بوضوح  ،المناهج يجب أن تخطط ࢭي ضوء مشكلات المجتمع وحاجاته الحاضرة ويلاحظ

ر الأهمية ࢭي عملية بناء المناهج، ورغم هذا التعدد إلا أن المدارس التقدمية تعدد معاي؈
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من  للمجتمع ۂي الوظيفة الأساسية للمدرسة يأن عملية نقل الراث الثقاࢭ ࢭيتتحد جميعها 

  )40  .  ص  2014 ،(بسام القضاة ، وآخرون : ۂي أفكار هذه الفلسفة  أهم 

  تكون فكرة صالحة وحقيقية .أن الفكرة الۘܣ تقود إڲى العمل 

 . أن العمل الذي يؤدي إليه فكرة ما هو إلا برهان قاطع عڴى صحْڈا 

 أن أصل الفكر أو العقل ليس المعرفة , فليس العقل أداة للمعرفة وإنما أداة للحياة .  

 والذي ٱڈتم بتنمية شخصية التلميذ نمواً شاملًا الربوي ج االأخذ بالمفهوم الحديث للمٔڈ

   للنواڌي المعرفية، والانفعالية،والمهارية

 عڴى أساس الخصائص النفسية للتلاميذ، وليس عڴى التنظيم المنتقى  ربوي ج الاتنظيم المٔڈ

 للمادة الدراسية

 ج اظهور بعض المنظمات المنهجية الۘܣ تدور حول التلميذ أو مشكلات المجتمع مثل مٔڈ

التنظيمات الۘܣ ترتكز عڴى منطلقات الفلسفة النشاط، والمنهج المحوري وغ؈رها من 

  التقدمية

 بالإضافة للكتاب المقرر  ربوي ج الااستخدام أك؆ر من مصدر للمٔڈ  

 مراعاة الفروق الفردية ب؈ن التلاميذ، والاهتمام بميولهم وحاجاٮڈم واتجاهاٮڈم   

 د من ورا٬ڈااستخدام أك؆ر من طريقة للتدريس لإثراء العملية التعليمية، وتحقيق أكر عائ  

 تغ؈ر دور المدرس من مجرد ملقن للمعلومات إڲى دور الموجه والمرشد 

 . ربوي بار أٰڈا جزء مكمل للمنهج الالاهتمام بالأنشطة التعليمية المختلفة عڴى اعت  

  الاهتمام بالنواڌي التجريبية، واستخدام وسيلة أو أك؆ر من وسائل التدريس الۘܣ تع؈ن

  بصورة متوازنةالتلاميذ عڴى الحياة 

   الاهتمام بعملية التقويم المستمر للتلاميذ وخاصة النواڌي غ؈ر المعرفية مثل الاتجاهات

 .والمهارات
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  الفلسفة الربوية الإسلامية عڴى المناهج المدرسية أثر .4

      إعداد هو النبوية والسنة الكتاب من المستنبطة الإسلامية الربية من الأسمۜܢ الهدف إن 

 تنشئةً  وتنشئْڈا البشرية، النفس تنمية خلال من حياته ࢭي المصلح والناجح الصالح الإنسان

 والاجتماعية والعلمية والأخلاقية والتعبدية العقدية الجوانب جميع ࢭي ومتوازنةً  متكاملةً 

(محمد .من أهم أفكارها ۂي :  ، والمهارية والوجدانية المعرفية جوانبه جميع وࢭي والنفسية،

  )122ص ، 2007، محمود الخوالدة 
  تحليل مضمون الدين الإسلامي إڲى  مكوناته الأساسية، العقائدية والعبادات والأحكام

ضمون الربوي بطريقة تتفق مع المثم إدخال هذا النموذج المعرࢭي ࢭي ، التشريعية 

 خصائص المتعلم؈ن العقلية والنفسية والجسمانية  والانفعالية والأخلاقية 

  إن توجه أهداف المناهج الربوية توجٕڈاً إيمانياً يشتمل عڴى فكرة الله بصفاته الذاتية

 اتللعباد ةالأساسيوالفعلية وعڴى المكونات الأساسية للعقيدة الإسلامية والمكونات 

 وغ؈ر ذلك  من سلوكات اجتماعية  ، والتشريعات والمعاملات

 وما تنطوي  ،صياغة محتوى المناهج بما تتضمنه من معارف وحقائق ونظريات ومعلومات

التغلب جل ، من أواتجاهات وقيم إسلامية  ءات وأساليب اكفايات وإجر  عليه من مهارات و

يتفق مع الفكر  فكري ومعرࢭي وتكوين نسقوالاتجاهات القيم عڴى التناقض ࢭي المفاهيم و 

 .الإسلامي ويكون نموذجه ࢭي عقول المتعلم؈ن 

 وما يسوده روح العصر الثقاࢭيمع ملائمة تناسب  ضرورة عرض محتوى المناهج بطريقة ،

من عقلانية ومنهجية وتكنولوجية، وأساليب الاتصال الإنساني والتفاهم الدوڲي وطرق نقل 

 دعوات قيمية وأخلاقية  الأفكار وما تحمله من

  العقل أي يعتۚܣ المٔڈاج  يربي النفس ويثقفوين محتوى المناهج الربوي بحيث تك ضرورة

 ىدون تضحية بأي مٔڈا عڴى حساب الأخر بالربية الدينية والخلقية والجسمية 

  لأن   ،تصميم طرائق خاصة لتدريس المٔڈاج الربوي الذي يتضمن الرسالة الإسلاميةضرورة

  .التقليدية المتبعة ࢭي المدارس غ؈ر ملائمة ولا تتفق مع جلال المهمةبالطرق التدريس 
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 ) : الأسس النفسية  13لمحاضرة الرقم (ا

  .تعريف الأسس النفسية 1
قامت الكث؈ر من الدراسات والأبحاث حول طبيعة المتعلم كمحور للعملية التعليمية     

وحاجاته وميوله وقدراته واستعداداته ࢭي إعداد  نموه والۘܣ أثبتت ضرورة مراعاة خصائص

نفسه،  لمادة الدراسية إڲى المتعلممن اوهذا نتيجة انتقال مركز الاهتمام ، المٔڈاج الدراسۜܣ 

، بعد المتعلمام الربوي؈ن عڴى الأهداف السلوكية، الۘܣ نتوقع حدوٯڈا لدى لذا انصب اهتم

 للتعليم الفرد المزاول ((  يعۚܣ  جماڤي أو الفردي ، فان المتعلمأداء الدرس أو بعد العمل ال

 وهدفها، مبدؤها فهو الربوية، العملية ࢭي هام ركن الثانوي، والتلميذ أو المتوسط أو الابتدائي

المناهج  ووضع المعلم؈ن، وإعداد التعليم لنظم تخضع الربوية الحديثة لعمليةا أن وكما

 الرحمان عبد( )) .والنشاط التفك؈ر ࢭي وطرائقهم ومستوياٮڈم التلاميذ يلاءم مواهب بما والكتب

 كل من الأخ؈ر والهدف الأول  المحور  بأنه كذلك المتعلم ويعرف،  )7ص ، 1985 الهاشمي، ، محمد

 أن بد فلا الإمكانات، بكافة وتجهز المدرسة تنشأ أجله من الذي فهو الربية والتعليم، عمليات

هدف  لها يكون  أن بد لا التلميذ، لصالح المجالات شۘܢ ࢭي تبذل الۘܣ الضخمة هذه الجهود كل

  )112ص    1999تركي، ، رابح( واتجاهاته ومعارفه، روحه جسمه، عقله، تكوين ࢭي يتمثل

 فهو الربوية، العملية أركان من الهام الركن هو فالمتعلم التعاريف، هذه خلال من و      

فمن  والمربي، والمتلقي والمتكون  العملية، أي أنه المتعلم هذه حوله تدور  الذي الأساسۜܣ المحور 

 نموه وطبيعة وخصائص ومستواه يتناسب ما حسب الدراسۜܣ، المحتوى  اختيار يمكن خلاله

 من لتكثيف الجهود تسڥى ولهذا.فعال بشكل المعلومات استيعاب من يتمكن حۘܢ شخصيته،

  .وقدراٮڈم يتلاءم بما وطرائق مناهج وضع

  : المتعلمخصائص  2
إنسان، وهو فرد مستقل له كيانه الخاص به، وهو كذلك فرد خاص ࢭي مرحلة  المتعلم     

خاصة من النمو العقڴي والاجتماڤي، وفوق هذا كله فقد عهد المجتمع به إلينا لإعداده 

 ا، لذا وجب علينا أن نفهم المتعلملمستقبل متطور يرفع شأن الأمة، ويساهم ࢭي ازدهاره



- 61 - 
 

يمه بالطريقة الۘܣ تناسبه ، ونتمكن من غرس الروح فهماً جيداً، حۘܢ نتوصل إڲى تعل

  الاجتماعية عنده ، كما نسارع إڲى تنمية مواهبه بالطريقة الملائمة .   

 حاجة المتعلم إڲى التعلم .3
فالتعلم هو من المفاهيم الأساسية ࢭي مجال علم النفس، وإنه ليس من السهل وضع      

تعريف محدد لمفهوم التعلم، وذلك بسبب أننا لا نستطيع أن نلاحظ عملية التعلم بذاٮڈا 

بشكل مباشر  ولا يمكن اعتباره وحدة منفصلة أو دراسْڈا بشكل منعزل، بل التعلم من 

عملية فرضية نستدل علٕڈا من آثارها، ومن خلال النتائج المرتبة (( الناحية العلمية يعتر

علٕڈا، ما يمكننا ملاحظته هو أداء الفرد المتعلم ، ولذلك قياسه وتقييمه ،لأن كل ما هو 

قابل للملاحظة يمكن قياسه بالأخذ ࢭي الاعتبار شروط ومحددات الموقف الذي تمت فيه 

عبارة عن العملية الۘܣ ينتج عٔڈا ((بأنه  يعرفه هيلجارد )15، ص 2007كريمان بدير، ، ( ))الملاحظة 

ظهور سلوك جديد أو تغي؈ر دائم نسبياً ࢭي سلوك قائم عن طريق الاستجابة إڲى موقف 

مع؈ن، شريطة أن لا تكون صفات التغي؈ر ناتجة عن الغريزة الفطرية أو النضج الفسيولوڊي 

، جودت عبد الهادي( ))أو الحالات المؤقتة للعضوية كالتعب والمرض والنوم وأثر المخدرات  

، 2007جودت عبد الهادي، (ࢭي ضوء ما سبق تتمثل خصائص التعلم فيمايڴي: ،  )13، ص2007

  )   13ص

  :التعلم عملية تنطوي عڴى تغ؈ر شبه دائم ࢭي السلوك أو الخرة ويأخذ أشكالًا ثلاثة ۂي

  اكتساب السلوك، التخڴي عن السلوك، التعديل ࢭي السلوك. 

  .التعلم عملية تحدث نتيجة لتفاعل الفرد مع البيئة بشقٕڈا المادي والاجتماڤي 

 .التعلم عملية مستمرة لا ترتبط بزمان أو مكان محدد 

  التعلم عملية تراكمية تدريجية، حيث أن خرات الفرد تزداد وتراكم عڴى بعض من جراء

  تفاعله المستمر مع المث؈رات والمواقف المتعددة.

  عملية تشمل كافة السلوكات والخرات المرغوبة وغ؈ر المرغوبة.التعلم 
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 ل الفرد جهداً ذاتياً متم؈قاً بقصد ذما تكون مقصودة ٭ڈدف مع؈ن، إذ يبالتعلم عميلة رب

 اكتساب خرات معينة تمثل هدفاً بحد ذاٮڈا

  اً، بفعل عوامل الخرة والممارسة والتدريب تشمل جميع التغ؈رات الثابتة نسبيالتعلم عملية

 فقط، وتحديداً فهܣ تتضمن التغ؈رات الۘܣ تظهر بصفة شبه دائمة ࢭي السلوك 

   التعلم عملية شاملة متعددة المظاهر، فهܣ لا تقتصر عڴى جوانب سلوكية أو خرات

ية والاجتماعية معينة، وإنما تتضمن كافة التغي؈رات السلوكية ࢭي المظاهر العقلية والانفعال

  والحركية واللغوية والأخلاقية.    

نستنتج من هذا بأن عملية التعلم عملية أساسية ࢭي حياة الفرد و باستمراره ، نتيجة      

احتكاكه بالبيئة الخارجية واكتسابه أساليب سلوكية جديدة، تساعده عڴى زيادة التكيف 

التعلم هو تغي؈ر وتعديل ࢭي السلوك، نتيجة  مع البيئة، وملائمة نفسه لما تتطلّڈا، من ثم إن

كتساب إرد بالخرة والممارسة والتبصر، كويعۚܣ ذلك هو ما يكتسبه الف ،عملية التعليم

المعارف والاتجاهات والميول والقيم، الۘܣ يكون لها دور ࢭي تغي؈ر سلوكه بشكل عام ،فيكون 

تعلم تلك المعارف أو المهارات، التعلم عن طريق بذل ذلك المتعلم جهداً يحاول من خلاله 

من ثم اكتسا٭ڈا ولتحقيق من معرفته لها عن طريق معرفة الفرق ب؈ن حالة الابتداء ࢭي 

 الموقف وحالة الانْڈاء منه، فإذا زاد هذا الفرق ࢭي الأداء ضمن لنا ذلك حصول التعلم . 

  الفروق الفردية.4
اً ࢭي ذاٮڈا ، بل ۂي جزء مهم من أجزاء إن معرفة الفروق الفردية ب؈ن المتعلم؈ن ليست هدف  

عملية التعليم، ويقصد ٭ڈا مجموع السمات والصفات، الۘܣ تم؈ق أي فرد من أفراد 

خوالدة ناصر أحمد، وإسماعيل ال(  المجموعة عن غ؈ره، وأية مجموعة من المجموعات عن غ؈رها

الانحرافـــات الفردية عن متوسط مجموعة المتعلم؈ن (( حيث تعرف بأٰڈا ،  )242، ص 2003، يڍي

ࢭي صفة أو أخرى جسمية أو عقلية أو نفسية، وقد يكون مدى هذه الفروق صغ؈راً أو كب؈راً 
 ((

أبو (: و كما هناك أنواع من الفروق وۂي  . ).45، ص2010، حمد أبو شع؈رة، ثائر أحمد غباري خالد م(

  )31 ، ص 2009الضبعات زكريا إسماعيل، ، 
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 إذ أن ،: وۂي اختلافات ࢭي الحجم والوزن وسلامة الأعضاء والصحة العامة  فروق جسمية

للجانب الجسمܣ الأثر الكب؈ر ࢭي درجة التحصيل والاستيعاب والتفاعل والتكيف مع 

 الجماعة .

 ولهذا الجانب  ،وۂي اختلافات ࢭي نسبة الذكاء والإدراك والتفك؈ر والانتباه :فروق عقلية

 راثية وأسرية واجتماعية .أسباب و 

 وۂي اختلافات ࢭي درجة الدوافع المكتسبة الشعورية مٔڈا واللاشعورية  :فروق وجدانية

كذلك اختلافات بالميول والاتجاهات، الۘܣ تندرج تحت الدوافع الشعورية والانطواء 

 والخجل والعدوان والتكيف الۘܣ تندرج كلها تحت الدوافع اللاشعورية .

  ته الاجتماعية، الۘܣ يعيش فٕڈا كدرجة ثقافة الوالدين ئلكل طفل بي: اجتماعيةفروق

 والعلاقة بئڈما والمستوى الاقتصادي للأسرة . 

،  لدة أحمد ناصر، يڍي إسماعيل عيدالخوا(تعتر معرفة الفروق الفردية مهمة للمعلم فهܣ :  

  )28، ص2005

  تساعده عڴى حسن اختيار الاسراتجيات التدريسية المتمثلة ࢭي أسلوب التدريس والوسيلة

التعليمية والتقنية وبيئة التعليم، وأنواع النشاط، وأدوات التقويم ونظام التعزيز إڲى غ؈ر 

 ذلك. 

  القيادة تمكنه من إدارة الصف إدارة تعليمية مناسبة، سواء أكان ذلك ࢭي صورة

، وࢭي تزويد المتعلم؈ن بالتعليمات والإرشادات لكل موقف صفي آم التسلطيةالديمقراطية 

 وكذلك نظام الثواب والعقاب 

  ترشده عڴى تفعيل المتعلم؈ن من خلال زيادة مشاركاٮڈم ࢭي الموقف الصفي سواء أكانت هذه

 المشاركات لفظية أو ذهنية أو مهارية. 

   تسهم ࢭي تمكينه من تحقيق أهدافه المخطط لها بصورة أفضل وأنسب 
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  مراحل نمو المتعلم.5
تسْڈدف الربية مساعدة كل فرد أن ينمو وفق قدراته واستعداداته نمواً موجهاً نحو ما    

مخططو المٔڈاج  بما توصلت إليه الأبحاث حول ڈدف إليه، وٱڈتم يرجوه المجتمع وما ٱ

الفرد، من أجل مراعاة خصائص النمو، من المراحل التعليمية المختلفة ،  سيكولوجية نمو 

وأن النمو بالنسبة للفرد، يبدأ منذ اللحظة الأوڲى لميلاده حۘܢ ٰڈايْڈا ، ولكن هناك بعض 

مظاهر النمو الۘܣ تتأثر بعوامل خارجية كالنمو الاجتماڤي والنمو العقڴي والنمو العاطفي ، 

و تبدأ ࢭي مرحلة معينة، ثم تتوقف كالنمو العقڴي الذي يبدأ منذ وهناك بعض مظاهر النم

، حۘܢ ربالنمو الجسمܣ الذي ينمو بشكل مضطالولادة حۘܢ سن معينة من عمر الفرد ، و 

ٰڈاية مرحلة المراهقة تقريبا، ويمر بفرة يكون فٕڈا النمو سريعاً ثم يميل إڲى البطء، إڲى أن 

نفسۜܣ فيستمر المرء ࢭي تفاعله مع بيئته والمحيط الذي يتوقف ، أما النمو الاجتماڤي وال

(( يعيش فيه ويؤثر ࢭي كلٕڈما ويتأثر من كل مٔڈما، حۘܢ الٔڈاية. ويعرف هذا النمو بأنه 

مجموعة من التغ؈رات الجسمية والفسيولوجية، من حيث الطول والوزن والحجم، 

العقلية والمعرفية والتغ؈رات والتغ؈رات الۘܣ تحدث ࢭي أجهزة الجسم المختلفة، والتغ؈رات 

فرج عبد ()) السلوكية الانفعالية والاجتماعية الۘܣ يمر ٭ڈا الفرد ࢭي مراحل نموه المختلفة 

ولقد أظهرت العديد من الدراسات والبحوث أن عملية النمو لها  ).15، ص2006،اللطيف 

خصائص مهمة، ولهذه الخصائص علاقة مباشرة بالمٔڈاج الدراسۜܣ  وطرق  التدريس ، 

  )31، ص  2009،  أبو الضبعات زكريا إسماعيل(يمكن أن تلخص فيمايڴي : 

 .يتأثر النمو بالوراثة والبيئة الاجتماعية 

  جميع جوانب شخصية الفرد العقلية والنفسية والجسمية النمو شامل، أي شمل

 والاجتماعية، وكل جانب يؤثر ࢭي الآخر، فمثلا النمو الحركي يساعد عڴى النمو الاجتماڤي. 

  يختلف النمو من فرد إڲى آخر ومن مرحلة إڲى أخرى، بخلاف السن والنضج والجنس، كما

نفسها عند الطفل الواحد، علاوة  أن مظاهر الشخصية لا تنمو بالدرجة نفسها والسرعة

  عڴى سرعْڈا من طفل إڲى آخر.
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  ثم يبدأ ࢭي ، يتسم النمو بصفۘܣ التمايز والتكامل، أي يبدأ عند الطفل بشكله الكڴي

التخصيص، أي لكل عضو من أعضاء الجسم وظيفته الخاصة به، وهذا لا يتم إلا بالنمو ، 

 اؤه ࢭي وظيفة حۘܢ سن مع؈ن.فكلما زاد عمر الفرد الزمۚܣ، كلما تخصصت أعض

  كما يتم؈ق النمو بالتتابع والتدرج لدى جميع الأفراد، فمثلًا يستطيع الفرد ࢭي سن معينة فهم

 بعض الألفاظ وࢭي سن يستطيع مسك الأشياء  

  بعض جوانب النمو يستمر باستمرار الحياة، واكتساب الخرات كالنمو النفسۜܣ والاجتماڤي

 كالنمو العقڴي. وبعضها يثبت عند حد مع؈ن

  تداخل النمو مع بعض العوامل الأخرى كالتعليم ، فمن الصعب أحيانا أن نحدد العوامل

الۘܣ أدت إڲى نمو بعض أنواع السلوك هل ۂي عوامل النمو أم التعلم ؟ وذلك لتداخل 

 تأث؈ري النمو والتعلم وتفاعلهما معاً . 

نمو وبالطبع يتأثر به، لذا لزم عڴى المعلم مما شك فيه أن المٔڈاج الدراسۜܣ، يؤثر ࢭي ال      

الناجح أن يتعرف عڴى مطالب النمو، ومظاهره ࢭي كل مرحلة تعليمية ،لأن ࢭي معرفة ذلك 

، كما  موطبيعة نموه مواستعداداٮڈ مكل حسب قدراٮڈالمتعلم؈ن يساعده عڴى توجيه 

ويعمل عڴى التوفيق  ، عڴى تحقيق حاجاته ومطالب نموه ،المتعلميساهم المعلم ࢭي مساعدة 

  بئڈا وب؈ن نموه العقڴي الاجتماڤي والجسمܣ والنفسۜܣ ...إلخ.

  والثقافية ) : الأسس الاجتماعية 14المحاضرة رقم (

  والثقافية  الاجتماعية.تعريف الأسس 1
ج و تنفيذه، و تتمثل ࢭي اۂي القوى الاجتماعية المؤثرة ࢭي وضع المٔڈالأسس الاجتماعية      

ڈدف إڲى ه والاحتياجات والمشكلات الۘܣ ٱالمبادئ الۘܣ تسودالثقاࢭي للمجتمع، والقيم و الراث 

، والأهداف الۘܣ يحرص عڴى تحقيقها، وهذه القوى تشكل ملامح الفلسفة الاجتماعية حلها 

والثقافية لأي مجتمع من المجتمعات، وࢭي ضو٬ڈا تحدد فلسفة الربية الۘܣ بدورها تحدد 

الۘܣ تعمل كلها ࢭي إطار   ،نظيمه واسراتجيات التعلم والوسائل والأنشطةمحتوى المناهج وت

(توفيق احمد مرڤي ، محمد محمود الحلية ، متسق لبلوغ الأهداف الاجتماعية المرغوب ࢭي تحقيقها
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تأث؈راً عڴى  اج الربوي ڈالمٔ أسس أقوى  ولذا يعد الأساس الاجتماڤي والثقاࢭي ،  )157، ص  2004

مخططي المناهج ، "وۂي المعرفة التامة بحاجات وطبيعة المجتمع ، الذي ينآۜئ المدارس 

نتاجه الاقتصادي ، وتراثه الثقاࢭي وتغ؈راته الحضارية إڲى جانب الإطلاع ‘ويديرها ، وطبيعة 

العلاقة ولتحديد  ،) 109ص ،2012، "(عنود الشايش الخريشا عڴى التقدم العلمܣ والصناڤي فيه

  بد من توضيح هذه العلاقات : للمجتمع فلا  والثقافية  ب؈ن المٔڈاج والظروف الاجتماعية

  بالبيئة الطبيعية  الربوي  جاعلاقة المٔڈ.2
الۘܣ تحيط بالمجتمع وتشمل عڴى المكونات المادية الۘܣ تتعلق  نقصد بالبيئة الطبيعية   

بطبيعة الأرض وطبيعة المناخ وطبيعة مصادر ال؆روة المعدنية والزراعية والحيوانية ، وغ؈ر 

ة، إن اختلاف الظروف الطبيعية ࢭي البيئات يذلك من عناصر مادية توجد ࢭي البيئة الطبيع

فٕڈا، بفضل ما تفرضه هذه  تالجماعاسلوك ڲى تباين ࢭي خصائص البيئات و يؤدي إ

ونمط النشاطات ونمط العلاقات  ةكانات وظروف وشروط تحدد نمط البيئالبيئات من إم

محمد محمود الخوالدة (ي والخرات وإنما المشكلات وأساليب الحياة ࢭي النظام الاجتماڤ

تنعكس  أنوحۘܢ يقوم المٔڈاج الربوي بدور فعال نحو البيئة الطبيعية ينبڧي  ، )140ص ،2007

البيئة الطبيعية المحيطة للمجتمع ، داخل المناهج الربوي  وهذا لا يحدث إلا بمراعاة هذا 

  )142،ص2007، (محمد محمود الخوالدة النقاط ࢭي وضع المٔڈاج الربوي :

  تحديد طبيعة البيئة المادية الۘܣ تحيط بالمجتمع وما تشمل عليه من مجالات وأبعاد 

  تحليل البيئة الطبيعية إڲى مكوناٮڈا الأساسية وإظهار ما فٕڈا من إمكانات سواء أكانت

 جغرافية أو مناخية أم حيوانية أو نباتية أو معدنية أو غ؈ر ذلك من معطيات

 ة إڲى حقول معرفية تتفق مع التصنيف المعرࢭي السائد ࢭي تصنيف مكونات البيئة الطبيعي

 .النظام الربوي 

   المنتظرة ࢭي ضوء حركة التنمية وموجاٮڈا داخل  الملحة الاحتياجاتتحديد الاحتياجات

 المجتمع .
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 وإعادة صياغْڈا  ةوضع الخطط التنموية الۘܣ تمكن المجتمع من تشكيل البيئة الطبيعي

الاجتماڤي والحضاري ، عن طريق معرفة إمكانات وخصائص البيئة  وتكييفها لخدمة الواقع

 استغلالها والمحافظة علٕڈا . ةوكيفي

 الاستثمار والمحافظة عڴى البيئة ملة ࢭي المجتمع ࢭي عملية الوڤي واتحديد أدوار المؤسسات الع  

  بالمجتمع الربوي  ج اعلاقة المٔڈ.3
طبيعة أي مجتمع تأث؈راً مباشراً ࢭي تربية أفراد هذا المجتمع، حيث يرى بعض تؤثر      

المختص؈ن ࢭي الربية أن المجتمع عبارة عن مجموعة من الأفراد ذات صبغة خاصة تم؈قهم 

عيش هذه المجموعة عڴى مساحة من الأرض لفرة لا عن غ؈رهم من الجماعات الأخرى ، وت

تقل عن معدل العمر الزمۚܣ لأفرادها، ويرتبط هؤلاء الأفراد بمجموعة من الروابط الۘܣ 

لجماعْڈم، وهذه الروابط العامة ۂي مكونات ثقافْڈم ، ويمارس أفراد  الانتماءتمكٔڈم من 

ون ٭ڈا ويتفاعلون فيما بئڈم عڴى المجتمع سلوكهم عڴى أساس  مجموعة من المعاي؈ر يلقم

أساسها ، ولكل مجتمع فلسفة اجتماعية خاصة به تنبثق عٔڈا مجموعة من أهداف عامة 

ع من ميسڥى أبناء المجتمع لتحقيقها من خلال المناهج الربوية ، وتتكون بنية المجت

(توفيق عة الۘܣ تس؈ر حياة الجما الأنظمة السياسية والاقتصادية والاجتماعيةمجموعة من 

(عنود وۂي :  اجتماعيةرتبط المٔڈاج الربوي بعدة مجالات ي،  )160، ص  2004احمد مرڤي ، 

  ) 115 – 108ص ص ،  2012الشايش الخريشا، 

 أو جماعاته أو    تأث؈ر متبادل ب؈ن أفراد المجتمع  ويقصد به عملية :التفاعل الاجتماڤي
طريق تداخل الأدوار فيما بئڈا .كما مؤسساته ، ࢭي مواقف مباشرة أو غ؈ر مباشرة عن 

علماء الاجتماع بتعريف التفاعل الاجتماڤي عڴى انه التأث؈ر المتبادل للسلوك الإنساني   قام 
تتمثل ࢭي التعاون   صور التفاعل الاجتماڤي الۘܣ إبراز ن طريق الاتصال الرمزي كما ع

 . والتنافس والصراع والتوفيق أو المصالحة والاحتواء
  ويقصد بالتغ؈ر الاجتماڤي تحول بنائي يطرأ عڴى المجتمع ࢭي تركيبه  : الاجتماڤيالتغ؈ر

والعلاقات ب؈ن أفراده وما يصحب ذلك من تغ؈ر ࢭي    السكاني ونظمه ومؤسساته الاجتماعية
 .القيم الاجتماعية والاتجاهات والسلوك
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 الأفراد وتبادل    اجتماعويقصد ٭ڈا القواعد والأوضاع الۘܣ تنشأ من   :النظم الاجتماعية
أفكارهم لتحقيق دوافعهم الاجتماعية وحاجاٮڈم الضرورية وأهدافهم المشركة .وۂي تمثل 

ومن أشهر هذه النظم ، نظام الأسرة ، النظام  . ࢭي ضوء هذه الاعتبارات دستور المجتمع
 . السياسۜܣ ، النظام الاقتصادي ، والنظام الديۚܣ

 المؤسسات الاجتماعية التجسيد الفعڴي للنظم الاجتماعية تمثل :  المؤسسات الاجتماعية
ووظائفها ، وتتكون من عنصرين هما : العنصر المعنوي ويمثله اللوائح والقوان؈ن ، والعنصر 

 البشري ويمثله أعضاء المؤسسة والقائم؈ن علٕڈا
 ويمكن تواجه المجتمعات اليوم الكث؈ر من المشكلات الاجتماعية ،  :المشكلات الاجتماعية

المشكلات الموضوعية : وۂي المشكلات الۘܣ لا يثار حولها  : قسم؈ن رئيس؈ن هما  تقسيمها إڲى
جدل كب؈ر وتحتاج ࢭي الغالب إڲى حلها إڲى المال والخرة الفنية . مثل مشكلة عدم كفاية 

المشكلات الجدلية أو القيمة: وۂي مشكلات يدور حولها جدل طويل  . الخدمات الصحية
الناس نحوها ب؈ن مؤيد ومعارض مع توفر رأس المال والخرة الفنية .مثل الاختلاط وينقسم 

  . ࢭي التعليم المدرسۜܣ
  بالواقع الثقاࡩي للمجتمع.الربوي   ج اعلاقة المٔڈ.4

 عن تعر الۘܣ الحضارية دلالته عڴى رمز ۂي بل المجتمع، يحملها الۘܣ الموضوع ۂي فالثقافة     

 ب؈ن العلاقة لهذه و .خصائصه تتحدد و المجتمع وجود يتحقق العامة،بالثقافة شخصيته

 بالثقافة و المعنوي، وجوده و الحضاري، المجتمع بعد الثقافة تصبح قد الثقافة، و المجتمع

 المجتمعات لأن كلية أو جزئية بصورة كانت سواء بعض عن بعضها الإنسانية المجتمعات نم؈ق

 ٭ڈا، الخاصة ثقافْڈا الأمم من أمة لكل إذ الأجنبية، المجتمعات عن ثقافْڈا ࢭي تختلف الإسلامية

 القيمة ࢭي تتفاوت لا الأخ؈رة هذه لأن التخلف، أو بالتقدم الثقافة هذه وصف عن النظر بغض

 المجتمع ࢭي السائدة الحياة أساليب جميع"   بأٰڈا الثقافة تعرف .الدرجة ࢭي تتفاوت لكٔڈا و

 غ؈ر و العلمية الأساليب يشمل الذي المركب الكل ذلك فهܣ ذلك عڴى و مادية، و فكرية

 العقائد، و القيم، و والاتجاهات، العرف، و التقاليد، و العادات، و المعرفة، أنواع و العلمية

 و مختلفة أدوات و أصوات و رموز  و لغة من الفكري  التبادل وسائل و القانون، و المهارات، و

 و المباني و للملابس العام الطراز و الإنتاج طرق  تشمل كما قضائية، و سياسية و عائلية نظم
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وهنا  ، ) 47ص، 2004،  آخرون و يونس فتڍي( "الحرف و المهن و الإتصال و النقل وسائل و الأثاث

الأداة الۘܣ يستطيع  لأٰڈا ، وأٰڈا تختلف من مجتمع لأخر وليدة المجتمع الثقافة أن يتضح 

ڈا  ، ويضمن لنفسه الاستقرار يحافظ عڴى كيانهكل مجتمع ٭ڈا أن  والتقدم بالإضافة إڲى كوٰ

رالف ، وتتألف بنيْڈا الأساسية حسب تقسيم  المرآة الۘܣ تعكس طبيعة الشعب وواقعه

  إڲى عموميات الثقافة وخصوصياٮڈا وبديلاٮڈا وذلك كما يڴي :   1936لينتون 

 اللغة والملبس والمآكل وأساليب التحية والتقاليد الثقافة وتشمل وۂي أساس  : تالعموميا

ء المجتمع وتتمثل العموميات ࢭي أٰڈا:  والقيم وعادة يشرك فٕڈا معظم أبناوالمعتقدات 

توحد النمط الثقاࢭي ࢭي المجتمع ، تعمل عڴى تقارب طرق تفك؈ر أفراد المجتمع واتجاهاٮڈم ࢭي 

( صالح هندي بقاء المجتمع واستمراره . ي لر الحياة تؤدي إڲى التماسك الاجتماڤي الضرو 

  ) 51ص ، 1987،  وآخرون

 : ليد المتعلقة بجماعة معينة اوۂي الأنماط السلوكية   والعادات والتق  الخصوصيات

ية والعمل الۘܣ تتصل بالجماعات المهنوالخصوصيات الثقافية تشمل طرق التفك؈ر 

( ة ـــــــــــــــــــــــــمهارات خاصة يدوية أو معرفيوالحرفية أو الطبقات الاجتماعية وۂي تعتمد اكتساب 

  ) 116، ص2006،مروان أبو حويج 

 : كون توۂي العناصر الثقافية الۘܣ لا تنتمܣ إڲى العموميات والخصوصيات فلا  البدائل

مشركة ب؈ن جميع الإفراد ولا ينتمܣ إڲى الخصوصيات فلا تكون مشركة ب؈ن مهنة واحدة أو 

، لكٔڈا عناصر تظهر حديثة وتجرب لأول مرة ࢭي ثقافة المجتمع واحدة اجتماعيةطبقة 

  )164،  ص 2004(توفيق احمد مرڤي ، محمد محمود الحلية ،  وبذلك يمكن الاختيار من بئڈا

  للمجتمع الأساس الاجتماڤي والثقاࡩي بالربوي علاقة المٔڈاج .5
(محمد :الآتيةلإحكام العلاقة ب؈ن المٔڈاج  الربوي والأساس والثقاࢭي يمكن اعتماد الأسس 

  )170ص، 2007،محمود الخوالدة 
  عند تصميم المٔڈاج الربوي ينبڧي أن ينظر إڲى المجتمع وكذلك الفرد عڴى أٰڈما  نظامان

ك كله عڴى الكيان ناشطان متغ؈ران يؤثر أحدهما ࢭي الأخر سلباً أو إيجاباً وينعكس ذل

 الاجتماڤي وطبيعة الحياة فيه .
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   يجب أن يتضمن المٔڈاج الربوي خرة نموذج الراث الثقاࢭي للأمة ࢭي ماضٕڈا وحاضرها

ضماناً لتأصيل الراث الثفاࢮي وتجديده ليكون معاصراً من ناحية وتأم؈ن تنظيمه وإعادة 

 تفس؈ره ونقده وإنمائه بما يستجد من خرات ٭ڈدف تجديده وتطويره من ناحية أخرى. 

  ظ المناهج الربوي عڴى التوازن ب؈ن مداخلات النظام القيمܣ الفاعل من الضروري أن يحاف

ࢭي المجتمع ࢭي جوانبه المختلفة (  الاجتماعية والاقتصادية والدينية والأخلاقية والثقافية 

والتكنولوجية والمعرفية والمعلوماتية ..إلخ ) من أجل تحقيق التكامل وتوف؈ر أفضل مستوى 

نظام القيمܣ والأفراد والجماعات والمجتمع ، لضمان توجه من التفاعل ب؈ن مكونات ال

 صحيح نحو النماء الفردي والاجتماڤي والثقاࢭي ࢭي البيئة  

  الأفراد وإنما٬ڈم لهذا فلابد من  ةࢭي تربي الاجتماعيةأن يتضمن المٔڈاج الربوي دور البيئة

أن يحاول المٔڈاج تشكيل إدخال جميع العناصر البيئية الۘܣ تؤثر ࢭي حياة الفرد والجماعة و 

نمط من التفاعلات ب؈ن هذه العناصر عڴى نحو يضمن من إمكانية النماء الشامل 

 لشخصية المتعلم؈ن وإمكانية التطور للبيئة الاجتماعية 

  ل من بالتعاون البناء والشورى والعدأن يؤكد المٔڈاج الربوي عڴى  نظام اجتماڤي يؤ

وتوجيه بناء المجتمع  إڲى أهداف سامية مشركة والديمقراطية ، وحرية التفك؈ر ، 

لأن ذلك كله عوامل هامة ࢭي المحافظة عڴى النظام الاجتماڤي وكيانه  ،والتضحية ࢭي سبيلها

 وصيانة الحياة فيه .

  أن تؤكد المٔڈاج الربوي عڴى المفاهيم والقيم والاتجاهات والمهارات و الكفايات الۘܣ تمكن

من تراٯڈم الثقاࢭي واستثمار إمكاناٮڈم ࢭي البيئة الطبيعية للرࢮي الأفراد فيه، من التكيف 

  بالواقع الاجتماڤي وما يحمله من قوى ثقافية وطبيعية  

٭ڈذه المفاهيم والإجراءات الۘܣ سبق ذكرها ࢭي توضيح العلاقة ب؈ن الأساس الاجتماڤي     

الًا  ࢭي نقل الراث ومناهج الربوية يمكن عملية تخطيط المٔڈاج بحيث يكون عاملًا فع

الثقاࢭي والمحافظة عليه، إنمائه وتطويره وصيانة الكيان الاجتماڤي دون أن يفقد أصالته 

  ودون أن ينعزل عن مفهوم التجديد و المعاصرة والتحديث 
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 ) : الأسس المعرفية 15المحاضرة (

  جاالأسس المعرفية للمٔڈ تعريف   .1
الدراسية من حيث طبيعْڈا ، ومصادرها ومستجداٮڈا، وتعۚܣ الأسس الۘܣ تتعلق بالمادة   

وعلاقاٮڈا بحقول المعرفة الأخرى ، وتطبيقات التعلم والتعليم فٕڈا ، والتوجٕڈات المعاصرة 

 ومن التعريفات الۘܣ ذكرت للمعرفة  .ࢭي تعليم المادة وتطبيقاٮڈا

مجموعة من المعاني والمعتقدات والأحكام والمفاهيم والتصورات " يۂ نظرية المعرفة 

الفكرية الۘܣ تتكون لدى الإنسان نتيجة لمحاولاته المتكررة لفهم الظواهر والأشياء المحيطة 

 2006،( مروان أبو حويج  : وتتأثر المعرفة بعدة عوامل مٔڈا )99، ص  2012عنود الشايش الخريشا، (به 

  )130، ص

  المكون من  المعرࢭيلكل مادة معرفية بناءها   :مالمعرفية وطريقة التعلالبنية

مما يمكن أن يظهر تباينًا ، إلخ ، وأيضًا لها طرق تعلمها ... والمفاهيم والتعميمات      الحقائق

ࢭى مادة الكيمياء عٔڈا ࢭى الجغرافيا وتعمل طبيعة المعرفة وطريقة اكتسا٭ڈا كمعيارين لإنماء 

 وتنظيم محتواهج االمٔڈ

     المعرفة ۂي نوع من العلاقة ب؈ن الإنسان العارف والآۜܣء  :المعرفة ذاتية وموضوعية

المعروف وأن نوع المعرفة هو الذي يعكس طبيعة العارف والمعروف وقد اختلف فلاسفة 

نظرية المعرفة حول ما إذا كانت المعرفة ذاتية أم موضوعية فمٔڈم من قال أن المعرفة 

مٔڈم من قال إٰڈا موضوعية والبعض الآخر قال إٰڈا ذاتية وموضوعية وهو القول ذاتية و 

 .الأرجح فالمعرفة نسبية حۘܢ ࢭي العلوم الطبيعية أي لا توجد هناك معرفة مطلقة

 عندما نقول عن إنسان أنه يعرف أن المعادن تتمدد  :المعرفة مباشرة وغ؈ر مباشرة

عن خرة مباشرة أي عن علم ودراية,أما عندما بالحرارة فإن ذلك يعۚܣ أن معرفته تمت 

نقول عن إنسان آخر أنه يعرف عن تمدد المعادن بالحرارة فإن معرفته هذه تمت بواسطة 

وسائل أو طرق غ؈ر مباشرة مثل الكتاب المدرسۜܣ أو غ؈ره أي أن معرفته وصفية.ومن واجب 
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ج الواقڥي يجب اباشرة فالمٔڈالم؈ر ج أن ٱڈتم بالمعارف المباشرة دون أن ٱڈمل المعارف الغاالمٔڈ

  أن يتضمن كلا النوع؈ن من المعرفة وٱڈتم ٭ڈما

  :ةـــــــــــــــــــــــــــــــــمصادر المعرف.2
(توفيق احمد مرڤي ، هناك علاقة ب؈ن المٔڈاج الربوي ومصادر المعرفة الۘܣ نلخصها فيمايڴي:  

 )133، ص 2004محمد محمود الحلية ، 

 لأن منافذ المعرفة عڴى  ،المعرفة الۘܣ تتم عن طريق الحواس ۂي معرفة أصيلة :الحواس

ج وواضعه الاهتمام بحواس التلاميذ االعالم الخارڊي ۂي حواس الإنسان.فمن واجب المٔڈ

واستخدامها نظراً لوجود علاقة طردية ب؈ن ك؆رة استخدامها ࢭي الحصول عڴى المعرفة وب؈ن 

جبه أيضاً الإكثار من استخدام الوسائل الحسية الۘܣ تساعد زيادة سهولة المعرفة ومن وا

 .التلاميذ عڴى تحقيق تعلم نافع لهم

 وهو مصدر ثان من مصادر المعرفة ويقصد به عملية التفك؈ر الۘܣ يقوم ٭ڈا الإنسان  :العقل

وترتبط عملية التفك؈ر ارتباطاً بالإدراك الحسۜܣ لأن محتوى إدراك الإنسان يتوقف عڴى 

ج والمعلم الاهتمام بالتفك؈ر االعمليات العقلية مثل التوقعات والذاكرة.ومن واجب المٔڈ

 .العقڴي للتلاميذ والاهتمام بتوجيه مدركاٮڈم الحسية عن طريق الفهم العقڴي

 ليس نوعاً من الإدراك الحسۜܣ فالمعرفة الۘܣ تتم عن طريق الحدس ۂي معرفة  :الحدس

تفك؈ر منتظم فالحدس شكل من أشكال التعلم الذاتي لأن ذاتية مباشرة ولا تأتي نتيجة 

التعلم يحدث مباشرة من الداخل دون وسيط. فعڴى المرب؈ن أن ينظروا إڲى الحدس كمصدر 

ج تشجيع التعلم الذاتي عند التلاميذ اللمعرفة له تأث؈ره ࢭي طريقة تدريسهم ومن واجب المٔڈ

 .وتنميته بالوسائل المناسبة

 ما خلفه السلف من الآباء والأجداد من تراث ثقاࢭي كاللغة والدين وۂي    :التقاليد

والأخلاق وهذه المعرفة الۘܣ خلفها لنا الآباء والأجداد يتم استقبالها عن طريق العقل 

والحواس معا ًفالتقاليد بشكل خاص ۂي مصدر معرفة السلوك والأخلاق. ومن المسائل 

مسألة ما يعطي من قيمة للمعرفة التقليدية الربوية الۘܣ يدور حولها الجدل والنقاش 
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وموقف المدرسة مٔڈا فالبعض يؤكد أن عمل المدرسة الأساسۜܣ هو نقل الراث الثقاࢭي 

باعتباره المعرفة اللازمة للتلاميذ ࢭي ح؈ن يرفض البعض الآخر التقاليد ويعترها معرفة غ؈ر 

ن أصيلة نابعة من مصادر أولية نافعة عڴى أساس أن المعرفة النافعة ࢭي رأٱڈم ۂي الۘܣ تكو 

يتمثل ࢭي التنسيق ب؈ن المعرفة أنه ج اوليست متوارثة عن السابق؈ن. فمن واجب المٔڈ

التقليدية والمعرفة الأصلية عڴى أن تستخدم المعرفة الأصلية لتأكيد المعرفة التقليدية 

وإنماء المعرفة ومنحها الحيوية اللازمة وتستخدم المعرفة التقليدية كأساس لمساعدة 

 .الأصلية الضرورية

 ويقصد بالوجود الخرة الذاتية والعمل الۘܣ تتحقق بواسطْڈما المعرفة عند  :الوجود

ج أن ٱڈتم بالخرات الذاتية للتلاميذ وبتوف؈ر فرص التعلم بشكل االإنسان ومن واجب المٔڈ

 .مناسب وواسع لهم

 هم الأنبياء    تعاڲى إڲى أشخاص مختارينوتتم عن طريق وڌي الله سبحانه و  :الوڌي والإلهام

وهذه المعرفة لا نستطيع أن  .والرسل فالإلهام يعد هبة خاصة من الله لمن يشاء من عباده

ننمٕڈا ࢭي المناهج وإنما نأخذها كما ۂي دون أي تدخل فٕڈا ويكتفي بتفس؈رها وبيان 

عند الله واحرامها  الملهمة منمقاصدها فمن واجب المنهج أن يعد التلاميذ للعمل بالمعرفة 

 .شكل طاعة وقدسيةبواستقبالها 

   مستويات المعرفة .3 
تتفاوت مستويات المعرفة الۘܣ تحتوٱڈا المادة الدراسية فيما بئڈا من حيث التجريد       

 ) 154ص ،  1992 ،(صالح دياب  هندي ميم وۂي : والتع

 تتطلب عمليات ومهارات محددة مثل قولنا وۂي حقائق جزئية صغ؈رة  :الحقائق النوعية

أن ب؈روت عاصمة لبنان فمثل هذه الحقيقة ۂي عڴى أبسط مستويات التجريد ومن واجب 

ج أن يختار التفاصيل الۘܣ يدرسها التلاميذ بعناية وأن يربط بئڈا عڴى نحو يساعد عڴى االمٔڈ

 .تفس؈رها ࢭي إطار الأفكار الۘܣ تخدمها
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  تمثل الأفكار والمبادئ والقوان؈ن بنية المادة الدراسية ومن  :ةيالرئيسالأفكار الأساسية أو

ج أن يجعل هذه الأفكار محور اأمثلْڈا القوان؈ن الطبيعية والمبادئ الرياضية, ومن واجب المٔڈ

 .اهتمامه بحيث يتعلمها كل تلميذ ࢭي المستويات التعليمية المختلفة

 تتكون من خلال خرات أو مواد دراسية  ۂي أنساق معقدة من أفكار مجردة :المفاهيم

متتابعة مثل مفهوم الديمقراطية والتغ؈ر الاجتماڤي ومفهوم الفئة ࢭي الرياضيات والعينة ࢭي 

ج يتألف من مفاهيم متدرجة يتلقاها التلاميذ ࢭي اوالمٔڈ .الإحصاءات أو ࢭي مناهج البحث

يئاً وما يصل التلميذ إڲى مرحلة صفوفهم المختلفة عڴى التواڲي بحيث ينمو المفهوم شيئاً فش

 .دراسية متقدمة حۘܢ يزداد المفهوم تعمقاً وتجريداً 

 تمثل المواد الدراسية أنظمة فكرية تتكون من مفاهيم  :الأنساق الفكرية أو الراكيب

فهܣ تحدد الأسئلة الۘܣ تطرح وأنواع الإجابة الۘܣ تبحث عٔڈا والطرق ، توجه طريق التفك؈ر 

إڲى ج أن يبۚܣ بشكل يؤدي فيه التعلم اومن واجب المٔڈ ،للوصول إڲى المعرفةلۘܣ نستخدمها ا

وعليه أن يؤكد عڴى التنسيق ب؈ن المحتوى الدراسۜܣ وطريقة  ،التفك؈ر المنظم عند التلاميذ

 .التدريس عڴى نحو يؤدي إڲى تنمية الأنساق الفكرية عند الدارس؈ن

 :ةـــــــــــــــــــــــــــحقول المعرف.4
  )107، ص 2012(عنود الشايش الخريشا،  :تتمثل حقول المعرفة ࢭي الأمور التالية

 اللغات وۂي وسائل رمزية تحمل معان مفهومة يتفق الناس علٕڈاتشمل : العلوم الرمزية. 

الفنون التعب؈رية الۘܣ تعر عن الأشياء بمعان  .الرياضيات وۂي أرقام تحمل معان ذات دلالة

 .متفق علٕڈا

  وتشمل الموسيقى والفنون التوضيحية والأدب والشعر  : التذوقيةالعلوم. 

 وۂي تتعلق بالقيم الأخلاقية الۘܣ تحدد معارف الناس وسلوكهم ࢭي  : العلوم الأخلاقية

 .الحياة

 وتشمل العلوم الف؈قيائية والكيميائية والحيوانية والنباتية والعلوم  : العلوم التجريبية

 .الإنسانية
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   وتشمل الدين والفلسفة والتاريخ وهذه العلوم تعتمد ࢭي طرائقها عڴى :  الجامعةالعلوم

العلوم الأخرى وإن كان لكل علم مٔڈا طريقة تتحدد بحسب طبيعته فالتاريخ مثلًا له بعد 

خاص يرتبط بحوادث معينة ووظيفته تحليل الحوادث وتفس؈رها من خلال تعاونه مع 

 .العلوم الأخرى 

 مة المعرفة الأساسية للبشر وله مصدران الوڌي والعقل المدرك للأشياء الۘܣ أما الدين فهو ق

خلقها الله تعاڲى والۘܣ تقودنا إڲى إدراك عظمة الخالق سبحانه وتعاڲى والإيمان به ومن 

ج أن يشمل هذه العلوم ويحقق الرابط والتكامل فيما بئڈا عڴى نحو يؤدي إڲى اواجب المٔڈ

 . م للتلاميذوحدة المعرفة الۘܣ تقد
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  ربوي المٔڈاج التخطيط المحور الخامس : 

  ه وتطويرهمو تقوي 

   ربوي المٔڈاج ال تخطيط): 16المحاضرة (

 الربوي  المٔڈاج مفهوم تخطيط.1
لذلك المٔڈاج يتضمن تطوير الخطط أو وضعها ، تخطيط المٔڈاج عبارة عن نظام فرڤي      

ثم العمل عڴى مراقبْڈا وتقويمها ، بصورة أشمل أنه يمثل العملية الۘܣ يتم من خلالها جمع 

المعلومات ذات العلاقة من مصادر  مختلفة وتصنيفها وتنظيمها ، من أجل إقراح الخرات 

(جودت احمد قيق أهداف المٔڈاج أو الأنشطة التعلمية الۘܣ سوف تساعد المتعلم؈ن عڴى تح

هو الخطة العامة المدروسة الۘܣ سيس؈ر علٕڈا ، و  )352، ص 2001، عبد الله محمد ابراهيم ،سعادة

واضع المٔڈاج منذ أول خطوة إڲى أخرها بحيث تعمل  ࢭي مجموعها عڴى تحقيق الأهداف 

الربوية المنشودة للمٔڈاج وضمن المدة الزمنية المحددة وهذه الخطة تتضمن وصفاً موجزاً 

 ، وخصائص الفرد المتعلمڈاوالشروط البيئية الۘܣ سيطبق فٕللأهداف الربوية العامة ، 

، والأهداف السلوكية الۘܣ تعمل عڴى تحقيق ، والمحتوى التعليمܣ المدروسالمصمم له المٔڈاج

، الأدوات والأجهزة والوسائل التعليمية والنفسية اللازمة لتنفيذ الأهداف الربوية العامة

لية الۘܣ تعمل عڴى المٔڈاج، وطرائق التدريس المناسبة لمحتوى المٔڈاج والمنشطات العق

تنشيط  ذاكرة المعلم لمحتوى المٔڈاج، ووسائل قياس تحصيل المتعلم بما فٕڈا الاختبارات ، 

جعة اوأخ؈راً الطرق التقويمية ، وكل هذه العناصر يجب أن تدور ࢭي إطار من التغذية الر 

 2014رون ( بسام محمد القضاة ، وآخالمٔڈاجلكل خطوة من الخطوات الۘܣ تضمٔڈا خطة تصميم 

  )166ص ،
  الربوي تخطيط المٔڈاج  . مبادئ2
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توفيق احمد مرڤي ، محمد ( يقوم التخطيط عڴى مجموعة من المبادئ الربوية فيمايڴي :    

  )200، ص 2004محمود الحلية ، 

  المبدأ تحديد جميع الموارد والإمكانات المادية : يتضمن هذا  مراعاة أبعاد الواقع الربوي

والمعنوية ذات العلاقة بالعمل الربوي، وتحدد العوامل المؤثرة ࢭي رسم السياسة  والبشرية 

إضافة إڲى تحديد  ،التعليمية الۘܣ تنعكس بشكل مباشر عڴى عناصر المٔڈاج الربوي 

 .قراراٮڈا  فٕڈاوالظروف والمؤثرات الۘܣ تتخذ  مستويات عمل الأجهزة الإدارية وتنظيماٮڈا

 وكذلك الأهداف الخاصة تكون الأهداف العامة  للربية، :  تحديد مخرجات التعلم

ولاحتياجات  شاملة لأوجه النشاط الربوي بأنواعه وتخصصاته للمٔڈاج المراد تخطيطه

 .المجتمع بفئاته وقطاعاته وللجوانب المختلفة لشخصية المتعلم 

 حداث : يتطلب هذا ملاحظة الاتساق والتسلسل المنطقي ب؈ن الأ الانسجام والتوافق

الفعلية الۘܣ الربوية بداية من تخطيط المٔڈاج إڲى تخطيط المواقف الدراسۜܣ إڲى الأنشطة 

 يتوقع أن يمارسها الطلبة ࢭي حجرات الدراسة.

 يتضمن الأدب الربوي المتعلق بالمٔڈاج  :تحديد محور التصميم وتنظيم عناصر المٔڈاج

مختلفة مثل خصائص  عڴى محاور  الاعتمادحول طرق تنظيم المحتوى،ࢭي  واسعاً  جدلاً 

المادة الدراسة (تصميم المواد المنفصلة ،وتصميم المجالات الدراسية)،أو خصائص 

المتعلم؈ن (تصميم مٔڈاج النشاط وتصميم مٔڈاج المشروعات)،أو خصائص المجتمع 

الإجتماعات)،لذلك ظهرت أشكال  المشكلات ومشكلاته(محور مجالات الحياة،ومحور 

ميمات المٔڈاج الرئيسة والفرعية ، لكل مٔڈا خصائصها ومزاياها،وتختلف متعددة من تص

 المناهج الربوية أيضا باختلاف الأساس الذي يعتمد عليه التصميم.

 من المعروف أن  :مشاركة الأطراف ذات العلاقة بالمٔڈاج الربوي ࡩي جهود التصميم

ا مستوى المجتمع أو النظام القرارات المتعلقة بالتصميم تتم عڴى مستويات متعددة مٔڈ

ويتفاوت  الاجتماڤي العام ، ومستوى المؤسسة الربوية ، والنظام الربوي،ومستوى المدرسة،

دور الأطراف المختلفة ࢭي التصميم من بلد إڲى أخر ،ففي بريطانيا مثلا كان يتم تصميم 



- 78 - 
 

م عڴى مستوى المٔڈاج عڴى مستوى المدرسة ، وحديثا جدا بدأت عملية تصميم المناهج تت

قومي. وࢭي الولايات المتحدة الأمريكية يتم تصميم المناهج عڴى مستوى الولايات والمناطق 

البلدان العربية يتم تصميم المناهج بشكل مركزي عڴى مستوى الدولة ، وتلقم المدارس 

من أدوار المستويات الأخرى  الاستفادةالدراسية ،ولكن يبقى للمدرسة حرية كب؈رة ࢭي مدى 

 .كاملاً  بالمناهج القاماً .وࢭي فرنسا كما ࢭي معظم 

  الربوي  جاڈالمٔ خطيطت ضوابط.3
  )21، ص 2021، عڴي  خلاف(: التالیة الخمس النقاط ࢭي جاللمٔڈ الكڴي النظام خصائص تتلخص 

 الأهداف تحقیق عڴى یساعد النظام لمكونات شامل ترتیب وجود أي : التنظيم 

 أنشطة حصیلة یمثل النظام ناتج یجعل مما عناصره ب؈ن المتبادلة العلاقات أي : التفاعل 

 .معا مكوناته

 وفقا بعضا بعضها مع تنسق وۂي ، الآخر عڴى أحدهما النظام مكونات اعتماد أي : التكافل 

 .مرسومة لخطة

 المكونات بقیة تأثرت مكون  تغ؈ر إذا بحیث متناسقة متماسكة وحدة النظام یشكل : التكامل 

 تنجز مما أك؆ر ینجز مجتمعة النظام مكونات عمل إن ، مكوناته مجموع من أكر النظام بذلك

   . منفرد بشكل تعمل عندما المكونات هذه

 من الأول  المكون  باعتباره جاالمٔڈ لتصمیم ةعام ضوابط وضع ࢭي الخصائص هذه تفید    

 من تنعكس كما ، والتقویم والتنفیذ التصمیم عڴى یشتمل الذي جاللمٔڈ الكڴي النظام مكونات

  . وتفاعلاٮڈا التصمیم راحلم لتحدید وضوحا الأك؆ر الأطر خلالها

  . نماذج تخطيط المٔڈاج الربوي 4
 ) :Ralph W.Tyler   تايلور  لفار  نموذج.1.4

 الأساسیة المبادئ كتابة ࢭي مٔڈاج بناء لعملیة كوصفة م 1949 عام النموذج هذا تایلور  اقرح

 : وۂي مٔڈاج بناء عند عٔڈا الإجابة ینبڧي أسئلة أربع كتابه ࢭي طرح فقد ، وتصمیمها مٔڈاجلل
 )22، ص 2021عڴي ،  خلاف(
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 ؟ لتحقیقها المدرسة تسڥى أن ینبڧي الۘܣ الربویة الأهداف ۂي 

 الأهداف؟ هذه تحقق أن یحتمل والۘܣ توف؈رها یمكن الۘܣ التعلیمیة راتالخ ۂي ما  

 ؟ بكفاءة التعلیمیة راتالخ هذه تنظیم یمكن كیف 

 ؟ تحققت الأهداف هذه كانت ماذا عڴى نحكم كیف 

 نموذجه یقنٔڈا أو یلخصها لتایلور  المناهج بناء خطة عر لنا یتضح الأسئلة هذه خلال ومن     

 صیانة إڲى یدعو الأمر بادئ ࢭي :شدید بإیجاز الأسئلة هذه عن تایلور  عر و٭ڈذا . المقرح

 سلوكیة صیاغة ( المٔڈاج مع تعامله من المتعلم یكتسّڈا الۘܣ ، التعلم منتجات لمعرفة الأهداف

 الأهداف كانت وقت  ࢭي جاء النموذج هذا أن كما المعلم ولیس المتعلم تخص الأهداف لذا )

  .لأهمیْڈاف الأهدا نموذج علیه أطلق ولذا ، محددة أهداف الربویة رامجلل تكن ولم مهمشة

 أن إلا ،النموذج قبل مهملة كانت الۘܣ بالأهداف الكب؈ر واهتمامه النموذج هذا به جاء ما رغم  

 إڲى الأهداف من ، راحلم أربعة عڴى المناهج یصف لأنه النموذج لهذا وجهت انتقادات هناك

 ࢭي یكون  التقویم أن النموذج هذا ࢭي إلیه الإشارة تجدر مما ، التقویم ثم التنظیم إڲى المحتوى 

  الأهداف تحقیق مدى لمعرفة التعلیمیةراحل الم من مرحلة كل

 1978 كمب نموذج.2.4
 .العامة والأغراض الموضوعات دراسة :الآتية السبعة الخطوات النموذج هذا يتضمن     

 اختبار إجراء .المادة محتوى  اختيار .التعليمية الأهداف صياغة،  المتعلم؈ن شخصية دراسة
 .التقويم إجراء . التدريس نشاطات مصادر تحديد . قبڴي
 ࢭي وتتجڴى ، الربوية الأهداف لصياغة سۜܣاأس مصدر لأنه المتعلم عڴى يركز كمب نموذج إن

 بناء ࢭي ٰڈائية عملية ليس التقويم أن يب؈ن وهذا .التقويم نتائج عڴى المسندة الراجعة التغذية

 والاختبار الأهداف،المحتوى  تشمل الۘܣ الراجعة، التغذية عملية بعدها يأت وإنما المٔڈاج

 ويجعل المتعلم عڴى يركز كمب نموذج بأن يتضح وهكذا .والتقويم التدريس ومصادر القبڴي،

 بالوسائل الاهتمام بأن نلاحظ ولكن المتعلم بخصائص ٱڈتم كما ، التعليمية العملية مركز منه

 تجعل الۘܣ النماذج بعض خلاف عڴى ، فرعية مسألة النموذج يعتره البيداغوجية والمنشئات

 أن كما .الدراسۜܣ المٔڈاج للنموذج المتكاملة العناصر بناء ࢭي أساسية مسألة الوسائل من
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 بالشكل التفاعل عدم إمكانية يشكل مما خطي شكل ࢭي جاءت النموذج مكونة ب؈ن العلاقة

 وذلك دائرية علاقة شكل ࢭي النماذج بعض عليه عرت ما وهذا المكونات، هذه ب؈ن الكاࢭي

 حسن وعصام الشمري  حسن زينب( لالتفاع عملية وتسهيل بئڈا فيما النموذج مكونات لتقريب

  ) 93، ص 2003،  الدليمي
 : Wheeler Model ويلر نموذج.3.4
 بالمرونة ویتسم ،دراسيةال المناهج بناء ࢭي المستخدمة الشائعة النماذج أحد وهو    

 یتم ثم والغایات بالأهداف أخرى  مرة یتصل بل التقویم عند یقف لا حیث راروالاستم

 حیث تایلور، فٕڈا وقع الۘܣ أالخط عڴى التغلب حاول  قد بذلك وهو العناصر ببقیة الاتصال

 بحیث " تایلور  لفار  " نموذج " ویلر " طور  .نموذجه ࢭي مرحلة آخر هو التقویم تایلور  جعل

 من استفادة لأنه ،المٔڈاج بناء راحلم من مرحلة كل ࢭي حر التقویم لیكون  حلقي جعله

 : كالتاڲي ۂي راحل م خمسة تشمل المناهج بناء عملیة أن یرى  وهو السابق للنموذج المنتقدات

 والأهداف المقاصد و غراضالأ  اختیار . 
 المقاصد و راضالأغ هذه تحقیق عڴى تساعد أٰڈا یعتقد الۘܣ التعلم راتخ اختیار 

 . والأهداف
 الخرة أنماط بعض تقدیم خلالها من یمكن الذي ) راسيةالد المادة ( المحتوى  اختیار . 
 المدرسة داخل والتعلم التعلیم بعملیة وربطها التعلم راتخ وتكامل تنظیم. 
 والأهداف والمقاصد راضالأغ تحقیقها حیث من راحلالم جوانب جمیع كفاءة تقویم. 

 الۘܣ التعلیمیة راتوالمها النشاطات تتناول  فكلها شمولیْڈا، ودرجة النماذج هذه كانت وأیا

 أجل من وذلك منطقي، بتسلسل التعلیمیة للمادة یحضر وهو ممارسْڈا المعلم عڴى یجب

 ࢭي المنشودة التعلیمیة الأهداف وتحقیق طلبته، تحصیل ومستوى  أدائه، مستوى  تحس؈ن

 )23، ص 2022عڴي ،  خلاف(  المحددة الزمنیة الفرة

  Grave's Model 1979نموذج جريفز     .4.4
عڴي درجة كب؈رة من الشمول والتكامل أوضح فيه العلاقات ب؈ن مختلف  يعد نموذجاً     

الاعتبار الأول :  : ج ، وقد أستند جريفز ࢭي هذا الأنموذج عڴي اعتباريناالأبعاد الرئيسية للمٔڈ
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التعليم ۂي دفع المتعلم إڲي إثارة الأسئلة والبحث عن  يتمثل ࢭي أن الغاية الأساسية من

الاعتبار الثاني : يتمثل ࢭي أن المعلم يجب أن يكون واعياً  . العلاقات والخروج بأفكار جديدة

ج افعملية تخطيط المٔڈ . بكل أبعاد العملية التعليمية ، وليس مجرد الإلمام بالمادة العلمية

ذا المجال ولا ترك كليةً للمعلم ، وبذلك يحاول أن يحدد يجب أن يقوم ٭ڈا المختصون ࢭي ه

اختصاصات المعلم وخراء المناهج حۘܢ لا يكون المعلم عرضة للتخبط والارتجال ح؈ن 

عڴي  ج اعتماداً اج ، ومن ثم فهو ينادي بأن يبدأ المعلم فـي تخطيط وحدات المٔڈايخطط المٔڈ

  ، موقع انترنت )2010، ميد حسن عبد الحميد شاھينعبد الح(ما يضعه الخراء من الأسس العامـة 

  طوات تخطيط المٔڈاج الربوي خ.5
تنطلق أي عملية لتخطيط المناهج الدراسية من الوقوف عڴى ما تم تحقيقه ࢭي        

المناهج السابقة، حۘܢ تكون المناهج الجديدة مكملة لها وم؆رية إياها ومتفادية نقائصها 

ومستجيبة للمتطلبات الجديدة الۘܣ تفرضها التغ؈رات الداخلية والخارجية، إن عڴى مستوى 

مستوى الحاجات الاجتماعية الجديدة ودور النظام الربوي ࢭي  التطور التكنولوڊي أو عڴى

تحقيق هذه الحاجات، وتبقى المناهج رغم هذه الاستجابة مراعية لخصائص ومم؈قات 

المجتمع. وبعد هذه الخطوة التشخيصية تأتي المراحل الأخرى الۘܣ تتم؈ق ࢭي عمومها بالطابع 

، حامد عبد الله طلافحة (: التاڲيت حسب الرتيب الإجرائي والعمڴي، ويمكننا تقديم هذه الخطوا

  ) 262-256ص ص ، 2013

 لمٔڈاج يجب مراعاة فلسفة المجتمع  اتخطيط ب: ࢭي البداية وقبل القيام  الخطوة الأوڲى

الحياة فيه بما  أسلوبحيث لكل مجتمع نظامه الاجتماڤي و فلسفته الخاصة الۘܣ تحدد 

، بالإضافة إڲى مراعاة حاجات وخصائص ومطالب نمو تتضمنه من مبادئ ومثل علياً ...إلخ 

 المتعلم؈ن 
 ۂي تحديد وصياغة الأهداف الربوية الۘܣ يقصد إلٕڈا من وراء وضع  يةالخطوة الثان :

جسمية شخصية المتعلم ال المٔڈاج الجديد بحيث تكون هذه الأهداف شاملة لجميع نواڌي
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عڴى  مرتكزةوالعقلية والنفسية والاجتماعية ، وأن تكون مناسبة لمستوى الطلاب وأن تكون 

    فلسفة سليمة خالية من التناقض ، بحيث تدور هذه الأهداف حول المحاور الآتية :  

  أهداف تتعلق بتحقيق الذات للمعلم 

  ومجتمعه.وأسرته وبيئته  المتعلمأهداف تتعلق بالعلاقات الإنسانية ب؈ن 

  للمتعلم. الاقتصاديةأهداف تتعلق بالكفاية 

 .أهداف تتعلق بالمسؤولية المدنية للمتعلم كمواطن له حقوق وعليه واجبات يؤدٱڈا 

 أي المادة الدراسية الۘܣ يقود الطالب  –: اختيار محتوى المنهج وتنظيمه الخطوة الثالثة

بحيث تحقق الأهداف الربوية ، وبحيث تكون متمشية  بفهم حقائقها ومهاراٮڈا وتطبيقاٮڈا

ضافة إڲى ارتباطها ومراعاٮڈا لمبدأ الاستمرار مع فلسفة المجتمع وسيكولوجية المتعلم بالإ 

والتتابع ومبدأ التكامل ومبدأ التسلسل ࢭي التعلم ، كذلك مراعاة التنوع ࢭي قدرة الدارس؈ن 

معۚܢ وأهمية لهم كما يجب أن تتضمن عملية  عڴى التعلم ح؈ن تكون المادة الدراسية ذات

اختيار محتوى المنهج عملية تحديد عدد المواد الۘܣ تدرس بكل مرحلة وبكل صف دراسۜܣ مع 

تحديد إطار كل مادة ومحتوياٮڈا وعدد ساعاٮڈا (حصصها ) وكيفية تقديم كل مادة خلال 

الأمر ࢭي صورة عموميات بسيطة  المراحل التعليمية المختلفة، إذ أن كل مادة تقدم ࢭي بادئ

ثم تقدم مرة أخرى ࢭي إحدى المراحل التعليمية اللاحقة بصورة أك؆ر عمقا وتفصيلا، وهذا 

تحديد المواد العامة والمواد التخصيصية، أن تكون المعلومات المقدمة ࢭي المواد  يتطلب :

دراسية للدول البحث والاطلاع عڴى البحوث والمقررات ال،  الدراسية حديثة ومعاصرة

 المتقدمة  ࢭي العالم  للاستفادة مٔڈا بما يتناسب  مع المناهج الدراسية المطلوبة.

 تتمثل  ࢭي اختيار الخرات التعليمية وتنظيمها ،فالخرات التعليمية  ۂي  الخطوة الرابعة :

  اجتماعية ):–فكرية –نفسية –عملية تفاعل المتعلم  وبيئته (مادية 

  ربوي  المٔڈاج ال تنفيذ): 17المحاضرة (
الربوية ، وۂي عملية تتبع تعتر عملية تنفيذ المٔڈاج إحدى أهم المجالات ࢭي العملية      

تطلب لتطوير وتحتاج إڲى تخطيط دقيق من اجل نشره وتوزيعه عڴى المدارس، وتعمڴي ل
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وتحديد ة وتكييف المٔڈاج بما يتناسب وطبيعة المتعلم؈ن عملية التنفيذ ٮڈيئة المدرس

  إمكانات المدرسة وتدريب المعلم؈ن وإعدادهم استعدادا لتنفيذه 

  

  .مفهوم تنفيذ المٔڈاج الربوي 1
الذي يتم تصميمه للتعليم المدرسۜܣ الفعڴي عملية  جالعملية العامة للانتقال من المٔڈا تسمܢ

التنفيذ ، وتتضمن عملية التنفيذ الإجراءات الضرورية لاعتبار المٔڈاج موضوعاً للتعليم 

الصفي ، وأساسا للتنبؤ بنتائج التعلم المقصودة ، الأمر الذي يجعل المعلم؈ن يعدون المٔڈاج 

ه ونشاطاته الۘܣ تلائم مجموعات الطلبة ، أداة عملية لتطوير طرق التعلم الصفي وأساليب

 تساعد ࢭي تحقيق الأهداف المرسومة وهذا هو ما يتوقعه مخططو المناهج من المعلم؈ن    

ة يويمثل تنفيذ المٔڈاج العمليات الرئيس،  )206،  ص 2004توفيق احمد مرڤي ، محمد محمود الحلية (

المٔڈاج وتعميمه ومتابعته وتدريسه واختيار لتعليم وتعلم المٔڈاج وتتم من خلال تطبيق ل

،  هالمهتمة والقائمة عڴى عملية تنفيذبالتعاون مع جميع الأطراف  هالوقت المناسب لتنفيذ

أما عملية التنفيذ الفعڴي للمٔڈاج فيعرفها البعض عڴى اٰڈا ترجمة المٔڈاج الرسمܣ إڲى مٔڈاج 

ي عملية مرابطة متكاملة تعمل فعڴي وۂي عملية متوسطة ب؈ن التخطيط والتقويم وۂ

من قبل  لابد،   )317ص ،  2013، (حامد عبد الله طلافحة جميعاً لتحقيق الأهداف المنشودة   

من التجديد وبخصوص   فلتنفيذ من إيضاحات لا حصر لها للجمهور المسْڈداالبدء ࢭي 

  ةوالمناطق الربوي الفوائد المطلوبة من ورائه وعڴى مستويات موسعة ࢭي المدارس والمديريات

،وعڴى المستوى الإقليمܣ والعام والرويج لما ࢭي هذا الرنامج من مكونات وعناصر مهمة 

ام محمد القضاة ، وآخرون ( بسومحتويات جديدة  ذات قيمة ومواد تعليمية ذات مغزى  جديدة

  )198، ص2014

  الربوي  ج.المبادئ العامة لتنفيذ المٔڈا2
(عنود الشايش الخريشا،  عند تنفيذ المٔڈاج وهذه المبادئ ۂي : مراعاٮڈاهناك عدة مبادئ يجب 

  )196، ص  2012
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  تدريب المعلم؈ن: وتتضمن برامج تدريب المعلم؈ن قبل الخدمة ࢭي كليات العلوم الربوية

ودراسة خصائص المناهج وعند ممارسة عملية التعليم وعقد الدورات المتخصصة 

 والدورات المحلية 

   إشراك القيادات الربوية ࢭي مسؤولية تنفيذ المٔڈاج وعدم إلقاء المسؤولية الكاملة عڴى

 كامل المعلم 

 ذٮڈيئة البيئة المدرسية للتنفيذ توف؈ر التجه؈قات والمواد والوسائل المطلوبة لعملية التنفي  

 ل المعلم إعداد الحزم التعليمية  أو ما يعرف باسم المواد المٔڈاجية المساندة مثل دلي 

  الاهتمام بتنفيذ الأنشطة الصفية واللاصقة كما خطط لها 

 شراك المتعلم؈ن بعملية التنفيذ وعدم حصره ࢭي دائرة المتلقي السلۗܣ للمعلومة إ 

  تنمية مهارات التفك؈ر والبحث العلمي  

  أدوار المشارك؈ن ࡩي تنفيذ المٔڈاج الربوي .3
البشرية لكل مٔڈا دوراً  الكوادر ن عملية تنفيذ المٔڈاج تقع عڴى عاتق مجموعة من إ    

هاماً ࢭي عملية التنفيذ ، وإذا كانت عملية تطوير المٔڈاج تحتاج إڲى متخصص؈ن ࢭي وضع 

الأهداف واختيار المحتوى والخرات والوسائل والأنشطة وغ؈رها ، فإن عملية تنفيذ المٔڈاج 

ختصة يعملون معاً لتحقيق تنفيذ المٔڈاج الربوي وتتمثل هذه الجهات تحتاج إڲى جهات م

  )209ص،  2014، بسام محمد القضاة ، وآخرون(  فيمايڴي: 

 تنفيذ المٔڈاج الربوي ، وذلك من ࡩي  ميذ أن يسهموايمكن للتلا :  ميذ)( التلا  الطلاب

ࡩي عملية التنفيذ  بدرجات عالية من الاهتمامات والطاقات خلال أن يقبلوا المشاركة  

يتعاونون مع المعلم مع باࡪي  المدرسية ، كما أٰڈموالحماس ، بحيث يقومون بالواجبات 

 زملا٬ڈم من الطلبة .

  التعليمية وإجراءات التدريس ، وهم بالممارسات  هم أك؆ر الناس دراية ومعرفة  :المعلمون

غالبا يمثلون أفضل الممارس؈ن قدرة عڴى تشخيص المٔڈاج عيباً وم؈قة ، بالطبع فليس كل 

المٔڈاج ، لكٔڈم يمكن  ࢭي عمليات تنفيذ  الانخراطالمعلم؈ن عڴى هذا النحو من الفاعلية ࢭي 
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كذلك يتعاونون مع و أن يكونوا منخرط؈ن ࢭي تعديل مسار زملا٬ڈم أو تنقية أعمالهم 

 الأخصائي؈ن الخارج؈ن  الذين يشاركون ࢭي بناء المٔڈاج وتطويره.

 بطرق عديدة ومٔڈا الملاحظات الصفية يمكن للمشرف؈ن أن ينقلوا مهارٮڈم  ن :المشرف؈

ومقابلات هيئات  وعروض التدريس والدروس النموذجية واجتماعيات المشرف؈ن بالمعلم؈ن

التدريس، وإذا كان المشرفون فاعل؈ن فإن المعلم؈ن سوف يلقمون بالمٔڈاج الجديد الذي 

   ينفذوه وهذا يؤدي إڲى السلاسة ࢭي أعمال المنظومة الربوية  

  م تحديد المناخ العام ، حيث يمكٔڈراً مهمة ࢭي عملية تنفيذ المٔڈاج: هم يؤدون أدواالمدراء

، إذا أنشأ المدير جوا للعمل الذين ينشغلون بتنفيذ المٔڈاج ساعدة أولئك، ومࢭي المدرسة

المٔڈاج الجديد، الأمر الذي لتنفيذ  ةاللازمالجيد فلسوف يحمل عڴى عاتق المعلم؈ن المخاطر 

 يضمن جودة ذلك التنفيذ .

 المواد مناهج تطبيق عملية علٕڈا تقوم أن يجب الۘܣ العامة الربوية الاتجاهات. 4

 :المختلفة
 راسية الد المواد من مادة لكل تصلح عامة تربوية اتجاهات هناك تكون  أن البعض ينادي

 بكل خاصة باتجاهات الآخر البعض ينادي بينما المعينة، التعليم مرحلة عن النظر بغض

 )209،  ص 2004توفيق احمد مرڤي ، محمد محمود الحلية ( .مادة

 حول  تدور  الۘܣ التعليمية الوحدات أساس عڴى الكتب موضوعات اختيار 

 راسية الد المواد من مادة كل مٔڈاج محتوى  عڴى الاتجاه هذا يحتم : معينة عامة مفاهيم

 :مايڴي المختلفة

 التعليمية راحل الم باختلاف المختلفة المتعلم؈ن حاجات المحتوى  يلۗܣ أن. 

 للمتعلم وظيفيا يكون  أن. 

 العربية الحضارة عڴى الرك؈ق مع العالمܣ الإنسانيراث ال عڴى منفتحا يكون  أن 

 .الحاڲي وواقعها ،تراٯڈا و  الإسلامية،

 الجارية الأحداث معاصرة .الهادف راربالتك يأخذ أن. 



- 86 - 
 

 الحالية المواقف وࢭيالآخرى  التعليمية المواقف ࢭي المحتوى  مادة بتطبيق ٱڈتم أن. 

 الجارية والأحداث المعاصرة والمشكلات القضايا عڴى التأكيد: 

 المٔڈاج كان وإذا الٔڈاية، مفتوڌي بخاصة وكتا٭ڈا بعامة ما مادة مٔڈاج كان إذا التأكيد هذا ويتم

 دولة لبا محصورة والأحداث والمشكلات القضايا، تكون  ولا .الصارم التأط؈ر عن بعيدا نفسه

 المجتمع راً وأخ؈ الإسلامي والمجتمع العربي والوطن المحلية البيئة مستوى  عڴى تعرض بل بعئڈا

  .الشمول  من وبنوع وتكامل توازن ب المستويات هذه وتتوزع .الإنساني

 التعاونية والمشروعات والمساعدة المساندة والمواد التقويمية الأنشطة اعتبار 

 هذا ومن  :كمالية مواد وليست مهما، أساسياا  ءجز والكتاب المٔڈاج يقرحها الۘܣ

 كمالية، وليست مكملة مهمة، تعلم مصادر أٰڈا أساس عڴى معها التعامل يتوجب المنطلق

 . انْڈت قد مهماته وكأن عندها يقف أن للمعلم يجوز  ولا خارجه، أو الصف ࢭي وتعالج

 أو المخصص، الوقت عن النظر بغض :بنفسه أنواعها بكل للأنشطة الطالب ممارسة 

 الاتجاه هذا حسب الممارسة وتكون  .الكث؈رة المتعلم؈ن أعباء أو المتوافرة، المادية الإمكانات

 له ويوفر وييسره التعلم يوجه بأن ثراءهاإ المعلم دور  وينحصر .جماڤي أو زمري  أو فردي بشكل

 .الإمكانات

 .نتعلم لا أن يحتم وهذا  :الأساسية المفاهيم من والمكانية الزمانية العلاقات اعتبار 

 .الزماني إطاره وࢭي المكاني مسرحه مع إلا المٔڈاج محتوى 

 به الخاصة والتفك؈ر البحث بطريقة المعرفة مجالات من مجال كل مع التعامل: 

 المنطقية والطريقة الإنسانيات، ࢭي الفلسفية والطريقة الطبيعية العلوم ࢭي العملية الطريقة

 .وهكذارافية الجغ والطريقة التاريخ ࢭي لتاريخية ا والطريقة الرياضيات ࢭي الرياضية

 .أن إلا ،راحلالم كل ࢭي المواد لكل عامة اتجاهات هناك أن من بالرغم :الخاصة الاتجاهات 

 بعض فهذه .وتتبعها الاتجاهات هذه حصر الصعب ومن .مادة بكل خاصة اتجاهات هناك

 :مادة كل عن الأمثلة

 :المٔڈاج تنفيذ ࡩي المعلم نجاح مستلزمات.5
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  )83،ص  2021مليكة ، بك؈ر( :الآتي يقتغۜܣ المٔڈاج لتنفيذ أدواره تأدية ࢭي المعلم نجاح إن

 

 وبأهداف بأدوار عارفاً  يراً وتطو  وتقويما وتنفيذا تخطيطا التدريس مجال ࢭي مؤهلا يكون  أن 

 . بأهميْڈا مؤمنا المٔڈاج

 الإيمان و بالله الإيمان قاعدة عڴى والإدارة والزملاء المتعلم؈ن مع المدرسة ࢭي تعامله يؤسس أن 

 يؤمن وأن المٔڈاج، إلٕڈا يستند الۘܣ الربوية بالفلسفة يؤمن وأن المهن، أشرف التعليم بمهنة

 يتوڲى الذي بالجيل يؤمن وأن .أدا٬ڈا ࢭي ويرغب ٭ڈا ويعق نفسه، ࢭي يقدسها رسالة يؤدي بأنه

 .المستقبل حياة ࢭي التغي؈ر عملية ࢭي ره وود تعليمه

 راً وميس ومرشدا موجها المعلم أصبح إنما والتلق؈ن، الإلقاء يعد لم المعلم دور  أن يدرك أن 

 مهنة أن يدرك كما المعلومة، عن والبحث الذاتي التعلم عڴى ومشجعاً  والتعلم التعليم لعملية

 تتطور  الكفايات هذه أن يدرك وأن خاصة، راتومها وأدائية، معرفية كفايات تتطلب التعليم

 .والبحوث راساتالد إليه تتوصل وما التعليم أهداف لتطور  تبعا

 من المعلومة عڴى الحصول  بوسعه أصبح المتعلم وأن للمعرفة، المصدر يعد لم أنه يدرك أن 

 يعد وتفاعله الدرس ࢭي الطالب مشاركة أن كما المعلوماتية، الشبكة لاسيما متعددة مصادر

 راٮڈموقد ؈نالمتعلم مواهب عن الكشف المعلم وعڴى التعليم، نجاح ࢭي أساسياً  راً عنص

 . ورغباٮڈم وميولهم

 بأقل وتحصيلها المعرفة مصادر إڲى الوصول  من الطلبة تمك؈ن أجل من بوسعه ما كل يعمل أن 

 تقتغۜܣ إنسانية عمله طبيعة أن يدرك أن عليه كما والكلفة، والوقت الجهد من يمكن ما

 .الآخرين ومع نفسه مع الصدق يقتغۜܣ عمله وأن راموالاح والرحمة المرونة

 عملية ࢭي معه والعامل؈ن طلبته من رامواح تقدير وموضع محبوبا تجعله بصفات يتحڴى أن 

 .المٔڈاج تنفيذ
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 - يكون  وأن والبحوث راساتالد إليه توصلت وما تخصصه، مجال ࢭي جديد هو ما متابعة 

 العملية محور  أنه عڴى المتعلم إڲى وينظر الحديثة التعليم تقنيات مع لالتعام ࢭي راً ماه

 .التعليمية

 التعليمية، العملية لخدمة نتائجها ويسخر التقويم، وأساليب راجعةال بالتغذية ٱڈتم أن 

 .متدرجا منطقيا تنظيما المادة وينظم التعليمية البيئة تنظيم عڴى ويحرص

 ويستثمر الصف إدارة ويحسن الضعف ونقاط والصعوبات المشكلات تشخيص عڴى يعمل أن 

 .الوقت

 السابق التعلم مستوى  بتحديد السابق التعلم عڴى يتأسس معۚܢ ذا الجديد التعليم يجعل أن 

 والتخطيط السنوي  التخطيط بنوعيه المٔڈاج لتنفيذ التخطيط يحسن  وأن عليه، والبناء

  اليومي

  ربوي  المٔڈاج ال تقويم): 18المحاضرة (

  .مفهوم تقويم المٔڈاج الربوي 1
عڴى صلاحيّة المناهج الدراسيّة عن طريق ة " إصدار حكم ج بأٰڈا عمليأن تقويم المٔڈا   

وتفس؈رها ࢭي ضوء معاي؈ر موضوعيّة تساعد ،تجميع البيانات الخاصّة للحكم علٕڈا , وتحليلها

كما يعرف ،  )366ص ،1996، إبراهيم محمّد الشافڥي  (ج اعڴى اتّخاذ قرارات مناسبة بشأن المٔڈ

أي مدى تحقيق  ،ج اة المٔڈمدى فاعليجمع الأدلة الۘܣ تساعد عل تحديد عملية " عڴى أنه 

من خلال  الأوّل  يحكم عڴى المنهج ،ج اة جانب؈ن لتقويم المٔڈوذكرا أن ثم، ج لأهدافهاالمٔڈ

ن ا الجانب الآخر مأم ،ج اللمٔڈ ويسمܢ التقويم الداخڴي، ناته توافر معاي؈ر أسسه ومكو 

م؈ن وبة ࢭي المتعلت المطلرافاعليته ࢭي إحداث التغ؈ فهو ذلك الذي يحكم عڴى ،التقويم

وهو  ).10، ص  1998، حلمي  أحمد الوكيل و محمّد أم؈ن المفۘܣ ( ج اللمٔڈ ويسمܢ التقويم الخارڊي

عملية تحديد قيمة المٔڈاج لتوجيه مس؈رة تصحيحه وتنفيذ مس؈رة تطويره وتوجيه "  أيضاً 

 (نحو القدرة عڴى تحقيق الأهداف المرجوة ࢭي ضوء معاي؈ر محددة سلفاً  عناصره وأسسه
  )325،ص 2000توفيق احمد مرڤي ، محمد محمود الحيلة 
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  . أنواع تقويم المٔڈاج الربوي 2
أنواع تقويم المٔڈاج حسب اختلاف الهدف الذي يسڥى لتحقيقه أو مجاله أو تختلف  

ويمكن توضيح أنواع تقويم المٔڈاج حسب هذه  ،معاي؈ره أو تخطيطه أو حجم مسؤولياته

  )194، ص1988( محمد زياد حمدان ، التصنيفات كمايڴي: 
 ئي ومرحڴي نوع؈ن رئيسي؈ن : تقويم بنائي جز  وتكون ࢭي : تقويم المٔڈاج حسب أهدافه

ٱڈدف إڲى تحس؈ن المٔڈاج أو بعض عوامله وخدماته المساعدة وتقويم ٰڈائي كڴي ٱڈدف 

 ࢭي ذلك تحصيل الطلاب  فاية العامة الظاهرة أو عملية  منهجية محددة بماللحكم عڴى الك

  تقويم نسۗܣ يستخدم غالباً المقارنة مع  :تقويم المٔڈاج حسب معاي؈ر ويكون ࡩي شكل؈ن

مناهج أخرى مشا٭ڈة أو مواصفات مؤقتة أو ثانوية، ثم تقويم مطلق يقوم عڴى توظيف 

 أفضليات أو معاي؈ر اجتماعية عامة للحكم الٔڈائي عڴى صلاحية المٔڈاج أو قيمته الربوية

 ظم وغ؈ر : تقويم عفوي غ؈ر من تقويم المٔڈاج حسب تخطيطه وهو أيضاً شكلان

،  نرسمܣ يحدث بآراء وانطباعات وتعليقات المعني؈ن بالمٔڈاج ،من معلم؈ن وإداري؈ن ودارس؈

 بخطط مدروسة لتحقيق غايات منهجية محددة . ثم تقويم مقصود منظم ورسمܣ 

  ࢭي كل جهة ويكون  :حسب حجم المسؤولية الۘܣ يأخذها عڴى عائقهتقويم المٔڈاج

ده ࢭي ثلاثة أنواع : تقويم مصغر يبحث ظاهرة عملية محدودة مثل أحد عناصر المٔڈاج أو موا

أو عوامله ، وتقويم متوسط يتناول عدة مسؤوليات تقويمية مثل إجراءات الامتحانات 

اته أو والتفتيش ، ثم تقويم مكر يضم ࢭي ثناياه المٔڈاج بكامله أو بيئته أو عوامله أو عملي

                    أثاره أو كلها جميعاً 

  : الربوي  جاأهداف تقويم المٔڈ .3
وأحمـد  ،شـوࡪي السـيّد الشـريفي ( يشتمل تقويم المٔڈاج الربوي عل مجموعة من الأهداف وۂـي: 

  ) 79ص   ،2004، محمّد أحمد
 ة والإجرائيّة .ساعدة ࢭي تطوير الأهداف التعليميالم    

 ج .اللمٔڈ تطوير المحتوى التعليمܣساعدة ࢭي الم  
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 ج وخصائص اواختيار المناسب مٔڈا للمٔڈ،المساعدة ࢭي تطوير طرائق التدريس المستخدمة

  التلاميذ .

 ة المستخدمة .ساعدة ࢭي تطوير الوسائل التعليميالم  

 . المساعدة ࢭي تطوير الأنشطة التعليميّة  

  اته    المساعدة ࢭي تطوير أساليب التقويم المستخدمة وأدو  

  م؈ن بصورة صادقة ج ࢭي سلوك المتعلار الذي أحدثه المٔڈالتعرف عڴى مدى التقدم والتطو

من خلال التوجيه  –وتوف؈ر أفضل الظروف  ،الأمر الذي يساعد عڴى تطوير إنجازاٮڈم 

 ق للأخذ بيدهم نحو التم؈ق والتفو  –الإرشاد و

 كالأساس الفلسفي ، ج اند إلٕڈا المٔڈد من توافر المعاي؈ر السليمة ࢭي الأسس الۘܣ استالتأك

  . والأساس الاجتماڤي , والأساس النفسۜܣ , والأساس المعرࢭي

  بية من خلال تنفيذ دورات تدري ،س؈ن العمل عڴى زيادة الكفاية العلمية والمهنية للمدر

 ة تتناول احتياجاٮڈم التدريبي

 لكل من المشرف؈ن والمديرين ة والإدارية وكفايات البحث العلمܣ  صقل المهارات الإشرافي

جمع ج الۘܣ تتضمن اة تقويم المٔڈمن خلال إشراكهم بشكل فعڴي ࢭي عملي ،م؈نوالمعل

  خاذ القرارات المناسبة ࢭي ضو٬ڈا . وات ،البيانات وتحليلها وتفس؈رها 

  خصائص تقويم المٔڈاج الربوي  .4
  ص ص ،2013عبد الله طلافحة ، (حامد تتمثل خصائص تقويم المٔڈاج الربوي ࢭي عدة نقاط ۂي : 

285 -  290(  
 أن تقويم المٔڈاج الربوي فلا بد من البحث عن تقويم الأهداف والمحتوى :  الشمولية

، مستوى مية المستخدمة والأنشطة المرافقةالدراسۜܣ وطرق التدريس والوسيلة التعلي

 الطلاب و وأداء المعلم .

  التقويم الجيد يجب أن يكون متعدد الطرق والأساليب : أدوات التقويمتنوع الأساليب و

والأدوات حۘܢ يعكس القدرة والمهارة الحقيقية لدى الطالب ࢭي تحقيق الأهداف المنشودة 
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للمادة من هذه الأساليب والأدوات الأتي :  الملاحظة ، لعب الأدوار، المقابلة ، التقارير، 

 ة ، المشروع .التقويم الآڲي، الاختبارات الكتابية والعملي

 ࢭي عملية التقويم تؤدي بالتأكيد إڲى المراقبة المستمرة  الاستمرارية  إن: الديناميكية

 لعملية التعليم من البداية إڲى الٔڈاية وأثناء التعلم أيضاً .

  وۂي استقلال النتائج عن الحكم الذاتي للمقوم ، وۂي لا تتوقف عند حدود الموضوعية :

يمكن أن يحدث تفاوت ࢭي درجات الموضوعية ࢭي أساليب التقويم بل ،شخصية  المعلم 

 المختلفة .

  : إذ تكون عملية التقويم تتسم بالعدالة لدى العدالة ومراعاة الجانب الإنساني

وكذلك ࢭي أثناء إعلان  ،الطالب ، فيقوم المعلم بتحديد الامتحان بناء عڴى رغبة الطلاب

 .النتائج 

 : ن، والعمل عڴى تحس؈لم بدراسة نقاط الضعف لدى الطالبحيث يقوم المع الوظيفية 

وطريقة التدريس أو أي من عناصر العملية العملية التعليمية وتغي؈ر الأسلوب والأداة 

 من المادة.المرجوة التعليمية لتحقيق الأهداف 

 :فالتقويم الختامي يخدم غرضاً يختلف تماماً وۂي معرفة الغرض من التقويم المواءمة ،

 أو القبڴي ، ولكل مٔڈم أساليب وأدوات تختلف عن غ؈رها . لتقويم التشخيظۜܣ عن ا

 :أن عملية التقويم ۂي عملية مجهدة  مراعاة الاقتصاد ࡩي الوقت والجهد والمال

، ولتفادي هذه التكاليف من المدرسة وصولًا إڲى الطالب ابتداءطراف المشاركة الأ لجميع 

 . و إمكانية وجهداً  للتقويم وقتاً فيجب تحديد الظروف المناسبة 

  :أن تطور المجال التكنولوڊي  فرض عڴى المعلم  أن يكون له إطلاع توظيف التكنولوجيا

نوك الأسئلة الۘܣ قع الكرونية مختلفة ، كما ظهرت بعڴى أساليب التقويم  من خلال موا

من الأهداف  ، هذا جميعاً يحقق الكث؈ر المدرسية تقدم أشكالا محسنة من الاختبارات

 . التقويمية بشكل أفضل للمعلم
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  : عملية التقويم بحاجة إڲى تعاون العديد من الأفراد المهتم؈ن بتحس؈ن العملية التعاون

 ، المدير ، المشرف الربوي، الأولياء الأمور ...إلخ من بئڈم المعلمالتعليمية 

 :الأهداف وهو يربط  قيعۚܣ ضرورة معرفة مدى تقدم الطالب ࢭي تحقي مراعاة الأهداف

 .بالهدف المرسوم الذي يقوم التقويم بتحديد مدى إتقاٰڈا

 :ويتم ذلك من خلال  ،منسجمة عند استخدام أسلوب التقويمالحصول عڴى نتائج  الثبات

 اختبارات معينة تش؈ر إڲى مستوى منسجم مع قدرات الطالب 

   :تقويم عڴى نسبة من الأسئلة يكون التقويم متوازنا ࢭي حال من احتواء وسيلة الالتوازن 

 أو المهام بكل جانب من جوانب التحصيل المراد الوصول إليه ࢭي المادة الدراسية .

 المعلم أن يلقم  تقويمية طرق تصميم وتطبيقات فعڴى : لكل وسيلة صلاحية الاستخدام

  وصلاحية الإستخدام. بإمكانية

  : المٔڈاج الربوي   تقويمخطوات .5
 . 2009،  حس؈ن الطائي (إيمان :ج بجملة من الخطوات المتتالية  وۂي اتقويم المٔڈة عملي تمر 

  )41ص

 ة  ج من أك؆ر المراحل أهميامرحلة وضع أهداف تقويم المٔڈ تعد : وضع أهداف التقويم

ج محددة بدقة  اما كانت أهداف تقويم المٔڈوكل ،حيث تبۚܢ المراحل التالية عڴى أساسها 

ة تقويم وقد تكون عملي ما آتت عملية التقويم أكلها .كل ،م؈ن المقو وواضحة ࢭي أذهان 

ن واحد أو عڴى أساس واحد أو مكو وقد تقتصر  ،ة ج وعناصره كافاج شاملة لأسس المٔڈاالمٔڈ

تلاف طبيعة ة التقويم تختلف باخوهذا يعۚܣ أن أهداف عملي ،ناته ه ومكو أك؆ر من أسس

 .تهالتقويم  ومدى شمولي

 ج وفقاً لأهداف اد أدوات تقويم المٔڈتتحد : التقويم وبناؤها وتحكيمها تحديد أدوات

وقد تقتصر عڴى ، فقد تتناول مختلف أدوات التقويم ࢭي حال التقويم الشامل ،تقويمه 

فإذا كان هذا المجال يتعلق باتجاهات المتعلم؈ن نحو  ،عدد مٔڈا يناسب المجال المراد تقويمه 

الأداة المناسبة للتقويم ࢭي هذه الحال ۂي مقياس  فإن، ج االمٔڈنات مكون بعينه من مكو 
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اختبارات التحصيل بمختلف  فإن، ج اق بتقويم أثر المٔڈوإذا كان المجال يتعل،  جاهاتالات

اسبة لأهداف التقويم يقوم وبعد تحديد أدوات التقويم المن أشكاله تكون أنسب الأدوات .

ف يتم تحكيمها من خلال تعر  ثم ،ڲي دوات بشكل أو خراء ببناء تلك الأ صون والالمتخص

 درجة صدقها وثباٮڈا وملاءمْڈا المجال المسْڈدف من التقويم . 

 ة الۘܣ ستتوڲى م إعداد العناصر البشريوࢭي هذه المرحلة يت : تطبيق أدوات التقويم

ة الۘܣ تتناول أهداف من خلال إقامة الدورات التدريبي الإشراف عڴى تطبيق أدوات البحث

والشروط الموضوعية  ،وأساليب تطبيق هذه الأدوات  ،والأدوات المستخدمة فيه  ،التقويم 

ة يبدأ تطبيق أدوات لبشريوبعد إعداد العناصر ا ة التطبيق .المساعدة عڴى نجاح عملي

 .  ة تقويم مع الحرص الكامل عڴى التحڴي بأعڴى درجات الحس العلمܣ , وتحمل المسؤوليال

 تبدأ ،ة تطبيق أدوات التقويمبعد الانْڈاء من عملي : معالجة نتائج التقويم وتفس؈رها

يلها ومعالجْڈا بالأساليب التعامل معها وتحل ويتم، حيث تجمع نتائج التقويم، مرحلة جديدة

ࢭي هذا  ،ص؈ن من الربوي؈ن والأكاديمي؈ن وذوي الخرةالإحصائية المناسبة بإشراف متخص

 عرض ثمّ يتم ،ة الدقبصف يا المعلومات للوصل إڲى نتائج تتالمجال مع الاستعانة بتكنولوج

بحيث تكون دلالاٮڈا واضحة ،ص؈ن لتفس؈ر تلك النتائجتلك النتائج عڴى لجنة من المتخص

 لدى صاحب القرار .

 خذ  القرار ثم يت ،يقوم صاحب القرار بالاطلاع عڴى نتائج التقويم ودلالاٮڈا :اتّخاذ القرار

اً أو الإبقاء عڴى وضعه من حيث العمل عڴى تطويره كلّياً أو جزئي، ج االمناسب بشأن المٔڈ

يمكن الاستغناء عٔڈا عند وضع  لا  ،ةحلة أساسيمر  ج تعداة تقويم المٔڈوبذلك فإن عملي

  ير.ما هو وسيلة للتطو وإن، ذاته كما أنه ليس غاية ࢭي حد، ج القائماة لتطوير المٔڈخط

  ): تطوير المٔڈاج الربوي  19المحاضرة (

  الربوي  جاڈالمٔ تطوير مفهوم.1
من أن يخضع  المجتمع وثقافته وحاجاته ، فلابدولكي يبقى المٔڈاج الربوي يعكس حالة    

لعمليات نقد ومراجعة وتقييم مستمرة ، وذلك بسبب مجموعة من العوامل الۘܣ تفرض 
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التغ؈ر ࢭي حاجات المجتمع وحاجات المتعلم؈ن ، كما تفرضه ࢭي طبيعة المعرفة ونوعها ، وࢭي 

، وعليه فأن المناهج الربوية الۘܣ توضع ࢭي فرة  ةطبيعة طرق التدريس والأنظمة التعليمي

ة معينة قد تصبح قليلة الأهمية ومحدودة الجدوى بعد بضع سنوات ، لذا أصبحت زمني

،حيث أٰڈا تعۚܣ "  ذوى أهمية قصوى ࢭي المجال الربوي عملية تطوير المناهج الربوية 

عمليات هندسة المٔڈاج يتم فيه تدعيم جوانب القوة أو تصحيح نقاط الضعف ࢭي كل 

من العوامل المؤثرة فيه تقويماً وتنفيذاً ، وࢭي كل عامل عنصر من عناصر  المٔڈاج تصميماً و 

به ، وࢭي كل أساس من أسسه وࢭي ضوء معاي؈ر محددة وطبقاً لمراحل معينة والمتصل 

مناسبة ࢭي بعض أو كل وۂي أيضا " إجراء تعديلات ،  )325، ص 2013(حامد عبد الله طلافحة "

تحس؈ن العملية التعليمية ورفع عناصر المٔڈاج ومجاله ، وفق خطة مدروسة من أجل 

كما أن عملية التطوير ۂي مواكبة ،  )324، ص2014ام محمد القضاة ، وآخرون،بس (مستواها "

مع  والثقافة والعلم والحياة تماشياً الحاصلة ࢭي البيئة العصر و مفاهميه وفقاً للتغ؈رات 

متتابعة ومرابطة وۂي وتتم عر خطوات ، ة لهذه التغ؈رات ، وۂي عملية منظمة متسلس

إلا أٰڈا أحيانا تتداخل مع  ،عملية تحدث وفقاً لشروط معينة وتتناول جميع عناصر المٔڈاج

    تحس؈ن أو التعديل .عمليات فرعية أخرى لهذا التطوير مٔڈا ال

  الربوي  جاالمٔڈ تطوير دواڤي.2
عزيمة ( الۘܣ من أهمها: من المعروف أن عملية تطوير المناهج عملية مستمرة وملازمة لأسبا٭ڈا

  )265، ص  2002، سلامة خاطر
   :وذلك من خلال نتائج البحوث العلمية وتقارير الموجه؈ن قصور المناهج الحالية

والخراء والفني؈ن عن هبوط مستوى الخريج؈ن ، فمن الطبيڥي أنه عندما يخفق النظام 

فإن الأمر يستدڤي القيام بعمليات تقويم  ج) ࢭي تقديم المخرجات المتوقعة التعليمܣ (المٔڈا

إڲى تلك المخرجات المنشودة ، فإذا افرض أن مخرجات وتطوير شاملة من أجل الوصول 

فإن هذا  ،ةالتعليم من الجامعات لا تقدر عڴى التطبيق الميداني للعملية التعليمية والتنموي

  المخرجات المطلوبة للتنمية . مڥي مما يؤدي إڲى تحقيقايدعو إڲى تطوير مناهج الإعداد الج
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 التغ؈رات الۘܣ تطرأ عڴى المتعلم والبيئة والمجتمع والمعرفة والعلوم الربوية: 

فالمتعلم يتغ؈ر عڴى مر السنوات ، حيث إن جيل اليوم يختلف عن جيل الأمس من أمور 

 حوله.عديدة ( عاداته وتقاليده و اتجاهاته وقيمه ومشاكله ومستوى تفك؈ره وعلاقته بمن 

يل حۘܢ وصلت إڲى عصر البيئة الۘܣ يعيش فٕڈا المتعلم دائمة التغي؈ر سريعة التبد

 ةحيث إن نظمه السياسي، ࢭي تغ؈ر مستمر  المتعلمإليه ، والمجتمع الذي ينتمܣ التكنولوجيا

والاقتصادية والاجتماعية تختلف عما كانت عليه ࢭي الماعۜܣ ، كذلك المعرفة تتغ؈ر باستمرار  

النظريات الربوية تتغ؈ر ، والاكتشافات فمما يبتكره الإنسان  ،يأتي بالجديد فكل يوم

تتلاحق لدرجة أن هذا العصر سمܣ بعصر الانفجار المعرࢭي ، وحيث إن المٔڈاج يرتبط بكل 

 هذه العوامل فهو يتغ؈ر بدوره نتيجة لأفكار وجود وبحوث المتخصص؈ن .

  وذلك عن طريق دراسات شاملة  :المستقبلࡩي  التنبؤ باحتياجات الفرد والمجتمع

بحيث يؤدي إڲى التنبؤ ببعض الأمور  ،تستند عڴى التخطيط الدقيق المرن للواقع والحاضر 

 والاحتياجات ࢭي المستقبل .

  ًإذ أنه من الضروري التطلع إڲى الدول الۘܣ قطعت شوطاً  المقارنة بأنظمة أك؆ر تقدما :

ܢ يمكن الاستفادة من خرٮڈا ، فإذا ما تأملت ࢭي أوجه بعيداً ࢭي طريق المدنية والتقدم حۘ

يكون دافعاً عڴى إحداث نوع من  فإن ذلك  ،التقدم وࢭي النظم المتطورة للدول المتقدمة

التغي؈ر ࢭي حياة الدول النامية وࢭي نظمها حۘܢ تقرب من هذه الدول المتقدمة ، وهذا يدعو 

أن دمة ،وخاصة من الناحية الربوية ، بإعتبار إڲى تطوير المٔڈاج لمواكبة هذه الدول المتق

الربية لها وظيفة أساسية ࢭي تطوير حياة المجتمع والأخذ به إڲى الأمام نحو التقدم ، وهذا لا 

     .يتأتي إلا عن طريق العمل الجاد عڴى تطوير المناهج الدراسية

  .مبادئ تطوير المٔڈاج الربوي 3
توفيق احمد ( :تتم ࢭي ضوء مبادئ وۂي أنتتم عملية التطوير عشوائيا وࢭي فراغ بل يجب  لا 

  )230، ص 2004مرڤي ، محمد محمود الحلية ، 
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  تتم عملية التطوير ࢭي ضوء الطريقة العملية ࢭي البحث والتفك؈ر وتعتمد التخطيط ، ولا

تكون مزاجية وعشوائية ، ومن هنا لا بد أن تسبق عملية التطوير عملية التقويم الۘܣ ٭ڈا 

 .نحدد نقاط القوة وجوانب الضعف 

 عيش فيه مثل : تستدڤي التطوير مسايرة تطور الاتجاهات العالمية وروح العصر الذي ن

 الانفجار المعرࢭي وظاهرة التغ؈ر المتسارع

  التطوير أن تكون العملية شاملة لعناصر المٔڈاج وأسسه وعملياته ومتكاملة تتوڎى عملية

بحيث تشمل العملية تطوير الكتب والوسائل والاختبارات والامتحانات وطرق التعليم 

المتعلم؈ن وب؈ن ما هو نظري وما هو عمڴي  وإعداد المعلم؈ن ، متوازنة ب؈ن جوانب النمو لدى

 هو أكاديمܣ وما هو م۶ܣ وهكذا.ما وب؈ن 

  تتم عملية التطوير بتعاون كل من له علاقة بالمٔڈاج ويتأثر به مباشرة أو بطريقة غ؈ر مباشرة

أن تكون المشاركة بمقادير  المعلم والطالب ووڲي الأمر والموجه، وطبعاً ليس مهماً مثل: 

 متساوية .

  تستخدم ࢭي عملية التطوير كل الإمكانات المادية والبشرية ࢭي البيئة التعليمية 

 وذلك حۘܢ يتمكن المٔڈاج من مسايرة التغ؈رات تتسم عملية التطوير بالاستمرارية ،

يمكن أن   ،والتطورات ࢭي مجالات العلم والمعرفة والحياة ، ومع أن التطوير الجزئي للمٔڈاج

) سنوات 6و3تطوير الشامل له يستدڤي مرور فرة زمنية تراوح ب؈ن ( يتم سنويا ، إلا أن ال

 لإعطاء المٔڈاج فرة زمنية تسمح بالتطبيق ولإعطاء الوقت الكاࢭي لعملية التقويم .

  ، تنطلق عملية من المبادئ الربوية والنفسية الۘܣ بنيت علٕڈا عملية تصميم هذا المٔڈاج

، وقد تخضع ۂي نفسها لعملية التطوير ، إضافة أو فقد تقبل المبادئ نفسها كما وضعت 

 حذفاً أو استبداًلا .

  تتم عملية التطوير بعد التأكد من ٮڈيئة العامل؈ن ࢭي عملية التطوير لهذه العملية والتأكد

 من توافر القدرات والاستعدادات والدافعية لدٱڈم .
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 كانت هناك مفاضلة فالنوع هو التطوير ب؈ن الكم والنوع ، وإذا   ةمراعاة الموازن ࢭي عملي

 الأصل .

 أعڴى فاعلية وبوقت قص؈ر. مراعاة إمكانية تطبيق ما تقرحه عملية التطوير بأقل كلفة و 

  ڈاج الربوي المٔ تطوير أسس.4
الۘܣ ࢭي ضو٬ڈا تبۚܢ السياسة التعليمية والۘܣ تتمثل لتطوير المٔڈاج هناك مجالات عديدة    

  )226ص ، 2014القضاة ، وآخرون بسام محمد (: فيمايڴي

  أن يستند التطوير إڲى فلسفة تربوية منبثقة عن أهداف المجتمع وطموحاته ، ورؤية

 مرامٕڈاو لأهداف العملية الربوية عڴى اختلاف مستوياٮڈم ،واضحة ࢭي أذهان المطورين 

  تنمية شاملة  ،الفردأن يعتمد التطوير عڴى أهداف تطويرية واضحة ومحددة تعكس تنمية

إشباع حاجاته وحل مشكلاته وتعزيز  ح ٭ڈا قدراته ، وٮڈدف إڲىمتوازنة إڲى الدرجة الۘܣ تسم

وأهدافه ،و طبيعة مصلحة المجتمع وطموحاته اتجاهاته الإيجابية ، بما ينسجم مع ميوله و 

 العصر و مستجداته .

  الأكاديمية والربوية  ة منفذيهكفاي، مع  هومكوناته وأساليب هأسسࢭي  أن يتسم بالشمول 

  أن يتسم بالروح التعاونية ، من خلال مشاركة المعني؈ن بالعملية الربوية بشكل مباشر أو

 غ؈ر مباشر ، بما ࢭي ذلك مؤسسات المجتمع المدني ، إضافة إڲى المؤسسات الرسمية المختلفة 

  المطور اليوم عڴى درجة عالية من الكفاءة والفاعلية ، فحصول المٔڈاج  بالاستمرار أن يتسم

حصوله عڴى الدرجة ذاٮڈا بعد مرور أك؆ر من سنت؈ن عڴى تطويره ، حيث تطلع علينا  لا يعۚܣ 

 مراكز البحث العلمܣ ، ميادين التطبيق التكنولوڊي كل يوم بجديد 

 عتماد التخطيط وذلك من خلال ا ،والابتعاد عن العشوائية أن يتسم التطوير بالعلمية

السليم لعملية التطوير ، واستخدام الأساليب العلمية المعتمدة عڴى أدوات فٕڈا الشروط 

 الصدق والموضوعية  ܢوالتعامل مع النتائج بمنته

 من التجارب السابقة لتطوير المناهج المحلية والأجنبية ونتائج الدراسات  أن يستفيد

 .ومبادئه وأسسه  واسراتجياتهقه والبحوث العلمية المتعلقة بالتعلم وطرائ
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  لاتجاهات الربوية الحديثةلأن يكون التطوير مواكبا 

 الربوي  جاڈالمٔ تطوير خطوات.5
يج ، ( مروان أبو حو  بعدد من الخطوات نعرضها فيمايڴي:  تمر عملية تطوير المناهج الربوية

 )212، ص 2006
 تطوير لن يكتب  أو :  إن أية عمليات تغي؈ر  الإحساس بضرورة تطوير المناهج المدرسية

إحداٯڈا. ذلك لأن هذا الشعور لها النجاح ، إلا إذا شعر المعنيون بالحاجة إلٕڈا وبضرورة  

قام بالتغ؈رات الۘܣ تحدث. لذلك يجعل الجميع معني؈ن بالبحث عن أساليب للتطوير و الال

ن يعملوا عڴى وزارات الربية والتعليم أصة ࢭي وخا، ل؈ن عن تطوير المناهج و واجب المسؤ  من

ٮڈيئة أذهان المعلم؈ن والطلاب وأولياء أمورهم إڲى ضرورة إحداث التطوير أو التغي؈ر اللازم 

المناهج الحالية ، وقصورها عن تقديم تعليم منظور، من خلال إشعارهم بعدم ملاءمة 

شباع حاجات المتعلم؈ن وعدم قدرة المتعلم؈ن عڴى التفاعل معها،أو عدم قدرٮڈا عڴى إ

 وحاجات المجتمع. 

 ٭ڈدف التعرف إڲى مستوى المناهج  :ربوية ة تحليلية لواقع المناهج الدراسة مسحي

ها،ونقاط قوٮڈا وضعفها،لتكون اوالفلسفة الۘܣ تستند إلٕڈا، وسلامة أهدافها، ودقة محتو

ويمكن أن يقوم ٭ڈذه الدراسة مجموعة من  عمليات التطوير والتغي؈ر.الأساس ࢭي توجيه 

الخراء والمتعلم؈ن والمشرف؈ن الربوي؈ن وأولياء أمور الطلاب, ويكون الهدف مٔڈا هو تشخيص 

  وتحديد مجالات التطوير والتغي؈ر ،نقاط القوة والضعف 

 الأسس المناسبة الۘܣ سرتكز علٕڈا وۂي  :تحديد الحاجات الاجتماعية والسيكولوجية

ويتم ذلك ࢭي ضوء دراسة علمية لواقع المجتمع وحاجات أفراده ، ج الدراسية الحديثة المناه

 ومشكلاٮڈم .

 التدريس الۘܣ تتمثل ࢭي الأهداف والمحتوى وأساليب  :ةيج الرئيساتحديد عناصر المٔڈ

والتقويم ، وكذلك تحديد نوع التنظيم المناسب لهذه المناهج ، وهل ستكون مناهج مواد 

مناهج نشاط أو مناهج محورية ، مناهج للتعلم  منفصلة أم مناهج وحدات ؟دراسية 
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الذاتي أم مناهج تعتمد عڴى المعلم ؟ ثم هل ستعد هذه المناهج ࢭي كتب دراسية أم عڴى 

 شكل رزم تعليمية؟

 ما تم ࡩي المراحل الأربع السابقةضوء  ناء المناهج الدراسية الجديدة فۜܣب : 

وتجريب هذه المناهج ࢭي ظروف مضبوطة عڴى عينة عشوائية من الطلاب ، لمعرفة مدى 

 ملاءمة  هذه التجديدات ، ومدى تأث؈رها ࢭي أداء المتعلم؈ن .

  وتدريّڈم عڴى تطبيق  ٮڈيئة أذهان المعلم؈ن لتقبل التغي؈رۂي و  :دراسة نتائج التجريب

تكون عدم كفاءة المعلم  عائقا أمام نجاح المناهج الجديدة قبل البدء بتنفيذها ، حۘܢ لا 

 المناهج الدراسية الجديدة.

 التقارير التقويمية  عن  المتعلم؈ن بكتابةقيام وۂي : اهج الدراسية الجديدةتنفيذ المن

مراحل التنفيذ والصعوبات الۘܣ تواجه هذه المناهج ، وذلك لأن عمليات تطوير المناهج تعد 

  عمليات مستمرة.

  الربوي  جاڈالمٔ تطوير أساليب.6
ولقد كان هناك أساليب قديمة و أخرى حديثة ࢭي  تطوير المٔڈاج الربوي والۘܣ تتمثل 

  )99،ص  2021مليكة ، بك؈ر(: فيمايڴي

 :القديمة التطوير أساليب.1.6

 جاالمٔڈ ࢭي الموجودة المعلومات تتخلف قد الدائم والتغي؈ر للتطور  نتيجة :بالحذف التطوير 

 من ء جز حذف طريق عن ويتم .جاالمٔڈ من المعلومات هذه حذف فيتم المجتمع تناسب لا وقد

 مواد حذف طريق عن يتم قد أنه كما الجزئي، بالحذف عليه يطلق ما وهو سيةراالد ةالماد

  هابأكمل

 وهذه ،أصلا جابالمٔڈ موجودةلم تكن  يدةجد راتفق نضيف بأن وذلك:بالإضافة التطوير 

 الإضافة طريق عن ويتم . المجتمع ࢭي الحاصلة راتللتطو  مسايرة تكون  والإضافات رات الفق

لم تكن  لمادة كاملة إضافة طريق عن يتم قد أو الفصول، أوات الصفح لبعض الجزئية

 .قبل من مقررة
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 مثل مخالف آخر ٭ڈيكل راسية الد المادةهيكل  تغي؈ر به ويقصد :بالاستبدال التطوير 

 بمعلومة معلومة نستبدل بأن ويتم،  الحديثة تبالرياضيا التقليدية تالرياضيا استبدال

 .العلم معطيات تظهرها مٔڈا وأفضل أصح أخرى 

 الركائز منوۂي  :الامتحانات و أ الوسائل و أ التدريس رائقط أو الكتب تطوير 

 (المدرسۜܣ بالكتا تطوير عڴى ينصب ن أ ينبڧي التطوير أن بمعۚܢ ، يرالتطو  عملية ࢭي الأساسية

 وعڴى .وغ؈رها والتقويم والوسيلة الطريقة مثل جاالمٔڈ جوانب بقية إغفال عدممع  ،) المحتوى 

 أن من فبدلا التعليمية الوسائل مثل جاالمٔڈ عناصر أحد نطور  أن فيمكن المثال سبيل

 عملية أن كما عرض جهاز أو الضوئية السبورة نستخدم المجسمات، أو اللوحات نستخدم

 من أنواع إڲى فقط، التحصيلية راتالاختبا عڴى اقتصارها لتتعدى نطورها أن يمكن التقويم

 التحصيڴي، الجانب مثل دةمتعد تمجالا  ࢭي التلاميذ نمو س اقي إڲى ٮڈدف الۘܣ راتالاختبا

 ارات المه ، دراتالق

 :الحديثة التطوير أساليب.2.6

 الدول  بقية حال هو كما الربوية التجديدات إدخال إن: الربوية بالتجديدات الأخذ 

 رحلات و  علمية ومكتبات معارض إقامة و وفنية رياضية نشاطات تضم والۘܣ ،المتقدمة

 تعتر ، وغ؈رها مدرسية بطاقات وعمل للمتفوق؈ن ةالأوسم وإعطاء الآباء لسومجا ترفٕڈية

 دة،جدي طرق  عن البحث علينا إنما و القدر ذا٭ڈ نكتفي لا أن ويجب التطوير أساليب حدأ

 ه ࢭي ورغبت إبداعه ࢭي يسهم مما ،المجالات مختلف ࢭي  الطالب مقرحات رباستثما وذلك

 .جديدة أساليب اكتشاف

 المتعلم ٭ڈا يمر الۘܣ التعلم راتختعتر أن   :المطورة المناهج محتوى  بتطوير الاهتمام 

 .ه ما اتجا أو رةمها راءو  من ليكتسب مواقفو  أنشطةو  وحقائق ومعارف معلومات كانت سواء

 المواضيع  متسلسل وجعله جاالمٔڈ بتنظيم ٮڈتم التطوير عملية إن :المناهج تنظيمات تطوير

 طريق عن تلٕڈا الۘܣ بالمرحلة مرتبطة محددة مرحلة ࢭي المناهج جعل أي مرتبطة  فيما بئڈا 

 ة جديد مواد بإدخال المناهج تتجه قد كما، جاالمٔڈ تنظيم














	doc02967220141130005936
	1مطبوعة المناهج التربوية
	doc02967320141130010045

