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.)اخميؼ يكسؼ ىذا التفكير بعدة خصائص ىي :  زومعرفة مكانتو في العالـ ف ولذا يتمي

 (   62، ص2004الطراكنة، 

 قضايا ذاتية وميتافيزيقية  يتناوؿ 
  يعتمد عمى سمطة العقؿ وشيادة التجربة البشرية 
  تفكير نقدي يعتمد عمى التحميؿ المنطقي 
  نزعة عقمية صورية مجردة وكمية يقوـ عمى 
  ينصب عمى قضايا كمية ولا تقبؿ النقاش 
  أنو لا يستدعي التخصص ولا يرتبط بمصير الشخص مف حيث ىو إنساف 
  إف الفيمسوؼ يلبحظ لكي يفيـ ويرشد أو يوجو 
   يبحث الفيمسوؼ عف العمؿ والأسباب النيائية وراء الظواىر المختمفة 
  الوجود في نظر الفمسفة ىو الروح 
 تقبؿ نتائج الفمسفة  إف الموضوعات الفمسفية تؤثر في أخلبقيات الإنساف وليذا يصعب 
  منيجية البحث : التأمؿ والتحميؿ المنطقي وأدواتو الكممات مف حيث المستوى والدقة 
  إف الفيمسوؼ يرتبط كؿ الارتباط بالفمسفة التي ينادي بيا 
  إف الحقيقة الفمسفية ليا وجوه مختمفة ولا تقبؿ أف تبمغ بصورة واحدة 

 ة ػػػػػػػػػػػػمياديف الفمسف.3
، جالات الحياة وتغيراتيا المختمفةتختمؼ مياديف الفمسفة وموضوعاتيا باختلبؼ م   

لمتطورات التي تطرأ عمى حقوؿ المعرفة عامة وعمى الفكر الفمسفي فموضوعاتيا متغيرة تبعاً 
.)اخميؼ يكسؼ : ر ىيخاصة، مف أىـ المياديف التي تشتمؿ عمييا الفمسفة في عصرنا الحاض

 (   63، ص2004الطراكنة، 

" وىو العمـ الذي يبحث بالوجود العاـ  كراء الطبيعة "ماMetaphysics الميتافيزيقياا.عمـ 
 العمـ الموضوعات التالية : يشمؿ ىذا وعف طبيعة الحقيقة النيائية و 
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 :ويبحث في طبيعة الكوف وتركيبو وتفسير أصمو وتطوره وتفسير ما  الككزكمكلكجيا
 فيو مف مبادئ ومفاىيـ .

  يبحث  ىذا العمـ في الوجود وما علبقة الأشياء المدركة  الكجكد) الانطكلكجيا(:عمـ
 بالقوى التي تدركيا ، كما ويبحث في أحواؿ الإنساف وطبيعتو ووجوده في العالـ وما

 فيو مف مواقؼ جدية.
 يشمؿ البرىنة عمى وجوده بالعقؿ  الله سبحانو  كتعالي : 
 :ويبحث ىذا العمـ في العمؿ الغائية التي ترى أف الكوف منظـ عمى أساس  التيمكلكجيا

غايات ومقاصد وعميو فإف تفسير الحوادث يكوف عمى أساس نتائجيا وليس عمى 
  .أساس سوابقيا

)  ىو العمـ الذي يتناوؿ مايمي :: Epistomologyنظرية المعرفة ) الابستمكلكجيا ( ب.

 (72،ص 2007إبراىيـ ناصر،

  البحث في إمكاف المعرفة 
  البحث في مصادر المعرفة 
  البحث في طبيعة المعرفة 
الخير  لحؽ وثؿ العميا أو القيـ المطمقة وىي اتبحث في الم: Axilogy  القيـ نظرية ج. 

، فيؿ القيـ مجرد معاف في  عتبارىا وسائؿ إلى تحقيؽ غاياتوالجماؿ ، مف حيث ذاتيا لإ
عف العقؿ الذي يدركيا ؟ أي مف حيث ىي عموـ معيارية   اً مستقلبً العقوؿ ؟ أـ أف ليا وجود

المنطؽ   إلى غير ذلؾ مف مباحث يتضمنيايبحث في ما ينبغي أف يكوف ، لا فيما ىو كائف 
 .(163،ص2009 اف ) شبؿ بدر .وعمـ الأخلبؽ وعمـ الجماؿ

عمى الرغـ مف أف ضوع الأساسي لمفمسفة التقميدية الميتافيزيقيا والمعرفة والقيـ المو  تعتبر   
رى ودراسات أخبعض الفلبسفة والمفكريف المعاصريف قد رفضوا ىذا الطرح وألحقوا عموماً 

لتاريخ ، وكثير مف فمسفات فمسفة اوفمسفة السياسة و فمسفة الديف و : فمسفة القانوف  بيا مثؿ
ي إلييا البحث ف ما ىي إلا دراسات أدىذه الفمسفات إلا أف العض الأخر أكد أف ىوـ مالع
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الديف ومف أحسف إلحاقيا بالعموـ التي و  السياسةو التاريخ  و  المسائؿ الرئيسية في القانوف
فعندما توجو الفمسفة اىتماميا إلى العمـ ، ف نعتبرىا فروعاً مستقمة لمفمسفةتنتمي إلييا لا أ

عمى فمسفة التربية أو الفمسفة التربوية نحصؿ عمى فمسفة العمـ وعندىا تتناوؿ التربية نحصؿ 
، وتعتمد الفمسفة التربوية وليا وتفسرىا بواسطة مفاىيـ عامةى لفيـ التربية في شمالتي تسع

ولا تستطيع لبت التربية ذات طابع فمسفي عاـ عمى الفمسفة العامة إلى حد أف مشك
الفمسفية  معرفة المشكلبت المؤسسات انتقاد أية سياسة تربوية أو اقتراح سياسات جديدة دوف

     ( 30ص، 2004،.) نعيـ جعنينيالعامة

 ماىية التربية  :الثانيةالمحاضرة 

العمماء  انتباه وشدت المربيف اىتمامات شغمت التي اليامة القضايا مف التربية تعتبر    
 والمتتبع التاريخ عبر التربوي الأدب لصفات القارئ ولعؿ العصور، أقدـ منذ والمفكريف

 البالغ والاىتماـ الراقية المكانة سيسجؿ وحضاراتيا، ثقافاتيا بمختمؼ لمسيرات المجتمعات
 لمفرد وأسمى أفضؿ ىو ما لتحقيؽ الأكيد والسبيؿ الأداة بصفتيا بو التربية حضت الذي

 وطموحات تطمعات وزيادة العموـ تطور مع طردا تزايد في الأىمية ىذه وأخذت .والمجتمع
 إدراؾ والعامة فأصبح الفردية والفمسفات الاجتماعية والتصورات المفاىيـ معات وتغيرالمجت
 الاجتماعي والتطور الحضاري الانبعاث ارتباط لحقيقة مضى، أي وقت مف أكثر الأمـ
 قدرات تنمية مف التعميمية المناىج تحققو وما التعميمية وأىدافيا، بالنظـ الاقتصادي والنمو

كسابيـ المتعمميف  التغيرات لمواجية والابتكار الإبداع والقادرة عمى المتفوقة الخبرات وا 
 وتحقيؽ المطموب الحضاري في البناء الايجابية لممساىمة ذلؾ مف وأكثر الكبرى، الحضارية

 العالمي المستوى بؿ عمى فحسب، المحمي المستوى عمى ليس المرغوب المستقبؿ آفاؽ
 وحتى والتطبيقية والتقنية الحيوية العموـ بتطور متأثرا التربوي الفكر تطور ومع .أيضا

 الاىتماـ أصبح وتناقضا وجدلا تحاورا بعضيا عمى التربوية الفمسفات العسكرية وانفتاح
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 الشغؿ وأىدافيا التعميمية المناىج وأصبحت عالمية ضرورة التربية والتعميـ مجاؿ بتقنيف
 .والاجتماعييف لمسياسييف منيـ وأكثر البيداغوجييفوالمفكريف  لممربيف الشاغؿ

 ة ػػػػػػػػػػػػػتعريؼ التربي.1
حيث تختمؼ في نقاط  حيف نبحث عف تعريؼ لمتربية نجد أنفسنا أماـ عدد كبير منيا،  

 وتتفؽ في أخرى إلا أننا نحاوؿ الخلبص منيا إلى تعريؼ مقبوؿ.
 أ.المعني المغكم لكممة التربية :

" بمعنى ينمو ويزيد يربك" ومضارعو " ربا " لغوياً  مف الفعؿ الثلبثي ""التربيةتشتؽ كممة   
ويقاؿ ربوت في البادية ، أي نشأت فييا ، ويمكف أف تكوف كممة التربية مشتقة مف الفعؿ 

" بمعنى يتغذى ويترعرع ، ويمكف أف تكوف الكممة مشتقة  يربى " ومضارعو "ربى الماضي " 
وتعني ىنا يصمح الشئ ويقومو وحيف  يربي"ومضارعو "  ربي " أىرببؿ الماضي " مف الفع

يمحؽ الله الربا كيربى  >> نبحث عف المعنى في القرآف الكريـ لغوياً فنقرأ قولو تعالػي
<<الصدقات 

ويربى في الآية بمعنى ينمي ويزيد ، والمعنى المستخمص ،  (276)سكرة البقرة الآية  
)السيد سلامة  الاشتقاقات أف التربية لغوياً تعني الزيادة والنماء الكمي في الأساسمف ىذه 

أما عف المعنى المغوي لمتربية في المغات الأجنبية فتعني ، (34ص،2000، الخميسى
Education   فيي مشتقة مف أصؿ لاتيني ىوNourish كEducare   ومعناىا انتعاش

( Educationقامكس " اكسفكرد ) كما يفيد، وصلبحيتيا الحياة ورعايتيا وتنشئتيا ودواميا
)السيد سلامة  ...في أصميا اللبتيني تعنى ساؽ، يسوؽ أو استخراج مف، أو سحب، يسحب مف

وعمى الرغـ مما يبدو مف بعض الاختلبفات في المعاني لكممة    (35، ص2000الخميسى، 
التربية في المغات الأجنبية والعربية، فإنو يوجد قدر مشترؾ بيف ىذه المعاني بصورة مباشرة 

 أو غير مباشرة.  
 ب.المعني الاصطلاحي لمتربية: 
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يختمؼ مفيوـ التربية باختلبؼ المجتمعات والعصور التاريخية، فمقد كاف حكماء الصيف    
يروف أف التربية ىي العممية التي يتـ بيا تشكيؿ الطفؿ وفقاً لمعايير الثقافة، بحيث يندمج 
الطفؿ في مجتمعو بعاداتو وتقاليده وقيمو وأساليبو في كسب العيش، بصورة تعكس النموذج 

الصيني، لكف فلبسفة الإغريؽ قد اختاروا لمتربية مفيوماً ينزع بيا، نحو محاولة  ردالنمطي لمف
عمى أىمية تجاوز   أفلاطكف جعؿ الفرد يتطمع باستمرار إلى ما ىو أفضؿ، ولذلؾ شدد

" المثؿ" إلى المعاني الكمية التي يستخمصيا العقؿ " الظلاؿالوقائع المفردة في عالـ الحس " 
بأف الطفؿ يتعمـ أفضؿ لو حرر ميؿ" " لمتربوييف في مؤلفو الشيير " إ كسكر وبينما أوحى " 

مف اليياكؿ النمطية لمتربية والتوجيو، وترؾ ليتفاعؿ مع الطبيعة بانطلبؽ، فيما ترجمة " 
بعبارتو الشييرة التربية تفتح لإمكانات الطفؿ الكامنة بمعنى الارتكاز إلى بستالكزم 

جكف لكؾ  ييئة المناخ الملبئـ لتحوليا إلى قدرات فاعمة، كافاستعدادات  الطفؿ نفسو، وت
يتبنى وجية نظر تؤكد أف الطفؿ يولد صفحة بيضاء، يخط عمييا التربويوف ما يرونو نافعاً 
لو، وفي صورة معدلة عف ىذه النظرة كاف أصحاب نظرية التدريب الشكمي يؤكدوف أىمية 

عقؿ، بغض النظرعف المحتوى الذي يقوـ عميو تدريب الممكات، كممكة التذكر والتخيؿ والت
أميؿ ، كما يشير تعريؼ عالـ الاجتماع الفرنسي  (17ص ،2002،)سامي سمطي عريفج التدريب

ثارة الطبيعة الاجتماعية  )) دكر كايـ أف التربية تيذيب أو ترويض لطبيعة الإنساف الحيوانية وا 
الكامنة في الإنساف لتحؿ محميا .. والتربية بذلؾ تكيؼ للؤفراد مع ظروؼ المجتمع الذي 

إف )) الذي يقوؿ  جكف ديكمفي حيف يأتي  ، (7، ص1997)فادية عمر الجكلاني،  ((يعشوف فيو 
طبيعتيا تسعى إلى دواـ وجودىا، ولما كاف ىذا الدواـ لا يتـ إلا بتجدد الحياة في أصؿ 

يقصد مف وراء ىذا  . (25،ص1999 ،)عبد الله الرشداف(( مستمر، فيي إذف عممية التجدد بذاتيا 
بؿ ىي الحياة نفسيا، أنيا بمثابة عممية تكيؼ بيف الفرد وبيئتو  لمحياة القوؿ أف التربية إعداد

وصياغة لفاعمية الأفراد وتحويميا إلى عمؿ اجتماعي تحيزه الجماعة، وليذا يستخدـ مصطمح 
ليشير لجميع العمميات التي بواسطتيا تنمية )) في قاموس التربية  Education التربية
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الأخرى وتنمية القيـ الإيجابية التي يؤكد عمييا  قدرات الشخص واتجاىاتو وأشكاؿ سموكو
ونلبحظ مف كؿ ىذه التعاريؼ أف ،  (4ص،1997،فادية عمر الجكلاني )((المجتمع الذي ينتمي إليو 

ىناؾ خلبفاً بيف المشتغميف بالتربية في تحديد ميمتيا، إلا أنيا عبارة عف عممية اجتماعية 
مية مثؿ الأسرة ووسائؿ الإعلبـ وسطاء بصورة غير رسىادفة ذات مراحؿ وأىداؼ، يقوـ بيا 

المساجد ومؤسسات المجتمع الأخرى، أو بصورة رسمية وفؽ فمسفة وأىداؼ محددة وواضحة و 
  .وأساليب ووسائؿ لتحقيؽ ىذه الأىداؼ كالمدرسة

 ة ػػػػػػػػػػػػػػالأىداؼ التربي.2
المختمفة إلا أنيا وبشكؿ عاـ مع اختلبؼ أىداؼ التربية عبر العصور والمجتمعات      

تسعى لاندماج الفرد مع مجتمعو، وبالتالي فيي تُعنى بالفرد والمجتمع عمى حدٍّ سواء، ومف 
 (2018، )محمد عدناف القماز :ىذه الأىداؼ

  وىي تُعدّ مف أىـ أىداؼ التربية في العصور القديمة المواطف الصالحإعداد ،
صر الحاليّ، حيث تيتّـ التربية بالوصوؿ إلى التوازف بفكر الإنساف وأحاسيسو والع

 .المجتمعوانفعالاتو وجسده وأخلبقو ليكوف مواطناً صالحاً متفقاً مع نفسو ومع 
  تأىيؿ الفرد دينيّاً ودنيويّاً، حيث توجّيت التربية مع التطور الزمني لمتوجّو الديني

 والروحانيّ لدى الأفراد، مع الأخذ بعيف الاعتبار الحاجات الإنسانيّة والدنيويّة.
  وتدريبو عمى كيفية العمؿ وكسب الرزؽ، كونيا العممية التي تؤىؿ الفرد تعميـ الفرد

 لمحياة وتجعمو متكيّفاً مع البيئة المحيطة بو.
  نقؿ الأنماط السموكيّة والحفاظ عمييا مف دوف تغيير مف جيؿ إلى آخر، كما في

 الأنماط المحافظة مف التربية، مثؿ حضارات الصيف، واليند، ومصر القديمة، التي
 كانت التربية فييا تأخذُ منحى محافظاً ييتـ بالعادات والتقاليد.

  ىدؼ تنمويّ لممجتمع ككؿ بجميع النواحي الاقتصاديّة والاجتماعيّة والثقافيّة
 والسياسيّة.

https://mawdoo3.com/%D9%83%D9%8A%D9%81_%D8%AA%D9%83%D9%88%D9%86_%D9%85%D9%88%D8%A7%D8%B7%D9%86%D8%A7%D9%8B_%D8%B5%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%A7%D9%8B
https://mawdoo3.com/%D9%83%D9%8A%D9%81_%D8%AA%D9%83%D9%88%D9%86_%D9%81%D8%B9%D8%A7%D9%84_%D9%81%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%B9
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  ،ًأىداؼ عمميّة تركز عمى نقؿ العموـ والمعارؼ لطالبي العمـ، ولإعداد المتعمّـ عقميّا
قائؽ والمعمومات، وطرؽ حؿ الفرد لمشكلبتو بأسموب وتعميمو طرؽ التقصّي عف الح

عمميّ، وبمعنى آخر لـ تعد التربية تعتمد عمى التمقيف وتخزيف المعمومات في العقوؿ، 
 بؿ عمى تكويف العقوؿ لتفكّر تفكيراً عمميّاً سميماً.

  فيكوف الفرد منفتحاً عقمياً في فكره وآرائو في  ديمقراطيّةتكويف أفراد ومجتمعات
الآخريف، فيتعمّـ منيا، ويضيؼ إلييا، ويدرؾ حقوقو ويمارسيا، فصلبح الفرد يؤدي 

 بالنياية مجتمع ديمقراطيّ.إلى صلبح المجتمع، ويتكوّف 
  ّىدؼ تقدّمي حيث إنيا غاية بحد ذاتيا؛ لأنيا تؤدي إلى نموّ الفرد، إذ إف النمو

 عممية مستمرّة وكذلؾ التربية.
  والقوميّة، ىذا  بالوحدة الوطنيةىدؼ وطنيّ وقوميّ، فالتربية وسيمة لتقوية الشعور

 الشعور النابع مف وحدة المغة والتاريخ والجغرافيا وآماؿ المستقبؿ وطموحاتو.

 علاقة الفمسفة بالتربية .3

 جكف ديكلإلى  أفلاطكف د جذوره مفبية إلى تاريخ قديـ تمتوالتر تعود العلبقة بيف الفمسفة    
ىما وجياف لحقيقة واحدة ،فإف أي عمؿ  والتربية وعند بعض الفلبسفة المعاصريف ، فالفمسفة

عمييا أف تحدد أىدافيا  التربية بواجبيا بصورة سميمةولكي تقوـ تربوي ىو عممية فمسفية  
ية . فالتحميؿ الفمسفي لمتربية ىو محاولة لاستعماؿ وقيميا ونظرياتيا وىذه ميمة فمسف

لأف ىذه المشاكؿ  ،التقنيات الفمسفية لتوضيح وتنقية المشاكؿ الموجودة في النظرية التربوية
تقدـ مجالًا خصباً لمتحميؿ الفمسفي، منو نجد الفمسفة التربية تساعد في توضيح العوامؿ التي 

وقد تظير ىذه العلبقة في ثنايا كتب تاريخ ، في التربية ليا علبقة باتخاذ القرارات الحكيمة 
التربية ، حيث نجد أف التربية وليدة لممذاىب الفمسفية وأف رجاؿ التربية ىـ رجاؿ الفمسفة 

 (171، ص 2009)شبؿ بدراف ، احمد فاركؽ ،  والأمثمة عمى ذلؾ كثيرة منيا:

https://mawdoo3.com/%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%8A%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%B7%D9%8A%D8%A9
https://mawdoo3.com/%D8%A3%D9%87%D9%85%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%AD%D8%AF%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B7%D9%86%D9%8A%D8%A9
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  أوضح الفلبسفة  في جميوريتو نظرية تربوية كاممة وكاف مف أفلاطكفوضع
 تعبيراً عف العلبقة الوثيقة بيف الفمسفة والتربية

  فتو الطبيعة التي أدت بدورىا إلىالتربوية مستمدة مف فمس أراء ركسكوكانت 
 قياـ الحركة الطبيعية في التربية 

 وضح العلبقة بيف الفمسفة والتربية بقولو أف التربية  فمقد ىربرت سبنسر أما
  إلا عف طريؽ الفمسفة الحقة  الحقة لا تكوف عممية

 ىو أيضا وضح العلبقة بيف الفمسفة والتربية في  جكف ديكم في حيف نجد
إطارىا السميـ حيف قاؿ " أف مشكلبت الفمسفة تنشأ نتيجة وجود إحساس عاـ 

  وعميؽ بأف ىناؾ صعوبات ومشاكؿ في الحياة الاجتماعية "  
عادة الانسجاـ إلييا ولما كانت لذا نجد  الفمسفة تعمؿ عمى نقد وتحميؿ الخبرة الإنسانية وا 

التربية خبرة إنسانية والعممية التربوية تقوـ بنقؿ الخبرات إلى الجيؿ الجديد ، ففمسفة التربية 
 إذا تطبيؽ النظرة الفمسفية والطريقة الفمسفية في ميداف الخبرة الإنسانية الذي نسميو التربية

ة نجدىما وجياف وعندما نقارف بيف الفمسفة والتربي،  (216، ص2009، البدرم عمي )فكزية الحاج 
 ( 96، ص  2001) إبراىيـ ناصر،  وىذا ما يتبيف فيمايمي:، واحد مختمفاف لشيء

  :بالغاية مف الحياة، أما  وثيقاً  الغاية مف التربية ترتبط ارتباطاً مف حيث غاية منيما
الفمسفة فتقرر ما ترى أنو الغاية مف الحياة، والتربية تقترح الوسائؿ لتحقيؽ ىذه 

  .الغاية
  :التربية ىي الجانب الدنيامي لمفمسفة ، فيي الوسيمة العممية مف حيث التطبيؽ

 لمشيءري ، والتربية الجانب العممي لتحقيؽ المثؿ العميا ، والفمسفة ىي الجانب النظ
 .نفسو
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  :تمثؿ العمؿ المتناسؽ الذي ييدؼ إلى نقؿ المعرفة، التربية مف حيث نقؿ المعرفة
لى تنمية القدرات وتدريب وتحسيف الأداء الإنساني في كافة المجالات وخلبؿ حياة  وا 

 تطبيقاتيا .و الإنساف كميا، والفمسفة ىي التي تصوغ  النظريات التي تحقؽ التربية 
 أف موضوع التربية ىو الإنساف، والإنساف ىو المحور : منيـ مف حيث مكضكع كؿ

 الأساسي لموضوعات الفمسفة. 
 وسيمة التربية عممية تطبيقية، أما وسيمة الفمسفة فيي فكرية : مف حيث  الكسيمة

  تأممية ، ومع أف وسائؿ التربية العممية أكثر إلا أف وسائؿ الفمسفة أكبر.
  ىداؼ وفؽ أسس تستند إلى اتجاه واضح محدد، تتـ صياغة الأالأىداؼ: مف حيث

 وتقوـ التربية بالسير عمى ىدى ىذه الأىداؼ.
ويمكف القوؿ أف ىناؾ علبقة بيف الفمسفة والتربية ولكف مدى ىذه العلبقة متبايف مف   

شخص لآخر باختلبؼ المدارس الفمسفية والفكرية والعقائدية، حتى أف البعض يرى أف التربية 
لمفمسفة حيث تتمقى منيا الأفكار والنظريات وتعمؿ عمى تنفيذىا، في حيف ذىب تابعة 

البعض إلى أف التربية والفمسفة صنواف متلبزماف ووجياف لحقيقة واحدة ىي سعي الإنساف 
وقد أشار الكثير مف الفلبسفة إلى العلبقة بيف التربية والفمسفة،  الدائـ مف أجؿ حياة أفضؿ.

أف الفمسفة عنده تمثؿ النظرية العامة لمتربية كما أف التربية ما ىي إلا بجكف ديكم حيث بيف 
ف التربية ىي الوسيمة التي يمكف أف تحقؽ لأ ،ر الفمسفيةالمختبر الذي تتجسد فيو الأفكا

الأىداؼ الفمسفية. بينما ذىب بعض المربيف إلى أف العلبقة بيف الفمسفة والتربية عمى اعتبار 
لموضوع وتختمفاف في الأسموب والوسائؿ فموضوع التربية والفمسفة ىو أنيما يشتركاف في ا

الإنساف ككؿ، ولكف وسيمة التربية عممية تطبيقية، إما وسيمة الفمسفة ففكرية تأممية أي 
فعلبقتيما تفاعؿ مستمر، وذىب البعض إلى أف الفمسفة ىي التي توجو عممية التربية وىي 

 تنشد التربية تحقيقيا، وبعضيـ يرى أف الفمسفة تمعب دوراً  مف الأىداؼ التي التي تحدد عدداً 
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في تقرير المناىج واختيار الكتب وطرؽ التدريس وطبيعة النظاـ. فالعلبقة موجودة بيف  بارزاً 
 (2018، المعتصـ بالله سميماف صالح الجكارنة  ):لفمسفة وىناؾ فروؽ كثيرة منياالتربية وا

 .تنطمؽ الفمسفة مف الشؾ والنسبية، بينما التربية تنطمؽ مف اليقيف وتخرج عف نطاقو 
 .تعالج الفمسفة الإنساف المطمؽ، بينما التربية تعالج الإنساف في أي زماف ومكاف 
  .يمكف لمتربية أف تمتزـ بالديانات، وىي ليست فمسفة 

مف خلبؿ ما سبؽ تبرز العلبقة الوثيقة بيف الفمسفة والتربية مف أنيما يبحثاف في الحياة      
فإذا اعتبرت الفمسفة كمجموعة مبادئ وموجيات ومحددات تعبر عف الأفكار والقيـ ،  نفسيا

ف دوره الفكر الفمسفي، لأفالتربية لا غنى ليا عف  سموكات ، والمعارؼ في ممارسات و
ويضع الأسس التي يقوـ  ليياويعيد الانسجاـ إ يحمميا الإنسانيةيتمثؿ في الاتصاؿ بالخبرة 

ذا كانت ا الفكري. عمييا النسؽ ىي نقؿ و العممية التربوية  لتربية عبارة عف خبرة إنسانية ووا 
ا وتبسيطيا، فإف فمسفة التربية ىي تطبيؽ الخبرات مف جيؿ إلى جيؿ وتطويرىا وتمقيح

تضع  ةالفمسف، مف ثـ نجد أف  خبرات الإنسانية الذي ىو التربيةالالنظرية الفمسفية في ميداف 
الأشياء والمجودات ، وتأتي العممية  أصوؿالأسس والقواعد والنظريات التي يبحث في 

وىكذا نرى أف كؿ مف ، لحياة ...لتطبؽ وتمارس ىذه القواعد والنظريات في واقع االتربوية 
والتربية لا يمكف فصؿ أي منيا عف الأخرى كما ذكرنا سابقاً ... لا تربية دوف فمسفة  ةالفمسف

بما فييما  ةبالتربية أو التربية بالفمسف ةولا فمسفة دوف تربية تنشرىا . ومف ثـ اندماج الفمسف
ية " التي تعتبر الأساس والقاعدة التي مف قواعد وطرؽ وأساليب، وأدوات أنتجا " فمسفة الترب

     العالـ.يبنى عمييا أي نظاـ تربوي في 

 

 

     

http://www.tarbyatona.net/profile.php?action=57
http://www.tarbyatona.net/profile.php?action=57
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 فمسفة التربية ماىية : الثالثةالمحاضرة 

 تاريخ فمسفة التربية .1

حيث ، مف المياديف الحديثة و إف كانت جذوره تعود إلى القدـيعتبر ميداف فمسفة التربية   
يجد المتتبع لتاريخ الفمسفة أف الفمسفات الأولى كانت تحتوى في داخميا عمى نظرة تربوية 

المثالية ليجد أنو  لمفمسفةالذي يعتبر أباً أفلاطكف شاممة لتربية ، ويمكف لمقارئ أف يعود إلى 
 كاف صاحب فمسفة تربوية متكاممة واضحة المعالـ تتضح فييا علبقة الوثيقة بيف التربية

في القرف العشريف قد نمت الفمسفة التربية  ،(46، ص2006 ) عبد الله الرشداف،والفمسفة السياسية 
إلى حدوث تغيرات اجتماعية  أدىنمواً واسعاً نتيجة حركة نمو العمـ وتطبيقاتو ، الذي 

في  فمثلبً    واقتصادية وسياسية وتربوية ، مما ظيرت الحاجة إلى فمسفة تربوية مناسبة لمواقع
والمربيف أقروا أىمية قياـ فمسفة اجتماعية تربوية تستند ريف والفلبسفة كأمريكا أف بعض المف

إلى  أسس عممية ديمقراطية لمواجية المشكلبت الاجتماعية ، وفي ىذا الإطار تكونت في 
جكف سفي مثؿ مالفأمريكا جماعات عممية منظمة ليذه الغاية تضـ أقطاب الفكر التربوي 

" النظرية قيمة معرفية وعممية وعرؼ بأنيا  ديكمقد اكتسبت الفمسفة في فكر ، ل ديكم
زاد الاىتماـ بفمسفة التربية عمى انكمترا وفي  (131، ص 1988، )فاطمة الجيكشي العامة لمتربية " 

أوؿ فيمسوؼ روسي فمسفة التربية قائمة عمى الفكر انطكاف  وكذلؾ في روسيا وضعبيرس  يد
  (142،ص ص2005،لقادر الميلادل المنعـ عبد ا)عبد الماركسي  

 تعريؼ فمسفة التربية .2

إذا أخذنا الفمسفة وتوجييا لمتربية، فأف نشاط ىذه الفمسفة ينحصر في إطار الخبرة    
وفي  ،فتصبح فمسفة التربية ىي فمسفة خاصة بمعالجة القضايا التربوية  التربوية دوف غيرىا

حالة مف الوعي الإنساني الذي يقوـ عمى التفكير الناقد  )) ىذه الحالة فأف فمسفة التربية تعني
الذي يستند إلى تطبيؽ طبيعة النظرة الفمسفية والمنيج الفمسفي عمى ميداف العمؿ التربوي 
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 وطرائقو فضلًب عف توضيح ىذه العناصربيدؼ إلى تصميـ بنيتو واختيار أىدافو ومضامينو 
وتفسيرىا وتحميميا ونقدىا بقصد إدراكيا وتطويرىا في فيـ التغيرات الثقافية والاجتماعية 
والتكنولوجية والتجديدات المستمرة حتى تبقى التربية آلية المجتمع الفعالة في تحقيؽ التوازف 

 ))، كما تعرؼ عمى أنيا  (341، ص 2003مكد الخكالدة ،)محمد مح ((الثقافي في واقع الحياة 
لتنظيـ العممة التربوية وتنسيقيا وانسجاميا النشاط الفكري المنظـ الذي يتخذ الفمسفة وسيمة 

في  وتوضيح القيـ والأىداؼ التي تسعى عمى تحقيقيا ، مف ثـ فيي تطبيؽ النظرة الفمسفية
الشيباني  ، يرى (77، ص2007)عمر احمد ىمشرم، ((نسانية الذي نسميو التربية ميداف الخبرة الإ

التي  والفروض والمسمماتمجموعة مف المبادئ والمعتقدات والمفاىيـ  ))فمسفة التربية بأنيا 
، لتكوف بمثابة المرشد والموجو لمجيد التربوي والعممية بجميع حددت في شكؿ مترابط متناسؽ

ىي تطبيؽ ))يرى أف فمسفة التربية  فينكس ، أما (103، ص2005ىادم مشعاف ربيع، )  ((جوانبيا 
الطريقة والنظرة الفمسفيتيف في ميداف الخبرة المسمى التربية ، وىي تتضمف مثلًب البحث عف 
المفاىيـ التي تنسؽ بيف المظاىر المختمفة لمتربية في خطة شاممة و توضيح المصطمحات 
ة التربوية ، وعرض المبادئ أو الفروض الأساسية التي تقوـ عمييا التعبيرات الخاصة بالتربي

عبد الكريـ عمي  )((وكشؼ التصنيفات التي تربط بيف التربية ومياديف الاىتماـ الإنساني الأخرى 

   ( 40، ص 2004 سعيد اليماني ،

 نستنتج مف التعاريؼ السابقة أف دور فمسفة التربية يكمف تطوير النظرة إلى التربية   
التدريس  وتحسيف طرؽ وأساليبالجيود والعممية التربوية، وىي بيذا تقوـ بتوجو وتنسيؽ 

وكذلؾ ستوى المعالجات لممشاكؿ التربوية، دارة، بما يؤدي إلى رفع مالإوالتقويـ والتوجيو و 
رفع مستوى النظر في إصدار الأحكاـ وسلبمة القرارات ، ويقاس نجاح ىذه الفمسفة في ضوء 

ديؿ تصرفاتيـ ما يسفر عنو أو ما ينتج عنو نجاح أو فشؿ توجيو سموؾ الدارسيف وتع
، وبذلؾ فإف النتائج العممية ىي معيارنا الأخير واتجاىاتيـ الفكرية والاجتماعية وعلبقاتيـ

 لمحكـ عمى موقؼ تربوي أو فمسفة تربوية أو نظرية تربوية .
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 فمسفة التربية كظائؼ .3

 ( 342،ص 2003الخكالدة،)محمد محمكد  تؤدي الفمسفة التربية لمعممية التربوية عدة وظائؼ منيا :

 توضيح وتفسير القضايا التربوية التي يستدعييا العمؿ التربوي في المدرسة.  
 وكذلؾ ؼ عف الافتراضات التي تقوـ عمييا، تحميؿ القضايا التربوية المطروحة والكش

 المضاميف الأولية التي تشتمؿ عمييا.
 المشترؾ  التفاىـمف تحقيؽ ند العامميف في الميداف التربوي تحديد المعاني والمفاىيـ ع

زالة المبس أو الغموض عف المصطمحات    المستعممة.وا 
  تصنيؼ المكونات الجزئية لمنظاـ المعرفي، بمعنى أف تقوـ فمسفة التربية بجمع

المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ وغيرىا مما يمكف أف يستخمص مف مصادر متعددة أو 
رفية مختمفة مثؿ:عمـ النفس، عمـ الاجتماع، الفمسفة وتنظيميا وتنسيقيا نظـ مع

وصياغتيا عمى شكؿ  فرضيات أو نظريات تربوية ، يفيد منا في تطوير النظاـ 
 التربوي القائـ .

  مقارنة وجيات النظر المختمفة لتسريع التبني الجديد وىو أف يقوـ المتحاوروف بدراسة
في ضوء محكات أو اعتبارات : ثقافية  البعض يابعض وجيات النظر ومقابمتيا مع

 و دينية أو أخلبقية . و تاريخية أو اجتماعية أو لغوية أأ
  التسويات المتعمؽ بالقضية أو إظيار التناقض بيف الأفكار والأدلة والبراىيف ومنطؽ

لى أي مدى يمكف التوفيؽ بيف ىذه المتناقضات .المسأ  لة وا 
 ديث وىو قياـ فمسفة التربية باقتراح معالـ جديدة لتطوير اقتراح خطوط جديدة لمتح

النظاـ التربوي أو تحسيف كفاياتو الداخمية أو الخارجية أو حؿ المشكلبت التي  
يواجييا بسبب التغيرات الثقافية والاجتماعية والمعموماتية الإنسانية التي تطرأ عمى 

 ت داخؿ المجتمعات الإنسانية.بنية النظاـ الثقافي والمعرفي وتكنولوجيا المعموما
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  فمسفة التربية عمى تغير المجتمع عف طريؽ تشكيؿ الاتجاىات والقيـ التي تقبؿ تعمؿ
التغير وتؤكد عميو داخؿ البناء الاجتماعي وتتجاوز الحاضر عمى المستقبؿ عف 

  .طريؽ النقد والتطوير
 جؿ ية التربوية مف أبيف أطراؼ العمم تعزيز الحوار النقدي بيف الطمبة والمربيف أو

مؤسسة تحمي الواقع القائـ والمجتمع بأبعاده المختمفة والوجود الإنساني حتى تتجاوز ال
 المستقبؿ.  التربوية الواقع وتتوجو إلى

 فمسفة التربية اتجاىات .4

عبد الله الرشداف، نعيـ ):ايميػػػػػػػػتات والتي تتمثؿ فيمػػػػػػػػػػػة اتجاىػػػػػػػػػػػػػػػتتميز الفمسفة التربية ثلبث  

 (58، ص 2006جعنيني،

 )وىو الذي ينطمؽ مف أف المعمـ ىو الأساس في العممية الاتجاه التسمطي )التقميدم :
التعميمية التعميمة، وما عمى المتعمـ إلا أف يتمقى ما يعطيو لو المعمـ دوف نقد أو 

المتعمميف دوف أخذ احتجاج  ويؤمف بحشو المعمومات حشواً ميكانيكياً في عقوؿ 
 الفروؽ بينيـ بالاعتبار .

  :)وىو الذي يؤمف بأف طبيعة خيرة ، ولذلؾ عمينا الاتجاه الطبيعي ) التحرر المطمؽ
 أف نترؾ الطفؿ لمطبيعة يتعمـ بموجب قوانينيا دوف تدخؿ أو توجيو ما. 

 )ي العممية : ويؤمف أف المعمـ والمتعمـ حداف متكاملبف فالاتجاه الديمقراطي )التقدمي
التعميمية ، كما يؤمف بالفروؽ الفردية بيف المتعمميف ويسمى بعض الباحثيف ىذه 

 .الفمسفية التقدمية
 الفمسفة التربية مجالات .5

، 2005)عبد المنعـ عبد القادر الميلادل،:يميمجالات الاىتماـ التي تتمثؿ فيماالتربية ليا  لمفمسفة

 (142ص
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 :حيث تدرس فمسفة التربية تفاعؿ المتعمـ والمعمـ في السياؽ  بنية العممية التربكية
 الثقافي لممجتمع .

 :تسعى فمسفة التربية التي تحميؿ وتقويـ النظريات التربوية لتجديد  النظريات التربكية
 معالـ الفمسفة التربوية.

 :يجب يسعى فميسوؼ التربية إلى فيـ أعمؽ لممشكلبت التربوية  المشكلات التربكية
 رفة جذورىا كي يصؿ إلى أسس الحؿ وموجياتو .ومع

 لابد عمى الفمسفة التربية تحميؿ مفاىيـ التربية المفاىيـ كاتجاىات الفكر التربكم :
وتوضيحيا كي لا تستخدـ بصورة غامضة وكيؼ تطور كؿ مفيوـ لغوياً واجتماعياً 

 حتى يستخدـ عمى الوجو الأمثؿ .

الدراسة والفيـ ولكف حقيقة ىذه المجالات أنيا مترابطة وىذا التقسيـ في المجالات لغرض 
 ومتداخمة .

   فمسفة التربية كالأىداؼ التربكية : الرابعة المحاضرة

 .تعريؼ اليدؼ التربكم1

لقد قاـ الكثير مف التربوييف بتناوؿ موضوع الأىداؼ التربوية كأحد العناصر الرئيسة، في    
بناء المنياج التربوي، وقد وردت في أدبياتيـ تعريفات للؤىداؼ التربوية، ومف بينيا تعريؼ 

أف اليدؼ ىو اتصاؿ ما يقصد إليو بصياغة تصؼ التغير المطموب )) قائلبً  Magerميجر 
مـ صياغة تبيف ما الذي سيكوف عميو المتعمـ، حيف يكوف قد أتـ بنحاج خبرة التعميـ لدى المتع

عبد البارم ) حسف ((  ؟، إنو وصؿ لنمط السموؾ أو الأداء الذي نريد أف يقدر المتعمـ عمى بيانو

ىو أي تغيير يراد إحداثو في سموؾ المتعمميف،  )) عمى أنو ،كما يعرؼ ( 62ص، 1996 ،عصر
كنتيجة لعممية التعمـ ، ومف المتغيرات التي يراد إحداثيا في سموؾ المتعمميف مثلًب إضافة 
معمومات أو إكسابيـ ميارات معينة في مجاؿ مف المجالات ،أو تنمية مفاىيـ معينة لدييـ، 
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لذا يعتبر اليدؼ التربوي  ،(391ص، 2008 ي،يت) فراس السم((أو استبصار أو تقدير أو نحو ذلؾ
فكرياً مسبقاً عف الحالات أو النتائج النسبية لتطور ما يتـ اختبار وتحديد مف الواقع  تصوراً 

الموضوعي، ويتـ تحقيقو بواسطة النشاط الفاعؿ للئنساف لذلؾ يتميز عف الرغبة والطموح 
أما في مجاؿ التربية، فأف ، (29ص ،2005، حمد سعادة جكدت أ) والأمؿ في كونو ممكف التحقيؽ

معرفة اليدؼ التربوي وتحديده، مف الأمور البالغة الأىمية، في العممية التعميمية، في شتي 
)عنكد مستوياتيا ومداخميا فبقدر وضوح الأىداؼ التربوية،  تكوف الجودة في العمؿ التربوي

مة إجرائي معموـ الخطوات لو بداية تدريس أي مادة عمي ، لأف( 44، ص2013الشايش الخريشا ، 
ووسط وختاـ، ثـ بداية ثانية ، ىكذا في دورة عممية تعميمية لا تنتيي وأولو يبدأ مف الوعي 
بطبيعة المادة ذاتيا ، وىنا يكوف دور الأىداؼ، وبغض النظر عف كونيا سموكية أـ لا ، 

،  مف ىذه الأىداؼ ، وعمى فإنما ىي بمثابة سطح تمتقي عميو طبيعة المادة وطبيعة المتعمـ
أساسيا وفي مضمونيا، تخطط إستراتجيات التدريس، وتحدد ثلبثة أنواع مف المناشط 

 ( 64، ص1996، البارم عصر )حسف عبدالتعميمية وىي: 

  . ًمناشط المعمـ :تدريساً و تقويما 
 . مناشط المتعمـ : تفاعلًب واستجابة وتوصلًب 
 و معمميـ داخؿ الحصص المدرسية. المناشط التي يتبادليا المتعمموف 

و الحؽ أف أىداؼ الحصة المدرسية، ىي أىداؼ المعمـ نفسو مف حيث إنو يسأؿ الأسئمة  
 الآتية: ػ ماذا أود لتلبميذي أف يعرفوا؟       ػ ماذا أود ليـ أف يقدروا ؟            

 ادريف عمى فعمو وممارستو؟ػ أي شئ أريد ليـ أف يكونوا ق   اذا أود ليـ أف يفيموا؟      ػ م 

ىذه ىي الأسئمة التي يجب أف تكوف في ذىف أي معمـ قبؿ أي حصة دراسية ،ولكؿ     
المقرر أو المنياج أمر أكثر أىمية مف ىذه الأىداؼ التي ىي أساس التخطيط لمحصة 
المدرسية، أو لمعاـ الدراسي كمو ،وىذا الأمر ىو الإجابة عف سؤاؿ ميـ: ما محددات ىذه 

وليس بوصفيا نظاماً أكاديمياً مف التمميذ المتعمـ ذاتو، مف  الأىداؼ؟ أومف أيػف تشتؽ ؟



 
 
 

23 
 

المجتمع، ولكف كيؼ تتحكـ ىذه المصادر في اشتقاؽ أىداؼ تعميـ في المرحمة الابتدائية؟ 
ذا سممنا بأف محتوى أي مرحمة تعميمية وبخاصة المرحمة الابتدائية  ليس سوى ميارات في  وا 

إف أىداؼ التعميـ  في ىذه المرحمة ىي التمكف مف شكميا العاـ دوف كثير مف التفاصيؿ ف
تمؾ الميارات، ويتمكف التلبميذ الصغار منيا، مف خلبؿ التدريس وىي نفسيا الأىداؼ التي 

)حسف عبد يجب أف يدور عمييا التخطيط لمدروس، وكذلؾ التقويـ لمكشؼ عف عوائد التعميـ 

 ( 64، ص1996،البارم عصر

 التربية  ةبفمسف.علاقة الأىداؼ التربكية 2

وىكذا تعتبر الأىداؼ  نقطة البداية في التخطيط لمعمؿ التربوي ، سواء عمى المدى      
القريب أو البعيد، وتؤدي إلى تحقيؽ تعمـ أفضؿ، لأف جيود المعمـ والمتعمـ، ستتركز حوؿ 
تحقيؽ الأىداؼ المقصودة ، بدلًا مف أف تتبعثر وتوجو لتحقيؽ نتائج غير مرغوب فييا ، مف 

تستند ىذه الأىداؼ إلى فمسفة تربوية اجتماعية سميمة، بمعنى أف تتماشي مع  أجؿ ذلؾ أف
فمسفة المجتمع ، بحيث تترجـ ىذه الفمسفة إلى أىداؼ تربوية، تنعكس عمى سموؾ التلبميذ، 

ف اليدؼ النيائي مف وذلؾ مف خلبؿ المنياج التربوي، باعتباره أداة المؤسسة التعميمية ، لأ
كامؿ بيف العمؿ والتفكير، أي أف يصبح ما يكتسبو التمميذ  في المدرسة المناىج ىو خمؽ الت

لذا . مف عموـ ولغة وثقافة سموكاً عادياً لو، ويستعممو في كؿ المواقؼ بطريقة طبيعية آلية
موقؼ تفاعمي إنساني في وسط ثقافي ، فإنو يمكف أف تكوف ))تعتبر العممية التربوية ىي  
دراسة الثقافة كوسط مرب ، دراسة الطبيعة الإنسانية ، دراسة  ىذه المعالـ التربوية ىي:

السموؾ الإنساني في إطار اجتماعي متغير لأجؿ تحديد الأىداؼ التي ينبغي أف تسير عمييا 
 دراف،) شبؿ ب العممية التربوية ، وغالباً ما يطمؽ عمى ىذا الجانب الأىداؼ التربوية (

، لذا أف وضوح الأسس الفمسفية التي تقوـ عمييا التربية يمكف التربوييف مف (187،ص2009
صياغة أىداؼ تربوية مأخوذة أو مستمدة مف فمسفة المجتمع التي تحقؽ طموحاتو وأمالو ، 
مف خلبؿ طرح استراتجيات ومعالـ جديدة في سبيؿ تطوير النظاـ التربوي بحيث تجمع بيف 
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، كآخركف ) حساف محمد حساف قافي وبيف معاصرتو لروح العصر أصالتو لحضارتو  وتراثو الث

 .( 100، ص 2006

اري في إطاره العاـ التأممي أو المعي يوىكذا ظمت التربية تستعيف بنتائج الفكر الفسمف
، إلا أف يار توجياتيا وأىدافيا ومضامينيا، مف حيث اختالإرشادي أو التحميمي النقدي
لييا ولكنيا تستسمـ ليذا إتناقض في الأىداؼ التي تسعى مؤسسات التعميمية يسودىا ال

 (342، ص  2003) محمد محمكد الخكالدة ،:التناقض

  مؤسسات تظير أىدافاً لا غبار عمييا وتظير أىدافا أخرى تضر بالحياة
 الاجتماعية وتخدـ الأىداؼ المرسومة بالقوؿ وتدعيـ الأخرى بالفعؿ .

  ر المناىج والمجتمع ولكنيا لا تتوقؼ مع اختيامؤسسات تختار أىدافاً لمفرد
 التربوية المنتمية إلييا لذلؾ تبقى الأىداؼ نظرية 

  الأدوات وتحسف اختيار  والمجتمع،مؤسسات تحسف اختيار الأىداؼ الملبئمة لمفرد
 راـ والتقدير لتنفيذىا بطريقة سميمة ىذه ىي المؤسسات التي تستحؽ الاحت المناسبة

 فمسفة تربكية.أىمية كجكد . 3

إف تحديد فمسفة تربوية يعد ذا أىمية بالنسبة لأي نظاـ تعميمي، فمسفة تربوية تغذى     
النظاـ التعميمي بالجدة والابتكار والإبداع في عالـ يسابؽ العمـ ومنجزاتو. فمسفة تربوية ترشد 

ؿ الحكيـ سير المخططيف والعامميف في حقؿ التربية والتعميـ وتعطى أعماليـ صيغة العم
اليادؼ، وتربط جيودىـ التربوية بالفمسفة العامة لبلبدىـ وأوقاتيـ، تجنبيـ التخبط والمجوء 

إف وجود فمسفة تربوية رشيدة ،  إلى الحموؿ العاجمة المؤقتة في معالجة المشكلبت التعميمية
فرد والمجتمع تحكـ العممية التعميمية والفكر التربوي يمكف أف يعود بالعديد مف الفوائد عمى ال

     (2011)كجيو المرسي أبكليف ،  :منيا أنيا

 ة العمؿ التعميمي وفؽ فكرة سميمة قف لمتعميـ والقائميف عمى إدارة دتساعد المخططي
عف طبيعة العممية التربوية وغاياتيا ووظائفيا، وعمى رفع مستوى معالجتيا لممشكلبت 
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وخططيـ التربوية، وعمى تحسيف التربوية ومستوى تصرفاتيـ وأحكاميـ وقراراتيـ 
مستوى ممارساتيـ وأحكاميـ التربوية، وتحسيف طرقيـ وأساليبيـ في التدريس والتقويـ 

 والتوجيو والإدارة.
  ًوتربط بيف  وفمسفياً  فكرياً  تعطى ىذه الأعماؿ صيغة العمؿ اليادؼ وتجعؿ ليا بعدا

 التعميـ.أوجو النشاط والجيود التي يبذلونيا في سبيؿ تحقيؽ أىداؼ 
  تساعد عمى رؤية العممية التربوية في علبقاتيا وارتباطاتيا بسائر القوى الثقافية

والاقتصادية والسياسية وأىدافيا في الإطار الثقافي بما فيو مف تماسؾ وتفكؾ، وما 
فيو مف رواسب "تقميدية" واتجاىات مف خلبؿ زاوية عريضة ينظر منيا لمتربية 

 ت ويقوـ النظريات والمواقؼ والمجيودات التربوية.ويفحص مف خلبليا المشكلب
  تكوف الأساس الذي في ضوئو يمكف تحديد أىداؼ التعمـ العامة والخاصة وتوضع

مناىجو وتختار طرؽ ووسائؿ التدريس المستخدمة في مدارسو ومعاىده وكمياتو 
تربوية ومؤسساتو، وتحدد السياسة والاتجاىات والأساليب التربوية، وترسـ والخطط ال

 بجميع أنواعيا ومستوياتيا.
  تكسب العممية التروية الاحتراـ والتقدير مف قبؿ الطلبب والمعمميف والعامميف في

حقمو، وتعطييـ السند العقمي الذي يعتمد عميو في الدفاع عف أعماليـ وعما يقوموف 
ضـ مف بو في المجاؿ التربوي والتعميمي تطبيقا لتمؾ الفمسفة، وتوجييـ وسط ىذا الخ

التيارات الفكرية والفمسفية العامة التي تسود عالمنا المعاصر، ووسط وجيات النظر 
 التربوية المختمفة، ويساعدىـ عمى الإجابة عمى كثير مف الأسئمة التي في أذىانيـ.

  تجعؿ النظاـ التعميمي لو طابعو الخاص وشخصيتو المتميزة المتمشية مع مبادئ وقيـ
مية، ومع ثقفتنا وظروفنا الاقتصادية والاجتماعية والسياسية ومع أمتنا العربية الإسلب

، فكرياً  متطمبات العصر الذي نعيش فيو. فيي تساعد عمى إعطاء تعميمنا عمقاً 
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وتربطو بالعوامؿ الروحية والثقافية والاجتماعية في بلبدنا بالسياسات التي رسمناىا 
 لأنفسنا في شتى مجالات الحياة.

 تربوية مفيوـ التقويـ التربوي في معناه الشامؿ، والذي يتسع ليشمؿ تحقؽ الفمسفة ال
كؿ عمؿ ونشاط تقويـ بو المدرسة والمؤسسات التعميمية بصورة عامة في سبيؿ تربية 

وكؿ الجوانب الأخرى. والتقويـ يتطمب مقاييس ومعايير عممية،  النشء والمواطنيف
ويـ المدرس والتربوي ىي المبادئ ومف المعروؼ أف المقاييس الطبيعية لعممية التق

والأىداؼ التربوية العامة والخاصة فأي   العامة التي تتكوف منيا الفمسفة التربوية
برنامج مدرسي، أو طريقة تدريس، أو وسيمة تعميمية أو خدمة مدرسية، أو إجراء 
إداري أو تخطيط تعميمي يمكف أف تقاس صلبحيتو وقيمتو بمدى تمشيو مع الفمسفة 

ربوية المحددة والأىداؼ التربوية المرسومة، وبمدى نجاحو وفعاليتو في تطبيؽ تمؾ الت
 الفمسفة وتحقيؽ ىذه الأىداؼ.

ومما لاشؾ فيو أف وجودنا في مجتمع عربي مسمـ يتطمب أف تكوف فمسفتنا التربوية التي     
والقيـ والاتجاىات تقودنا داخؿ المؤسسات التربوية والتعميمية تنطمؽ مف مجموعة الخصائص 

والمعتقدات وىوية الأمة وتراثيا وىذه الفمسفة ىي ما يمكف أف نطمؽ عمييا الفمسفة 
 الإسلبمية.

 نظرية التربكية  الفمسفة التربية ك  :رة الخامسةالمحاض

 تعريؼ النظرية التربكية .1

التخطيط المسبؽ الشامؿ لما  )) وفي العصر الحديث اتسع مفيوـ النظرية التربوية لتعني  
يراد أف يكوف عميو إنساف العصر مف معمومات، وما يتقنو مف ميارات، وما يتصؼ بو مف 
قِيَـ وعادات واتجاىات، ولما يراد أف تكوف عميو شبكة العلبقات المنظمة لعمؿ المؤسسات 

اعاة الفاعمية التي وسموؾ الجماعات المختمفة، مع مراعاة السنف النفسية وقوانيف التعمُّـ، ومر 
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، 2005) الكيلاني ماجد عرساف،  ((تنتج أكبر كمية مف المُخْرَجات مقابؿ أقؿ كمية مف المدخلبت

مجموعة مف المصطمحات والافتراضات والمنشآت )) ، لذا تعني النظرية التربوية (21ص
التربوية، والنظرية العقمية الأخرى  المترابطة منطقياً والتي تمثؿ نظرة نظامية إلى الظواىر 

، كما أنيا تخدـ كسياسة لتوجيو العمؿ واتخاذ بيا، وتشرحيا تصؼ الظاىرة وتتنبأ التربوية
 نوع مختمؼ عف النظرية)) كما أنيا ىي  ،  (40، ص 2005) إيناس عمر محمد أك حتمة ، ((  القرار

القياـ بيا، وتقدـ  في مجاؿ العموـ الطبيعية ، إذ إنيا تصؼ العمميات والإجراءات التي يجب
مف التوصيات ما يفيد في عممية التدريس مف وجية نظر معينة فيي تصؼ مجموعة مف 

ثارة   التعميـ، ومف و الدوافع  و الأنشطة التي تحدث في عممية التربية مثؿ: التدريس والإقناع وا 
ر محمد أك ) إيناس عم ((ثـ لبموغ أىداؼ معينة، وتعطي مف التوصيات ما يساعد عمى الممارسة 

وتتسـ النظريات التربوية بجممة مف الأىداؼ تجعؿ ليا أىمية مرموقة  ،(40، ص 2005حتمة ، 
 (3122،   كمال عويسي ) في دراسة الظاىرة التربية،ولعؿ مف بيف أىـ ىذه الأىداؼ مايمي:

  دراسة الظواىر التربوية مف حيث طبيعتيا وما تتسـ بو مف خصائص وسمات، والتي
 متميزاً لعمـ الاجتماع التربوي. ىذه الأخيرة تجعؿ منيا موضوعاً  ؿبفض

  التعرؼ عمى الوقائع الثقافية والاجتماعية والشخصية المرتبطة بالظاىرة التربوية في
 نشأتيا وتطورىا.

  فيـ طبيعة العلبقات التي تربط الظواىر التربوية بعضيا ببعض، والتي تربطيا بغيرىا
 في المجتمع. مف الظواىر الاجتماعية

 ،التي تؤدييا الظواىر والنظـ التربوية  الكشؼ عف أبعاد أو الوظائؼ الاجتماعية
 بالنسبة لمجوانب الاجتماعية والثقافية في المجتمع.

 .تحديد المضموف الأيدلوجي لمتربية وآثاره عمى العمميات التربوية 
 ة وما يرتبط بيا مف تحديد القوانيف الاجتماعية العامة التي تحكـ الظواىر التربوي

 وقائع اجتماعية وثقافية وشخصية.
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 .تحميؿ التربية كوسيمة لمتقدـ الاجتماعي 

نخمص مف خلبؿ التعاريؼ أف النظرية التربوية تستمد مفيوميا في أي مجتمع مف العقيدة   
ويتأثر فة مثالية أو مادية أو طبيعية سمأو الفمسفة السائدة فيو ، سواء كانت عقيدة دينية أو ف

ىذا المفيوـ بعوامؿ عديدة منيا الحضارة السائدة وطبيعة العصر والأىداؼ السياسية 
 والاجتماعية والنظاـ الاجتماعي والمستوى الاقتصادي .

  .علاقة فمسفة التربية بالنظرية التربكية2

بالنظرية التربوية، لأنو مف خلبؿ العممية  إف فمسفة التربية ىي أكثر جوانب إيصالاً    
التعميمية التعميمة التي تقوـ عمى الممارسة والتطبيؽ يتـ تحصيؿ المعرفة وتمتد العممية 
التربوية إلى مجالات أبعد مف تحصيؿ المعرفة تتكامؿ فييا المعرفة مع الجوانب المتصمة 

أكيد عمى أف الممارسة التربوية التي بالقيـ والاتجاىات في السموؾ الإنساني ، ولذا يجب الت
، تفتقر إلى فمسفة تربوية لا تعبر عف أىداؼ المجتمع وقيمو واتجاىاتو أو حاجات أفراده 
مف وىذا ما يؤكد عمى أف الفمسفة ضرورية في فيـ أية نظرية تربوية ومعرفة أسسيا وأىدافيا 

ممية التربوية وتنسيقيا ونقدىا ، وذلؾ لتوضيح العجماعة مف المربيف والفلبسفة وغيرىـ طرؼ 
، مف خلبؿ ىذا النشاط  وتعديميا في ضوء  مشكلبت الثقافة وصراعاتيا التي تبمورىا الفمسفة

تحتاج ىذه الجماعة إلى النقد والتعديؿ والتحميؿ والتأمؿ ، حيث تبنى النظرية التربوية وتعدؿ 
وـ المختمفة سواء منيا ما كاف ، ومعنى ىذا أف ىذه الجماعة تحتاج إلى معارؼ ومناىج العم

، حيث يتسنى ليا بناء النظرية التربوية ، في ىذا الصدد نجد  إنسانياً أو  تطبيقاً أو اجتماعياً 
الأفكار تربوية التي تنبثؽ مف النظريات و أف فمسفة التربية ىي النظرية ال ))يرى  حامد عمار

 (341، ص  2003محمد محمكد الخكالدة ،)((الفمسفية التي تظير في إطار حضارة معينة 

كما تعتبر دراسة النظريات بوجو عاـ والنظريات التربوية بوجو خاص مف أىـ المياديف    
وىنا يكوف دور الفيمسوؼ التربوي تحميؿ لمنظريات  ،...التي ييتـ بيا ميداف فمسفة التربية 

جاؿ التربوي فدراسة النظريات التربوية وتقويميا تقويماً منيجياً لما ليا  بصمة تأثير وتأثر بالم
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مف حيث والاجتماع والسياسة والاقتصاد والنظريات في مجالات أخرى كعمـ النفس 
افتراضاتيا ومسمماتيا وفروضيا بشأف الطبيعة الإنسانية ، وطبيعة المعرفة ، القيـ ومصادرىا 

التربوية  وطبيعة المنيج ة يوطبيعة الحكـ عمييا ، وطبيعة المجتمع والثقافة ، دور العمم
مجالات فمسفة  ىاـ مف مجاؿ ...كميا مجتمعة تكوف معالـ رئيسية لأي فمسفة تربوية وىي

سبؽ اىتمامات التربية فيما  بناء عمى ما ،(187،ص2009 ) شبؿ بدراف، احمد فاركؽ محفكظ،التربية 
 ( 102، ص 2001) إبراىيـ ناصر،  يتصؿ بالجانب الفكري كمايمي :

 معالـ النظرية التربوية عف طريؽ تحديد أىداؼ التربية أولاً  تحديد 
  ولنظريات ودراسات العموـ الأخرى التي يمكف أف تؤثر دراسة ناقدة لمنظريات التربوية

 .تأثيراً مباشراً أو غير مباشر في الفكر والسموؾ التربوي 
 ت التربيةدراسة ومناقشة الوسائؿ والحموؿ الممكنة التي تقدـ لمتغمب عمى مشكلب.  
  دراسة المواقؼ والأفكار ذات المغزى التربوي 
  تحميؿ العبارات والمصطمحات والمفاىيـ في الميداف التربوي 
إف النظريات التربوية تمجأ إلى الفمسفة وىي تبحث عف الحموؿ الأزمة لممشكلبت التي     

في ذاتيا تطبيقاً تتضمف تواجييا ومعروؼ لدينا أف النظرية التربوية نابعة مف فمسفة تربوية 
لمفمسفة النظرية العامة التي يؤمف بيا فرد أو جماعة أو مجتمع ، مف ثـ إف الإطار الفمسفي 

تحدد بظروؼ العصر الذي تشكؿ فيو ىذا الإطار، وضغط المشكلبت ة نظرية تربوية يلأي
الاجتماعية والموقؼ مف القوى التي تفعؿ وتعطؿ حركة التحولات الاجتماعية ، ونستنج مف 
ىذا أف ىناؾ علبقة متينة بيف الفمسفة والمجتمع ، وذلؾ مف وجية أف أي مجتمع ينمو نمواً 

إننا نستطيع تممس ىذا المجتمع أو ذلؾ وىي تتأثر بمستوى مجتمعيا فمسفياً معيناً حتى 
العممي الذي يحددىا محتواىا النظري وىي تستجيب لمؤثرات مجتمعيا الثقافية والدينية 

واضح في المؤثرة فييا ، إذ الفمسفة المؤسسة عمى ظروؼ ىذا المجتمع أو ذاؾ ليا تأثير 
وىذه الفمسفة تمعب دوراً كبيراً تربوية خاصة بالمجتمع التربية ، فمف خلبليا يتـ بناء فمسفة 
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، ص 2008) محمد حمداف عبد الله ،   وتطبيقاتيا بثلبثة طرؽ رئيسية : في توجيو نظريات التربوية 

85) 

  نفسيا،  التربيةؾ النتائج المتطورة في حقؿ ، بما في ذلالمتنوعةتنظيـ نتائج المياديف 
التي يركز  عمى أف يكوف ىذا التنظيـ في إطار نظرة شاممة عف الإنساف وعف التربية

شخصيتو لتتلبءـ مع المتغيرات الحادثة  مى إعداد الفرد في المجتمع وتنميةىدفيا ع
 .في الواقع 

  التربوية وتحديدىا ، وتعيف الأساليب التربوية وامتحانيا مف خلبؿ  أىداؼاشتقاؽ
جتماعية والثقافية والسياسية وما يتخمميا مف تناقضات وصراعات دراسة الأحواؿ الا

أىدافيا ومشكلبتيا ووسائميا ومقوماتيا ومستقبميا وتطورات ، لأف أوضاع التربية و 
 مرىوف بنوع العلبقة والتأثير حجما وطبيعة في تمؾ الأوضاع بالرغـ مف اعتبار 

 .أيضا قوة تأثير فييا التربية 
  يجاد أنماط فكرية تربوية المفاىيـ التركيز قادرة عمى الأساسية والتنسيؽ بينيا، وا 

 .الاتساؽ والانسجاـ في عمميات التطور الاجتماعي تحقيؽ 

في خلبصة القوؿ أف النظرية التربوية ليست في قوة النظرية في مجاؿ العموـ الطبيعية ، 
في البحوث التربوية، إلا  ورغـ أف دورىا في المجالات التربوية غير واضح إلا أف ليا مكاناً 

أننا في العالـ الإسلبمي لسنا بحاجة إلى نظرية تربوية، بؿ نحف بحاجة إلى تصور إسلبمي 
لمتربية، ذلؾ أف أي نظرية لا بد أف تبنى عمى فمسفة ولا يوجد في إسلبمنا فمسفة بؿ شريعة 

لمصادر ى ثلبث أمور أساسية وىي : امربانية المصدر ، كما أف كؿ نظرية تبنى ع
النظرية تغير والتطوير  والمقاصد والغايات ، الوسائؿ والأساليب والطرائؽ وسيطيع أصحاب

وف منيا بينما في التصور الإسلبمي فإف المصادر والغايات ثابتة لأنيما مستمدة مف ما يشاء
 فيي قابمة لمتطوير . والأساليبالعقيدة أما الوسائؿ 
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 المحكر الثاني: فمسفات التربية

 المثالية التربية فمسفة  :السادسةمحاضرة ال

تأثير عميؽ عمى حياة الشعوب شرقاً وغرباً، نتيجة انتشار أفكارىا لقد كاف لمفمسفة المثالية   
عمى نطاؽ الواسع ورغـ ظيور كثير مف الفمسفات في العالـ، إلا أف أثرىا لا يزاؿ قوياً 

، كما كاف ليا الإصلبح الاجتماعي والسياسيجاؿ وظاىراً في أعماؿ المفكريف والأدباء ور 
 أثر واضح عمى كثير مف الأفكار التربوية المطبقة في العالـ .

   تعريؼ الفمسفة المثالية .1
افلاطكف  تعد الفمسفة المثالية أقدـ الفمسفات في الثقافة الغربية، ويرجع تاريخيا إلى كتابات   

: لميفااعتقد بوجود عوقد ( الذي يعتبر أباً لممثالية ،  ؽ.ـ 347ػػػػ 472) المفكر اليوناني
الذي  لـ الواقعياوالعمة الحقيقية المستقمة والثابتة، العالـ الحقيقي الذي توجد فيو الأفكار العا

ىو ظؿ العالـ الحقيقي،  والأفكار عنده نيائية وكونية، وىي بيذا المعني أزلية لا تقبؿ 
 (59، ص 2006،  الرشداف) عبد اللهالتغيير أو التبديؿ 

لذا تقوـ الفمسفة المثالية عمى تمجيد العقؿ والروح والتقميؿ مف دور المادة، إذ تؤمف بمبادئ 
عامة ثابتة مطمقة مستقمة عف عالـ الخبرات اليومية ية تنطمؽ مف إيمانيا بوجود أفكار أساس

، أما العالـ الأفكار لتفيـ ىذه، وأف عقؿ الإنساف ىو الأداة لـ المثالي الحقيقيومقرىا العا
تعتبر القيـ الروحية والمثؿ العميا ، و  وينبغي الاىتماـ بعالـ  المادي الذي نعيشو ىو عالـ فاف

أف حياة التفكير والتأمؿ ىي المثؿ العميا لمحياة الإنسانية أما النشاط العممي الذي يقوـ بو 
 (78،ص 2007، ) عمر احمد ىمشرمالإنساف فيو أقؿ مرتبة 

)حساف محمد  :ة يمكف إيجازىا عمى النحو التاليمف أىـ الأفكار التي تقوـ عمييا الفمسفة المثالي

 (101، ص 2006حساف، كآخركف، 
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 وىي ليست مف جد في العالـ الحقيقي أو المثالي: الحقيقة النيائية المطمقة تو الحقيقة ،
إنتاج الفرد أو المجتمع لأنيا مطمقة وشاممة، ويمكف لمعقؿ إدراكيا عف طريؽ الإلياـ 

  الحدس.أو 
 ـ الواقعي أو الأفكار الحقيقي أو المثالي والعالفيناؾ عالـ : تؤمف بثنائية العالـ العالـ

   .لـ الأرضي، والإنساف مكوف مف روح وجسد أو عقؿ ومادةاالع
 ىي في طبيعة الحقيقة تؤمف المثالية بوجود قيـ ثابتة لا تتغير يتوصؿ  : كماالقيـ

ذا حصؿ تناقض بينيا  إلييا  عف طريؽ الإيحاء وىي صالحة  لكؿ زماف ومكاف ،وا 
 ف الخطأ ليس فييا بؿ في الحياة نفسيا. وبيف واقع الحياة فإ

 :ويتكوف مف طبقتيف: طبقة الفلبسفة والمفكريف وطبقة القوى العاممة أي بقية  المجتمع
" الذي ضمنو آراءه وأفكاره الجميكرية أفراد الشعب، ولكف أفلبطوف في كتابو "

التربوية العديدة يقسـ المجتمع إلى ثلبث طبقات ىي: طبقة الفلبحيف والصناع وطبقة 
  الحكاـ.المحاربيف وطبقة 

 :التربية ىي العممية الفعمية التي تصؿ إلى إدراؾ الحقيقة المطمقة، وىي  أف التربية
ترتكز أساساً عمى التربية العقمية التي يجب أف تقدـ عمى شكؿ قوالب معرفية ثابتة 
وليس عمى شكؿ نماذج تجريبية ، تـ تستكمميا التربية الخمقية والدينية والجمالية 

   والبدنية .   

 المثالية  تربية ال فمسفةأىـ ركاد .2

الرئيسية في الفمسفة المثالية فإنو ينبغي لنا أف نعرض لأعماؿ فئة  جؿ فيـ الأفكارومف أ
:) شبؿ بدراف ، احمد فاركؽ الفمسفةمختارة مف الفلبسفة الذي غالباً ما ارتبطت أسماءىـ بتمؾ 

 (199، ص2009محفكظ ، 

 ؽ.ـ(: 347ػػػ 472أفلاطكف ) 
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نظاماً فمسفياً متكاملًب وبوجو خاص فيما يتعمؽ بالتربية ، كما تعني المثالية أوؿ مف قدـ لنا   
عنده : وجود مثؿ أو صور للؤشياء، وجود ىذه المثؿ مفارقة للؤشياء  قياـ ىذه المثؿ المفرقة 
في عقؿ إليي يمثؿ عنده صورة الصور أو أعمى المثؿ درجة وأسماىا مرتبة ، وعمى ذلؾ 

لـ الـ المعقوؿ فوؽ العاي الصور تقوـ عمى وجود عالـ ثابت ىو العفإف نظرية أفلبطوف ف
 جودة في العالـ تتصؼ بالثبات والضرورة وو لـ الحسي .. وىذه الصور الماالمتغير وىو الع

 .الكمية 
 : ـ(1650ػػػ1596رينيو ديكارت )

ذا  تيعتبر ديكارت عادة مؤسس الفمسفة الحديثة، حيث كاف عممو في الفمسفة والرياضيا
ومع ذلؾ  ـ1644الفمسفة أىمية والكتاب الذي قدـ فيو معظـ نظرياتو العممية ىو مبادئ 

، ديكارت يعد أحد الفلبسفة  ـ1637كاف لو كتب أخرى ذات أىمية محاورات فمسفية 
الواقعية ، وذلؾ  ةالفمسف يقع في نطاؽ فمسفتوالمثالييف عمى الرغـ مف أف جزءاً كبيراً مف 

قد عبر فييما عف مذىبو  ـ1642، التأملبت  ـ1637ف كتابيو المقاؿ في المنيج يرجع لأ
    المثالي .

 ـ(:1753ػػػ1685جكرج باركمي ) 
 لقد أنكر المادة وىو إنكار يدعمو بعدد مف الحجج البارعة،  وفي مؤلفو مبادئ الإنسانية   

فيو مف ناحية يقـ الحجة قدـ حجتو ضد المادة بأكبر إقناع والتي تتألؼ مف جزئيف ـ 1710
نا ندرؾ فقط الألواف والأصوات ..إلخ وأف ىذه عقمية أو  عمى أننا ندرؾ الأشياء المادية وا 

 وجود ليا في الواقع.   توجد في الذىف ولا
 ـ( :1804ػػػػ 1724أما نكيؿ كانط) 

ا نو عملبؽ الحديثة ، كمالفلبسفة المحدثيف ويرى البعض  أ مف أعظـبصفة  كانطيعتبر 
فإف العالـ الخارجي يسبب مادة الإحساس فقط،  لكانطالفمسفة القديمة ، ووفقاً ارسطك كاف 

ولكف جيازىا العقمي ينظـ ىذه المادة في المكاف والزماف ويزودنا بالتصورات التي بواسطتيا 
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 نوع مف المثالية التي توصؼ بأنيا مثالية نقدية شارطة ، كانط نفيـ التجربة . وتعتبر مثالية
يخوؿ لنفسو  الإنسانيفيي نقدية لأنيا تيتـ بوضع الحدود التي يجب أف لا يتعداىا العقؿ 

قبؿ لو بيا وعمى ذلؾ قدـ  لا أفاؽالخوض في موضوعات كثيرة تفوؽ طاقتو وتمقى بو في 
   .فمسفة محصورة في حدود التجربة الممكنة كانط لنا 

 ـ(1831ػػػػػ 1770جكرج فريدريؾ ىيجؿ ) 

في  إلييذىبت إلى أف وجود عقؿ باطف أو  لأنياىي مثالية مطمقة  ىيجؿأف مثالية 
ا باطف في الطبيعة وأف الطبيعة تخضع في حركتيا وتطورى إلييوأف ىذا العقؿ  ،الطبيعة

ليذا المطمؽ الذي تختمط حركتو بحركتيا  إلى حد تصبح فيو حركتو مصدر الحركة في 
 .واىر الطبيعية مظيراً لحركة المطمؽ وتطوره الطبيعة نفسيا وتصبح حركة الظ

 كأىدافيا ماىية التربية في الفمسفة المثالية .3

أف التربية عممية تدريب أخلبقي، أي أنيا ذلؾ المجيود الاختياري الذي  افلاطكف يرى    
ييا ل، ونقؿ حكمة الكبار التي وصموا إ يبذلو الجيؿ القديـ لنقؿ العادات الطيبة لمحياة

نما ينيا نوع مف التدريب الذي يتفؽ تماماً مع الحياة العاقمة حبتجاربيـ إلى الجيؿ الصغير وأ
تنمية ))أما وجية نظر المثالية لمتربية فيي  (65، ص 2004، د الكريـ عمي سعيد اليماني) عبتظير 

الجانب الأخلبقي في المتعمـ  حتى تسمو نفسو ، فالطفؿ يجب أف يتعمـ أف يعيش بقيـ ومثؿ 
) شبؿ بدراف، احمد فاركؽ محفكظ، ((دائمة تجعمو في انسجاـ مع الكؿ الروحي الذي ينتمي إليو 

 (247، ص 2001) إبراىيـ ناصر،:التربية المثالية فمايمي ؼوتمثمت أىدا ، (211،ص 2009

  والتعميـ الصادرة عنيا حتى يكونوا  إعداد الأطفاؿ لمتوافؽ مع القوة العظمى والقوانيف
  .عند بموغيـ مؤىميف للئسياـ في تحقيؽ مراد ىذه القوة

  الطفؿ بالمثؿ العميا الصالحة ، وغرس  فكرة الخير والشر في ذىنو كي يشب إحاطة
 تحقيؽ تطور روحي لمفرد.عمى حب أف يجب ، وكراىية ما ينبغي أف يكره ... أي 

 رفع مكانة الشخصية الإنسانية أو تحقيؽ كماؿ الذات.  
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  إدخاؿ الإنساف في التراث الثقافي بحيث يكتسب الضروري منو لتحقيؽ ذاتو 
  تنمية شخصية الفرد الذي يحترـ الآخريف ويحترـ القيـ الروحية 
 لمجتمع المحمي بناء شخصية تشعر بولاء عاؿ لممثؿ السياسية العميا للؤمة وا 
  مساعدة التلبميذ عمى تحقيؽ أىدافو في الحياة 
  تنمية عقؿ وروح التلبميذ والتأكيد عمى الأنشطة العقمية 

ويرى أصحاب ىذا الرأي أف الغاية مف التربية ىي الكماؿ الروحي وسمو الأخلبؽ.     
مف التوجيو وتوفير فالتربية المثالية تيدؼ إلى تنمية السمو الروحي أولًا ويكوف عمى ىدي 

المعمومات الصالحة المنظمة فيي تقدـ التربية المعنوية الروحية عمى التربية العقمية. وليذا 
تيتـ بالآداب والقيـ والروحيات التي تتمثؿ في العموـ الإنسانية أكثر مف اىتماميا بالعموـ 

 .التجريبية العممية

  المثالية التربية فمسفةيقات التربكية لتطبال.4

 الدراسيالمنياج .1.4

القديـ عمى قدمو مف فكرة ترؾ  ثابت غير قابؿ لمتطور انطلبقاً أف المنياج الذي تقترحو      
ولكف مف الممكف الوصوؿ عف طريؽ الحكماء إلى معارؼ جديدة ، وينتقؿ المنياج مف جيؿ 

وتنمية ذكائو  إلى جيؿ وىدفو توسيع فيـ المتعمـ لمكوف والإنساف مف خلبؿ تنظيـ قدراتو 
ويمكف أف يتحقؽ ىذا مف خلبؿ دراسة الفنوف الحرة والعقمية والكتب العظيمة التي أنتجيا 

والتاريخ والأدب والديف والفنوف  ةالعظماء والمفكروف والدراسات الكلبسيكية والاىتماـ بالفمسف
كثر مف اىتمامو أياج مقفؿ ييتـ بالمادة الدراسية الجممية ، وىذا نجد أف منياج المثالية من

بالمتعمـ، بحيث يتقيد بحدود مف الصعب تعديميا، ولا يؤمف بالنشاطات اللبصفية الخارجة 
عف مقرر الدراسي، إلا في حدود ضيقة اعتقاداً بعدـ مساىمتيا في تدريب عقوؿ متعمميف 
  ج وممئيا بالحقائؽ ، كما يؤمف بالمشاركة الجماعية في رسـ السياسة التربوية ووضع المناى
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لأنيا لا تشجع الإرشاد والتوجيو ، وترى حلب واحداً لكؿ مشكمة كما أنيا لا تشجع مجالس 
الآباء والمعمميف انطلبقاً مف إيمانيا بأف المدرسة حدىا ىي القادرة عمى تعميـ وتدريب 

  (122ص  2004، .) نعيـ حبيب جعنيني مشاكميا  مى الحياة السعيدة وحؿالمتعمميف ع

 المعمػػػػػػػػػػػػػػـ.2.4

ف منيا بأ بالغت الفمسفة المثالية في الاىتماـ بالمعمـ أكثر مف الاىتماـ بالمتعمـ إيماناً لقد    
لذا ينبغي أف يكوف المعمـ عمى قدر كبير مف المعرفة حتى يقمده  ،المعمـ قدوة يقمده تلبميذه

في  وعميو يقع العبء الأكبر عممية التربويةفي ال الأساسييقع في المركز  طلببو، والمعمـ
يكوف  أفنو عنصر سمبي ويجب بر المعمـ إيجابياً بينما نظر إلى الطالب عمى أالتربية . اعت

المعمـ حاصلًب عمى درجة عالية مف المعرفة والإلماـ بالحقائؽ حتى يقوـ بتوصيميا إلى 
المسئوؿ مسئولية مباشرة عف مراقبة نمو  و، وىه وأف يكوف مخمصاً جاداً في عمموتلبميذ

شبؿ بدراف ، احمد فاركؽ  )ة. ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوىو القائد الفعمي في أي موقؼ مف المواقؼ الدراسيتلبميذه 

 (199،ص ص2009، محفكظ 

  طرؽ التدريس.3.4

الطريقة المثمى التي تتبعيا في التدريس ىي ما توصؿ إليو الحكماء وتناقمتيا الأجياؿ عبر   
، ولا المطمقة التي توصؿ إلييا الأجدادالعصور  وتيدؼ إلى حشو أدمغة التلبميذ بالحقائؽ 

. وتقوـ الطريقة المثالية في التعميـ عمى أساس تدريب اىتماماً كبيراً لمفروؽ الفردية تعطي
، أو بحسب الخطوات الخمس ا مراعاة لمدرسة الممكات النفسيةمكات العقمية وترويضيالم

افظة عمى النظاـ جؿ تحقيؽ أىدافيا والمحتؤمف باستعماؿ العقاب البدني مف أ. و ليربارت
، لأنو يؤدي إلى تدريب ممكة الصبر والإرادة عند المتعمـ ولا تؤمف واليدوء في الصؼ

كما أنيا لا تأخذ بالاعتبار الظروؼ البيئية  ،اد والتوجيوبالطرؽ الحديثة في الإرش
  (62، ص2006.) عبد الله الرشداف، نعيـ جعنيني، ةػػػػػػػػالمحيط
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 المتعمػػػػػػػػػػػػػػػػـ.4.4

ر عف ىذه الطبيعة الخاصة الحياة التعبي ىدفو فييرى المثاليوف أف التمميذ كائف روحي      
لجمع  مف التربية عدـ النظر إليو باعتباره عقلًب وجيازاً عصبياً بيا وأف المطموب التي يتمتع 

،  2001) إبراىيـ ناصر،  المعمومات في داخمو .. لذا ترى المثالية أف يتصؼ التمميذ بمايمي:

 ( 249ص

 وجديراً بالاحتراـ  وف مطيعاً و متعاوياً كأف ي 
 يخضع كؿ التلبميذ لمقررات دراسية واحدة 
 بوف ويعيدوف المواد نفسيا التي رسبوا فييا التلبميذ الضعاؼ يرس 
  العلبقة بيف التمميذ والمعمـ تتصؼ بالرسميات 
  أف يتعمـ احتراـ القيـ الروحية وقيـ الأفراد الآخريف 
  . دراسة البيئة المحمية التي يعيش فييا 

 ـ ػػػػػػػالتقكي.5.4

لمقاربة إنجاز التلبميذ وفرزىـ ) الأكثر تحانات الرسمية التمميذ في الفمسفة المثالية بالام يقيـ
... ويمتزـ المثاليوف ويمزموف أنفسيـ بالمسؤولية لمتفوؽ وتحقيؽ مقاييس   (ذكاء مف الأقؿ

أكاديمية عالية ويكوف التقويـ عف طريؽ المعمـ الذي يحكـ عمى إنجاز التلبميذ وفؽ 
 ( 251، ص 2001 ،) إبراىيـ ناصر المقاييس المقننة التي تقررىا جيات خارجية أو المعمـ ذاتو 

 الانتقادات التي كجيت إلى فمسفة التربية المثالية :.5

 .إىماؿ الجوانب الميارية والأنشطة الإنسانية الأخرى , والتركيز عمى الجانب المعرفي 
  أعمػػػت مػػػف شػػػأف الػػػروح, وأىممػػػت أمػػػر الجسػػػد, ولػػػذلؾ فيػػػي ركػػػزت عمػػػى المعمومػػػات

مسػػتقلًب بعيػػداً عػػف اىتمػػاـ الطالػػب وميولػػو ممػػا أدى إلػػى والمعػػارؼ, وجعمػػت ليػػا كيانػػاً 
 انفصاؿ التمميذ والمدرس عف البيئة الاجتماعية والمادية التي يعيش فييا كؿ منيما.
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  أما النقد الموجو إلى المنيج المثالي فيو أف ىذا المنيج مصػمـ مػف أجػؿ صػقؿ العقػؿ
دراسػػػية بصػػػورة منطقيػػػة مرتبػػػة , وصػػػفاء الػػػروح , ونقػػػؿ التػػػراث الثقافي.وتقػػػدـ المػػػواد ال

لكنيػػػا لا تػػػدرس عمػػػى أسػػػاس فيػػػـ العلبقػػػات فالتػػػاريخ مػػػثلًب يػػػدرس بوصػػػفو تاريخػػػاً أي 
حسػػػػب التعاقػػػػب الزمنػػػػي , لا عمػػػػى أسػػػػاس أنػػػػو مػػػػنيج مشػػػػكلبت الحاضػػػػر وتوقعػػػػات 
المستقبؿ, ولا ييتـ أصػحاب المػنيج المثػالي بػتعمـ الميػارات لاعتقػادىـ بػأف ىػذا الػتعمـ 

ويتمػػؼ عقميتػػو. ولػػذلؾ فالمثػػاليوف يضػػعوف المػػنيج الدراسػػي ثابتػػاً مطمقػػاً يفسػػد التمميػػذ 
 غير قابؿ لمتغيير , وذلؾ إيماناً منيـ بأف الطبيعة الإنسانية ثابتة لا تتغير.

 .ثبوت الأىداؼ التربوية عند المثالية جعؿ المنيج ثابتا غير قابؿ لمتطور 
  اسػػػتندت المثاليػػػة إلػػػى حقػػػائؽ مطمقػػػة وأفكػػػار أبديػػػة اسػػػتطاع العمػػػـ الحػػػديث أف ينسػػػفيا

 جديدةوحقائؽ  جديدةويضع بدلا عنيا قواعد 
  النظػػر إلػػى الطالػػب عمػػى انػػو سػػمبي يتمقػػى المعمومػػات مػػف المػػدرس ,فػػالموقؼ التعميمػػي

ر سػمبي ىو موقؼ تفاعؿ وليس موقفا جامدا ثابتا ,فيو طرؼ إيجػابي ىػو المعمػـ و آخػ
 (69، ص 2004عبد الكريـ عمي سعيد اليماني ،  ) .ىو الطالب كما صورتو المثالية

الفمسػػػفة المثاليػػػة ىػػػي أوؿ تيػػػار فكػػػري قػػػدـ مػػػف خػػػلبؿ أعمػػػاؿ أفلبطػػػوف أوؿ فمسػػػفة تربويػػػة   
تشػػترؾ فػػي فكػػر واحػػد  متنوعػػة ولكػػف ميمػػا تعػػددت ,فيػػي جميعػػاً  أشػػكالاً مكتوبػػة, ولقػػد اتخػػذت 

تقػػوؿ إف الأشػػياء الواقعيػػة ليسػػت شػػيئاً آخػػر غيػػر وىػػو أف العقػػؿ والػػروح جػػوىر ىػػذا العػػالـ، إذ 
وقػػد اتفػػؽ الفلبسػػفة المثػػاليوف فيمػػا  ، أفكارنػػا نحػػف, وأنػػو لػػيس ىنالػػؾ حقيقػػة إلا ذواتنػػا المفكػػرة

 توبينيـ عمى أف الإنساف كائف روحي يمارس حرية الإرادة ومسؤوؿ عف تصرفا
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 فمسفة التربية الكاقعية  :المحاضرة السابعة

كبير عمى ثقافة العالـ ونظميا التربوية بعد عصر النيضة  تأثيركاف لمفمسفة الواقعية   
في مطمع القرف العشريف كما  واضحاً  أعمى ثقافتنا ونظمنا التربوية بد تأثيرىاولكف  الأوروبية
فظيرت الدراسات العممية التحميمية لمميف بيدؼ  والإنتاجعميؽ عمى الصناعة  تأثيركاف ليا 

المدرسة تيتـ بتييئة الجيؿ الصاعد لمعمؿ  وأصبحت الأعماؿلمزاولة  الإصلبحتحديد الطرؽ 
 .المستقبمي الملبئـ لو

 تعريؼ الفمسفة الكاقعية .1

الواقعية ، إذ يمكف اعتباره أباً ؽ.ـ(  322ػػػػ 383) تمتد جذور ىذه الفمسفة إلى أرسطو 
، والمثؿ إلى العالـ الذي نعيش فيو لأنو حوؿ الفكر اليوناني مف التفكير في عالـ الخياؿ

لا تستقي مف الإلياـ والحدس كالمثالية،  لـ الحسي ، فالحقائؽاواعتبر مصدر الحقائؽ ىو الع
نما تكتشؼ في عالمنا الذي نعيش فيو )عالـ التجربة والخبرات اليومية   الرشداف، نعيـ عبد الله )(وا 

تعد الفمسفة الواقعية حركة رد فعؿ لمفمسفة المثالية، وأنيا منافسة ، ولذا  (63، ص2006، جعنيني
ليا ػ لأنيا فمسفة تقوـ عمى نظرية لمحقيقة تختمؼ تماماً عف النظرية الخاصة بالفمسفة المثالية 

ولطبيعة الإنساف وفي موضوع ، فقد خالفت الواقعية المثالية في نظرتيا إلى العالـ الخارجي 
لـ الحقيقي وبيذا ترى ىذه الفمسفة اعف عالـ الواقع أي العلقيـ ورأت أف مصدرىا ليس بعيداً ا

 عمى العقؿ وليس العكس أوامرهأف الحقائؽ مصدرىا الواقع ، وأف الواقع ىو الذي يممي 
 يير ميما اختمفت الظروؼ.وتؤمف أيضا بالحقائؽ الخالدة الثابتة التي لا تقبؿ التبديؿ أو التغ

 وأحياناوعمى الرغـ مف وجود تفسيرات وأراء مختمفة (81، ص2007، ) عمر احمد ىمشرم 
عمييا مف قبؿ  المتفؽ فكار الأساسيةىناؾ جممة مف الأ أف إلامتضاربة لمفلبسفة الواقعييف 

 (2011)عبد الكريـ الشمريفي، : جميع فلبسفتيا وىي
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حة في وصورة صحي الأصؿىي نسخة طبؽ  الأشياءترى ىذه الفمسفة أف معرفة  المعرفة :
في الواقع مطابقة لمظاىرىا التي ندركيا عف طريؽ  الأشياءف أ عقولنا لما ىو خارج عنيا و

لمظاىر   إدراكناندركو ووجوده مستقؿ عف  الخارجي ىو حقيقة ما القوى المدركة فالعالـ
 لـ بيا .اكما ىي في الواقع ىو المعرفة والع الأشياء

عالـ الواقع )العالـ الفيزيقي( يشتمؿ عمى جميع الحقائؽ ومصادرىا وىو  أف طبيعة العالـ:
العالـ لو  أفبما  عالـ مستقر وثابت ونستطيع عف طريؽ التحميؿ العممي اكتشاؼ الحقائؽ .

محدودة  ضئيمةسيطرة  إلاعمييا  للئنسافومحكوـ بقوانيف ليس  الإنسافوجود مستقؿ عف 
ف دور المدرسة يتمثؿ في القياـ بنقؿ المب الجوىري لممادة الدراسية لتعريؼ التلبميذ إلذلؾ ف

 بالعالـ مف حوليـ .
كالمثالية وتعتبره كسائر الموجودات  للئنسافترفض الواقعية النظرة الثنائية :  طبيعة الإنساف

 يمكف فيمو ومعرفتو عف طريؽ دراسة ومعرفو مكوناتو . الأخرى
ونتذوقو ونممسو ونسمعو ونشمو نراه  فما الإدراؾمستقمة عف  الأشياءتوجد  طبيعة الأشياء :

مف خمؽ عالمو  ذاتيا والعقؿ يتمقى المعمومات مف العالـ بدلاً  الأشياءانطباعات بؿ ىي  ليس
عمى الواقع بؿ الواقع ىو  أوامرهـ يعد العقؿ يممي يخمقو كما في المثالية ف إعادة أوالخاص 

 . أوامرهالذي يممي 
 ةات البشرية تسيرىا قوانيف موضوعيالمجتمع أفترى الفمسفة الواقعية  طبيعة المجتمع:

ىذه القوانيف  الإنساف أطاعتتغير حسب المكاف والزماف وكمما  طبيعية وىي عامة وشاممة لا
 . ا وطبيعياً وفيميا كاف سير المجتمع حسن

مصدر القيـ في العقؿ وىي ثابتة وتحتؿ القيـ العقمية  أفترى الفمسفة الواقعية  طبيعة القيـ :
تساعد عمى التوافؽ مع الواقع الموضوعي  لأنيا،والتجريبية الحسية درجة عالية في سمـ القيـ 

 وقوانيف الطبيعة وقواعد المنطؽ.
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 ةالفرد لتقبؿ خط إعدادتيدؼ إلى  أفف التربية يجب أتؤمف ىذه الفمسفة ب طبيعة التربية :
يو يؤثر فييا لذلؾ عم أوفي ىذه الدنيا مف خلبؿ مساعدتو عمى التكيؼ مع بيئتو لا ليشكميا 

 .يفيـ العالـ الذي يعيش فيو إف

 ة ػػػػػػػػػػػػػأىـ ركاد الفمسفة الكاقعي.2

 (134ص  2004،  ) نعيـ حبيب جعنيني : مف أىـ رواد الفمسفة الواقعية ىـ

 :( ؽ.ـ  322-383 )ارسطك
الحضارة الغربية  أصؿعمى انو  الحضارة الغربية والتربية إلى اليوناف قديماً  مؤرخوينظر  

التي اعتمد عمييا في  الأوليةمف بيف المراجع  ىكميركسوديسا لمشاعر الأ و ةوتعتبر الالياذ
ثـ جاء سقراط السكفسطائييف إلى التربية مع الفلبسفة  الإشارة وبدأتىذا المجاؿ . 

تفسير عقمي منظـ  إيجادالذيف حاولوا ارسطك مع  والأخلبؽوفلبسفة السياسة  وأفلبطوف
 موجو لمسموؾ .  أحسفلمظواىر الطبيعية وبناء النظرية في المعرفة معتبريف النظرية 

 :  (ـ 1626-1561 ) فرانسيس بيككف
نو يركز أ مدعياً  لإصلبحو مقترحاتالتعميـ الجامعي في عصره وقدـ  فرانسيس بيككف نقد

ييمؿ دراسة العموـ والفنوف والبحث والتجريب وكؿ شيء  و والإنسانيةعمى الدراسات النظرية 
وضع خطة جديدة  أرادعممية . لقد  أىداؼمف كونيا ذات  تأتي الأشياء فأىميةلو ىدؼ 

عمؽ بيا مف الماضي مف  بتطيير العقوؿ مف الجمود وما فناديلمعقؿ البشري يسير عمييا 
ف عميو إف منتجاً  ف يبحث بحثاً أسميما و  يفكر تفكيراً  أف الإنساف أراد فإذاجمود وتعصب 

  .الباطمة الكامنة في عقمو والتي تقؼ حجر عثرة ضد سلبمة التفكير الأوىاـالتخمص مف 

 : (ـ 1670 -1592 ) ككمينكس
ودرس في  مكرافيافي  نيفينسفي مدينة  ببككمينكسولد جاف كومنسكي التشيكي المعروؼ 

ثـ عاد إلى بمده  ألمانيافي  ىيمدبرغدراستو الجامعية في جامعة  وأكمؿمدارس مدينتو 
رائدة  أفكاروتحتوي نظريتو التربوية عمى  ،لمتربية  الأوؿواشتغؿ بالتدريس ولقب بالمبشر 
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المرشد  آو ،مؤلفاتو التعمـ الكبير  أشير.. ومف  الأطفاؿناخ الطبيعي لنمو تتعمؽ بتوفير الم
 في التعميـ , باب المغات المفتوح , وعالـ المحسوسات المصورة  الأكبر

 :(ـ 1704 –  1632 ) جكف لكؾ
 الأفكارنشا في بيئة متواضعة كانت عاملب لتفتيح ذىنو عمى بعض  الأصؿانكميزي  

وكانت فمسفتو تحميلب نقديا لمعقؿ  . اكسفكردالسياسية السائدة درس الفمسفة في جامعة 
وكاف نصيرا لسيادة الشعوب واثر  الإنسانيةالبشري معتمدا فييا عمى احتراـ الحرية والقيـ 

 أوروباعمى  تأثيرهمباشرا عمى نجاح الثورة الفرنسية في القرف الثامف عشر ولـ يقتصر  تأثيرا
ممثلب لمتيار التجريبي الواقعي الانكميزي ومف كتبو  جكف لكؾويعتبر  أمريكامتد إلى بؿ ا

 لكؾ وتحميميا ويعد الإنسانيةمحاولة منظمة لفيـ المعرفة  أوؿمقالو في العقؿ البشري وىو 
 خير ممثؿ لمنزعة الحسية والفمسفة التجريبية في العصر الحديث 

  : ـ(1825 – 1760 ) ساف سيمكف
الفسيولوجيا عمى النمط الذي تسير عميو حصمنا عمى العمـ  إلى تكويف ساف سيمكفلقد قاـ 

وتكويف الفمسفة الواقعية  وسياسة واقعية أخلبؽ إقامة فأمكف الإنسانيةالواقعي لمطبيعة 
الديف الواقعي قوامو تصور جديد لمعالـ عمى قاعدة عممية بحتو باعتبارىا العمـ الكمي ووضع 

 مف قاؿ فمسفة واقعية وسياسة واقعية .  أوؿ ساف سيمكفالعمماء وكاف  وقساوستو
 : (ـ  1837 -1772)شارؿ فكربي 

 الإلييةالعناية  أفقاؿ  للئصلبحالشيوعية الحديثة وقد دؿ عمى طريقة عممية  أدباءىو احد 
اتبعناىا بمغنا إلى السعادة الفردية  إذاالتي يشيد بوجودىا نظاـ العالـ فطرتنا عمى نزعات 

في  إلايتسنى ىذا الاختيار  يختار العمؿ الذي يوافؽ ميمو ولا أفوالاجتماعية فعمى كؿ فرد 
 فرؽ تمثؿ كؿ فرقة منيا الميف الضرورية لبقائيا 

 : (ـ  1857 – 1798 ) ككنت أكجست
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ىو  الإنسانيةموضوع المعرفة  أفكونت ىو زعيـ المدرسة الواقعية الحديثة التي ترى  أوجست
إلى التفكير الوضعي وبذلؾ يرتفع  الإنسانيةيوجو  أف حاوؿ، إذا أنو الواقع المدرؾ بالحواس 
ذفالمجتمع  إصلبحالاضطراب العقمي ويتـ  المجتمع يتـ في نظره عف طريؽ  فإصلبح وا 

ورية حالات تط ىذه الحالات الثلبثة أفالوضعي وقد اعتقد كونت  أوشيوع التفكير العممي 
ينتيي إلى الحالة الوضعية حيث يدرؾ العقؿ  وأخيرا الإنسانيالذىف  تمر بيا المجتمعات و

استكشاؼ قوانينيا فتحؿ  أوامتناع الحصوؿ معارؼ مطمقة فيقتصر عمى معرفة الظواىر 
 .الملبحظة محؿ الخياؿ والاستدلاؿ المجرد 

 ماىية التربية في الفمسفة الكاقعية كأىدافيا.3

خلبؿ القرف السابع عشر فكانت مف أىـ  كبيراً  ولقد سادت التربية الواقعية وأثرت تأثيراً    
، لمحركة العممية الحديثة  نتائج الثورة الفكرية التي ولدىا عصر النيضة والتي تعتبر أساساً 

لأنيا تيتـ بالبحث عف الحقيقة وعف مظاىر الحياة الواقعية والطبيعية فبواسطتيا اتجيت 
فمسفية عممية وسميت بالحركة العممية الأولى التي أثرت عمى ما بعدىا مف  ةوجي لأفكارا

ىي عممية )). يقصد بالتربية في ىذه الفمسفة تطورات وميدت للئصلبحات التربوية اللبحقة
تدريب لمطفؿ عمى أف يعيش بواسطة معايير خمقية مطمقة عمى أساس ما ىو صحيح 
للئنساف بوجو عاـ وليس لأعضاء جنس أو مجتمع فحسب ومف الميـ أف يكتسب عادات 

كاف  ،( 259، ص2001) إبراىيـ ناصر، ((  الفضيمة تكتسب بالتعمـ أفحسنة وذلؾ 
اـ بيـ في جميع أطوار نموىـ كطور النشأة الجسمية، ينصح بتربية الأطفاؿ والاىتم ارسطك

، ثـ طور وىو الطور الأوؿ مف الطفولة حيث تبدأ عند الولادة وتنتيي في سف السادسة تقريباً 
النفس النزوعية أي نشأة الحساسية والغرائز أو الجانب اللبعقمي مف النفس ، ثـ طور نشأة 

    (84، ص 2007إبراىيـ ناصر، )  القوى الناطقة أو الطور العقمي 

 (69، ص1،2004)اخميؼ يكسؼ الطراكنة ، طوتمثمت أىداؼ فمسفة التربية الواقعية فمايمي:  
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  تجعؿ ىذه الفمسفة ىدؼ التربية ثابتاً بما يؤكد ثبوت الحقيقة الإليية، ذلؾ أف الحقائؽ
جوىرية تتميز نما ىي أمور ة التي تتضمنيا المادة الدراسية ،إوالأساسيات العممي

 بأصالتيا وثبوتيا والحقيقة تتمثؿ في قدسية الإلو .
  إف التربية العقمية ىي غاية في حد ذاتيا ووسيمة لإدراؾ كؿ شيء وتعميمو عف طريؽ

التدريب الصحيح عمى التفكير، وعمى المدرسيف أف يقوموا بالتدريس مف الواقع 
 المحسوس ثـ ينطمقوف منو إلى جوىر المادة المجرد.

   تقوـ عمى الثنائية بيف ) البيئة الطبيعية( والقوة الخارقة لمطبيعة ) الإلو وىو ثابت
وأزلي( وعمى الثنائية بيف العقؿ والجسـ يشرط التفاعؿ بينيا ) العقؿ جوىر والجسـ 

 مادة (
  المحدودة،تعطي اىتماماً كبيراً لممعرفة لممثيرات  ةسيإف التربية وفؽ ىذه الفمسفة المدر 

  .كما يقدـ المعمـ المثير ويستجيب التمميذ لذلؾ المثير
  يؤمف أنصار ىذه الفمسفة بأف التربية ما ىي إلا مساعدة الإنساف ليتكيؼ مع بيئتو لا

 .ليشكميا أو يؤثر فييا
   .إف الإنساف ىو مركز الكوف ومف أجمو خمقت الدنيا بما فييا 
  طفولة الإنساف وبوحي إليي ،  ف الخير موجود ومتأصؿ منذبأ ةترى ىذه الفمسف

  .وغاية مف التربية الدينية إحياء الخير في نفوس الناس وتنميتو والعمؿ عمى إكثاره 

انطلبقاً مما سبؽ تنظر الفمسفة الواقعية، إلى التربية بوصفيا عممية توافؽ بيف الفرد والبيئة 
مادية والاجتماعية، وتُعدِّه لمحياة المتغيرة بحيث تحقؽ لمفرد توازناً عقمياً وجسمياً مع بيئتو ال

العممية كي يفيـ واقعو الذي يعيش فيو، ومف ىنا يتبمور ىدفيا في تحقيؽ كماؿ الفرد مف 
 .خلبؿ تدريب عقمو، وتؤكِّد عمى المعرفة كأساس لمتربية
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 الكاقعية  التربية فمسفةبيقات التربكية لتطال.4

 المنياج الدراسي.1.4

وىي  ،تركز عمى المادة الدراسية أكثر مف تركيزىا عمى شخصية المعمـ الفمسفة الواقعيةإف  
يوفر للئنساف معظـ المعرفة الضرورية ، ومف ىنا فبعد تعميـ الطفؿ  يتؤكد أف العمـ الطبيع

القراءة والحساب يجب أف يعطي الأولوية لمعمـ الطبيعي في المناىج الدراسية ونخمص إلى 
 (60، ص 2005)إيناس عمر محمد أبك ختمة ، :  نياج كالتاليأف ىذه الفمسفة تنظر إلى الم

 وىو وي عمى كؿ أصناؼ المعرفة المفيدةج التربوي الشامؿ ىو الذي يحتياالمن ،
 مف فنوف المعرفة التطبيقية.ينطوي عمى عناصره 

  عمى العموـ والرياضيات والجغرافية الطبيعية أولًا، ثـ خبرات المنياج التربوي تركز
 الدراسات الاجتماعية والمواد الاجتماعية ثانياً.الفنوف و 

  تعطي الواقعية الأولوية في مضموف المنياج العالـ الأفكار والمبادئ والأشياء والكتب
العظيمة حتى يتمكف الطالب مف أف يدرؾ بنفسو ويتفاعؿ مع الحقيقة ويحس بيا في 

 عالـ الأشياء لأنو يمثؿ عالـ الحقيقة والواقع .
   ييتـ المنياج التربوي بالتركيز عمى الحقائؽ و الكفايات والميارات والإجابات الدقيقة

 والاىتماـ بتنظيـ الخبرات وطريقة عرضيا ، حتى يتمكف الطلبب مف السيطرة عمييا.
  الأنشطة والتركيز عمى وضرورة تقنيف المواد التعميمية و الاىتماـ بالتعميـ الميني

لكفايات والميارات وتشجيع الطلبب عمى طرح الأسئمة التي السرعة والكـ في تعمـ ا
قائمة عمى  تتعمؽ بالشرح والتفسير لغرض الحصوؿ عمى إجابات دقيقة محددة ،

دراؾ الحسي والتجارب والوسائؿ التعميمية وما تشمؿ عميو مف التركيز والتفكير والإ
   .ات داخؿ المدرسةحلبت وتطبيقر 
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 طرؽ التدريس .2.4

التدريس الواقعية عمى النظرة الترابطية ، فيقوـ المعمـ بتقسيـ موضوع درسو  تعتمد طرؽ    
، ومف ثـ معينة استجابة، فمكؿ مثير سية وتحديد المثيرات والاستجاباتعمى عناصره الأسا

، ويكرر إحداث الاستجابة الصحيحة لممثير المحددتقدـ لممتعمميف بطريقة تجعميـ يستجيبوف 
، ويكافأ المتعمـ كمما قاـ بالاستجابة الصحيحة مما تتبعو الاستجابة الصحيحةثير لكي الم

، أنيا تنطمؽ مف تعمـ الأجزاء حتى يتـ تعمـ ية الرابطة التي تؤدي إلى التعمـيؤدي إلى تقو 
لات التعميـ ) التعميـ الكؿ متفقة مع النظرية التجزئية لممدرسة السموكية وتفضؿ استخداـ آ

مب مف المعمـ أف يكوف قادراً عمى إسترجاع وشرح المعمومات ومقارنة ، وتطالمبرمج (
الحقائؽ وتفسير العلبقات بينيا واستنباط المعمومات الجديدة وأف يكوف موضوعياً ينطمؽ مف 

المدروسة تحديداً بيف ما يدرس وخبرات المتعمـ ، وأف يحدد المادة  اىتمامات المتعمميف رابطاً 
في التدريس بيد المعمـ فيو الذي يحدد المعرفة المطموب  ةالمبادر  ، وتبقىدقيقاً ما أمكف

 (150ص  2004، ) نعيـ حبيب جعنيني .تعمميا

  ـػػػػػػػػػػػػػػػػػالمعم.3.4

الفيمسوؼ بؿ العالـ المتخصص في  أوالمعمـ مف وجية نظر الواقعية ليس ىو المفكر    
لأنو ىو الذي لديو أحدث ما  ،عممو والخبير في مادتو العممية ويقع عميو مسؤوليات عديدة

توصؿ إليو العمـ مف حقائؽ واكتشافات ودوره ىو مساعدة الطلبب لموصوؿ إلى تمؾ الحقائؽ 
ة ومشاركة الطلبب لو العمميلذا فالمعمـ لو مكانتو وسمطتو  ،وكذا في اكتشاؼ حقائؽ أخرى

متوقفة ومقيدة بحدود ما يراه أو يعتقد أنو يساىـ في تحقيؽ تكيفيـ مع بيئتيـ وكاف لمواقعية 
   (148، ص2009، احمد فاركؽ محفكظ ، ) شبؿ بدرافأثار عديدة في المجاؿ التربوي 

 ـ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالمتعم.4.4

 (2015 ،راضي جثير العكادم ىاشـ) : أفالطالب ينبغي  أفترى الواقعية  
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  ًعمى المغامرة الشخصية . للبستطلبع قادراً  محباً  يكوف مبتكرا 
  . يجيد عناصر المعرفة التي تثبت متانتيا خلبؿ العصور 
 . يقؼ عمى البناء الفيزيائي والثقافي لمعالـ الذي يعيش فيو 
  عطاءيقدر عمى التحميؿ  والمبررات .  الأسباب وا 
  تحيطو.يكوف متوافقا عقميا وجسميا متكيفا مع المجتمع والبيئة التي 

 المدرسػػػػػػػػػػػػػػػػيالبناء .5.4

ترى الفمسفة الواقعية أنو مف الممكف أف تتـ العممية التعميمية التعممية في أي مكاف ما داـ 
المرسومة لممثيرات المحددة ، إلا أنيا لا تمانع في إنشاء  تبالاستجاباالفرد مستعداً لمقياـ 

خارج  النشاطاتتمثؿ شرطاً لنجاح عممية التعميـ ، وأف  المدارس الحديثة المجيزة ، ولكنيا لا
، ويجب أف تكوف محدودة وليست ضرورة مف ضرورات  أساسيةجدراف المدرسة غير 

عبد الله  ) .في المدرسة لا لميوؿ التلبميذ  المنياج المدرسي ، وتخضع لتخطيط الجيات العميا

 (65، ص2006، الرشداف، نعيـ جعنيني

 ة ػػػػػػػػػػػػػػػػػالأىداؼ التربكي.6.4

تتحدد أىداؼ التربية الواقعية بالمثيرات التي تمر بمرحمة البحث النظري وتحدد حتى تستقر،  
بروح الواقعية ، لذلؾ تعتبر أف وبعد الاعتراؼ بيا مف الباحثيف والمختصيف تصبح مطبوعة 

، لأنو مر بمرحمة البحث النظري ي الخارجي مصدر للؤىداؼ التربويةجوىر الثقافة الواقع
والصراع حتى استقر واختبارىا يحكمو الحاضر والبيئة التي يعيش فييا المتعمـ ، كما ترى أف 

دىا تقدـ إلى وتنسؽ في إطار عقلبني ومنطقي وبعالمعرفة القيمة ىي تجمع وتنظـ  
 ةالمتعمميف لينيموا منيا ، كما يتـ إعداد المراجع والمطبوعات بواسطة خبراء مع الاستعان

بالوسائؿ التعميمية المختمفة كوسيط لممساعدة عمى التعمـ بواسطة معمـ خبير في مادتو 
 (149ص  2004، ) نعيـ حبيب جعنيني الأساسية 
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 الكاقعية التربية فمسفةلالانتقادات المكجية  .7

 (2007 فػػمػػسػػفػػة الػػتػربية الػػػكاقػػعية،) : وىناؾ انتقادات التي وجيت إلى فمسفة التربية الواقعية وىي

 والميوؿ ما  لـ تيتـ التربية الواقعية بالتمميذ وميولو ورغباتو , اعتقاداً منيا أف الرغبات
والأساسيات  لكف الحقائؽىي إلا أمور أو نزعات طارئة وعارضة وىي أشياء متغيرة. 

 .متغيرة ج ىي أمور جوىرية لأنيا ثابتة غيراالمني العممية التي يحتوييا
 إذ قسمت العالـ عمى مادة وصورة, وأىممت الجانب الروحي للئنساف,  اعتمدت الثنائية

 .التكيؼ مع البيئة المادية دوف الروحية وىدفت الواقعية إلى
 المعروفة  معقؿ أف يصؿ إلييا عف طريؽ أدواتوأف ىناؾ مف الحقائؽ ما لا يمكف ل

 .وبيذا يكوف العقؿ قاصراً 

الت ز عية فإف ما قدمتو وأسيمت بو ولا الواق ةبالرغـ مف الانتقادات التي وجيت إلى الفمسف
تقدمو بوجو خاص في المجاؿ التربوي ىو ما جعؿ منيا فمسفة حية معاصرة حتى اليوـ نشيد 

مف  صراوالواقع التربوي ولعؿ أبرز ما نراه في الفكر التربوي المعآثارىا وتأثيرىا في الفكر 
  التحميمية والسموكية.  رية وأثارىا ىو تمؾ النظريات التربوية المعاصرة كالجوى

  فمسفة التربية الطبيعية : المحاضرة الثامنة

انعكست تعد الفمسفة الطبيعية المصدر الذي انبعثت منيا سائر الفمسفات الأخرى، إذا   
جاف جاؾ  ف زعمائيامبادئ ىذه الفمسفة عمى بقية الفمسفات الأخرى بنسب متفاوتة، وم

رائد ىذه الفمسفة في ضوء ما قدـ مف أفكار في كتاباتو: نظرية العقد  يعتبر الذي ، ركسك
الاجتماعي وتركز الفمسفة الطبيعية عمى الفرد ورغباتو وميولو وحاجاتو الفطرية الجارية، 

وأف التغيرات التي تحدث في شخصيتو بعدئذ تعود إلى المجتمع  أو صالحاً  يولد خيراً فالطفؿ 
وتربيتو الجماعية وميمة التربية تتمثؿ في التعرؼ عمى طبيعة القوانيف لدى الطفؿ ثـ 
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تحفيزىا وتوجيييا عنده، وما يحدث في التربية الجماعية ىو تشويش لمنمو الفردي لمطفؿ 
ضعاؼ الطبيعة الصال  السمبي لمقيـ والسموؾ والأشياء. حة وتحوليا بالتالي للبختياروا 

 تعريؼ فمسفة التربية الطبيعية .1
 في والحديثة؛ وىي اليونانية الفمسفتيف تاريخ عرفو عريض، فمسفي اتجاه الطبيعية الفمسفة إف

 أو عمى عناصرىا، مف واحد عنصر عمى أو الطبيعة، عمى يعتمد فمسفي نظاـ الحقيقة
 الناتج في التنوع وتفسير الطبيعية، الظواىر في الحاصؿ التغيير تفسير في متكثرة عناصر
 وأف الكوف، ىذا في الوحيدة الحقيقة الطبيعة أي وىي والأخلبقي والاجتماعي الطبيعي العالـ
 عمى روحاني يتفوؽ ساـ ىو ما كؿ الطبيعية الفمسفة وتستبعد منيا جزء الإنسانية الحياة
اف جاؾ جاىتـ ولقد  (،113ص ،1999 ،الفرحاف محمد) والفمسفة والخبرة والإنساف والطبيعة العقؿ
بالبُعد الإنساني وأخذ في بمورة الفمسفة الطبيعية وذلؾ في كتابو )إميؿ( فرسـ لمتربوييف  ركسك

مسار التعميـ ورسخ دور الطبيعة لا المدرسة في تنمية الأطفاؿ. فقصة إميؿ تجسد أىمية 
الطبيعة في تربية الطفؿ تربية صحيحة تحرره مف المدارس والأنشطة الصفية التي تُكَبؿ 

والتعمـ والتمتع  كثيرة، وتكبؿ الفكر بكوابح عديدة، وتمنع الطفؿ مف الانطلبؽ النفس بقيود
 بالعالـ الفسيح مف حولو والذي يحتوي عمى خبرات ثرية تفي بحاجتو وتمبي طموحاتو، طالب

بتمبية احتياجات الطفؿ وضرورة إزالة العقبات التي تواجيو وفقا لمتطمبات بيئتو عمى  ركسك
،  (2018، المعتصـ بالله سميماف صالح الجكارنة )ؽ التعميـ مع حرية الطفؿ ونموه. أف لا تتنافى طرائ

واليوـ نجد أف كثيراً مف مفاىيـ مف مفاىيـ الفمسفة الطبيعية ومبادئيا قد وجدت صدى عميقاً 
لدى المربييف والميتميف بدراسة الطفولة ، فانتشرت رياض الأطفاؿ في كؿ مكاف واىتمت 
بتعميـ الأطفاؿ عف طريؽ المعب ، ونادت بالتعميـ المختمط في مختمؼ مراحؿ التعميـ ، 

ج التي تقوـ عمى المواد الدراسية المترابطة والتي تستمد موضوعيا مف بيئة وظيرت المناى
) عبد الله ."إميؿالطفؿ ومجتمعو .مف أىـ مبادئ ىذه الفمسفة التي وردت في كتاب روسو " 

 (74، ص2006الرشداف، نعيـ جعنيني، ، 

http://www.tarbyatona.net/profile.php?action=57
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ف خلبؿ والذي يظير متؤمف الفمسفة الطبيعية بالعالـ الواقعي الذي نعيش فيو : طبيعة العالـ
، وىذا العمـ خاضع لقوانيف متعددة تسيره بانتظاـ ، وىنا فيي تتفؽ الحواس والدراسات العممية

 في ىذه النظرة مع البراجماتية .
 ركسك تؤمف ىذه الفمسفة بأف طبيعة الإنساف خيرة مبرأة مف الشر مما جعؿ :طبيعة الإنساف

بيذه العبارة المعروفة " كؿ شيء خير إذا ما  إميؿ يبدأ كتابو المشيور في التربية والمسمي
جاء عف خالؽ ىذا الكوف ، وكؿ شيء يصيبو الفساد والانحلبؿ إذا ما مستو يد البشر"، 
فالطبيعة البشرية تنمو وتطور حسب قوانيف ثابتة مماثمة لمقوانيف التي تحكـ الظواىر 

القوانيف دوف تدخؿ في عمميا أو  الطبيعية ، وما عمى المربيف إلا أف يتفيموا طبيعة تمؾ
فساد لدورىا ، وترى ىذه الفمسفة أف الطبيعة الإنسانية وحدة متصمة لا تنقسـ إلى أجزاء 

 الأخرى . تمنفصمة كما في الفمسفا
الاجتماعية التي سيتـ  تيتـ الفمسفة الطبيعية بقيمة الخبرة الإنسانية:  طبيعة المجتمع

اكتسابيا عف طريؽ الممارسة العممية لا الكلبـ ، وذلؾ بتكويف مجتمع طبيعي قائـ عمى 
ى الحكـ الذاتي وممارسة الانتخاب ولذا فيذه الفمسفة تؤمف بالمجتمع الطبيعي القائـ عم

 الفساد .، لا المجتمع الطبقي القائـ عمى التحكـ والظمـ العدالة والمساواة بيف الأفراد

ف تكوف التربية عممية سمبية ما بيف سف الخامسة والثانية أينادي الطبيعيوف با :طبيعة التربية
، إذ أف تدخؿ الإنساف فييا يقتؿ نمو  أـ مدرساً  أباسواء كاف  الإنسافيتدخؿ فييا  لاعشرة 

وتنمية الطفؿ ويفسد طبيعتو ويجب أف تقوـ التربية الطبيعية عمى مبدأ الاىتماـ بالطفؿ 
شباع حاجاتو انطلبقاً مف طبيعتو الذاتية وذلؾ بالتركيز عمى حاضر الطفؿ أكثر  رغباتو وا 
مف مستقبمو ، وما يتطمبو ىذا الحاضر مف خبرات مباشرة ، وحتى تكوف التربية طبيعة فإنيـ 

، أما المدرسة النفسية المتفقة  ةيدافعوف عف التعميـ المختمط ولا يحبذوف فكرة المدارس الداخمي
 .مع ىذه الفمسفة فيي المدرسة السموكية
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 ركاد فمسفة التربية الطبيعية .2

 (ـ1778ػػ 1712)جاف جاؾ ركسك 

قرف الثامف عشر وفكرة وىو أشير ما كتب عف التربية في ال"إميؿ "  وىو صاحب كتاب
الكتاب موجية إلى إنساف المستقبؿ وليس إنساف الحاضر والكتاب مرجع التربية اليامة ليومنا 

كما يورد لنا ىذا وىو بالتالي مذىب تربوي عاـ انتشر كتاب انتشارا كبيرا لقيمتو التربوية ، 
طفاؿ ،وىذه الفكرة لا كتاب أصوؿ التربية الحقة ، حيف يقسـ التربية بما يتناسب وأعمار الأ

" إلى خمسة  أقساـ ، الكتاب الأوؿ والثاني "إميؿتزاؿ تزاوؿ إلى يومنا ىذا ، وقد قسـ  كتاب 
يتحدثاف عف الطفؿ وعف العقد الأوؿ مف حياتو حتى الثانية عشر ، وفييما يتطرؽ روسو 

تربية العقمية مف إلى التربية البدنية وتدريب الحواس ، أما الكتاب الثالث فتحدث فيو عف ال
تيا مف السنة الثانية عشر إلى الخامسة عشرة ، وفي الكتاب الرابع يدرس التربية الخمقية وفتر 

إبراىيـ ). ، أما الكتاب الخامس فيتعرض لتربية المرأة بشكؿ عاـالخامسة عشرة إلى العشريف

    (86، ص 2007ناصر، 

 (ـ1748/1827) بستالكتزم
إصلبح الفرد أولًا ىو إصلبح أحواؿ الشعب عف طريؽ  بستالكتزمإف ىدؼ التربية عند   

تاحة الفرصة لمطفؿ أف ينمو طبيعياً يكتسب مف  وذلؾ بتنمية قدراتو لمساعدة نفسو بنفسو وا 
ثلبث جوانب: أوليا النمو العقمي  بستالكتزمخلبلو صفة الاعتماد عمى النفس . لمنمو عند 

بيئة المحيطة بو، وثانييا النمو الجسمي وثالثيا النمو الذي يتحقؽ نتيجة لاحتكاؾ الفرد بال
عمى ىذه الجوانب الرأس واليد والقمب عمة التوالي . ويسير بستالكتزم الأخلبقي ، وقد أطمؽ 

ا المربوف نمو كؿ جانب قوانيف محددة، وعمؿ التربية ىو الكشؼ عف ىذه القوانيف لينتفع بي
ده يجب أف يساعد الفرد عمى نمو الجوانب الثلبثة ، أما المنيج عنفي تعميـ وتدريب الطفؿ

السالفة الذكر ، وطالب بتصنيؼ المناىج الدراسية لتقابؿ مراحؿ النمو التي يمر بيا الطفؿ 
والمحادثة في التدريس كما يدعو الدرس باف  باستخداـ طريقة الحواربستالكتزم وينصح 
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برنامجو ثـ يتوسع تدريجيا بإضافة يحفر في ذات العقؿ البشري بكيفية عميقة ثابتة أسس 
لحمقة مع مراعاة أىمية كؿ النقاط الثانوية عمى النقاط الرئيسة وىكذا دواليؾ عمى منتيي ا

، 2001) أبك طالب محمد سعيد، رشراش أنيس عبد الخالؽ، يصبح وحدة نامية مترابطة  منيا حتى

  (194ص

 ـ (   1852/ 1782فركبؿ ) 
أبناء زمانو وقد برزت في كتاباتو آراء التربوييف ذىب فروبؿ مذىب المربيف المجدديف مف 

، حيث يرى أف التربية عممية نمو وتطور ورقي تيدؼ إلى بستالوتزيالآخريف مثؿ روسو و 
تحقيؽ النمو الشامؿ والمتكامؿ لمفرد مف الناحية الجسمية والعقمية والوجدانية والروحية ويتـ 

، فيو دوافعو ورغباتو وميولو الداخمية طريؽ النشاط الذاتي الذي يراه فروبؿ ينبع مفذلؾ عف 
جزء مف كينونتو ، وعمى المربي أف يستغؿ ىذا النشاط ويوجيو الوجية التي فييا صالح 

ففي مرحمة الطفولة يعد المعب التعبير الطبيعي عف ىذا النشاط ، أنو تعبير الطفؿ نفسو، 
اعتبر الوسيمة الوحدة التي يستطيع الطفؿ عف طريقيا ، لذلؾ ميعف نشاط داخ خارجي

.) أبك طالب محمد سعيد، التعبير عف حياتو ومشاعره الداخمية وعف أفكاره التي اكتسبيا مف بيئتو

  (194، ص2001رشراش أنيس عبد الخالؽ، 

 ماىية التربية في الفمسفة الطبيعية  كأىدافيا.3
يروف أف واجب التربية أف تعمؿ عمى تييئة الفرصة لمطبيعة كاف أصحاب ىذه الفمسفة   

الإنسانية، كي ينمو متبعة قوانيف الطبيعة لأنيا أفضؿ وأكمؿ وأصمح ، وأي فساد يظير عمى 
الناس فإنو ليس مف فعؿ الطبيعة والخبرة ،بؿ مف فعؿ المجتمع والناس الآخريف المتداخميف 

، أف مرحمة الطفولة مرحمة مميزة ليا خواصيا ونموىا لعممية التربوية ، وكاف روسو يرى في ا
أنو مف الواجب أف يتربى الطفؿ بعيداً عف المجتمع والناس ويترؾ عمى طبيعتو ليتعمـ عف 
طريؽ ما يقوـ بو ىو نفسو مف أفعاؿ ، لأنو يولد مزوداً بقدرات فطرية يجب أف تحترـ وأف 

ذا الضغط يسبب انحرافاً لنمو ىذه لأف مثؿ ى ،تنمى بعيداً عف ضغط المجتمع والناس
ة أف القدرات ويفسدىا وأف أفضؿ المجتمعات ىي المنبعثة مف الطبيعة ومف واجب التربي



 
 
 

53 
 

ويمكف إيجاز أىـ الأىداؼ  (85، ص 2007إبراىيـ ناصر، )  تعمؿ عمى خمؽ ىذه المجتمعات
   ( 303، ص 2001) إبراىيـ ناص، :التربوية عند الفمسفة الطبيعية فيمايمي

 خيرة . تيدؼ التربية الطبيعية إلى الإيماف ببراءة الطفؿ ، وأف طبيعتو الأصمية 
  تيدؼ إلى الإعلبء مف شأف الطبيعة والإيماف بضرورة مراعاة قوانينيا في تربية

 الطفؿ 
  الإيماف بأف الطفؿ وكؿ ما يمتمكو مف خصائص وميوؿ وحاجات ومصالح ىي مركز

 .العممية التربوية والتعميمية 
 والمعمومات التي تقدـ لمطفؿ مناسبة لكؿ مرحمة مف مراحؿ  ةتيدؼ إلى جعؿ المعرف

 النمو التي تمر بيا الطفؿ 
  عطاء الطفؿ إبحرية ، وتدعو عمى  أفكارهتسعى تشجيع الطفؿ عمى التعبير عف

الفرصة الكفاية لمملبحظة والبحث والاستدلاؿ العممي ، وفي الوقت تدريبو إلى تجنب 
 مصطنع .الحديث ال

 .الطبيعي ميمو وفؽ حياتو يعيش أف لمطفؿ تسمح عندما ىدفيا روسو عند التربية تحقؽ
 الفطرية، والانفعالات الغريزية الأحكاـ أف معناىا الطبيعة لقوانيف وفقا التربية أف يرى حيث
 والخبرة والحذر التفكير مف لمعمؿ أساس أصدؽ ىي الأولى والآثار الطبيعية، رائزوالغ

 أف يجب الإنساف عف تصدر التي السيئة التربية أف ويرى بالآخريف، الارتباط عف الناشئة
 و بحيواناتيا، خوؼ يعترييا لا التي الآمنة الطبيعة مصدره التربية مف أخر ضرب يقابميا

    . المختمفة الطبيعية قواىا نباتاتيا،و
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 الطبيعية التربية لفمسفة بيقات التربكية تطال.4

  المنياج الدراسي.1.4

 يولد لأنو ،لو الذاتية الخبرة خلبؿ مف واىتمامو الطفؿ نمو يراعي أف فعميو المنياج أما
 خلبؿ مف تتـ لمطفؿ الذاتية الطبيعة ،وتنمية احتراميا المربيف وعمى باستعدادات فطرية

 والجبر الطبيعية العموـ مف المنياج ويتألؼ لمنمو، المناسبة والخبرات الأنشطة استخداـ
 معينو مرحمو في الحرؼ ويتعمـ الكتب لا الرحلبت طريؽ عف يجب تدريسيا التي والجغرافيا
 أف. المدرسي الكتاب وليس لممعرفة الوحيد المصدر ىي الطفؿ تجربة أف ركسك مف ويرى

 رعاية يتولى الذي الوحيد الكتاب ىي الطبيعة ،إف ليما أىمية لا جاوالمني الكتاب المدرسي
 (85، ص2، ط2007، ) عمر احمد ىمشرم  وتثقيفوالطفؿ 

 رؽ التدريس ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط.2.4

 :وىي التدريس مجاؿ في مبادئ ثلبث فيناؾ التدريس طرؽ أما

 التمميذ يدفع فلب ، لمطفؿ الطبيعي النمو توجيو المعمـ وظيفة أف أي :النمك مبدأ 
 يجبره أو لمتعميـ
 .عميو

 لمطفؿ شيئا يعمؿ لا فأب لمطفؿ الذاتي النشاط عمى الاعتماد أي:الطفؿ نشاط مبدأ 
 .بنفسو يفعمو أف ىو يستطيع

 يجب لذا الفردية، لطبيعتو وفقا ينمو أف طفؿ لكؿ السماح ضرورة أي :الفردية مبدأ 
 التربية مع نفسو ليكيؼ الطفؿ يجبر لاو  الطفؿ حاجات مع تتكيؼ أف التربية عمى

 .مجتمعو في السائدة العامة

 إعطاء عدـ عمى ركز "فروسو" بأىميتيا الطبيعييف يؤمف إذ الخبرة، ىي لمتدريس طريقة ىـأو 
 والتجريب العمؿ في يشارؾ فأو  الألفاظ قبؿ الأشياء يتعمـ فأو  مطمقا لمطفؿ شفوية دروس
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 2001، ) إبراىيـ ناصر .ذلؾ أمكف كمما مباشرة الطبيعية الظواىر دراسة لو تييأ فأو  المعامؿ، في

 (   307، ص

 ـ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالمعم.3.4

إلى تجربة  مصدر المعرفة بؿ أيضاً ينظر أف المعمـ أو المربي لا ينظر إلى نفسو عمى أنو 
الطفؿ  نفسو عمى أنو ذلؾ المصدر أيضاً ، مما يدؿ عمى أف المعمـ ىو موجو وملبحظ 

ليشجع الطفؿ عمى تربية نفسو بنفسو بإشراكو في  ،وظيفتو إعداد المسرح التربوي لمتعميـ فقط
) نعيـ .اكتساب الخبرات ووضع القوانيف والتعميمات التي تحكـ تصرفاتو في الأنشطة التربوية 

 (180ص  2004، حبيب جعنيني ،

 ـػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمالمتع.2.4

ؽ ومف ىذه الحقيقة ننطم الفمسفة الطبيعية جعمت التمميذ مركز العممية التربوية بدلًا مف المعمـ
يمة لخمؽ ، حيث اعتمدت الفمسفة الطبيعية عمى التربية كوسلمعالجة شخصية التمميذ الطبيعي

، تضي استعراض لكؿ التراث الإنساني، أف متطمبات أعداد التلبميذ تقالتمميذ الطبيعي الكامؿ
، ) إبراىيـ ناصرؽ طبيعتو بحيث يكوف ميسوراً لمتمميذ الإيصاؿ بالخبرات والحاجات الراىنة لتحقي

 (   305، ص 2001

 كؾ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالسم.4.4

القسوة أو العقاب البدني ، أو المجوء لمسمطة والقوة الغاشمة في  ـخدالا تؤمف الطبيعية بإست
نما تمجأ إلى القانوف الطبيعي التعمـ أو في حفظ النظاـ ، الذي يربي الطفؿ طبقاً لقوانيف وا 

ونواميس الطبيعة، ومف ىذا ترى الطبيعية ضرورة مشاركة الأطفاؿ بعد اكتسابيـ الخبرات في 
مما يشجع الاعتماد عمى النفس وعمى ، إدارة أنفسيـ داخؿ البيئة المدرسية والاجتماعية 

بإشراؼ ىيئات أىمية الحكـ الذاتي دوف تدخؿ وترفض سيطرة الدولة عمى التعميـ وتطالب 
بالتعاوف مع أىالي الأطفاؿ ، ولا يتدخؿ الدولة إلا إذا تأكد ليا وجود خمؿ كبير يؤثر عمى 

 (179ص  2004، ) نعيـ حبيب جعنيني .العممية التربوية 



 
 
 

56 
 

 الطبيعية  التربية  فمسفة الانتقادات التي كجيت إلى.5

عبػد الكػريـ عمػي سػعيد اليمػاني، )  ىػي: الطبيعيػةسػفة التربيػة ممف أىـ الانتقػادات التػي وجيػت إلػى ف

 (88، ص2004

 ف الطفػػؿ أحضػػاف الطبيعػػي أمػػر غيػػر واقعػػي ,لأ إبعػػاد الطفػػؿ عػػف المجتمػػع وتركػػو فػػي
بحاجػػػة إلػػػى الآخػػػريف حتػػػى يػػػدرؾ نفسػػػو وينمػػػي إحساسػػػو مػػػف خػػػلبؿ إدراؾ الآخػػػريف 

 وأحاسيسيـ. 
 وسػيمة فاعمػو  أصػبحف الكتػاب مر لا يمكف أخذه بعيف الاعتبػار لأتقميؿ أىمية الكتب أ

  لا غنى عنيا في عممية التعمـ.
  قػػاـ روسػػو بتقسػػيـ مراحػػؿ نمػػو وتربيػػة الطفػػؿ إلػػى أقسػػاـ منفصػػمة وجعػػؿ لكػػؿ مرحمػػة

لكػف عممػاء خصائصيا ووسائؿ تعميميا ووضع الجانب الوجداني في المرحمة الأخيرة و 
  حياتو.نو موجود مع الطفؿ في كؿ مراحؿ أالنفس والتربية وجدوا 

  ًولكػػف مػػف المعػػروؼ إف كثيػػر  وذاتيػػاً  قػػاؿ روسػػو إف ميػػوؿ الطفػػؿ وقدراتػػو تظيػػر تمقائيػػا
نمػػػػا تكػػػػوف نتيجػػػػة احتكاكػػػػو ببيئتػػػػو وبالعػػػػالـ  ،مػػػػف الميػػػػوؿ والقػػػػدرات ليسػػػػت فطريػػػػة وا 

  الخارجي.
 .فكرة الجزاء الطبيعي غير ممكنة التنفيذ وقد تعرضو لميلبؾ  

تقػػوـ عمػػى فكػػرة أف الطبيعػػة خيػػرة ، وأف كػػؿ شػػيء فػػي أخيػػر فػػأف الفمسػػفة الطبيعيػػة ىػػي 
 يضؿ سميماً 
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 فمسفة التربية الكجكدية  :التاسعةالمحاضرة 

مف أحدث المذاىب الفمسفية وأكثرىا سيادة في الفكر المعاصر، ىي الوجودية   ةالفمسف  
الوجودية ، وقد ظيرت براز قيمة الوجود الفردي للئنسافوالوجودية بمعناىا العػاـ ىي إ

نتيجة لحالة القمؽ التي سيطرت عمى أوروبا بعد الحرب العالمية الأولى واتسعت مع 
الحرب العالمية الثانية، وسبب ىذا القمؽ ىو الفناء الشامؿ الذي حصػؿ نتيجة 

.أصبحت حديث الساعة في كثير مف البمداف الأوروبية حيث كانت فرنسا بؤرة الحرب
 سارتر  جاف بكؿانطلبؽ ليا وعمى يد 

 تعريؼ فمسفة التربية الكجكدية .1

قػد أحػاط بيػا كثيػر  ةالشائكة فػي عػرض الفمسػفة الوجوديػة ىػي أف ىػذه الفمسػف مف الأمور    
لأف الفلبسػػفة الوجػػودييف كػػلب  ،مػػف الاختلبفػػات بحيػػث يصػػعب القػػوؿ أف ىنػػاؾ فمسػػفة وجوديػػة

ولكػف ممػا يػدعونا لمقػوؿ بػأف ىنػاؾ فمسػفة وجوديػة ، منيـ يمثؿ فمسفة وجودية تعبػر عػف ذاتػو 
عػػػاـ حػػػوؿ موضػػػوعات أساسػػػية لا يختمفػػػوف  اتفػػػاؽىػػػو أف ىػػػؤلاء الفلبسػػػفة الوجػػػودييف لػػػدييـ 

وىػػػذا مػػػا يػػػدعونا لإطػػػلبؽ فمسػػػفة وجوديػػػة عمييػػػا ولكػػػف الأفضػػػؿ ىػػػو اسػػػتخداـ لفظػػػة ، بشػػػأنيا 
أشػير مػذىب  ىػي والوجوديػة .  (295،ص 2009) شبؿ بدراف ، احمد فاركؽ محفكظ ، مذاىب وجودية 

عمػى الوجػود الإنسػاني الػذي ىػو  –فمسفي أدبي استقر في الآداب الغربية فػي القػرف العشػريف 
الحقيقػػة اليقينيػػة الوحيػػدة فػػي رأي الوجػػودييف، ولا يوجػػد شػػيء سػػابؽ عمييػػا، ولا بعػػدىا وتصػػؼ 

خمػػؽ أعمالػػو وتحديػػد  الوجوديػػة الإنسػػاف بأنػػو يسػػتطيع أف يصػػنع ذاتػػو وكيانػػو بإرادتػػو، ويتػػولى
صفاتو وماىيتو باختياره الحر دوف ارتباط بخالؽ أو بقيـ خارجة عػف إرادتػو، وعميػو أف يختػار 

 (4102، تعريف الفلسفة الوجودية)  القيـ التي تنظـ حياتو

الوجودية اتجاه فمسفي يغمو في قيمة الإنساف ويبالغ في التأكيػد عمػى تفػرده وأنػو صػاحب      
ػػو. وىػػي فمسػػفة عػػف الػػذات أكثػػر منيػػا فمسػػفة  رادة واختيػػار ولا يحتػػاج إلػػى مُوجِّ تفكيػػر وحريػػة وا 
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عػػف الموضػػوع. وتعتبػػر جممػػة مػػف الاتجاىػػات والأفكػػار المتباينػػة التػػي تتعمػػؽ بالحيػػاة والمػػوت 
والألػػـ، وليسػػت نظريػػة فمسػػفية واضػػحة المعػػالـ. ونظػػراً ليػػذا الاضػػطراب والتذبػػذب لػػـ  والمعانػػاة
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 (89، ص2007) عمر احمد ىمشرم، لعامة التي تؤمف بيا ىذه الفمسفة مايمي: ومف الأفكار ا

اقضاتو نعيش فيو تنلـ الذي الـ ىو ىذا العاتؤمف الوجودية بأف الع:  طبيعة العالـ كالحقيقة
، ووجب الإنساف أف يغيره حسب تجربتو وأفعالو ، وبذلؾ فإف وتغيراتو ولا شيء غير ذلؾ

أف يكوف بصورة شخصية ولا يعني في وقت مف الأوقات شيئاً واحداً  لـ يكوف كما نريد لواالع
لأف الأساس الذي تنطمؽ منو الوجودية ىو التجربة الإنسانية  ،بالنسبة للؤشخاص المختمفيف

ورؤية العالـ مف منظور ذاتي يفصح عف وجود الإنساف ويعطي لمعالـ معناه ويوظؼ أشياءه 
 ذف فالإنساف ىو المسؤوؿ عف صنع نفسو وصنع عالمو .  إ، بالطريقة التي يريدىا الإنساف 

ينظر الوجوديوف إلى دور المجتمع في التأثير عمى الإنساف بسمبية  : طبيعة المجتمع
واضحة فالوجودي يرفض أية أفكار مفروضة عميو مف الآخريف ، وىو بنفسو المسؤوؿ عف 

 أسموب حياتو.
الوجودية مف تجربتو التفاعمية عالمو الطبيعي  ةفتنبع قيـ الإنساف حسب الفمس:  طبيعة القيـ

رادتو فيما يجب أف يكوف عميو الع لـ ، إذف اوالاجتماعي  ويترتب عمى ممارستو لحريتو وا 
فالإنساف بحسب الوجودية ىو المسؤوؿ الأوؿ عف اختيار قيمو الذاتية ، وأف ىذه القيـ ميما 

إلييا الآخروف مف خلبؿ تجاربيـ  كانت فردية الطابع لا تتناقض مع قيـ التي يتوصؿ
 لأنيا قائمة عمى الإرادة الحرة . ،الذاتية

إف التأكيد عمى الحرية الحقيقية الكاممة وأصالة الفرد ىي الرسالة الحيوية : طبيعة التربية
اتجاىا أو ثورة في مجاؿ التربية  ةالتي تقدميا الوجودية فمسفة التربية ، إذ تمثؿ ىذه الفمسف

أف تطابؽ المدارس اليوـ ىو آفة  ةلتعميـ ونمطية المدارس ، إذ ترى ىذه الفمسفضد شكمية ا
التعميـ ، كما أف التأكيد عمى اجتماعية التربية والتعميـ الجماعي لا يتوافؽ ووجية نظر 
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نما ىي تحقيؽ الذات لمفرد ليكوف ما يريد  الوجودييف، فالتربية ليست عممية الإعداد لمحياة ، وا 
المجتمع ، ولا ما تتطمبو الحياة ، بؿ ليكوف ذاتو وبدلًا مف التوصؿ إلى تحقيؽ  هما يريد لا

فالمدرسة الحالية ىي في الواقع تفقده ذاتو لأنيا تيتـ بالجماعة ، مف ىنا نرى أف  ،الذات
الوجودية تعطي المتعمـ الفرصة لينمو ويتطور حسب إمكاناتو ودرجة استغلبلو لطاقاتو 

 ثرة في إعادة صياغة المعارؼ والمفاىيـ والأفكار والمعاني والمبادئ.استغلبلًا يجعميا مؤ 
وفي الأخير نجد بأف الفمسفة الوجودية لاقت كثيراً مف النقد إذ وصفيا بعضيـ بأنيا فمسفة 

لقي بو في الوجود تشاؤمي العدمي، لأنيا ترى أف الإنساف قد أبالجانب ال اتشاؤمية لارتباطي
وترؾ وحده لا يعرؼ مصيره ، كما وصفيا بعضيـ أيضا بأنيا فمسفة إلحادية عمى إلقاء 

اعتبار أف كثيراً مف الفلبسفة الوجودييف اتجيوا وجية إلحادية وذىب بعضيـ عمى القوؿ بأنو 
الإنساف، وعمى الرغـ مف ىذه عمى  دقينو  لمنظر لديف عمى أ الآخروفالله مات ،  وذىب 

 و أىميتو وخاصة في مجاؿ التربية دية إلا أنيا كانت اتجاىا فمسفياً لعمى الوجو  تالاعتراضا

 ركاد فمسفة التربية الكجكدية .2
 م(0811ــ 0891 )  Jean paul Sartreسارتر  بول جان
 سائر بيف مف الوحيد لأنو ،"سارتر بكؿ جاف" الفرنسي بالفيمسوؼ الوجودية اسـ اقترف

 النجاح أف شؾ ولا الاسـ، ىذا مذىبو عمى يطمؽ أف ارتضى الذي الوجودييف الفلبسفة
 لأف .فرنسا في لموجودية الأوؿ الممثؿ جعمو الذي ىو ،"سارتر" حققو الذي والفمسفي الأدبي
 وفي العرض في الأصالة وثانياً  ودقتو، التحميؿ عمؽ أولاً  :ىما بميزتيف تتميز "سارتر" فمسفة
لى بالتناوؿ، الجديرة لموضوعات معظـ  كتابات في نتبيف أف نستطيع الميزتيف ىاتيف جانب وا 

 متكاممة فمسفة إقامة مف سارتر مكف الذي الحاد الذكاء "كالعدـ الكجكد"كتابو وخاصة "سارتر"
 أنا "الشييرة وبعبارتو "الديكارتي الككجيتك" السارترية الفمسفة في البداية نقطة كانت وقد، 

 سارتر ولكف  أوؿ ومبدأ حقيقة الخالص الفكر أو الأنا يعزز والكوجيتو ،"مكجكد أنا أفكر،إذف
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نما ،"الككجيتك" عند يقؼ لا  الواعي الأنا إلى لينظر انطلبؽ نقطة الكوجيتو يتخذ ىو وا 
 (92ص ، 1963 ، الشاركني حبيب) تنفؾ لا التي علبقتيما في معا، وموضوعو

 Hegel  هيغل

 في الزاوية حجر دائما كانت فمسفتو أف إلا الألمانية، التصورية مجاؿ في ىيغؿ بقاء فرغـ  
 القضية مف يتأدى منطقي منيج أساس عمى الجدؿ أقاـ وقد اللبحقة، الوجودية الفمسفات

 مظاىره وحسب الوجود مف ابتداء النحو ىذا عمى ويتسمسؿ بينيما يؤلؼ نقيضيا التي
 عنده، الفينومينولوجيا بذلؾ تقتضي كما الثلبثة مراحمو في الوعي ىيغؿ درس وقد المختمفة،

 ذاتو، في الوعي يكوف الأولى المرحمة في مرتبطاف الفكر ومظاىر الفكر أف ترى التي وىي
 ويدرؾ الأشياء بيف ليميز ذاتو عمى الوعي ينعكس الثانية المرحمة وفي عنو، خارجة والأشياء
 (101 ص ، 1963 الشاركني ، حبيب).ذاتو لأجؿاً واعي فيصبح مظاىره في الوجود
 Husserl  هوسرل إدموند

 ىي فالظواىرية ،الفينومينوجي  والمنيج لمفمسفة الصمبة القاعدة مؤسسي مف "ىكسرؿ" يعد
 فالحب المعرفية، والأحكاـ المواقؼ تكويف مف الشعورية الحالات دور أساسيا نفسية مدرسة
 أف إلى "ىوسرؿ"تطرؽ وقد .والوعي القصد تحقؽ التي ىي والتعاطؼ التجاذب وحركة والكره
 الماىيات لاكتشاؼ الشعور وتحميؿ فقط، الإدراؾ عممية وصؼ ىي الفينومنولوجيا وظيفة
 .الفينومينولوجيا تصبح بحيث وعمومنا، معرفتنا كؿ عمييا تقوـ والتي ، فيو الكامنة الكمية
، 1973، )سماح رافع محمد.خرىالأ العموـ لكؿ يقينيا ىوياما وأساسا شاملب كمياً  عمماً  حينئذ

  (110ص
  9191ــMartin Heidegger  9881هيدغر 

 أف أي الماىية، عمى الوجود بأسبقية تنادي "سارتر" فمسفة مثؿ "ىيدغر" فمسفة ونجد 
 فإف وعميو ذاتو، يصبح أف يمكف الإنساف أف يعني بنفسو، ماىيتو يضع ثـ أولا الإنساف يوجد
 عمى الأولوية لموجود فإف وليذا ،"لوجودي العينية الإمكانية ىي" "ىيدغر" الإمكانية عند

 الموضوعات كؿ يشمؿ فالموجود الموجود، وجود وبيف الوجود بيف يفرؽ "وىيدغر" الماىية،
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 نفسيا، الأشياء غير الأشياء ووجود موجودةفيو كونيا  الموجودات وجود أما والأشخاص،
 ( 91، ص 1980بدكم، الرحماف عبد) الموجودات فكرة وغير

 الكجكدية كأىدافياالتربية فمسفة اىية التربية في م.3

لػػـ تتعػػد الجيػػد النظػػري، أي أنيػػا لػػـ تطبػػؽ فػػي أي مكػػاف  ةإف التربيػػة فػػي ضػػوء ىػػذه الفمسػػف  
كمػػا أنيػػا لػػـ تقتػػرح برنامجػػاً تربويػػاً محػػدداً كمػػا فعمػػت الفمسػػفات التربويػػة الأخػػرى، ولكػػف ىنػػاؾ 

يا مف خلبؿ آراء فلبسفتيا الذيف نادوا بنظاـ تربػوي ملبمح بارزة للؤفكار التربوية التي آمنت ب
يطػػور الشخصػػػية مػػف جميػػػع  جوانبيػػا ويعطػػػي لممػػتعمـ الحريػػػة الكاممػػة فػػػي اكتشػػاؼ واختيػػػار 

بالتربيػة الحػرة أي تحريػر الإنسػاف مػف عزلتػو )) ةحقوؿ المعرفة المتعددة. ولذا تيػتـ ىػذه الفمسػف
مكاناتػػو ، فاليػػدؼ  ووحدتػػو وتحريػػر عقمػػو مػػف الفوضػػى التػػي تقػػؼ فػػي طريػػؽ رؤيتػػو لموقعػػو وا 
التربػػوي تحقيػػؽ بنػػاء الشخصػػية الواعيػػة الحػػرة المسػػؤولة التػػي تحقػػؽ مػػف خػػلبؿ مواقػػؼ الحيػػاة 

 ، ( 107ص، 2004مػػي سػػػعيد اليمػػػاني ، عبػػد الكػػػريـ ع)  ((والتػػػي يعايشػػيا ويعانييػػػا الإنسػػافالتػػي يمػػػر 
إيجػػاد الجػػو الحػػر لمتمميػػذ ليقػػوـ بأعمػػاؿ حيويػػة سػػيكوف ليػػا أثػػر  ))وتتمثػػؿ ميمػػة التربيػػة ىػػي 

نتػػاج الأفػػراد المتشػػابييف  واضػػح عمػػى شخصػػيتو ، فالتربيػػة الوجوديػػة تػػرفض الحفػػظ والتمقػػيف وا 
فػػػرد ككػػػؿ ويعطيػػػو وكػػػأنيـ فػػػي مصػػػنع لمسػػػمع ، حيػػػث تنػػػادي بنظػػػاـ تربػػػوي يطػػػور شخصػػػية ال

 ،( 320، ص 2001،) إبػراىيـ ناصػر ((مطمؽ الحرية في اكتشاؼ حقوؿ المعرفة المختمفػة واختيارىػا 
ترى الوجودية أف اليدؼ الرئيس لمتربيػة ىػو خدمػة الكػائف البشػري كإنسػاف فػرد ، فيجػب  ولذا 

أف توجيو التربية إلى أف يكوف واعياً ومدركاً لظروفو وأف تنمي لديو التزاما إيجابياً نحو وجػود 
) : يالوجودية فيمكف إدراجيا فيمػا يمػ ةلو معنى ، أما الأىداؼ الأخرى لمتربية في نظر الفمسف

 (   319، ص2001إبراىيـ ناصر، 

 تنمية الوعي الفردي. 
  إتاحة الفرصة للبختيارات الأخلبقية غير المقيدة. 
  تنمية المعرفة الذاتية أو معرفة الذات. 
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 تنمية الإحساس بالمسؤولية الذاتية.  
  إيقاظ الشعور بالتزاـ الفردية. 

  التربكية لفمسفة التربية الكجكدية تطبيقات ال .4

  الدراسيالمنياج .1.4

ترى الوجودية أف بناء المنياج عمى الفرد بصفتو الشخصية لا الصفة الاجتماعية ىو  
الأصؿ في العممية التربوية ، ولذا لابد مف أف يتضمف خبرات شاممة لمظاىر الحياة 

نما شخصيتو لا ، التي تيـ المتعمـ شخصياً لمكشؼ المختمفة التي تمكنو مف  تمؾعف ذاتو وا 
جة المشكلبت الاجتماعية أو تساعد في نقؿ التراث الثقافي ، ولذا يجب احتواء المنياج معال

) كطريقة لتشكيؿ المستقبؿ ( والعموـ الطبيعية والأدب والفف والتاريخ  الإنسانيةعمى العموـ 
 ،2006، عبد الله الرشداف، نعيـ جعنيني ). والاجتماعية كي تساعد في فيـ علبقة الفرد بالجماعة 

 (79ص

  رؽ التدريسػػػػػػػػط.2.4

أنسب الطرؽ لما تحتوى عميو مف  باعتبارىاتيتـ الوجودية بالطرؽ السقراطية في التدريس 
طريقة حؿ  رفضوتاعتمادىا عمى الحوار والتفاعؿ، بوكذا فيـ للئنساف نفسو  ،استقراء

الطالب لا بصفتو جماتية عمى أساس أف اختيار المشكمة تيـ االمشكلبت التي نادت بيا البر 
حساسو الوجداني أو مشاعره و وتيـ  اً،فرداً بؿ بصفتو كائف اجتماعي تعزؿ فردية المتعمـ وا 

أما الطريقة السقراطية فإننا ننمي في المتعمـ القدرة  ،لكي يخضع لعقؿ الجماعة وأحكاميا
فضؿ قيمة مثلًب ي فسارتر، تعطي الوجودية أىمية لمعب النقد وكذا حرية التعبير والابتكار

 ،المعب عمى الجدية، لأف المعب يفتح المجاؿ للببتكار، وترى الوجودية أىمية لمعب الجماعي
 (286، ص 1994، )بدراف شبؿ لأنو يخمؽ المنافسة وتصبح قيمتو محددة في الكسب أو الخسارة
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  ـػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالمعم.3.4

، فالمدرس ليس موجوداً بحجرة الدراسة بيف المعمـ والطالب ترفض الوجودية العلبقة التقميدية
، بؿ إف المشكلبت أو شخصية يجب تقميدىالحؿ  ة أساسية لنقؿ المعارؼ أو مستشاراً بصف

، أي يساعد كؿ طالب شخصياً في يثير ميؿ المتعمـ وذكاءه ومشاعرهوظيفة المعمـ ىي أف 
آرائو  اختيارذي يحض طمبتو عمى فالمدرس الصالح ىو ال  ،رحمتو نحو تحقيؽ الذات

ف الطريقة عمى ألا تثبط ىمتيـ بالخوؼ مف الخطأ طالما أ، وىو يحضيـ الشخصية ونقدىا
مى الإطلبؽ لا يأخذوا بآراء الآخريف عف أ، وىو أيضاً ينصحيـ بالتي يستخدمونيا صحيحة

يستطيع أف يولد حماساً ، والمدرس بفضؿ قوة إلتزامو بالحرية والفردية فكرىـ فييا دوف إمعاف
 (90، ص2007، ) عمر احمد ىمشرممشابياً ليذه المثؿ العميا بيف طمبتو

 : ـػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالمتعم.4.4

وجوده وجود عقلبني يتمتع بحرية الاختيار القائمة عمى  التمميذ أف ةترى ىذه الفمسف
المسؤولية المرتبطة مع تحقيؽ الأىداؼ الشخصية، وترى أف يكوف لو دور أساسي في 
اختيار الخبرات التعميمية ومكاف التعمـ وزمائو وطريقتو ، وأف يتحمؿ حرية الاختيار ىذه وما 

اع أساليب التقويـ الذاتي وأساليب تحقيؽ يترتب عمى ذلؾ مف مسؤولية ، ويتـ تقويمو بإتب
 (79، ص2006، عبد الله الرشداف، نعيـ جعنيني )الذات

 تأثير الفمسفة الكجكدية عمى المجاؿ التربكم .5

 الفمسفة الكجكدية المجاؿ

 التربية ىي الحياة نفسيا التربية

 الأىداؼ
يقوـ الطلبب بوضع الأىداؼ التعميمية، ويقوـ الكبار بمساعدتيـ 
لمتعرؼ عمى ما يتعممونو، وما يجب عمييـ تعممو؛ فدور الكبار ىو 
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مناقشة الطلبب بطرح الأسئمة عمييـ، وتحريؾ دوافعيـ، وعمى الطلبب 
تنظيـ أىدافيـ، بسبب أف فرض ىذه الأىداؼ مف قِبَؿ الآخريف يؤدي 

 ـ الإخلبص.إلى الجمود وعد

المادة الدراسية 
 والمعرفة

تيتـ المدرسة الوجودية بموضوعية المعرفة التي تكتسب عف طريؽ 
العلبقة مع النفس كمصدر أساسي، ويعتبروف أف التعمـ لا يقتصر عمى 
منيج معيَّف أو طريقة محددة، بؿ يستطيع الفرد أف يتعمـ مف عدة 

مدى تحقيقيا لموجود الذاتي؛ مصادر، وتكمف أىمية المواد الدراسية في 
 فالمنيج يصمـ بمساعدة الطلبب لمبحث عف ذاتيـ.

 دور المعمـ

يسعى المعمـ إلى أف يتصؼ طلببو بالقدرة عمى المبادرة، والسعي وراء 
الرُّقي والتقدـ الشخصي مف جميع النواحي، سواء أكانت جسمانية أـ 

ريف، والقدرة عمى تقرير عقمية أـ نفسية! وفيـ أنفسيـ أولًا، ثـ نفوس الآخ
مسار حياتيـ، والطالب الذي يستحؽ المكافأة والثواب ىو مف لديو 
المبادرة والرغبة في التعمـ، ويريد أف يبحث عف ذاتو، ويحاوؿ إبراز 
ذوات الآخريف، والبحث عف الخِبرات المربية التي تسيـ في بناء الوجود 

 الذاتي.

 الاختبارات

مية، وشخصية، وذاتية، ويتـ اختبار الطلبب تعتبر الاختبارات غير رس
فييا عف طريؽ الحوار، ودراسة إنتاج الطلبب، والتقويـ الذاتي ليـ، 
وتيتـ الاختبارات بالتركيز عمى النمو الفردي، والوجود الذاتي، وليس 
ىناؾ أي اىتماـ بالدرجات وتبريرىا، ولا تقرير الميارات العممية 

 الضرورية لحؿ المشكلبت.

 الأنشطة المدرسية
تيدؼ لخدمة حاجات الفرد، وتكوف ىذه الأنشطة مبنية عمى أساس 
حاجات واختيارات الطلبب، وتكوف عفوية وتمقائية، ويقوـ الطلبب 
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بتنظيميا بأنفسيـ، ودور المعمميف ىو مساعدة الطلبب عند الحاجة 
 إلييـ.

 المناخ الدراسي
الإبداع والابتكار واغتناـ الفرص، يتميز بالحياة المميئة بالنشاط والفردية و 

ومميءٌ بالصخب والجدؿ؛ وذلؾ بسبب الحوار المتبادؿ، والدراسات 
 الفردية.

 الكتب الدراسية
تعد الكتب في المدرسة الوجودية كممات موجودة في الكتب ليست ذات 
نما تكمف الأىمية في المفاىيـ المتضمنة في ىذه الكتب،  معنى، وا 

 لعامة مف أىـ الكتب الدراسية.ويعتبروف المكتبة ا

 أولويات المنيج

يقوـ المنيج بتدريس أي موضوع ييتـ بو الطلبب اىتمامًا جادِّا، ومف 
أىـ الموضوعات: الفنوف الجميمة، والتعبير الإبداعي، والأدب، والفمسفة، 
وتركز الدراسة عمى السعي لمحياة الصادقة والقياـ بفحص النفس 

 وتطويرىا.

 المفضؿالتفكير 
تيتـ المدرسة الوجودية بالتفكير المتباعد المبدع، والاستجابات الذكية، 
والتفكير الفردي، ويركز المعمموف عمى أىمية اختيار الطلبب لِما سوؼ 

 يتعممونو لأىمية وكيفية التفكير.
 

 ( ه5879/ 9/:6الفلسفة الىجىدية ورواها ، )

 الكجكديةالتربية  فمسفةالانتقادات التي كجيت إلى .6

  نيا الفمسفة الوجودية فمسفة تشاؤمية وفمسفة لا إنسانية لارتباطيا بالجانب التشاؤمي وا 
لأنيا ترى أف الإنساف قد القي في الوجود إلقاء وترؾ وحده ، تعارض تقدـ البشرية 

 .يعرؼ مصيره 
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 يجب أف تكوف عميو البشرية مف  إف الوجودية اتجيت وجية فردية بحثو وأىممت ما
 .في وجوده المفرد  الإنسافف وحصرت تضام

  إذا كانت الوجودية قد شغمت نفسيا بقضية الموت والتناقض الداخمي ، فإنيا لـ تضع
حلًب ناجحاً لممشكمتيف، وقد أثر ىذا في التربية الوجودية تأثيراً بالغاً ، إذ إنيا مازلت 

في الوجودية لابد تتأرجح بيف قبوؿ الفلبسفة المفكريف الوجودييف ورفضيـ والإنساف 
 أف يعيش الضياع والقمؽ والألـ.

  وذىب قسـ منيـ إلى القوؿ إف الديف قيد  مادية،إف كثيراً مف الفلبسفة اتجيوا وجية
 عمى الإنساف 

  تؤكد الوجودية الفردية أكثر مف تأكيدىا الجماعة وتبالغ في تحقيؽ فردية الفرد ميممة
 (112، ص2004عبد الكريـ عمي سعيد اليماني) ـالمجتمع واحتياجاتو ومتطمباتو مف التعمي

إف تأثير صدى الوجودية عمى التربية قد أثر جزئياً في بعض البلبد مثؿ الأخذ بفكرة 
المدرسة بدوف فصوؿ دراسية في المرحمة الابتدائية، أو في توزيع التلبميذ عمى مستويات في 
المادة الدراسية الواحدة والاىتماـ بالتدريس الفردي وتشجيع التعمـ الذاتي ، ولكف كاف أثر 

ت الوجودية في التعميـ الجامعي أكبر مف تأثيرىا في التعميـ العاـ ، وخاصة في الاتجاىا
التعمـ عف بعد ) التعميـ المفتوح( والتوسع في نظاـ الاختيار في المواد الدراسية ، والدراسات 
المستقمة وفتح باب القبوؿ في التعميـ الجامعي دوف شروط المستوى المحدد بنظاـ ، والإيماف 

متعمـ ومسؤوليتو فيما يتعممو وأصبح مف حؽ الطمبة في بعض الجامعات المشاركة بحرية ال
 (271، ص 1994بدراف شبؿ،  )في تحديد محتوى المواد التي يدرسونيا في تقييـ مدرسييـ 
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 فمسفة التربية البراغماتية : المحاضرة العاشرة

 1839)  بيرس زساندر  زتشارلظيرت الفمسفة البراجماتية عمى يد الفيمسوؼ الأمريكي    
وعرفت بشكؿ واسع عمى يد الفيمسوفيف وليـ جيمس وجوف دوي. ربطت ىذه  (1914ػػػ 

)قيمة أي فكرة تكمف في فائدتيا العممية( والجديد  أفالفمسفة بيف الفكر والعمؿ ونادت بالقوؿ 
 بيرسفي ىذا المبدأ ىو وضع الفائدة العممية في المقاـ الأوؿ، ويبدو ىذا المبدأ الذي وضعو 

كمبدأ رئيس مف مبادئ وضوح الفكر ومعناه، نتيجة منطقية لانعداـ الحس التاريخي لدى 
بؿ كحالة تعويضية عف فقدانو الجذر الشعب الأمريكي، الذي يحاوؿ أف يكوف صانع مستق

تؤصؿ حاضرىا تجاه الماضي الأصيؿ لمشعوب الأخرى، ولا  أفالتاريخي، فأمريكا تحاوؿ 
سبيؿ أماميا لتحقيؽ ىذا اليدؼ سوى بناء قاعدة معرفية تنطمؽ منيا، وقد شكمت براجماتية 

لا يسأؿ عف النشأة  تمؾ القاعدة التي استقرأت حقيقة تفكير الإنساف الأمريكي، الذي بيرس
)الماضي( بقدر ما يسأؿ عف النتيجة )المستقبؿ(، وقد أصبحت ىذه القاعدة ىي الميزة 

 الأساسية التي تميز الفكر الأمريكي مف الفكر الأوربي.

 البراغماتية  تعريؼ الفمسفة.1

فمسفة عممية ارتبطت بتطور مناىج البحث العممي والاتجاىات الواقعية  ماتيةاغالبر 
وقد نشأت البراجماتية مذىباً عممياً نفعياً في الولايات المتحدة الأمريكية مع بداية  المعاصرة،

القرف العشريف، وساعد عمى نشأتيا انتشار استخداـ الطريقة العممية، وما ترتب عمييا مف 
نفع عممي وتقدـ صناعي راجع إلى تنامي قدرة الإنساف عمى فيـ الطبيعة والسيطرة عمييا 

 ىذه سيطرت قد و الحديثة الفمسفة في واسع اتجاه ))ولذا تعتبر البراغماتية ستفادة منيا.والا
 و النتائج عمى بالإصرار تميزت الأمريكية المتحدة الولايات في الروحية الحياة عمى الفمسفة
 و الإنسانية المبادئ بأف القائؿ الرأي تعارض و لمحقيقة أساسية كمكونات العممية و المنفعة
 أيضا وتسمى،  العقلبنية و الشكية لمدرستي معارضة ، بدقة الحقيقة يمثلبف وحدىما الفكر
 عف الناتجة العممية بفائدتو الصدؽ قيمة يحدد و الذرائعية الفمسفة محور فيو" :الذرائعية مبدأ
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 ىو و قصدنا إلى يقودنا بحيث وجو أفضؿ عمى ينفع ما الصدؽ و الصدؽ كنظرية ما نظرية
 مصطفى) ((الخبرة مطالب محصؿ يجمع و نحو أفضؿ عمى الحياة مف جزء كؿ يلبئـ ما

أف البراجماتية عالجت )) William Jamesجكف ديكم  ويرى  ، ( 112 ص ، 2009حسيبة،
وتتخذ مف الخبرة  والنمو، فيي فمسفة حياة، تؤمف بالتغير، تيدؼ إلى التطور مواضع عديدة،

ومعالجة مشكلبتو كما تتخذ مف التفكير العممي أداتيا المنطقية، منيجاً ليا في مواجية الواقع 
حتى تصؿ لمحقيقة الموضوعية بعيداً عف التخبط في متاىات الميتافيزيقا والانطباعات 
نَّما  الذاتية، وىي حيف تضع أىدافيا وتصوغيا لا تصوغيا بمعزؿ عف الواقع ومشكلبتو، وا 

سجـ مع طبيعة التغير وتطور الواقع، وكذلؾ تصوغيا عمى ضوء الواقع وظروفو، وىذا ين
تُؤمِّف الفمسفة البراجماتية بالحاضر، وتُؤكِّد الدعوة إلى معايشتو وفيمو، وفي ضوء ىذه 
الفمسفة يكوف التصور البراجماتي عف الطبيعة الإنسانية فيي متكاممة لا مجاؿ فييا لمثنائية 

لواقع المتغير، وتتأثر بالميوؿ والانفصاؿ، والإنساف حقيقة واحدة تحيا مف خلبؿ ا
والاستعدادات، كما تتأثر بالبيئة والوسط الاجتماعي، والطبيعة الإنسانية ليست خيرة أو شريرة 
نَّما ىي طاقة يحددىا ويبمور شخصيتيا، وبقدر ما يكوف السموؾ ذكياً  ػ حسب البراجماتية ػ وا 

رة بؿ مخيرة، أي حرة في سموكيا، واعياً بقدر ما تكوف خيرة والطبيعة الإنسانية ليست مسي
  (2017، بشار عكض جيدكرم)  ((وىذا ما يتناسب مع منطؽ الأسموب الديمقراطي الذي تدعو إليو

    الأفكار العامة التي تؤمف بيا ىذه الفمسفة مايمي: ومف 
، وأنو ليس مجرد إسقاط ف العالـ المادي يوجد في حد ذاتوبأ: يؤمف البرجماتيوف طبيعة العالـ
، وأف التغير ىو جوىر الحقيقة وأنو ليس ىناؾ العقؿ ويؤكدوف بأف العالـ متغير مف جانب

 .ثقة في أي شيء يظؿ ثابتاً 
: يرى البرجماتيوف أف العقؿ نشيط واستطلبعي وليس سمبياً ومتقبلًب ، طبيعة المعرفة
يقوـ عمى مجرد استقباؿ المعرفة فحسب ، بؿ يقوـ بصنعيا بتفاعمو مع بيئتو فالإنساف لا 

 فالمعرفة إذف ىي عممية تفاعؿ بيف الإنساف وبيئتو .

http://www.civicegypt.org/?cat=1715


 
 
 

69 
 

: ينظر البرجماتيوف للئنساف عمى أنو كؿ متكامؿ بعقمو وجسمو ونفسيتو، وأنو طبيعة الإنساف
تو ، وىـ يؤكدوف الجانب وبيولوجية في الوقت ذا ةكائف طبيعي يعيش في بيئة اجتماعي

، ويؤكد الآخريفيتشكؿ بمدى تفاعمو الواعي مع  الإنسافالاجتماعي لمطبيعة البشرية وأف 
  أف الطبيعة الإنسانية مرنة وطيعة بخلبؼ المثالييف والواقعيف .  البرجماتيوف أيضاً عمى

مع متغير : ترى الفمسفة البراجماتية بأف المجتمع الذي نعيش فيو مجتطبيعة المجتمع
ويضعوف ثقتيـ بقدرة الإنساف عمى المساىمة الفعالة في بنائو وتطويره وحؿ المشكلبت 

 الاجتماعية المختمفة . 
: ترى الفمسفة البراجماتية أف الحقيقة نسبية ، وأنيا ليست مطمقة ، وأنيا قابمة طبيعة الحقيقة

 لمتغيير 
قوانيف أخلبقية مطمقة ، وترى أف أحكامنا : لا تؤمف الفمسفة البراجماتية بوجود طبيعة القيـ

 بوجود قيـ في ذاتيا خارج حياتنا . ةحوؿ القيـ قابمة لمتغير ، ولا تؤمف ىذه الفمسف
لما كانت البراجماتية تؤمف بالتغير وبمجتمع دائـ التغير فإف التربية ىي  :طبيعة التربية

لأف المجتمع دائـ التغير والتطور  الحياة ذاتيا  وأنيا لا تتوقؼ عند أي مرحمة مف المراحؿ ،
أف التربية عممية اجتماعية ، لذا عمدت عمى تأكيد تفاعؿ الطفؿ  ةوالنمو ، وتؤكد ىذه الفمسف

مع البيئة والمجتمع ، بحيث يشارؾ الطفؿ في حياة المجتمع مشاركة إيجابية وركزت عمى 
قد ربط بيف  ديكم ، أفكرلذأىمية التعاوف والمشاركة والديمقراطية في التربية ، وجدير با

 (93، ص2007 ،) عمر احمد ىمشرموثيقاً  التربية والديمقراطية ربطاً 

 د فمسفة التربية البراغماتية ركا.2

 (1914ػػػ1839) Peirceبيرس  تشارلز

ىو مؤسس الذرائعية، وأوؿ مف ابتكر كممة البراجماتية في  تشارلز ساندرس بيرسيعتبر   
في عدد -وذلؾ في مقاؿ نشره  1878وأوؿ مف استخدـ ىذا المفظ عاـ  الفمسفة المعاصرة،

وفي ىذا « كيؼ نوضح أفكارنا»بإحدى المجلبت العممية تحت عنواف  -يناير مف تمؾ السنة

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B4%D8%A7%D8%B1%D9%84%D8%B2_%D8%B3%D8%A7%D9%86%D8%AF%D8%B1%D8%B3_%D8%A8%D9%8A%D8%B1%D8%B3
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المقاؿ، يذىب بيرس إلى أف نحدد السموؾ الذي يمكف أف ينتج عنيا، فميس السموؾ بالنسبة 
مبدأ « العمؿ»يكوف ليا. ىو صاحب فكرة وضع لنا سوى المعنى الوحيد الذي يمكف أف 

إف تصورنا لموضوع ماىو إلا تصورنا لما قد ينتج عف ىذا »مطمقًا ؛ في مثؿ قولو : 
تدرج في اىتماماتو العممية والفمسفية التي تمقاىا في «. الموضوع مف آثار عممية لا أكثر

جامعة " في الطب مف  الدكتوراةمعاىد وجامعات أوربية وأمريكية حتى حصؿ عمى درجة " 
، وعيف أستاذاً لمفسيولوجيا والتشريح بيا، ثـ أستاذاً لعمـ النفس فبرز فيو 1870سنة  ىارفارد

وىوأوؿ مف أدخؿ لفظ البراجماتية في الفمسفة في مقاؿ لو بعنواف: كيؼ نجعؿ أفكارنا 
نا لا نحتاج واضحة حيث ذكر فيو أنو لكي نبمغ الوضوح التاـ في أفكارنا مف موضوع ما فإن

إلا اعتبار ما قد يترتب مف آثار يمكف تصورىا ذات طابع عممي، قد يتضمنيا الشيء أو 
فإف بيرس يعترؼ أنو قد توصؿ إليو بعد دراستو  pragmatismالموضوع.أما عف لفظ 

براغماتية )ذىب إليو البعض مف تصور خالص مما ينفي ما إيمانكيؿ كانطلمفيمسوؼ الألماني 

 ،2018) 

 ـ( 1910ػػػػ 1842)  William Jamesكليـ جيمس 
  :ىما أمريف بيف التمييز عمى البراغماتي  William james جيمس كلياـ مشروع يتأسَّس
 عمَّا البحث ىي حيث مف الشيء معرفة فمسفة وبيف عميو، ىو بما معرفتو قبؿ الشيء معرفة
 أو المعنى نظريَّة مدار ىو البراغماتيَّة مشروع يكوف ىنا مف .الواقعي شكميا في أعمؽ ىو

 المعارؼ لبقاء كأداة وشروطيا بزمانيا مرتبطة حقيقة كؿَّ  أفَّ  إذ .البراغماتيَّة مبادئ
 جيمس كلياـ صاغ ثمَّة ومف .وفكريَّة شعوريَّة كبنية الفكرة صياغة طريؽ عف والتصورات

 فالمزاج لمعالـ، لرؤية كمكوف المزاج فكرة طريؽ عف الحياة تمثؿ ىي حيث مف لمفمسفة تعريفو
 .والديف العمـ بيف الصراع فؾّ  ذلؾ مف أكثر يعني بؿ والتجريبي، العقمي المذىب لتجاوز منفذ
 تاريخ مع الحوار خلبؿ مف إلا جيمس ولياـ عند تتأسس لـ البراغماتيَّة فكرة أفَّ  شؾ لا

 أفلبطوف وقبميـ Hegel وىيغؿ Kant وكانط Leibniz ليبنتز مع الحوار أي الفمسفة،

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1%D8%A7%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%87%D8%A7%D8%B1%D9%81%D8%A7%D8%B1%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%87%D8%A7%D8%B1%D9%81%D8%A7%D8%B1%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%87%D8%A7%D8%B1%D9%81%D8%A7%D8%B1%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%8A%D9%85%D8%A7%D9%86%D9%88%D9%8A%D9%84_%D9%83%D8%A7%D9%86%D8%B7
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Platon ...، سفياف البطؿ وماىيتو الديف في بحث نتيجة البراغماتيَّة جعؿ الذي الأمر وىو( ،

 الب ف( 2، ص 2016

 (1952ػػػػػ1859)  John Dewyجكف ديكم 
ىو أحد أىـ فلبسفة النصؼ الثاني مف القرف التاسع عشر والنصؼ الأوؿ مف القرف 
العشريف عمى أكثر مف صعيد. عمى المستوى الفمسفي البحت كاف ديوي أحد مؤسسي 

السابع والثامف البراغماتية الأميركية التي أتت كفمسفة ناقدة لمفمسفة الأوروبية في القرف 
عشر. عمى الصعيد التربوي يعد ديوي المؤسس الحقيقي لفمسفة التربية لاعتبار أساسي وىو 
أنو لـ يعدَّ التربية مجالا لتطبيؽ نظرياتو الفمسفية بقدر ما كانت التربية ىي التجربة والخبرة 

ياسي كاف التي تصاغ داخميا الرؤى والأطروحات الفمسفية. عمى الصعيد الاجتماعي والس
ديوي فيمسوؼ رأي عاـ يكتب في الصحؼ ويناقش القضايا الاجتماعية والسياسية ويعتقد أف 

 ( 2014عبد الله المطيرم ، ) مف واجب المفكر وصؿ العلبقة بيف أفكاره والواقع الذي يعيشو

 ماىية التربية في فمسفة التربية البراجماتية كأىدافيا.3

التربية ىي الحياة وليست إعداداً لمحياة ، وأف مف واجب  أف ةويرى أصحاب ىذه الفمسف
أ بمبدالمدرسة كمؤسسة تربوية أف تستخدـ مواقؼ الحياة في العممية التربوية ، ويؤمف ىؤلاء 

التعميـ والابتعاد عمى  أساليبيي تركز عمى ضرورة تنويع التعمـ بواسطة العمؿ ، وليذا ف
تباع طريقة الاستقصاء التمقيف والاستظيار وتخزيف المعمومات الخطة التعميمية يجب  ، وأفوا 

أف يشارؾ في وضعيا الطمبة وأولياء أمورىـ والمعمموف وكؿ مف لو صمة في العممية 
، ص 2007إبراىيـ ناصر، )  التعميمية انطلبقاً مف المبدأ الديمقراطي في اتخاذ القرارات التربوية 

مة اجتماعية في ىي مساعد الطفؿ ليصبح ذا قي ةأما غاية مف التربية عند ىذه الفمسف،  (87
، ومساعدة الفرد عمى العيش بتوافؽ مع الزملبء الآخريف خلبؿ تطوره الحاضر والمستقبؿ

الفردي ، لذلؾ عمى المدارس أف تساعد الأطفاؿ عمى مشاكميـ وفيـ بيئتيـ وأنفسيـ وتنظر 
الأطفاؿ احتراـ وعمييا تعميـ البراجماتية إلى المدرسة باعتبارىا صورة مصغرة لممجتمع 
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 الديمقراطية ، وتعميـ التلبميذ الأساليب العممية كأداة لمتعرؼ عمى مشكلبتيـ وحميا حلبً 
،  2001، ) إبراىيـ ناصر، فالمدرسة عمييا أف تعمـ الميارة المستمرة ميارة كيؼ نتعمـ ؟ عممياً 

 إلى تسعى طبيعتيا أصؿ في الحياة إف " : التربية بخصوص "ديوي جوف" يقوؿ،  ( 342ص
 لقياـ يموت فجيؿ بذاتيا، التجدد عممية إذف فيي المستمر، التجدد طريؽ عف وجودىا دواـ
 انو عمى بأجمميا العممية يظير لأخر جيؿ مف الإنساني الثقافيتراث لم النقؿ وىدا أخر، جيؿ

 العمميات مجموعة ىي فالتربية دواميا، عمى المحافظة بواسطتيا الحياة تستطيع تجدد عممية
 في وتعني بقائو، عمى ليحافظ المكتسبة وأىدافو معارفو ينقؿ أف المجتمع يستطيع بيا التي

 عممية ىي فالتربية يحممونو، الذيف للؤفراد أيضا و تراث ال ليذا المستمر التجدد نفسو الوقت
 ،ديوي جوف) وتجددىا بنموىا نفسيا الحياة إنيا النمو، مف المزيد إلا غاية ليا وليست نمو

عبد الكريـ عمي سعيد ) وتتحدد الأىداؼ التربوية في البراجماتية فيمايمي:  (55، ص1978

 (95، ص2004اليماني، 

  يكوف  أفيجب أف ينبع اليدؼ مف الظروؼ الراىنة ، لذلؾ يقوؿ ديوي " يجب
 .أيضاً  ؼ الراىنة مبنياً عمى الأمور الجارية فعلًب وعمى الماضيو اليدؼ وليد الظر 

 مرونة الأىداؼ وذلؾ لأف الأىداؼ غير كاممة وخاضعة لمتجربة.  
  مكاناتو وقدرتو  .ملبءمة اليدؼ لطاقات الإنساف وا 
  إف ىدؼ التربية ىو تمكيف الفرد مف المشاركة في الوعي الاجتماعي لمجنس

 البشري .
 الديمقراطيةالربط العمـ ب.  
  لمحياة، وذلؾ لأف الحياة تتضمف النشاط أف تكوف التربية ىي الحياة وليست إعداد

  .والنمو ىو الوظيفية الحقيقية لمتربية
  مساعدة الطفؿ عمى النمو الكامؿ المتكامؿ لشخصية، وعمى تفتح استعداداتو

 وطاقاتو وتنميتيا، لأف التربية عممية تفتح لاستعدادات الطفؿ 
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  يؽ الخبرة والمواقؼ كشؼ قدرات الطالب البيولوجية والنفسية والاجتماعية عف طر
 الحياتية التي يتعامؿ معيا في حياتو ، إذ ينمو الذكاء ويتحقؽ النفع التمقائي.

 تطبيقات التربكية لفمسفة التربية البراجماتية ال.4

  اج الدراسيػػػػػػػالمني. 1.4

، وأنو يجب أف يبدأ نياج مرف وقابؿ لمتغيير والتطويرغماتية ماالمنياج بحسب البر    
ويتطور وفقاً لحاجات ومتطمبات نموىـ وتذىب البراغماتية أف المنياج المبني عمى النشاط 

ثارة الاىتمامات ومواجية المشكلبت وحميا ىو الطريؽ الأمثؿ لاكتساب المعرفة ت حت أي وا 
، ولـ تضع حداً ىمة المتعمـ في الأنشطة المختمفة، ولذلؾ تشجع البراغماتية عمى مساظروؼ

المنياج والأنشطة المصاحبة لو أو الأنشطة اللبصفية، لأف مف شأنيا جميعاً أف فاصلًب بيف 
المنياج لدى البراغماتية لا ييدؼ  لؾ فيي ضرورية لنموىـ المتكامؿوبذ ،تشبع ميوؿ الأطفاؿ

، بؿ ييدؼ إلى بناء الخبرات وتنظيميا ميذ بالمعمومات والحقائؽ الثابتةإلى حشو عقوؿ التلب
، يمقراطي بغرض تحقيؽ اليدؼ الأساسركة بيف المتعمـ والمعمـ بأسموب دعمى أساس المشا

، بالتالي فإف المنياج الذي تنادي بو البراغماتية مبني وىو إشباع حاجات المتعمـ الحاضرة
، 2007) عمر احمد ىمشرم  عمى أساس تعاوني وعمى أساس المشاركة بيف المتعمـ والمعمـ 

 (94ص

 رؽ التدريس ػػػػػػػػػػػط. 2.4
تركز طرؽ التدريس عمى مبدأ التعمـ بالعمؿ فلؤفكار تنشأ مف خلبؿ العمؿ، وتتطور مف أجؿ 
سيطرة أفضؿ عمى العمؿ، أما استخداـ الرموز والمفاىيـ دوف الاستناد إلى العمؿ فيكوف 

يف ، وليذا تركز البراغماتية عمى تنويع أساليب التعميـ والابتعاد عف التمق أفكاراً فارغة
والاستظيار وتخزيف المعمومات واختيارىا عمى ضوء الأىداؼ التعميمية بإتباع أساليب 
التجريب والمشروعات واستعماؿ الأسموب العممي مف حؿ المشكلبت الذي يتضمف الشعور 
بالمشكمة ، وتحميميا ثـ وضع الفروض واختبار الفروض الممكنة منيا  ثـ تأتي عممية الحكـ 



 
 
 

74 
 

تباع طريقة الاكتشاؼ والاستقصاء إالنتائج المرجوة، بالإضافة إلى  العاـ لموصوؿ إلى
 (69، ص2006،  ) عبد الله الرشداف، نعيـ جعنينيونماذج التعميـ والرزـ التعميمية 

 ـػػػػػػػػػػػػػػالمتعم. 3.4
أف المتعمـ مف منظور البراجماتي ما ىو إلا محور الأساسي مف نشاط الاتجاىات النظرية 
والمكتسبة لمفعؿ، وأف نشاطو أساس كؿ تدريس ، وكؿ ما يفعمو المدرس ىو أف يوجو 

نما  وأف يعمـ  الطالب إلى التعمـ الذاتي  المدرس الطالب ليس ما ينبغي أف يتعممو، وا 
يجة نشاطو الذىني والتجريبي ، والميـ في رأي البراغماتية في تشجيعو باتجاه معرفة نت

 ،الثاني العناية بحب الاستطلبع لديو العممية التربوية تأكيد أمريف الأوؿ باىتماـ الطالب
 (97، ص2004 عبد الكريـ عمي سعيد اليماني،) وذلؾ لأنيما يحفزانو عمى التعمـ بصفة أساسية 

 ـ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالمعم. 4.4
تنظر البراجماتية إلى المعمـ أولًا وقبؿ شيء عمى أنو إنساف براجماتي ييتـ بحؿ المشكلبت 

، لأنو وىو صاحب اتجاه تجريبي في أساسو في البيئات البيولوجية والاجتماعية ،التي تنشأ 
جزءاً وبظيورىا يكيؼ نفسو لممواقؼ  ، ويحؿ المشكلبتإنساف يتبع أسموب المحاولة والخطأ

، ويحاوؿ أف ينقؿ ىذا ذاتو في الفصؿ الدراسي الناشئة ، والمعمـ البراجماتي  يتبنى الاتجاه
، لذا يبني المعمـ البراجماتي المواقؼ التعميمية حوؿ مشكلبت  الاتجاه إلى طلببو

إلى فيـ أفضؿ لبيئتيـ وموضوعات معينة بوصفيا ذات أىمية لتلبميذ ويرجح أنيا تؤدي بيـ 
لأف مثؿ ىذه الطريقة  ،ألا يصب المعمومات في عقؿ التمميذولغتيـ ، ويجب عمى المعمـ 

نما يجب أف يتعمـ التمميذ عمى وفؽ احتياجات  وعديمة القيمة في نظر البرجماتية ، وا 
ة واىتماماتو ومشكلبتو ، وبمعني أخر أف محتوى المعرفة ليس ىدفاً في حد ذاتو بؿ وسيم

 (97، ص2004،  عبد الكريـ عمي سعيد اليماني) لغاية 

 الثكاب كالعقاب. 5.4
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يشترؾ المعمـ والتلبميذ في تعريؼ قواعد السموؾ وأشكاؿ العقاب مف خلبؿ مجالس التلبميذ  
، مف خلبؿ محاكـ التلبميذ التي تشارؾ في النظر في المخمفات والإجراءات التي تراعي 

ف خلبؿ التصويت وعدـ خرؽ حقوؽ الأفراد وتوفير مشاركتيـ في السمطة م ةإتباع الديمقراطي
،  2001، إبراىيـ ناصر)ف تكوف النتائج طبيعية ومعقولة لمف يسئ السموؾ ، وىناؾ اىتماـ بإ

 ( 344ص

 (2014، غادة الشامي): لمجاؿ التربكمتأثير الفمسفة البراجماتية عمى ا.5

 

 البراغماتية  الفمسفة المجاؿ

 التربية ىي الحياة نفسيا التربية

 الأىداؼ
يقوـ الخبراء والكبار بوضع بعض الأىداؼ، ويتـ وضع الأىداؼ التربوية بمشاركة 

المناقشة لمغايات والوسائؿ، ويقوموف بتحديد ما مف المعمميف والطلبب مف خلبؿ 
 يجب تعممو، وكيفية تعممو، وكيفية إنجازه وعرضو.

المادة 
الدراسية 
 والمعرفة

تتصؼ المعرفة بالاكتشاؼ والتشكيؿ والاستعماؿ للؤفكار والخبرة، ودور المعمميف 
المعمموف بفرض ىو تبادؿ المعرفة بيف الطلبب والإبداع في استعماليا، ولا يقوـ 

المعرفة عمى الطلبب عمى الرغـ مف أنيـ أكثر معرفة منيـ؛ فالمادة الدراسية تكمف 
أىميتيا حيف تكوف ذات معنى ليـ، وىي تتصؼ بالمرونة والتجديد لمواجية 

 حاجات المجتمع الاجتماعية، وكذلؾ حاجات التلبميذ الفردية.

التعميمية؛ فيو مرشد وموجو لمطلبب عند  يتصؼ المعمـ بالمشاركة في المواقؼ دور المعمـ
التعمـ، ويقوـ المعمـ باحتراـ حقوؽ الطلبب؛ فيو ديموقراطي في التعامؿ، وقادر 

https://www.alukah.net/authors/view/home/8000/


 
 
 

76 
 

 عمى حؿ المشكلبت باستخداـ الأساليب العممية المناسبة.

 الاختبارات

تصمـ الاختبارات لقياس قدرة الطلبب عمى حؿ المشكلبت، وعمى مدى إنجازىـ 
الخاصة بيـ؛ لأنيا تقيس التطبيقات العممية، ومف خلبؿ ىذه الاختبارات لممشاريع 

يتعرؼ الطلبب عمى مدى تطبيقيـ لممبادئ والمفاىيـ خلبؿ عمميـ في الأنشطة 
المختمفة، ولا يستخدـ المعمـ الاختبارات المقالية إلا في النادر، وتكمف أىمية 

 ـ الطلبب.الاختبارات في تشخيص أساليب التعميـ، وكيفية تعم

الأنشطة 
 المدرسية

تحتوي عمى نشاطات مختمفة الأىداؼ والأشكاؿ؛ مثؿ: نوادي اليوايات، والنوادي 
الاجتماعية، والنوادي الرياضية، والنوادي الأكاديمية، وجماعات الإرشاد الطلببي، 
وىدؼ الأنشطة تمبية حاجات الطلبب ورغباتيـ، ويجد الطلبب فييا فرصة 

 الخارجي في البيئة الحياتية. المشاركة والعمؿ

المناخ 
 الدراسي

يتصؼ المناخ المدرسي بالحركة والنشاط والمرونة والعلبقات الاجتماعية، ويقوـ 
الطلبب مف خلبلو بعمميات متبادلة في موضوعات عممية، واىتمامات نافعة، 

 تتميز بالحركة الكثيرة والنافعة، ولكنيا موجية لانضباط الذات.

الكتب 
 اسيةالدر 

الكتب الدراسية أدوات يقوـ الطلبب باستخداميا لفيـ عالمو الخاص، وتضـ بيانات 
وصورًا إيضاحية تساعد عمى الفيـ والمنفعة العممية، وتضـ الخبرات التي تساوي 

 في أىميتيا الكممات المطبوعة.
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أولويات 
 المنيج

بتنظيمو الكبار؛ تقديـ منيج بعيد كؿ البعد عف الموضوعات التقميدية، ولا يقوـ 
فالمنيج مف وجية نظرىـ ليس قائمة مف الموضوعات، ولكف مجموعة مف 
الميارات الاجتماعية والفنوف العممية، وحؿ المشكلبت والمشكلبت الإنسانية، وييتـ 
بمراعاة عقوؿ الطلبب وتصورىـ لمعالـ؛ ليساعدىـ عمى فيـ عالميـ حاضرًا أو 

 في تحسيف أحواؿ مجتمعيـ. مستقبَلًب، ويجعميـ أعضاء مساىميف

التفكير 
 المفضؿ

تيتـ بحؿ المشكلبت والبحث عف البدائؿ لمحموؿ المختمفة، ويتـ استخداـ التفكير 
المتباعد بأسموب عممي سميـ، وكذلؾ البحث التجريبي، ويقوـ المعمموف بدمج 
المنيج العممي والعممي؛ وذلؾ لتحقيؽ أقصى درجات النمو عند الطلبب، مع 

 مراعاة المرونة والتحرر مف الأسموب التقميدي.

 

 البراجماتية التربية ةالانتقادات التي كجيت عمى الفمسف.6

 (100، ص2004عبد الكريـ عمي سعيد اليماني، ) .: مف أىـ الانتقادات ىي

 رفضت البرجماتية الجانب الروحي و، لذا ىي فمسفة مادية ، إذ نظرت إلى الإنساف 
وحدة متكاممة إلا أنيا استثنت مف ذلؾ الروح بكونيا مف بقاياً ومفاىيـ وفمسفات كونو 
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غابرة وأفكار غيبية، لأنيا ترفض الثبات لأي شيء أيضاً وانطمقت مف التطور 
 والتغير مف قيـ الديف الثابتة والمفروضة 

 ذه تركز البراغماتية عمى المتعمـ وتعده المحور الأساسي في بناء المنياج وتنفي
وترفض الاتجاىات التربوية التقميدية التي اتخذت المادة الدراسية محوراً ليا في بناء 
المنياج وتنفيذه ، ولأف المتعمـ محور العممية التعميمية ، وترفض البراغماتية التحديد 
السابؽ لممادة العممية ، وترفض التخطيط لمعممية التعميمية ومراحميا مما يجعميا تبتعد 

 العممية التربوية مواداً ودروساً وفصولًا  عف تنظيـ
  تؤكد الخبرة الذاتية لمفرد بوصفو وسيمة لمعرفة العالـ الخارجي ، والتعامؿ معو وترى

أف مفيوـ الصدؽ يطابؽ مفيوـ النجاح ، والفاعمية تطابؽ المنفعة ، فكؿ ما يحقؽ 
 فائدة عممية ويقود إلى تحقيؽ أىداؼ الفرد يعد صادقاً وصحيحاً  

  ولأف النظرية البراجماتية تركز عمى الجانب العممي لعممية التعميـ فإف نشاط المتعمـ
وينفذىا ، حدات التي يخططيا المتعمـ الو  وفاعميتو تتمثؿ في النشاط والمشروعات و

تقدمو لممعرفة بدلًا مف أف تقدـ المعرفة لو ، وىذا سيؤدي إلى تحطيـ فيي بذلؾ 
عممية، فضلًب عف أنيا لا تقدـ لمتلبميذ إلا المعمومات التنظيـ المنطقي لممادة ال

الجزئية والسطحية ذات اليدؼ النفعي ، مما يؤدي إلى ضعؼ المستوى العممي 
  لمتلبميذ. 

 ىي إلا تعبير عف واقع المجتمع الأمريكي وتطوره الاقتصادي  إف ىذه النظرية ما
وتقدمو الصناعي ، وىي محور القيـ الحضارية والاجتماعي في تطور العممي 

والاجتماعية التي تؤكد الربح والنجاح ، ونمو الروح الفردية والنزعة العممية والواقعية 
 .والنفعية معبرة عف ازدىار الرأسمالية وقوة البرجوازية 

امتازت الفمسفة البراجماتية عف الفمسفات القديمة باىتماميا بالتجريب والمبدأ التجريبي لتتبع 
دراؾ الوعي الواقعي، إلا أف ىذا الامتياز ليس جديدًا؛ فالمنيج التجريبي نشأ عمى  النتائج وا 
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لمفمسفة إلا أف  )جابر بف حياف(.أيدي عمماء المسمميف، وتحديدًا الفيمسوؼ والعالـ الكيميائي 
البراجماتية جيودًا لا تنكر في دفع تطور الفكر، وتحدي العجز، والنظر لممستقبؿ وعدـ 
التقوقع في غياىب الماضي، وىذا ما تراجع فيو المسمموف بعد أف ضعُفوا في الفيـ الحقيقي 

إعمار الأرض، وخاصة بعد دخوؿ المذىب الصوفي الذي يختزؿ الحياة في العبادة  لمحياة و
تؿ، والانقطاع عف الحياة الدنيا، والتركيز عمى الآخرة بشكؿ كبير، وكأف الدنيا فقط والتب

لمكافر، أما المسمـ الحؽ فعميو أف يفكر في الآخرة فقط وفي ىذا المفيوـ الذي سبب تأخر 
الأمة الإسلبمية عف مواكبة التطور الذي أجد أف المنيج البراجماتي أوقَد جذوتو، وبعث 

 س الناس لإخضاع أفكارىـ لمتجرِبة، وتتبع النتائج العممية الناتجة عنيا.الشجاعة في نفو 
بالرغـ مف أف الفمسفة البراجماتية لا تنظر لمماضي ولا تُعيره اىتمامًا فإف ىناؾ تناقضًا يبرز 
مف خلبؿ تكرار أقواؿ الفلبسفة القدامى، ومبادئ الفمسفة البراجماتية؛ فمثلًب: فرانسيس بيكوف 

إخضاع  قواعد المنيج التجريبي الذي ىو أساس البراجماتية لـ يكف براجماتيِّا. الذي أرسى
كؿ شيء لمتجرِبة يجعؿ الأفكار في شؾ حتى تثبت صحتيا بالنتيجة العممية، ومجرد التفكير 
في إخضاع الديف لمتجربة ىو شؾ في صحتو، والديف لا يقبؿ الشؾ، فلب يمكف الجمع بيف 

يماف؛ فيناؾ أمور  غيبية لا يستطيع الإنساف أف يصؿ إلييا بالتجرِبة العممية، وتتجاوز شؾ وا 
الحس؛ لأنيا مف حكيـ خبير، والتسميـ أمرٌ مطموب لممسمـ الحؽ الذي لا يضع عقيدتَو في 
موازيف الشؾ، ولا يجعؿ إيمانو في موضع اختبار، بؿ يعمـ أف الله ىو مف يختبر إيمانو، 

يدتو دوف شؾ، بؿ ىي عقيدة محمية مف الشؾ والزيغ، ويعمـ قوتو مف ضعفو، وتمسكو بعق
لا كيؼ أف تكوف عقيدة إف خالطيا شؾ وظف  (2014، غادة الشامي)؟!وا 
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 فمسفة التربية الإسلامية  عشرة: المحاضرة الحادية

العالـ  الوسطي عندما خرج المسمموف إلى العصور كانت أوربا لا تزاوؿ غارقة في ظلبـ 
، وقد  جديداً بحضارتيـ الزاىرة ونيضتيـ الكبرى وأضافوا إلى تاريخ الفكر التربوي فصلًب 

ضاع الكثير مف إضافاتيـ في زحاـ الأحداث وتحت تأثير التعصب الديني والحواجز المغوية 
ائؽ التاريخية كاممة لمميتميف بدراسة ، وبداية تدىور الحضارة العربية أو عدـ وصوؿ الحق

تاريخ التربية مف الباحثيف الغربييف ، وقد تمثؿ المسمموف في نظاميـ التربوي ما خمفتو 
الثقافات القديمة مف تجارب وأضافوا إلييا الكثير مف تعاليميـ وفمسفتيـ وطريقة حياتيـ التي 

أف تستنبط أسموباً شبييا  لإسلبميةا، وىذا الأسموب استطاعت التجربة رسميا الديف الجديد 
ف كانوا لـ يطمقوا عميو ىذا الاسـ ولـ يستغموه استغلبلًا كاملًب  بالمنيج التجريبي الأمريكي ، وا 

ىذه الحركة الفكرية حرص المسمميف عمى  أىداؼ، وكاف مف أىـ ما ساعد عمى تحقيؽ 
 .ؿ راغب في العمـ والثقافة والباحثيف وتوفير وسائؿ البحث والدارسة لك تشجيع حرية البحث

 الإسلاميةتعريؼ فمسفة التربية  .1

كونات الدائرة التربية الإسلبمية ىي أكثر نظـ التربية تحديداً وتفصيلًب وشمولًا لم ةفمسف    
الجيد العممي والعممي الفردي والجماعي الموافؽ لمعقيدة الإسلبمية والذي  التربوية، حيث أف

ومبادئ نظرية وطرؽ يضـ كؿ ما يستمد مف القرآف الكريـ والسنة الشريفة مف مفاىيـ 
، قيـ وآداب خمقية والتي تنتظـ جميعيا لتشكؿ إطاراً موحداً في الأصوؿ وميارات عممية

الحاً لدراسة الماضي والحاضر والمستقبؿ وىادفاً إلى إيجاد ، صموافقاً لشرع الله والغايات 
الإنساف القادر عمى تحقيؽ رسالتو التي خمؽ مف أجميا والمتمثمة في عبودية الله وحده 

 ))ا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمف ىنا تـ تعريؼ فمسفة التربية الإسلبمية عمى أني ،والاستخلبؼ وعمارة الأرض
مجموعة المفاىيـ والمبادئ والقيـ والمعتقدات والمسممات والأفكار التربوية المستمدة مف 
الأصوؿ والمصادر الإسلبمية والمتفقة مف روح الديف الإسلبمي والتي ليا علبقة توجيييو 

 ، كما أنيا تعني (25، ص 2000) محمد حسف العمايرة ،  ((وتطبيقية في مجالات التربية والحياة 
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ووجدانياً واجتماعياً وجسدياً  اليادؼ لتنشئة الإنساف فكرياً وعقدياً ي والاجتماعي نشاط الفردال))
لنمو نمواً سميماً طبقاً  اللبزمة، وتزويده بالمعارؼ والاتجاىات والقيـ والخبرات وجمالياً وخمقياً 

وكؿ ما لأىداؼ الإسلبـ عمى ضوء الأسس النظرية والأىداؼ والمبادئ والمضاميف والطرؽ 
ج عنيما مف فكر إسلبمي يكوف الإطار تيتصؿ بتنشئة الأفراد في القرآف والسنة وما ين

، 2007، عمي إسماعيؿ)سعيد  ((ري الذي يستند إليو في تنشئتيـ تنشئة إسلبمية صحيحة كالف

        ( 15ص

ضرورة إعطاء الأولوية لممصادر الإسلبمية عند بناء فمسفة يتبيف مف خلبؿ ىذاف تعريفاف   
ذلؾ بالرجوع أولًا إلى القرآف الكريـ والسنة النبوية ، وكذلؾ النظاـ التعميمي الإسلبمي، ويكوف 

لى ما تضمنو التراث التربوي الإسلبمي والتراث الفكري الإسلبمي بصورة  القياس والإجماع وا 
عامة مف آراء تربوية والممارسات الماضية التي لا زالت تحتفظ بقيمتيا ، وكذلؾ الاستفادة 
مف المصادر الممكنة لمفكر التربوي العالمي ، عمى أف يتـ صبغ ىذا الفكر بالصبغة 
الإسلبمية، وبذلؾ يتحقؽ الانسجاـ والوحدة بيف جميع المبادئ والمفاىيـ التي يتـ التوصؿ 

الحديثة، ويتحقؽ الصبغة الإسلبمية ليذا المبادئ التي مف مختمؼ المصادر القديمة و لييا إ
 (97، ص2007) عمر احمد ىمشرم، :وتتمثؿ فيمايمي ةتؤمف بيا ىذه الفمسف

، وىذا العالـ لـ يخمؽ تعالى ىو مصدر ىذا العالـ وخالقو: إف الله سبحانو و طبيعة العالـ
ومعرفة الله جؿ جلبلو والإيماف بو ىي مسألة حيوية لممسمـ فوجوده وفنائو لمجرد الخمؽ فقط 

المؤمف ، فالله مف منظور الفلبسفة المسمميف ىو الخالؽ الواحد الذي لا شريؾ لو ، وىو 
العالـ المحيط بكؿ وىو ، لمنزه في ذاتو وصفاتو عف المخموؽالكماؿ المطمؽ ، وىو الخالؽ ا

 شيء. 
وىو الخمفية في الأرض يستغميا  طيف،قو الله مف الإنساف مخموؽ خم :الإنسافطبيعة 

وىو أرقى المخموقات جميعاً وأعلبىا مرتبة ومتميز  المحيطة،ويكشؼ أسرارىا وأسرار العوالـ 
بالعقؿ والقدرة ، كرـ الله الإنساف عمى سائر المخموقات، وينظر الفمسفة إلى الإنساف  عمييا

عاطفة وأحاسيس ومشاعر، والإنساف يولد أيضاً عمى أنو كؿ مركب مف جسد وروح وعقؿ و 
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وقدراتو مع مجتمعو المسمـ، وأنو حر مختار  وعمى الفطرة ، تتفاعؿ قابميتو وميولو واستعدادات
أف الخير أصيؿ في الإنساف والشر طارئ عميو ، وقد  ةومقيد مجبور ، كما تؤكد ىذه الفمسف

 وىب الله الإنساف القدرة عمى التمييز بينيما. 
متماسؾ  : تنظر الفمسفة الإسلبمية إلى المجتمع المسمـ عمى أنو مجتمعالمجتمعطبيعة 

ومنظـ ومتفاعؿ ومتضامف، يندمج فيو الفرد المسمـ ويبتعد فيو عف الشخصانية ، والأنا 
  ي الأىـ .وتصبح فيو مصمحة المجتمع بعامة ى والأنانية ،

لأنيا نابعة مف القرآف والسنة النبوية  : القيـ مف وجية نظرة إسلبمية مطمقة ثابتةطبيعة القيـ
الشريفة ، وىي التي تنظـ علبقة الإنساف بخالقو وبمجتمعو بطريقة لا تخضع لمتأويؿ ، لأف 
مصدرىا ما أوصى بو الله عبده وطريقة العمؿ بمقتضاىا قد تمثمت بسموؾ النبي صمى الله 

 عميو وسمـ وصحابتو .
يا عممية مستمرة وتحصيؿ المعرفة بأنية إلى التعمـ الإسلبم ةنظرت الفمسفطبيعة المعرفة: 
حد يسترشد فييا المسمـ بعقمو وبصيرتو ومستعينا فييا بأدوات المعرفة مف الميد إلى ال

المختمفة ، لقد ترؾ الإسلبـ لممسمـ مساحات واسعة مف الحرية في الملبحظة والتفكير 
بالسمع  ةدير العميـ ويكتسب المعرفوالتنقيب والبحث ، فالمسمـ يستمـ القواعد مف وحي الق

والبصر والفؤاد ، أي بالرجوع إلى ما حققو السابقوف مف إنجازات ومعارؼ ونقدىا وتحميميا 
وتقييميا والإفادة منيا بما يخدـ الفرد والمجتمع المسمميف بالاستزادة مف المعرفة مف خلبؿ 

 .الملبحظة والبحث
الحقيقة والمعرفة ومصدر الحقيقة  الحصوؿ عمىلإسلبمي ييدؼ الديف ا طبيعة الحقيقة :

الأوؿ ىو الله سبحانو وتعالى حيث تأتينا عف طريؽ رسولو الكريـ ، إلا أف الإسلبـ خاتـ 
لمكوف ، لموصوؿ  الديانات السماوية يشجع الإنساف عمى استخداـ العقؿ والملبحظة التأممية

 (84، ص2006 الرشداف، نعيـ جعنيني، ) عبد اللهما جاء في القرآف الكريـ إلى الحقيقة وىذا
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ف لممربي الحؽ : طبيعة التربية عممية ىادفة تحقيؽ أىداؼ الإسلبـ في المتعمـ والمجتمع ، وا 
ف التربية ىي  المطمؽ ىو الخالؽ ، وأف عمؿ المربي تابع لخمؽ الله ولمنيجو وشريعتو وا 

عالميف ، كما أف التربية تتطمب حيثية إيمانياً ، فنحف نتوجو إليو بالقوؿ الحمد الله رب ال
 ( 8، ص 2003، )خالد يكسؼ القضاةخططاً متدرجة

 خصائص فمسفة التربية الإسلامية .2

إف التأمؿ في الفكر التربوي الإسلبمي وفي مصادره يبيف أف ليذا الفكر مف الخصائص 
ىذا الفكر والمزايا والملبمح ما ينفرد بو عف غيره مف الأفكار والثقافات، حيث إف مصادر 

ساسية الكبرى ىي أنو ة الإسلبمية ومؤسسة عمى الإسلبـ. فالخاصية الأعريف الشمستمدة م
) عبد الله زاىي ، أما بقية الخصائص فيي نتيجة منطقية ليذه الخاصية الكبرى إليي المصدر

 (  73، ص 2003الرشداف، 

  :في ىذا  ومحصور، دي موحى بو مف لله سبحانو وتعالىفيو تصور اعتقاالربانية
، وذلؾ تمييزاً لو مف التصورات الفمسفية التي ينشئيا الفكر المصدر لا يستمد مف غيره

 والارتباطاتالبشري حوؿ الحقيقة الإليية أو الحقيقة الكونية أو الحقيقة الإنسانية 
 الحقائؽ وتمييزاً لو كذلؾ مف المعتقدات الوثنية . ىذه القائمة بيف

 :ي مقومات ىذا التصور الأساسية ، وقيمو الذاتية فيي لا تتغير ىناؾ ثبات ف الثبات
ولا تتطور  حينما تتغير ظواىر الحياة الواقعية و أشكاؿ الأوضاع العممية ، ويقضى 
ىذا تجميد حركة الفكر والحياة ، ولكنو يقتضي السماح ليا بالحركة ، بؿ دفعيا إلى 

المحور الثابت وىذه السمة ىي الحركة ولكف داخؿ ىذا الإطار الثابت وحوؿ ىذا 
 طابع الصنعة الإليية في الكوف كمو .

 :إف خاصة الشموؿ ىذه تجعؿ التصور الإسلبمي يمنح القمب والعقؿ راحة  الشمكؿ
وطمأنينة واتصالا بحقيقة المؤثرات الفاعمة في ىذا الوجود ، كما ىي في عالـ الواقع 

 دليؿ.وتعفي الفكر البشري في التخبط و التيياف بلب 



 
 
 

84 
 

 :التوازف ما يدركو الإنساف فيسمـ بو، وينتيي عممو فيو عند التسميـ ، بيف ما  التكازف
يتمقاه الإنساف فيدركو يبحث عف حججو وبراىينو وعممو وغاياتو ، ويفكر في 

وتطبيقيا في حياتو الواقعية ، إف الإنساف لا يستطيع إدراؾ كؿ  مقتضياتو العممية
 الارتياح لا يتسع لكؿ شيء ، فأودع الله في فطرتوشيء في الوجود ، فإدراكو 

 لممجيوؿ والمعموـ والتوازف بيف ىذا وذاؾ في كيانو .
 : الاجتماعية مف خصائص الفكر الإسلبمي أنو يؤدي وظائؼ في الحياة  الكظيفية

ولا عف معالجة مشكلبتو  ىذا الفكر بعيداً عف المجتمع الإسلبمي فمـ يكف  لممسمميف 
ر التربوي يراعي التطور والتغير في حياة كياجاتو ، عمى أف ىذا الفوتمبية احت

المجتمع الإسلبمي . وكاف المربوف المسمموف يدركوف حقيقة التطور ويراعونيا في 
إعدادىـ لممتعمميف حتى يكونوا قادريف عمى التعامؿ مع ىذا الواقع والتلبؤـ مع 

  .الظروؼ المتغيرة

  ة الإسلاميةالتربي مصادر اشتقاؽ فمسفة.3

     (2011كجيو المرسي أبكليف ،  ) تشتؽ الفمسفة التربوية الإسلبمية مف العديد مف المصادر وىى:

  خصائص نمو المتعمميف الجسمية والعقمية والمزاجية والانفعالية والروحية وحاجتيـ
إدراؾ، ودوافعيـ المختمفة، وطبيعة وخصائص قدراتيـ وعممياتيـ العقمية المختمفة مف 

وتذكر وتصور وتخيؿ وتعمـ وتفكير، ومف معطيات الأبحاث العممية الصحيحة 
 المتعمقة بطبيعة الإنساف وتكوينو وعمميات نموه المختمفة.

 الإسلبمي العربي  والصالحة التي تجعؿ لممجتمع طابع القيـ والتقاليد الاجتماعية
المتميز والتي لا تقؼ في طريؽ تقدمو ومسايرتو لروح العصر، وحاجاتو الثقافية 
والاجتماعية والاقتصادية والسياسية لممجتمع والفروض والمسممات ونتائج الأبحاث 
والدراسات المتصمة بطبيعة المجتمع وبطبيعة الثقافة والحضارة وطبيعة العلبقات 

وبطبيعة التغير الاجتماعي  عؿ الاجتماعي بيف أفراد المجتمعالاجتماعية والتفا
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والثقافي والإصلبح الاجتماعي والثورة الثقافية والاجتماعية والدور الذي يمكف أف تقوـ 
عادة البناء  بو المؤسسات المختمفة في عمميات التغير الاجتماعي، وفى صنع التقدـ وا 

 الاجتماعي.
 وية والنفسية المتعمقة بطبيعة العممية التربوية وبغايات نتائج الأبحاث والدراسات الترب

السياسي والاجتماعي والاقتصادي و  التربية ووظائفيا في عمميات النمو الثقافي
والروحي لممجتمع والمبادئ والمعتقدات والفروض التي تقوـ عمييا الفمسفات التربوية 

ية. بالإضافة إلى تجاربنا الحديثة، شريطة أف تكوف متمشية مع روح الشريعة الإسلبم
وخبراتنا الخاصة في المجاؿ التربوي، لاسيما تمؾ التجارب التي خاضتيا أمـ ودوؿ 
مكانياتنا. ويجب أف  مكانياتيا مع ظروفنا وثقافتنا وا  تتشابو في ظروفيا وثقافتيا وا 
نطمع عمى الثقافات والعموـ والتجارب الإنسانية ونمتص منيا كؿ ما ينفعنا ويتمشى 

 .قيـ ديننا الحنيؼ وظروفنا  مع
  المبادئ التي تقوـ عمييا الفمسفة السياسية والاقتصادية والاجتماعية التي تطبقيا

البلبد، ومواثيؽ ومبادئ المنظمات الإقميمية والدولية التي تنضـ إلييا البلبد وما 
ينطوى تحت ىذه المنظمات مف منظمات فرعية ليا مبادئ ومواثيقيا وأىدافيا، 

ف الصالح مف تمؾ المواثيؽ والمبادئ في فمسفة تعميمنا وأىدافو وخططو وتضم
 ومناىجو لتحويميا إلى واقع عممي.

ىذا ولا بد وأف ترتبط ىذه المصادر والعوامؿ جميعا بمصدر أساسي ألا وىو الإسلبـ وما 
 يتضمنو مف عقائد صحيحة تقبميا العقوؿ السميمة والفطرة البريئة وتطمئف إلييا النفوس
الصافية مف كؿ دنس، بالإضافة إلى كؿ ما تشتمؿ عميو مف مبادئ وتشريعات وتنظيـ 
لعلبقات الإنساف بربو وبكؿ ما في ىذا الكوف الواسع مف عناصر وأجزاء مادية ومعنوية، وما 
يشمؿ عميو مف قيـ روحية وخمقية تشمؿ الحياة الإنسانية والسموؾ الإنساني بكافة جوانبو؛ 

الدنيا والآخرة وينظـ شئونيا، كما وأف في عالميتو التي تجعؿ منو دينا حيث يشمؿ خيري 
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صالحا لكؿ بني البشر ميما تباعدت مساكنيـ واختمفت أجناسيـ، واستيعابو جميع متطمبات 
رضائو  حقيقيالعصر الحديث المعقولة وعمى مواكبة كؿ تقدـ ثقافي وحضاري واقتصادي  وا 

لب اللبزمة لمفرد والمجتمع والأمة، وبالتالي فيو مصدر وتحقيقو لكافة الاحتياجات والمطا
صالح لاشتقاؽ فمسفتنا العامة والتطبيقية في مجالات التربية والتنمية الثقافية والاجتماعية 

 والاقتصادية والسياسية.
إف الرجوع إلى ىذه المصادر جميعا يعنى أف عممية بناء الفمسفة التربوية ليس أمرًا سيلب 

حتاج إلى اطلبع واسع ودراسة متعمقة يمكف أف تتـ لإحداث توفيؽ بيف كؿ ىذه بسيطا، بؿ ي
المصادر السالفة الذكر وبيف تعاليـ الإسلبـ وذلؾ بغرض بناء فمسفة إسلبمية لنظامنا 

 التربوي.

 ة ػػػػػػػػػػػػػػػػركاد فمسفة التربية الإسلامي.4

القرآف الكريـ والسنة النبوية المطيرة، فقد لما كاف الفكر التربوي في الإسلبـ يعتمد عمى   
كانت أوؿ مدرسة شيدىا الإسلبـ ىي دار الأرقـ بف أبي الأرقـ في مكة، ثـ كاف مسجده 
صمى الله عميو وسمـ في المدينة ىو الثاني، وبمرور الأياـ وتغيرات المجتمع الإسلبمي ظير 

مي أساسو القرآف الكريـ بوي إسلبالفقياء والعمماء والأدباء والفلبسفة وظير معيـ فكر تر 
 نقتصرمف الصعب الإحاطة بجميع فكروا التربية الإسلبمية ، لذا سوؼ  إلا أف والسنة،

  حديثنا عمى بعض منيـ وبشكؿ موجز .

  ـ( 1013 ق403 ـ( ) 935  ق 324) القابسي خمؼ بف عمي بف الحسف أبك. 1.4
 البيئة لأف الإسلبمي، الديف مف نابعة منطقات القابسي عند التربوي الفكر منطقات أف

 وأحواليـ تفكيرىـ مناحي في الخضوع يميزىا وما دينية، بيئة اليجري رابعال القرف في السائدة
 التربوية، رائوآ عمى الشرعي الديني الفكر ظير لذا كمو العصر سمة وىذه الديف، لسمطاف

 القابسي أف  .والمتعمميف المعمميف وأحكاـ المتعمميف لأحواؿ المفصمة رسالتو في جاء كما
ذ والتعميـ التربية عممية جوانب ديني بمنظور تناولوا الذيف الأوائؿ الفقياء مف يعتبر  كانت وا 
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 سيبقى أنو إلا واضح، بشكؿ التربوي فكره عف يفصح وشاملبً  عاماً  منيجاً  تتضمف لـ رسالتو
 الشرعي، المنيج إلى تستند وتعميمية تربوية منيجية لوضع سعوا الذيف المربيف عداد في

 المعمميف وأحكاـ المتعمميف أحواؿ" رسالة أف .بعده جاء لمف وحمولاً  أحكاماً  منيما واستنبطوا
 ويعيؽ والتعميـ العمـ شؤوف يعترض كاف ما وىي أساسية، ناحية عمى اقتصرت "والمتعمميف
 فعمؿ العمـ، طمب أو التعميـ عمى سواء الإقباؿ في وتحفظاً  عصره، في تردداً  وتوجد مسيرتو،

 حمولاً  ليا وقدَّـ المتفيـ، الفقيو بفكر وعالجيا والمتعمـ، المعمـ بيف الشرعية العلبقة تحديد عمى
 القضايا فأ .الصالح السمؼ وسيرة النبوية والأحاديث القرآنية الآيات مف لو تيسر بما شرعياً 
 ثـ سحنوف، ابف عيد فيرأسيا ب تطؿ فبدأت عصره في مطروحة كانت القابسي تناوليا التي

 بحكـ (سحنوف ابف) مف انتفع فالقابسي . حمولا ليا وقدَّـ فعالجيا، القابسي أياـ في تزايدت
 والمعالجة النظر وطريقة أصولو لو واحد، مذىب إلى وانتمائيما ناحية، مف الموضوع تشابو
 في والتعميـ التربيةأمور  تناولوا الذيف الفقياء دائرة عف يخرج لـ القابسي أف .أخرى ناحية مف

 النفوس، في الإيماف وتأكيد بالديف، التمسؾ والتعمـ العمـ أىداؼ رأس عمى ووضعوا الإسلبـ،
 في القابسي راءآ مف آنفاً  ذكرناه مما ونستنتج اليدفيف ىذيف تحقؽ عمى التعميـ اقتصر لذا
 أف الرسالة ىذه إثبات(والمتعمميف المعمميف وأحكاـ المتعمميف لأحواؿ المفصمة الرسالة)

 مف مباشرة استخمصوىا بؿ غيرىـ، عف يأخذوىا لـ جديدة راءآ التربية في ابتكروا المسمميف
 ورد وما الكريـ، القرآف بو جاء لما العميؽ فيميـ نتيجة جاء الذي الأصيؿ الإسلبمي فكرىـ
،   2014الجكارنو، ،  سميماف بالله المعتصـ كصكص، محمكد محمد ديمة) وسمـ عميو الله صمى الرسوؿ عف

 ( 911ص

 ـ(1111ػػػػػػ1005أبك حامد الغزالي ) .2.4
يُعرؼ الإماـ الغزالي بتخصصو في عمـ مف العموـ أو فف مف الفنوف، بؿ كاف اسمو يتردد 
عمى رأس كؿ قائمة تضـ عمماء الفقو أو الأصوؿ أو الكلبـ أو التربية أو التصوؼ أو 
الفمسفة أو عمـ النفس، فيو مدرسة جامعة، ومرجع كبير. غير أنو لـ ينؿ في عمـ الحديث 

بقية العموـ إذ تجد كتبو تضـ الصحيح والضعيؼ بؿ والموضوع مف  والرواية كما ناؿ في
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الأحاديث دوف توثيؽ أو تخريج، وىذا ما دفعو آخر أيامو إلى الاىتماـ بيذا العمـ ومحاولة 
 . التبحر فيو غير أف المنية عاجمتو قبؿ أف يتـ ما بدأ

غيره مف عمماء عصره ػ والمتفحص المنصؼ في تراث ىذا الإماـ الكبير يجده متميزا عف  
بؿ ومف جاء بعده في العصور المتأخرة ػ بميزة رائعة في تاريخ العموـ عند العرب والمسمميف، 
ألا وىي الفكر المنيجي الدقيؽ الذي تممسو واضحا جميا في كتابتو باختلبؼ مواضيعيا 

أخذ حتى وقد التزـ الإماـ الغزالي في منيجو ىذا اليسر والسيولة وقرب الم . وفروعيا
ليستطيع القارئ العادي الذي لـ يدرؾ التخصص أو التعمؽ أف يتذوقو ويفيمو ويمـ بو 
ويتفاعؿ معو، وربما يعود السبب في ذلؾ إلى أف ىذا الإماـ العظيـ كافِ يمتمؾ أفكار الناس 
ويجتذبيا إليو ويبني عمى أساسيا حججو المقنعة في ترتيب الدلائؿ والمقدمات والنتائج، 

منيا بعد ذلؾ أسموبا رائقا يتسـ بسلبسة العرض وسيولة البياف. ولعؿ طوؿ باعو،  مكونا
وثبات جذوره في مياديف العمـ المختمفة يسر لو دعـ آرائو وأفكاره أيا كانت بالحجة القاطعة 

 ( 2014 ،عبد المنعـ العميرم). والدليؿ المقنع والبرىاف الساطع

  (1332/1404ق()732/808 )عبد الرحمف بف خمدكف .3.4
الغزالي ، وبقيت أفكاره  لـ يعرؼ العالـ الإسلبمي فكراً جديداً لمدة طويمة بعد الإماـ    

مسيطرة عمى الحرية الفكرية والتربوية بشكؿ خاص ، حتى مطمع الثامف اليجري ) الرابع 
عشر الميلبدي ( ، وقد استميـ معظـ فقياء التربية المسمميف طواؿ القروف الأربعة المشار 

دوف أعاد إلى الفكر إلييا أفكار الإماـ الغزالي أو انطمقوا منيا وبنوا عمييا ، إلا أف ابف خم
فكري طالت كثيراً ، وسبؽ ابف العربي الإسلبمي نشاطو المميز بعد فترة ركود واجترار 

خمدوف فلبسفة التاريخ والاجتماع والتربية الأوروبييف في مجالات فمسفة التاريخ وعمـ 
لتربية عند الاجتماع ، والنفعية العممية أو الذرائعية الاجتماعية في التربية ، وتمثمت غاية ا

وأف التعميـ مينة او  ةابف خمدوف مف المبادئ الرئيسية لمتربية وىي أف التربية عممية اجتماعي
صنعة اجتماعية يجب إتقانيا وأف الإنساف كائف مدني عاقؿ ، وأف عممو ومعرفتو مف خلبؿ 

http://www.edutrapedia.illaf.net/arabic/membership_details.thtml?u_id=25
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لعمـ والمعرفة تعممو يتأثراف بالقوى المادية والفكرية والروحية السائدة في ثقافتو ، وأف غاية ا
) حسف . وكؿ نشاط إنساني ىي غاية دينية روحانية أخلبقية تحقيقاً لما خمؽ الإنساف مف أجمو

   ( 185، ص 2007جميؿ طو، 

 ـ( 1037ػػػ 980إبف سينا ) .4.4
الآخرة بؿ جيميا دينية ودنيوية في آف واحد ، ىدؼ التربية بإعداد الفرد إبف سينا لـ يحصر 

فإلى جانب عموـ الديف ومكارـ الأخلبؽ أشار إلى وجوب تدريس الخطابة والحساب وصناعة 
 إبف سيناتناسب طبيعة الفرد وتمكنو فيما بعد مف كسب عيشو ، وبشيء مف التفصيؿ يريد 

اءة والكتابة وحفظ لمقرآف وتمقيف أف تكوف التربية شاممة لكؿ وجو مف الوجوه ، فيي تعمـ لمقر 
تقاف لمعموـ وتشبع لمكارـ الأخلبؽ و اكتساب لصناعة  لمعالـ الديف ورواية لمشعر والأدب وا 
مف الصناعات يرى أبف سينا العقؿ أعمى قوى النفس ويعتبره الرائد الذي يصؿ الإنساف إلى 

ىي عميو بؿ يحاوؿ أف ما ممكوت الله ، فالنفس أمارة بالسوء ولكف العقؿ لا يتركيا عمى 
  ( 167، ص2005) محمد حسف العمايرة ، ،   يايسوي

 ماىية التربية في فمسفة التربية الإسلامية كأىدافيا.5

الإسلبمية ىي وسيمة التي ميز بيا الله آدـ عمى غيره مف  ةفالتربية والتعميـ في فمسف
يف وتنظيـ الحياة الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ في نشر الد استخدمياالمخموقات والأداة التي 

مجموعة  )) والتي ىيفمقد كانت أولى الآيات القرآنية تحث عمى التربية  بجميع ميادينيا،
الأصوؿ الخاصة ببناء الإنساف المسمـ والواردة في الكتاب والسنة والآراء والتطبيقات التربوية 

ماعية في أي زماف أو مكاف بيدؼ بناء الشخصية التي ترعاىا الجيود الفردية والج
) سعيد ((  الإسلبمية المتكاممة النمو في جميع مراحؿ حياتيا التي تعمؿ لخير دنياىا وآخرىا

تزود الإنساف بالمعايير والقيـ الإليية الثابتة فيما  )) ، وىي أيضاً  (15،  2007،إسماعيؿ عمي 
لإنساف عمى البحث وتعينو عمى الاكتشاؼ يتعمؽ بحقائؽ الكوف وسننو فيي تساعد ا

والتفكير  والاختراع والإبداع بما في ذلؾ العموـ الإنسانية التي تكتسب عف طريؽ الملبحظة 
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دراؾ العلبقات  غاية مف التربية الإسلبمية ىي أما  ، (8،ص  2003)خالد يكسؼ القضاة ،  ((وا 
مفيوميا المتميز فيي ليست قاصرة عمى الله الواحد الأحد والعبادة في الإسلبـ ليا عبادة 

نما معني أعمؽ مف ذلؾ إنيا العبودية  مناسؾ التعبد المعروفة مف صلبة وصياـ وزكاة ... وا 
والآخرة كمو .. أو ىي الحياة بكؿ أبعادىا  االو وحده ، والتمقي مف الله وحده في أمر والدين

أركاف التعبد التعامؿ والعمؿ في ومنياج العبادة في الإسلبـ ويشمؿ العقيدة الصحيحة ، و 
الحياة ومنيج العبادة ىو الذي يربط بيف أىداؼ التربية الإسلبمية ويجعؿ ليا أساساً ثابتاً مف 
اليدى الإليي فيصبح اليدؼ الأسمى مف التربية ىو تنشئة المسمـ الصالح في المجتمع 

، ) شبؿ بدرافجميعاً في الداريف الصالح لإقامة شرع الله ورفع كممة الله وتحقيؽ الخير لممسمميف

 في وردت كما الإسلبمية التربية أىداؼ أىـ إجماؿ يمكفو، (336،ص2009،احمد فاركؽ محفكظ 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                               ( 157، ص 2018،الحصيني سعد بف الله عبد بف ) حاتـ:يمي كما الكريـ القرآف

 :يمي ما وتتضمف :والإيمانية العقدية الأهداف -أ
 لله المطمؽ التوحيد ىو الناس خمؽ مف الغاية وأف العبودية أىمية عمى والتأكيد التعميـ 

لوىيتو ربوبيتو في تعالى  .وصفاتو وأسمائو وا 
 وتحرير والآخرة الدنيا في جزاؤهو  وتعالى سبحانو بالله الإيماف أىمية عمى التربية 

 .سواه لما والإذعاف بغيره التعمؽ مف المسمـ
 مف فييـ ولما بالله للئيماف مكملبً  باعتبارىا وبالكتب والرسؿ بالملبئكة الإيماف غرس 

 .ليـ الخير وتييئة بالناس الله عناية إثبات
 وتفويض وتصديقو المسمـ تسميـ في ومكانتيا والقدر بالقضاء الإيماف مسألة تأصيؿ 

 .ليصيبو يكف لـ أخطأه وما ليخطئو يكف لـ أصابو ما أف ويعمـ لله أمره
 وجو أكمؿ عمى بيا والإتياف القموب أعماؿ وتطبيؽ استشعار أىمية عمى التأكيد: 

 لله والخشية والرىبة، والرغبة والتوكؿ، والانقياد والقبوؿ، واليقيف والصدؽ، كالإخلبص
 .وخوفو ورجائو ومحبتو تعالى،
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 الرضى مع المطمؽ والتسميـ والنواىي الأوامر في مراقبتوو  الناىي الآمر تعظيـ 
 .نيى أو بو أمر بما والشكر

 الإيماف ومكانة بأىمية ونصحيـ وتذكيرىـ أيدييـ عمى والأخذ الآخريف دعوة أىمية. 
 :يمي ما وتشمؿ :والفكرية العقلية الأهداف - ب

 الأمـ ومكانة درجاتيـ ورفعة أىمو وعمو الله عند ومكانتو العمـ أىمية عمى التربية 
 .المتعممة

 الإنساف بثقافة والرقي الذات تطوير في ودوره الإبداعي لمتفكير الآفاؽ فتح. 
 سمع مف الحواس واستخداـ ومصادرىا طرقيا عف والبحث المعرفة طمب عمى الحث 

 .وتفكيره بالعقؿ والرقي طمبيا في وحس وفؤاد وبصر
 الواسع والتخيؿ السميـ الفكر وتأصيؿ التجريبي الأسموب تعمّـ. 
 ونبات وبحار، وجباؿ وسماء، أرض مف الكوف في والتأمؿ لمنظر العقؿ توجيو 

 .رارأس مف فيو الله خمؽ وما ذاتو للئنساف وبالنظر وىواء، وفمؾ وأمطار،
 أسموب واستخداـ الآخريف مع والمناقشة والجداؿ بالحوار الاتصاؿ دائرة توسيع 

 .الإقناع
 :يمي ما وتشمؿ :والجسمية النفسية الأهداف -ج

 الشوائب مف وتنقيتيا وتزكيتيا بالروح الاىتماـ . 
 السعادة طريؽ لأنو الكريـ؛ بالقرآف والاىتماـ وتعالى سبحانو بالله النفوس ربط 

 .النفسيةالراحة و  والطمأنينة
 الخشوع واستحضار والخالؽ المخموؽ بيف العبادة سر ىي التي الصلبة رادالأف تعميـ 

 .فييا
 الغيظ وكظـ والحكمة الحمـ عمى وتربيتو إنساف كؿ بداخؿ الذي الحي الضمير إيقاظ 

 .الغضب عف والبعد والعفو
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 داخؿ سواء العامة والنظافة المتكامؿ الصحي الغذاء خلبؿ مف بالجسـ الاىتماـ 
 العامة، رفؽ ا الـ وفي وعممو وحيو بيتو في الإنساف يحيط فيما أو الجسـ

 نفسو يخدـ مجدّاً  عاملبً  ليكوف متكاملبً  إعداداً  الفرد لإعداد الرياضة بجانب الاىتماـ 
 .فييا والعمؿ الأرض عمارة عمى رً  ا قاد وليكوف وأمتو ودينو وأىمو

 :يمي ما وتتضمف :والأخلاقية الاجتماعية الأهداف - د
 للآخريف واحتراـ وتقدير أدب مف والأخلبقية الاجتماعية الآداب غرس. 
 مصمحة مع تتعارض ألا ينبغي حقوؽ لو إنساف كؿ وأف الفرد حقوؽ رعاة ا بـ التأكيد 

 .المجتمع
 والمساواة والصبر والأمانة والصدؽ كالعدؿ الاجتماعية القيـ عمى المجتمع تربية. 
  ّوالكبير الصغير مع الأمثؿ والتعامؿ الناشئة نفوس في الخير إلى الدعوة روح بث. 
 التباغض مف وتزيد الصؼ تفرؽ التي السيئة الاجتماعية الصفات عف البعد محاولة 

 .والحسد والكذب والغش والنفاؽ والبيتاف والنميمة كالغيبة
 والتخريب العبث مف عمييا والمحافظة المحيطة بالبيئة والاىتماـ العاـ الماؿ تقدير. 
 رامؿ الأ عمى والصدقات كالزكاة المجتمع رد ا أؼ بيف الاجتماعي التكافؿ نشر

 .والمحتاجيف والمساكيف قراءوالف
 فشاء المحبة قيـ غرس  والتطرؼ الاعتداء ونبذ المسمـ عمى المسمـ وحقوؽ السلبـ وا 

 والإرىاب
الكتاب والسنة  أصوؿكما استخرجناىا نظريا مف  الإسلبميةفمسفة التربية  أفيمكف القوؿ 

بالخالؽ  الإسلبميةالتربية  إنسافعلبقات  إحكاـتعمؿ عمى بقاء النوع البشري مف خلبؿ 
الجسدية  الإنسانيةالحاجات   لأشمؿوالحياة والآخرة ومف خلبؿ تصورىا  والإنسافوالكوف 

كذلؾ حددت فمسفة التربية  جات المعنوية ىدؼ رقي ىذا النوع.والمعنوية ثـ تكامؿ ىذه الحا
 والأىداؼاللبزمة لتحقيؽ الغايات  الأدواتتطوير  إلىالوسائؿ المعرفية الموصمة  الإسلبمية
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كؿ مف الوحي  تضافرفي الفقرة السابقة. ولقد تمركزت ىذه الوسائؿ حوؿ  إليياالمشار 
تطبيقات  إلىحيحة بالعلبقات المذكورة وتحويميا المعرفة الص إلىوالعقؿ والحواس لموصوؿ 

المذكورة وتقييميا وتطويرىا كمما دعت الحاجة لذلؾ  الأىداؼتحقيؽ  إلىوممارسات تؤدي 
 ىي: أربعةبتأثير عوامؿ 

 الإنسافعامؿ عقائدي ىو تحديد الصمة القائمة بيف الخالؽ المربي وبيف  الأكؿ 
 المخموؽ.

 التي  الإنسانيةالسموؾ في الدائرة  وأنماطعامؿ اجتماعي وىو بمورة العلبقة  الثاني
 .الإنسانيالنوع  أفرادوىي دائرة شممت جميع  الإسلبميةالتربية  إنساف إليياينتمي 

  العيش عمى الرقعة المكانية وىي رقعة شممت الكرة  أسموبعامؿ مكاني وىو الثالث
 كميا والكوف المحيط. الأرضية

 وىو بعد يبدأ في الدنيا  الإنسافعامؿ زماني وىو مراعاة البعد الزماني لعمر  بعالرا
 عبر مستقبؿ لا يتناىى. الآخرة إلىويمتد 

 تطبيقات التربكية لفمسفة التربية الإسلامية ال. 6

 المنياج الدراسي.1.6

 والسنة الكتاب مف المستنبطة الإسلبمية التربية مف العظمى والغاية الأسمى اليدؼ إفّ 
 النفس تنمية خلبؿ مف حياتو في المصمح والناجح الصالح الإنساف إعداد ىو النبوية

والعممية  والتعبدية العقدية الجوانب جميع في ومتوازنةً  متكاممةً  تنشئةً  وتنشئتيا البشرية،
 لأجؿ والميارية؛ والوجدانية المعرفية جوانبو جميع وفي والنفسية، والاجتماعية والأخلبقية

 تحقيؽ ذلؾ ويشمؿ وجؿ، عز الله منيج الكوف وتطبيؽ وعمارة الحياة في الإيجابية تحقيؽ
 الصالح روحياً  الإنساف بناء في تسيـ التي راتوالميا لممعارؼ الشاممة التربوية الكفايات كؿ
 :يمى فيماالإسلبمية   التربية فمسفة جامني محتوى نجمؿ أف ويمكف وجسمياً، ياً وعقم
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 راءاتوالق القرآف كعموـ والسنة الكتاب مف المنبثقة  العموـ وىىالنقمية :  العمكـ 
 الفقو وعموـ والأدياف، العقيدة وعموـ ومصطمح الحديث، السنة وعموـ والتفسير،
  وأرفعيا منزلة الإطلبؽ عمى العموـ أشرؼ وىي الفقو، وأصوؿ

 العموـ وتشرح القرآف تفسر التي العربية المغة مف المنطمقة العموـ وىي :المغة عمكـ 
 انتشر ولما الكريـ، القرآف بيا التي نزؿ المغة لأنيا العرب؛ بيا اىتـ ولقد , الشرعية
 بيا الاىتماـ مف ولابد حتماً  كاف الأعاجـ الله ديف في ودخؿ رقعتو وتوسعت الإسلبـ
 مف شيئاً  يدخؿ وألا حفظيا عمى المسمموف العمماء وحرص وأدبيا وقواعدىا وأصوليا

 جوىرىا عمى تحافظ التي المغة العربية قواعد فوضعوا فييا، والمنطقييف الأعاجـ لغة
 الأدب وعمـ والنقد، والعروض والصرؼ النحو وعمـ العربية، المغة عموـ فظيرت
 .والخط والبلبغة

 النفس في والتأمؿ الفكر وأعماؿ العقؿ بتنمية تيتـ التي العموـ وىي :العقمية العمكـ 
 الرياضية والعموـ والغيبيات، الروحانيات كعموـ الإنساف حوؿ الطبيعة وفي البشرية
 الأجساـ تشمؿ التي الطبيعية والعموـ الفمؾ، وعمـ الحساب، وعمـ اليندسة كعموـ

 الفمسفية والعموـ وغيرىا، الفمكية والأجساـ والحيواف مف النبات والمكونة العضوية
 مف العموـ المستوردة ىذه صياغة إعادة ويجب المنطؽ، وعمـ السياسة، عموـ وتشمؿ
)  الإسلبمية التربية تخالؼ وفمسفات نظريات مف يشوبيا مما تخميصيا بعد الغرب

 (061، ص 2018الحصيني ،  سعد بف الله عبد بف حاتـ

 طرؽ التدريس.2.6
العزيز )عبد : وأساليب التدريس في الفمسفة التربية الإسلبمية فيمايميويمكف إجماؿ طرؽ 

 ( 89، ص 2006المعايطة، 

 لقد كاف ىذا الأسموب نموذجأً حياً يمشي ويتحرؾ ويتعامؿ فملبحظتو : أسمكب القدكة
ورصد حركاتو ووزف سموكو وحينئذ تختار الجوانب الطبية فيقتدي بيا، في اتخاذ 

 .المثؿ نماذج تتواءـ مع استعدادات ورغبات المتعمـ 
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 سموب يتفؽ مع طبيعة الإنساف حيثما كاف وفي أي : وىو أأسمكب الترغيب كالترىيب
إدراكو لطبيعة أو نوعية  رمجتمع فالإنساف يتحكـ في سموكو وفكره ويعدؿ فييما بمقدا

 .ما يترتب عمييما مف نتائج 
 فالمناقشة والحوار فيما مصدراف أساسياف لتوجيو الطالب أسمكب الحكار كالمناقشة :

يوـ أف يستخدـ ىذا الأسموب في الحمقة أثناء تجمعو وتعميمو ويستطيع المعمـ في كؿ 
 عند بداية وخلبؿ ونياية كؿ يوـ دراسي. مع الطلبب معو

 عف الإنساف ذو إدارة حرة وما داـ الفرد : أسمكب الأمر المعركؼ كالنيي عف المنكر
الإنساني عضوا في المجتمع فلببد أف يكوف ىناؾ حدود لحريتو تحدد مصمحة 

 المجتمع 
 فمف خلبؿ التدريب والممارسة القوؿ عمى فعؿ التدريب كالممارسة العممية:  أسمكب

  .ويدرؾ الفرد العلبقة بيف القوؿ والفعؿ والنظرية والتطبيؽ
 يعتبر الإقناع مف أىـ وسائؿ التربية في التعميـ ، وىو مف   :أسمكب الإقناع الفكرم

الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ في أوؿ الطرائؽ التي استخدميا القرآف الكريـ وسمكيا 
 معظـ الحقائؽ التي اشتمؿ عمييا الإسلبـ .

 يعد أسموب الأمثاؿ واحداً مف أىـ أساليب التربية الإسلبمية : أسمكب ضرب الأمثاؿ
فمممثؿ تأثير عجيب  في الآذاف وتدير غريب لمعانيو في الأذىاف وتجتمع في المثؿ 

 أربعة لا تجمع في غيره مف الكلبـ .
 أف المربي البارع لا يترؾ الأحداث تذىب سدى بغير عبرة  :مكب التربية بالأحداثأس

نما يستغميا لتربية النفوس وصقميا وتيذيبيا فلب يكوف أثرىا موقوتاً  وبغير توجيو ، وا 
 لا يمبث أف يضيع .

 :يعد ىذا الأسموب ميـ في التربية الإسلبمية حيث نجد  أسمكب المكعظة كالنصيحة
 الله عميو وسمـ  يعمي مف شأف النصيحة فيجعميا الديف كمو . الرسوؿ صمى
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 والحزـ  :الفعمي ابقأسمكب الع ، ويجب عمى التربية الناضجة بيف الميف والحزـ
 استخداـ العقوبة أو التيديد باستخداميا في بعض الأحياف.

 ويقصد بالتربية بالملبحظة ملبحقة الطفؿ وملبزمتو في التكويف : الملاحظة أسمكب
العقيدي والأخلبقي ومراقبتو وملبحظتو في الإعداد النفسي والاجتماعي ، والسؤاؿ 

 . تربيتو الجسمية وتحصيمو العمميالمستمر عف وضعو وحالو في 
  :الأساليب إذا كانت التربية الحديثة تحث المعمميف عمى استخداـ الأسمكب الحسي

والأدوات الحسية لتقريب الموضوع مف ذىف المتعمـ، فإف التربية الإسلبمية سبقت 
   .التربية الحديثة في ىذا المضمار مبادئ

 التكرار ىو إعادة ما سبؽ دراستو ويكوف لتثبيت ما حفظ في أسمكب التربية بالتكرار :
ادة المعمومات، وربط المادة العقؿ ولتسييؿ المادة الدراسية وزيادة فيـ التلبميذ، ولزي

 جديدة.الدراسية بالمواد الأخرى واستنتاج ما يمكف استنتاجو مف معمومات قد تكوف 
 عمى تعميـ المواد الدراسية وحفظيا وترديدىا : تركز الطريقة أسمكب التمقيف كالحفظ

بدوف فيـ وتعطييا كؿ عناية دوف اىتماـ خاص أو عناية بالتعمـ نفسو، وقد انتقد 
وفيـ المربوف المسمموف الطريقة التمقينية وطريقة الحفظ بدوف فيـ وفضموا عمييا 

 طريقة المناقشة والحوار.
  : يعد الأسموب القصصي في التربية مف أنجع الأساليب لما لمقصة أسمكب القصة

مف سحر وتأثير كبيريف عمى نفس السامع وعقمو ، ولما يمكف أف تؤديو قصة مف 
تربوية مف دور في غرس الإيماف والقيـ والاتجاىات والميوؿ خلبؿ مضامينيا ال

 المطموبة في نفس الفرد خاصة في مرحمة الطفولة . 
 ـ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالمعم.3.6

 التعميمية، لمعممية الأساسية الأركاف أحد فيو الإسلبمية التربية في البارزة مكانتو لممعمـ 
 يد عمى العمـ بتمقي المسمموف اىتـ ولقد المعمميف، طريؽ عف جاء ما العمـ وخير
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 المعمميف يحضروف والعباسية الأموية الدولة في مراء والأ الخمفاء وكاف الأكفاء، المعمميف
 واجبات وأىـ النافع، والعمـ الحس والخمؽ الأدب أبنائيـ لتعميـ منازليـ إلى بيفِّ والمؤد
 بواجبات قائماً  وسمتو وعممو قولو في قدوة يكوف أف :ىي الإسلبمية التربية في المعمـ
 مراعياً   عرفي  ؽخم ذو مبتسماً  سمحاً  طلببو مع راً وقو  بعممو عاملبً  يكوف وأف دينو،

 لأبنائو يدرّسو يالذ لمعمـ ومجيداً  محباً  يكوف وأف ورغباتيـ، وميوليـ ودوافعيـ حاجاتيـ
 في مبدعا , المختمفة دراتيـ وق الفردية لفروقاتيـ مراعياً  يكوف وأف طلببو، مع ومتواصلب

 لأنو بو؛ المنوطة المسؤولية قدر عمى يكوف وأف بينيـ، عادلاً  عمييـ شفيقاً  درسو عرض
 ذكراً م وسكناتو، حركاتو ويتابعوف منيـ، ويستفيدوف يحاكونو فيـ طلببو، أنظار محط
 وأف حيف، كؿ في بالله قموبيـ وتعميؽ لله، والإخلبص النية تجديد رارباستم لطلببو وحاثا

 سبحانو لله النية أحسنوا إف عميو المأجور النافع العمـ طمب مف راسةالد ىذه بأف يذكرىـ
 يربط وأف إلييا، والسعي حمقتو وحضور العمـ أىمية عمى الطلبب يحث وأف وتعالى،

 ربو مع التعامؿ وحسف وخشيتو الله معرفة إلى بالطال ـالمعم يقود وأف دائماً، بالله العمـ
 كافة في الله إلى والالتجاء الصلبة أىمية الطلبب نفوس في يغرس وأف وتعالى، سبحانو
 وتذكيرىـ أدائِيا في التأخر وعدـ ليا، والوضوء الصلبة إلى المبادرة عمى وحثيـ أحواليـ،
 (159، ص 2018الحصيني   سعد بف الله عبد بف ) حاتـوأجرىا بفضائميا

 :ـػػػػػػػػػػػػػػػػػػالمتعم.4.6
يحرص الإسلبـ عمى احتراـ المتعمـ ، لأنو الأصؿ العممية التربوية وىو الغاية مف عممية 
التعميـ ، فأوؿ أدب يقدمو المعمـ لممتعمـ ىو أف يبش في وجيو ويظير لو البيجة والسرور 

،فيتمكف مف استقباؿ المعرفة مف معمـ لا يخشاه بقدر ما حتى يطمئف ويزوؿ عنو التوتر 
يعظـ دور المتعمـ وطالب العمـ ، وقد أوصى رسوؿ يحترمو وأف رسوؿ صمى الله عميو وسمـ 

الله صمى الله عميو وسمـ بالمتعمميف وطمب مف المسمميف أف يقدموا ليـ كؿ عوف فإذا كاف 
في اكتساب معرفة أو خبرة أو كفاية مف الكفايات المتعمـ يمثؿ دوراً في حمؿ التراث ، ودوراً 
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ليذا فإف الإسلبـ  ر، أو دوراً في بناء شخصية الإنساف فإنو يكوف عظيماً في كؿ ىذه الأدوا
قد اعتنى بو ، إذ نادي بتعزيز سموؾ الخير ودفعو عمى تكراره ، والأخذ بو كالسموؾ في 

كسابيـ حياتو ، حتى التربية الحديثة قد أقرت مبدأ التعز  سموكية  أنماطيز في التربية الناشئة وا 
، فالإسلبـ يشجع  مرغوب فييا، عندما يستعمؿ ىذا المبدأ فإف المتعمـ تزداد قدرتو عمى التعمـ

المواىب ويحترـ المشاعر ويغرس الثقة قي نفوس المتعمميف لأف ذلؾ يساعدىـ في تكامؿ 
 (  342، ص2009شبؿ بدراف ، احمد فاركؽ محفكظ ، )شخصياتيـ ويدفعيـ عمى إنجاز العمؿ بكؿ دقة 

 العقاب كالثكاب .5.6
إف فمسفة التربية  الإسلبمية لا يجيز مقابمة المخطئ بالعنؼ والقير ، والتشنيع عميو 
والسخرية بو ، لأف ذلؾ يؤدي إلى إذلاؿ نفسو وتحطيـ شخصيتو وأولى المخطئيف بالإشفاؽ 

عؼ وبخاصة مف أخطأ لأوؿ مرة ولا يعني الرفؽ مف كاف خطؤه مف جيؿ أو غفمة أو ض
، بؿ الرفؽ بؿ تشجيع عميوبالمخطئ السكوت عمى خطئو لأف في ىذا إقرار لمخطأ  

لمناسب لظروؼ الخطأ بالتي ىي والإشفاؽ لا ينافي تنبييو عف خطئو بؿ زجره عنو بالرفؽ ا
ى المتعمميف مبدأ تربوي ، ولنا في رسوؿ الله أسوة حسنة في ذلؾ ، ولذا فإف الإشفاؽ عمحسف

يأتي ثماره في تربية الأطفاؿ وتنشئتيـ عمى الفضيمة أكثر مف التعنيؼ والقير ، فما أحرى 
بالمجتمع الإسلبمي أف يأخذ بيذا المبدأ وما و ما أحرى النظـ التربوية مف إتباع ذلؾ في 

   (344، ص2009، شبؿ بدراف ، احمد فاركؽ محفكظ  )تعميـ المتعمميف صغاراً أـ كباراً 

وبعض المبادئ التربوية اليامة التي تحتؿ مكانة وفمسفتيا  التربية الإسلبمية بعد أف عرضنا  
يمكنا أف نخمص إلى القوؿ بأف التربية الإسلبمية وفمسفتيا ثابتة  متميزة في الفكر التربوي

تلبئـ كؿ العصور  الأسس وشاممة لجونب الحياة باعتداؿ وتوازف، تناسب كؿ المجتمعات و
لأنيا تستند أساساً إلى كتاب الله ورسولو صمى الله عميو وسمـ وأنيا ىي أساس الذي ينبغي 
أف يقوـ عميو النظـ التربوية في المجتمعات الإسلبمية وىي سبيؿ إلى تحقيؽ المجتمع المسمـ 

ية ليست في مف خلبؿ تربية وتنشئة أفراده عمى ىدى الكتاب والسنة، أف المجتمعات الإسلبم
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حاجة إلى التخبط في الفمسفات التربوية الغربية عنيا بقدر حاجتيا اليوـ إلى الفمسفة التربوية 
الأمة  احتمتالإسلبمية الواضحة المحددة المعالـ التي تـ في ضوئيا وعمى أسسيا أف 

بة الإسلبمية مكانتيا في الحضارة الإنسانية في عيد الرسوؿ عمية الصلبة والسلبـ والصحا
 تمؾالأمة مثالًا ينبغي عمينا اليوـ أف نعي  تمؾوكانت المدرسة الإسلبمية التي أنتجت 

    وعمى الله قصد السبيؿ .الفمسفة ونعمؿ عمى تحقيقيا في نظمنا التعميمية 
  الإسلامية التربية فمسفة إلىالانتقادات التي كجيت .7
القائـ بتطبيؽ ىذه  إلىتوجو  بالأغمبىذه الفمسفة كانت  إلىالانتقادات التي تـ توجيييا  أف

كاف الانتقاد يوجو لمذيف يسيؤف تطبيؽ  أيبحد ذاتيا،  الإسلبميةالفمسفة وليس الفمسفة 
 أفمف قبؿ الجماعات المادية الواقعية حيث  أخركما وجو ليا انتقاد  .الإسلبميةالفمسفة 
المجيولة التي تترؾ غموض بسبب عدـ  تحتوي جانب مف الغيبيات الإسلبميةالفمسفة 
 .تفسيره
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 ملاحظات حكؿ فمسفات التربية الحديثة. 8
فمسفات التربية الحديثة في الغرب تعاني مف نقص في تنظيـ الحاجات  أفيمكف القوؿ    

عف  ركزتفالمثالية  وتحقيؽ التكامؿ بيف الحاجات المعنوية والحاجات الجسدية. الإنسانية
عف الحاجات  ركزتالفمسفة الواقعية فقد  أماالحاجات الجسدية واجتزأت الحاجات العميا.

الفمسفة البراجماتية فتذبذبت بيف النوعيف مف  أما المعنوية واكتفت بالحاجات المادية.

التركيز عمى بقاء النوع  إلىلذلؾ انتيت ىذه الفمسفات  الحاجات حسب تقمب الزماف والمكاف.
في التربية بصورة  الإنسافوىممت العمؿ عمى رقي النوع البشري، وصارت لا تمد البشري 

سينتيي  أيفولا الكيفية التي حدث بيا ىذا الخمؽ والى  لأجمياواضحة عف الغاية التي خمؽ 
بالكوف  الإنسافوعلبقات  بالإنساف الإنسافالمفيوـ الذي قدمتو عف علبقة  أفكما  مصيره،

ئـ مضطرب متناقض يتعرض لمتبديؿ والنقص مف آف لآخر. لذلؾ والمحيط ىو مفيوـ غا
: بقاء النوع البشري ورقيو، وانحسرت غاياتيا  الأساسييفىبطت الفمسفات عف اليدفيف 

 ))البقاء للؤقوى(( . أخرى أعراؽفي تسميح أعراؽ بشرية معينة لتعيش عمى حساب  وأىدافيا
 أـعمى الوسائؿ سواء أكانت وسائؿ المعرفة  والأىداؼكذلؾ انعكس النقص في الغايات 

وسائؿ التطبيؽ المعرفي والتربوي, فاقتصرت مناىج المعرفة المنبثقة عف الفمسفات التربوية 
الوحي. وغياب الوحي الصحيح مف مناىج المعرفة  وأىممتالحديثة عمى العقؿ والحواس 

 أنياالو في غير ميدانو والتصور مبالغة ىذه المناىج في دور العقؿ واستعم إلى أدىالمذكورة 
عالـ الغيب كمو وتكشؼ عف مصدره  إلىمف خلبؿ العقؿ وحده ستخترؽ الوجود المحسوس 

وخمقو ومصيره، ثـ تستثمر ىذه المعرفة لبقاء النوع البشري ورقيو. وحينما فشمت في تحقيؽ 
ة طبقا ليذه تطبيقاتيا التربوي أقامت و ذلؾ انحسرت في قوقعة العالـ المادي المحسوس

ىدؼ  الأدنىتحقيؽ اليدؼ  أفالدائرة الضيقة. ولكف ىذه التطبيقات فشمت ولـ تستطع حتى 
كذلؾ اقتصرت المعارؼ والعموـ المتولدة مف خلبؿ وسيمة  بقاء النوع البشري والحفاظ عميو.

 معرفة عف قضايا المنشأ ادنيالعقؿ والحواس وحدىما عمى المياديف المادية المحسوسة دوف 
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والمصير. ولقد انعكست ىذه الجزئية في المعرفة والتربية عمى ميداف الحياة المادية نفسيا 
بالحياة بؿ قدمت  الإنسافحيث لـ تقدـ فمسفات التربية الحديثة تصوراً واضحاً عف علبقة 

الحياة الراقية ىي معرض  أفوغرائزه وخلبصة ىذا التصور  الإنسافتصور مبعثو دوافع 
تبمور القيـ اللبزمة لتقييـ ثمار المعرفة وتركتيا  أفجة ليذا النقص لـ تستطع استيلبؾ ونتي

وحاجاتيـ المادية كذلؾ فصارت القيـ كمناديؿ الورؽ التي  الأفرادلتتشكؿ في حدود رغبات 
 .في سمة الميملبت إلقائياوالثياب ثـ  بالأيديالقاذورات العالقة  لإزالةتستعمؿ 

 ةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػخاتمال
 وفي ختاـ ... نقوؿ..

 ةشيء ميـ جداً في أي نظاـ تربوي في أي بمد مف البمداف ، وفمسفالتربية  ةتعتبر الفمسف   
ىي أىـ مدخلبت تربية الأجياؿ ، فمنيا تنبثؽ الأىداؼ التربوية التي يريدىا المجتمع  التربية 

مف أجؿ تنشئة أجيالو اللبحقة ، وعمى ىدييا ترسـ سياستو ، وتوجو ممارساتو ، .. وفي 
أو قصورىا أو حتى عدـ وضوحيا يجد النظاـ التربوي نفسو سائراً عمى غير  ةغياب الفمسف

عف مجتمعو وعف المجتمعات المتقدمة المحيطة بو ، وىذا مما يؤثر عمى ىدى، بؿ ومعزولًا 
 الإنتاجية والتقدـ أو حتى التخمؼ عف ركب الحضارة وعف التقدـ الإنساني بشكؿ عاـ .

مف أجؿ تعميؽ فكر المربيف، وتوضيح الأىداؼ "  فمسفة التربيةولذا لابد مف وجود " 
تباع سياسة تر  ةالمنبثقة عف الفمسف بوية ناتجة عنيا ، وتكويف وجية نظر تربوية متكاممة ، وا 

 "  كما يجب أف يككفومناسبة لمبرامج التربوية التعميمة التعميمية في المجتمع الذي نريده " 
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