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أل

ا غلَ ألوجائذ ألدرأصّة. خرً
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00 
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لػاب ألػلالة بّن أ

 
بواء وثفضّلٌم للا
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 ألإلك جروهّة.
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 بالمغة العربية: الدراسة ممخص

بعزكؼ أك اقباؿ ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى البيئة الأسرية كعلبقتيا 

عمى أىـ  التلبميذ في المرحمة المتكسط عمى الدراسة فكانت أىداؼ الدراسة في التعرؼ

أسباب عزكؼ التلبميذ عمى الدراسة في المرحمة المتكسطة كتأثير المستكل الثقافي 

كالعممي لمكالديف عمى تكجيات التلبميذ نحك التعمـ كالمدرسة كأيضا التعرؼ عمى 

أساليب المعاممة الكالدية التي تساعد التمميذ كاقبالو عمى الدراسة، كأيضا التعرؼ عمى 

 لعاب الإلكتركنية في إعادة تشكيؿ ثقافة الطفؿ كابتعاده عف الدراسة.تداعيات تأثير الأ

حيث قدمنا ىذه الدراسة بجانبيف، جانب نظرم تطرقنا فيو إلى معرفة المعمكمات 

المتعمقة بالبيئة الأسرية كعلبقتيا بعزكؼ أك اقباؿ التلبميذ عمى الدراسة، آخر تطبيقي 

تمميذ في المرحمة الرابعة  60قمنا فيو بدراسة ميدانية أخذنا فييا عينة متككنة مف 

التي ا بدراستنا الميدانية ثـ تطرقنا إلى قراءة النتائج العامة متكسط التي قمنا مف خلبلي

كالتالي: انو كمما زاد المستكل الثقافي لمكالديف  حققت لنا فرضيات دراستنا ك التي كانت

زاد اقباؿ التلبميذ عمى الدراسة في المرحمة المتكسطة ككمما زاد تعمؽ التلبميذ 

فيـ عمى الدراسةكممارستيـ للؤلعاب الإلكتركنية زاد عزك 
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Abstract in English   

 

This study aimed to identify the family environment and its 

relationship to the reluctance of students in the intermediate stage 

to study. The objectives of the study were to identify the most 

important reasons for students’ reluctance to study in the 

intermediate stage and the impact of the cultural and scientific 

level of parents on the students’ attitudes towards learning and 

school, as well as identifying the methods of parental treatment 

Which helps the student and his interest in studying, as well as 

identifying the repercussions of the impact of electronic games on 

reshaping the child's culture and keeping him away from the 

study. 

Where we presented this study in two aspects, a theoretical 

aspect in which we dealt with the knowledge of information 

related to the family environment and its relationship to the 

students’ reluctance or interest in studying, the last applied in 

which we conducted a field study in which we took a sample of 

60 students in the fourth intermediate stage through which we 

conducted our field study and then we touched upon Reading the 

general results that achieved the hypotheses of our study, which 

are as follows: that the higher the cultural level of the parents, the 

greater the students' interest in studying in the middle school, and 

the more the students' attachment and their practice of electronic 

games, the greater their reluctance to study.
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 مقدمة:

الأسرة مف بيف المكاضيع الميمة التي كانت كلا زالت ميدانا  مكضكع عدي

كحقلب لمعديد مف الدراسات كالبحكث التربكية لأنيا بيئة اجتماعية تحتضف 

الطفؿ كتقكـ بتنشئتو كتككيف خبراتو كتكسيع معارفو كاكسابو ميارات جديدة 

 . لكي يصبح قادرا عمى التكيؼ مع البيئة التي يعيش فييا

لاسرية كثقافتيا تتحدد مف خلبؿ تقدير قيمة الأسرة كطريقة فالبيئة ا

المحافظة عمييا فكمما كاف المستكل الثقافي للؤسرة مرتفعا كمما كاف اقباؿ 

الأبناء عمى الدراسة أكبر كالعكس صحيح كمما كاف التشجيع كالاىتماـ 

 كالمراقبة مف طرؼ الأسرة أقؿ كمما زاد عزكؼ الأبناء عمى الدراسة أكبر،

فالتشجيع كالتحفيز الدراسي حكؿ كضعية تمدرس الأبناء مف شأنو اف يخمؽ 

رغبة كدافعا قكيا نحك التعمـ كمما لا شؾ فيو أف دكر الأسرة لا يتكقؼ في 

تمبية حاجيات أفرادىا كلا ينتيي بمجرد دخكؿ الابف لممؤسسة التعميمية بؿ 

كف إلى أف يحالؼ يتعداه إلى متابعة النشاط الدراسي، لأف الكالديف يطمح

لا يتحقؽ ذلؾ إلا بتييئة كافة الظركؼ ح في كؿ المياديف ك أبنائيـ النجا

 المادية كالمعنكية التي تكسبيـ القدر الكافي مف التعمـ.
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فالعزكؼ اك الاقباؿ مف الجكانب الميمة في ميكلات الأبناء نحك الدراسة 

درسية الذم يخمؽ نكع لذلؾ نجد ذلؾ التعاكف بيف البيئة الاسرية كالبيئة الم

مف تكامؿ الأدكار التربكية كالتعميمية التي تحتضف الطفؿ كتساعده عمى 

 الدراسة خاصة.

البيئة الأسرية كعلبقتيا  اسة كمحاكلة لمكشؼ عف دكرجاءت ىذه الدر 

اسة في المرحمة المتكسطة، ك ىذا مف في عزكؼ أك اقباؿ التلبميذ عمى الدر 

 :ك التي كانت كالتالي فصكؿ العدد مف عمى  خلبؿ تقسيميا

ككاف تحت عنكاف البناء المنيجي لمدراسة، حيث خصص ىذا  الفصل الأول:

الفصؿ لمطرح الإشكالي لمكضكع الدراسة كاعتباراتو كمف خلبلو تـ التطرؽ 

إلى تحديد كصياغة أسباب اختيار المكضكع كأىمية كأىداؼ الدراسة، ثـ 

صياغة الإشكالية كفركضيا، تحديد المفاىيـ كالمقاربة النظرية ثـ الدراسات 

 ابقة كالتعقيب عمييا.الس

كيتمثؿ في مدخؿ إلى الأسرة كالمتضمف تعريؼ الأسرة  الفصل الثاني:

كخصائصيا ككظائفيا كأىميتيا في التنشئة الاجتماعية ثـ العكامؿ المؤثرة في 

 الدكر التربكم، ثـ تكامؿ العلبقة التعميمية بيف الاسرة كالمدرسة.
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ذ كالمدرسة كالمتضمف عمى كيتمثؿ في مدخؿ إلى التممي الفصل الثالث:

العلبقة التفاعمية لمتمميذ داخؿ المدرسة، ثـ دكر الاسرة في زيادة التفاعؿ 

المدرسي ثـ أسباب عزكؼ أك اقباؿ التلبميذ عمى الدراسة كالحمكؿ المقترحة 

 لزيادة الاقباؿ عمى الدراسة.

كيتمثؿ في مدخؿ إلى الأسس المنيجية لمبحث الميداني  الفصل الرابع:

المتضمف عمى تعريؼ عينة الدراسة كمجالات الدراسة كتقنيات جمع ك 

 البيانات ثـ تقنيات تحميؿ المعطيات.

ككاف العنكاف التحميؿ الميداني كيضـ قراءة  وأخيرا الفصل الخامس:

المعطيات العامة ثـ قراءة كتحميؿ معطيات المحكر الأكؿ ثـ نتائج القراءة 

كالتحميؿ تمييا قراءة كتحميؿ معطيات المحكر الثاني ثـ نتائج القراءة كالتحميؿ 

. كأخيرا النتائج العامة لمدراسة



 

 

 الفصل الأول

البناء 

المنهجي 

 للدراسة



 

 

 
 تًهٍد

 أسببة اختٍبر انًىضىع .1

 أهًٍت اندراست .2

 أهداف اندراست .3

 الإشكبنٍت .4

 فزضٍبث اندراست .5

 تحدٌد انًفبهٍى .6

 انًقبربت اننظزٌت .7

 اندراسبث انسببقت .8

 خلاصت انفصم
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 تمييد:

التقصي عف جميع الحقائؽ كصكؿ الباحث لمعرفة حقيقة الظكاىر يتطمب 

المحيطة بيا، كالتي مف خلبليا يستطيع الباحث العممي الكصكؿ إلى نتائج دقيقة 

ككاضحة، كذلؾ بالاستعانة بأدكات البحث العممي كالتي تعتبر مفتاح الدخكؿ كالتعمؽ 

في الظاىرة كمعرفتيا جيدا، كىك ما يفرض عمينا مف خلبؿ ىذا الفصؿ التطرؽ إلى 

ب المنيجية المعتمدة مف إشكالية الدراسة كفركضيا كصكلا إلى المقاربة أىـ الجكان

 المتبعة.
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 أسباب اختيار الموضوع: (1

 يرجع اختيارنا لممكضكع الذم نحف بصدد دراستو لعدة أسباب منيا:

 اؿ لمدراسةجالاىتماـ بمكضكع الاسرة كم -

البيئة الاسرية بعزكؼ التلبميذ تمثؿ اسياما معرفيا كتربكيا كاجتماعيا يكشؼ علبقة  -

 عمى الدراسة

محاكلة معرفة تأثير المستكل الثقافي لمكالديف عمى المسار الدراسي لمطفؿ مف  -

 خلبؿ التنشئة الاسرية في المرحمة المتكسطة 

الإحساس بحجـ مشكمة الألعاب الالكتركنية مف خلبؿ انتشار ىذه الكسائط  -

 الدراسة خاصة المرحمة المتكسطة الترفييية كتأثيرىا عمى التكجو نحك 

 اثراء المكتبة الجامعية كالاستفادة مف مكضكع البحث -

 أىمية الدراسة: (2

 سيكلكجيا التربكية ك المكضكع المدركس المندرج تحت السجدة  -

الحاجة الممحة لمعرفة أسباب عزكؼ تلبميذ المرحمة المتكسطة عمى الدراسة بسبب  -

 المحيط الاسرم 
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معرفي متكاضع في  ىذا الشأف بما يساىـ بإضافة جيدية في قمة الدراسات الكطن -

 الحقؿ البحثي العممي كالمعرفي

قد تساىـ في حسف تخطيط البرامج التكعكية الاسرية لمتقميؿ مف ظاىرة العزكؼ  -

 .لدراسي لتلبميذ المرحمة المتكسطةا

 اىداف الدراسة: (3

 .المرحمة المتكسطةالتعرؼ عمى اىـ أسباب عزكؼ التلبميذ عف الدراسة في  -

الكقكؼ عمى تأثير المستكل الثقافي كالعممي لمكالديف كأثره عمى تكجيات التلبميذ  -

 .نحك التعمـ كالمدرسة

التعرؼ عمى أساليب المعاممة الكالدية لتنمية الثقافة لدل أبنائيا كتعزيز دافعيتيـ  -

 .الى الدراسة

إعادة تشكيؿ ثقافة الطفؿ  التعرؼ عمى تداعيات تأثيرات الألعاب الالكتركنية في -

 .كابتعاده عف الدراسة

 :الإشكالية (4

تعد الاسرة النكاة الشرعية الأكلى لقياـ الحياة، فتظير كتنظيـ اجتماعي عف طريؽ 

مجمكعة الإنجازات كالمياـ المتمثمة بأدكارىا الكظيفية المتساندة كظيفيا كبنائيا مع بقية 

فيو الفرد  شألذا فيي المكاف الذم ين التربكية،الأنظمة المجتمعية الأخرل كمع الانساؽ 

فيي عبارة عف كحدة اجتماعية في إطار ربط الأدكار في نطاؽ اجتماعي كمجتمعي، 
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كىي الجماعة الأكلية التي تعمـ الطفؿ كتنشئو كترعاه كمف ىذا يمكف القكؿ بانيا مف 

الاسرم يؤثر عمى اىـ الجماعات الإنسانية كاعظميا تأثيرا في حياة الافراد، فالجك 

تربية الطفؿ كاتجاىاتو كتصرفاتو، فيي الحمقة الأكلى التي يمر بيا كيبقى متصلب بيا، 

طار المرجعي لمطفؿ حيث يتمثؿ مف خلبليا معايير المجتمع لاف الاسرة تشغؿ الإ

كتقاليده كبالتالي تمعب دكرا ىاما في عممية البناء كتحديد معايير كقيـ شخصيتو، 

مف الاسر تقع في  كثيرف ك مع ىذالبقة بيف الكالديف كالطفؿ، أساس العكنمائيا عمى 

أخطاء اك تجاكزات في تنشئة كمعاممة الأبناء في أحياف عدة تككف ىذه الأخطاء في 

حيث تؤثر عمى مستكيات عدة مف حياتيـ حتى  غير قصدك لك بالتنشئة الاجتماعية 

 .المدرسية منيا 

 تعزيز مسارات التكجيات المدرسية لمطفؿف دكر في ممتربية الاسرية ل ك نظرا لما

فقد كانت الأسرة أك البيئة الأسرية بشكؿ ك لمدل اىتمامو بالمدرسة أك إحجامو عنيا 

  .أكسع عاملب ميما في ذلؾ 

قضية العزكؼ عف الدراسة اك عدـ الرغبة كالاىتماـ كالامتناع عف ك في ىذا نجد أف 

المجتمعات كالبمداف خاصة مع تنامي العكلمة، الدراسة ظاىرة شائعة في كؿ 

عية لمنجاح كالاختلبؼ يكمف في التعاطي معيا كفي التعامؿ مع التمثلبت الاجتما

عي كتربكم كأيضا نفسي، فيي خمؿ كظيفي كاجتما تشير إلى كجكد كالفشؿ كما انيا

تطكر الاميات في ظؿ عصر التكنكلكجيا، كال باء ككثيرا مف الآ رؽؤ تأصبحت  مشكمة
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لا  أصبحكابعض أكلياء أمكر الطلبب كالتلبميذ يشتككف مف اف أبنائيـ  ك ىك ما جعؿ

ييتمكف بالدراسة كلا يبالكف بيا كيكتفكف بما يجدكنو مف معمكمات كحمكؿ جاىزة مف 

 اىماليـ لدراستيـ. ادمانيـ عمى الألعاب الالكتركنية ك خلبؿ الانترنت ك

دراسة خاصة في المرحمة المتكسطة التي ليا عزكؼ التلبميذ عف الك الظاىر أف 

فمسفة خاصة بيا قكاميا بناء مكاطف يستطيع الانخراط في مجاؿ الحياة بفاعمية، عبر 

كاحتراما لو، كما تمكنو الانتقاؿ الى مرحمة  ف اتجاىات مكجبة نحك العمؿما تككنو م

عمييـ كحدىـ،  كـ مبالالإلقاء تالية مف الدراسة، ليس لشيء في داخميـ فقط فلب يمكف 

انما ىناؾ أسباب عدة لعزكؼ التلبميذ كابتعادىـ كتسربيـ مف الدراسة منيا ما يقع عمى 

الاسرة كدكر الاباء في ذات الانساؽ المترابطة كمنيا ما يككف ناشئا مف التمميذ نفسو 

فرد، بؿ ىك يكلد مع ال طى فطرمعفمظاىر اللبمبالاة بالدراسة كالعزكؼ عنيا ليس م

عمى  يتكجبلذلؾ ، البدائؿ الكظيفية الثقافية منيا ما يتعمؽ بنتيجة لعكامؿ مختمفة 

الظاىرة شرط السياسات التربكية اف تأخذ بعيف الاعتبار اف تكقفيا في معالجة ىذه 

نجاح كتحقيؽ النتائج الإيجابية كيأتي في مقدمة ىذه الابعاد البيئة الاسرية أساسي ل

طبيعة المناىج المتبعة في كذا ظيـ الأجزاء الداخمية لمقيـ السائدة عندىا ك كدكرىا في تن

المدارس لاف المدرسة فضاء لمتنافس كالتكيؼ الاجتماعي  كالتعديؿ الكظيفي كالقيمي 

فعناصرىا الثقافية كالاجتماعية قد تككف كظيفة جيدة لإكماؿ البناء الاسرم لمطفؿ اك 

ة اك جزئيا أم تتعرض لخمؿ في الكظيفة، لاف الاسرة ك يمكف اف تفقد ىذه الكظيفة كمي
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المدرسة لا يمكف الاستغناء عنيما في عممية البناء الكمي لمطفؿ داخؿ تنظيـ المجتمع 

مف حيث مضامينيا كاتصاليا بالكاقع الاجتماعي ك متطمبات العصر كالأساليب 

شركع المجتمعي الذم البيداغكجية كنظـ التقييـ التعميمي كالتربكم ككؿ ذلؾ رىف الم

 نحممو كنحمـ بو لأجيالنا الصاعدة.

 السؤاؿ التالي:مكضكعنا ك التي تنطمؽ مف إشكالية كمف ىنا تأتي 

  ما ىي العلبقة الارتباطية بيف البيئة الاسرية كعزكؼ اك اقباؿ التلبميذ عمى

 الدراسة في المرحمة المتكسطة؟

 ما الأسئمة الفرعية فيي كالاتي:أ

المستكل الثقافي لمكالديف عمى عزكؼ التلبميذ عف الدراسة في كيؼ يؤثر  .1

 المرحمة المتكسطة؟

التلبميذ كعزكفيـ عف الدراسة  عمىة طبيعة تأثيرات الألعاب الالكتركنية ىيما .2

 في المرحمة المتكسطة؟

 الدراسة: فرضيات (5

كمما زاد المستكل الثقافي لمكالديف زاد اقباؿ أبنائيـ المتمدرسيف بالمرحمة  .1

 المتكسطة عمى الدراسة.

 كمما زاد تعمؽ التلبميذ كممارستيـ للؤلعاب الالكتركنية زاد عزكفيـ عف الدراسة. .2
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 تحديد المفاىيم: (6

تعتبر ىذه العممية مف أىـ المراحؿ المنيجية في تصميـ البحكث كخاصة في 

لمباحث العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، لذا يشترط في ىذا التحديد الدقة حتى يتسنى 

إجراء بحثو عمى أساس محكـ كسميـ، كعميو سنتناكؿ مف خلبؿ بحثنا ىذا بعض 

 ية التي يمكنيا أف تخدـ دراستنا.المفاىيـ الأساس

 البيئة الأسرية: -6-1

ىي ىيكؿ اجتماعي يتميز بطابع ثقافي مميز يختمؼ مف مجتمع لأخر كيعمؿ 

عمى طبع كتمقيف الفرد منذ نعكمة أظافره السمكؾ الاجتماعي  دىذا النظاـ الثقافي السائ

المقبكؿ كيتعمـ داخميا طبيعة التفاعؿ مف الأفراد كالعادات كالتقاليد كبقية النظـ 

الأسرة تككف جزء مف النظاـ السياسي القائـ في  ، ك في المجتمع الاجتماعية السائدة

 1.ىذه الخمية الاجتماعية أك سمطتو أك نمطو مف ديمقراطيتو، يستمد الدكلة

 التعريف الإجرائي:

نقصد بو الكياف الذم يعيش الفرد حياة اجتماعية سميمة كيقدـ لو الحب كالحناف 

 الدراسي. دعـجاتو كفرد داخميا كلاسيما الكاحتيا
                                                           

الأردف، ، دار الشركؽ الثقافي، ، دار أسامة لمنشر كالتكزيعمعجم عمم الاجتماع:عدناف أبك مصمح 1
 .17، ص2010عماف، 
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 العزوف: -6-2

عزَفَت نفسي عف الشيءَ تْعِزِؼ '' كَتْعُزُؼ جاء في لساف العرب لابف منظكر''

 1ت عنو''تركَتوُ كزَىِدَت فيو كانْصرَفَ ''كَعزُكفنا: َ عزْفنا 

 التعريف الإجرائي:

ىك كره كترؾ الطفؿ أك التمميذ لمدراسة كذلؾ لشيء في نفسو كبسبب مجمكعة 

 مف الضغكط أدت إلى عدـ تحممو لمدراسة كالنفكر منيا رغـ تحصيمو الدراسي.

 التمميذ: -6-3

 2ىك المتعمـ جمع تمميذ كتمميذة لغة:

: يعد التمميذ محكر العممية التربكية إذ يجب الاىتماـ بيـ مف حيث متابعة اصطلبحا

دركسيـ كالمكاظبة عمييا كتيذيب السمكؾ، كىك اليدؼ المنشكد مف العممية فقد عممت 

 3.الدكلة عمى تكفير كؿ الظركؼ في مجالي التربية كالتككيف

                                                           
 .245، ص1994بيركت،  ،، دار صادرةلسان العرب:ابف منظكر، جماؿ الديف محمد1
، 2000 ،2طبعةر،بيركت، صادر لمنش ، دارالمعتمد قاموس عربي عربي:شاىيف عطية جرجي2

 .52ص
 .195-194، ص2008عماف، ،، المناىج لمنشر كالتكزيعالتقويم التربوي:رافدةالحريرم3
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يرل سعد إسماعيؿ أف التمميذ ىك'' المادة الخاـ التي تشكؿ المخرج الرئيسي 

لمنظاـ التعميمي كمو كىـ عادة خريجك النظـ التعميمية السابقة، فتلبميذ الابتدائية ىـ 

خريجك نظـ الحضانة، كالإعدادية ىـ خريجك المرحمة الابتدائية، كالثانكية ىـ خريجك 

 1المرحمة الإعدادية

 ف الإجرائي لمتمميذ:التعري-

حؿ لغرض التمميذ ىك كؿ مف التحؽ بمؤسسة تعميمية في مرحمة معينة مف المرا

 ة.التعمـ كالحصكؿ عمى شياد

 المرحمة المتوسطة: -6-4

ىي مرحمة ثقافية عامة، غايتيا تربية الناشئ تربية إسلبمية شاممة لعقيدتو كعقمو 

الذم يمر بو، كىي تشارؾ غيرىا  كجسمو كخمقو، كيراعى فييا نمكه كخصائص الطكر

 2.في تحقيؽ الأىداؼ العامة مف التعميـ

 3.ىك الحد الأدنى مف التعميـ الذم تؤمنو الدكلة لكؿ فرد فييا

                                                           
-194، ص2008 ،عماف ،المناىج لمنشر كالتكزيع ،التربويالتقويم :أحمد إسماعيؿ الحجي1

195. 
2Manhal.net/art/s/20741  14:30، عمى الساعة 2021أفريؿ 24،يكـ الثلبثاء    . 

دار المناىج لمنشر ، سيكولوجية الأخر الدراسي نظرة تحميمية علاجية:يكسؼ ذياب عكاد3
 .15، ص2006، 1الطبعة ،عماف، الأردف،كالتكزيع
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منشأة تعميمية تتكسط المرحمة الثانكية كالابتدائية، تكفر ثقافة  ىي : التعريف الإجرائي-

 عامة لجميع التلبميذ مف فئة عمرية معينة.

 

 المقاربة النظرية: (7

باعتبار اف مكضكع الدراسة يتمحكر حكؿ العلبقة البيئة الاسرية بعزكؼ اك اقباؿ 

التلبميذ كمدل تأثير ذلؾ عمى دراستيـ كىذه الأخيرة تعتبر الخمية الأساسية في بناء 

المجتمع كأساس تكاجدىا ككذا بقائيا كاستمراريتيا يعكد الى الدكر الأساسي كالمحكرم 

ظة عمييا، الى جانب ذلؾ نجد اف الاسرة تتضمف عدة التزامات كارتباطات تؤثر لممحاف

 عمى مكانتيا ككظيفتيا في المجتمع كعميو فاف أفضؿ مقاربة ىي النظرية الكظيفية 

يركز التحميؿ الكظيفي عمى ظكاىر خاصة داخؿ النظاـ الاجتماعي الكمي، حيث 

الى المحافظة عمى استقرار النظاـ كيحاكؿ تبياف كيؼ اف الظكاىر يمكف اف تؤدم 

 1بكميتو كاف تؤدم الى عكس ذلؾ كعندئذ تصبح الكظيفة خملب كظيفيا

كتستمد ىذه النظرية أصكليا الفكرية مف اراء مجمكعة مف عمماء الاجتماع 

التقميديف كالمعاصريف الذيف ظيركا عمى كجو الخصكص في المجتمعات الغربية 

                                                           
المصرية المبنانية، ، دار الاتصال ونظرياتو المعاصرة:ليمى حسيف السيد ،حساف عماد مكاكم1

 .124، ص2006
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ة كيفية حفاظ المجتمعات عمى الاستقرار الداخمي كالبقاء الرأسمالية، حيث اىتمت بدراس

"ىربرت عبر الزمف، كتفسير التماسؾ الاجتماعي كالاستقرار، كىذا ما تمثؿ في أفكار

يؿ دكركايـ" ف مف أمثاؿ "اكجست ككنت"، "اميسبنسر" كنظـ ركاد عمـ الاجتماع الغربي

يف مثؿ "تالككت بارسكنز" اراء العديد مف عمماء الاجتماع الأمريكييف المعاصر ك 

ك"ركبرت ميرتكف" كغيرىـ مف ركاد الجيؿ الثاني مف عمماء الاجتماع الرأسمالييف، 

 1نياية السبعينات مف القرف العشريفالذيف امتدت آرائيـ حتى 

كما اكتسبت مفيكـ الكظيفية قيمة كبيرة مع عالـ الاجتماع الأمريكي "تالككت 

عبارة عف الكؿ فيك بمثابة نسؽ اك نظاـ اك بناء بارسكنز" حيث قاؿ "اف المجتمع 

 2كالذم يمثؿ مجمكعة مف العلبقات الثابتة نسبيا بيف الافراد

 كاما عف مفيكـ البنائية الكظيفية فيي مركبة مف جزأيف:

 :البناء structure  ىك مصطمح يشير الى الطريقة التي تنظـ الأنشطة المتكررة

 في المجتمع

  الكظيفيةfonction  يشير ىذا المصطمح الى مساىمة شكؿ معيف مف الأنشطة

 1المتكررة في الحفاظ عمى استقرار كتكازف المجتمع 

                                                           
 .125، صالسابؽ نفس المرجع1
، 2006القاىرة،  ،، دار النيضة العربيةنظريات الاتصال:عبد العزيز السيد ،مرفت الطرابيشي2

 .99ص
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فالبنائية ترل اف المجتمع يتككف مف عناصر مترابطة تتجو نحك التكازف مف 

خلبؿ تكزيع الأنشطة بينيا التي تقكـ بدكرىا بالمحافظة عمى استقرار مرىكف بالكظائؼ 

 2المجتمعالتي يحددىا 

يعمؿ داخؿ  كلاف الاسرة بطبيعة الحاؿ نظاـ اجتماعي جزئي تكرارم الطابع

النظاـ الاجتماعي الكمي، كيتفاعؿ مع مختمؼ الأنظمة الاجتماعية الجزئية الأخرل 

استخداـ البنائية الكظيفية لدراسة النظاـ الاسرم  أمكفالمكجكدة في المجتمع، فقد 

 في الذم يمكف اف يصاب بو ىذا النظاـ.اك الخمؿ الكظي كطبيعة كظائفو

كقد طرحت البنائية الكظيفية مجمكعة مف النماذج التي تعرؼ في الدراسات 

عدد مف ركز عمى تحميؿ يم ذكظيفية اك نماذج التحميؿ الكظيفي الالاسرية بالنماذج ال

 كاليداؼ العامة التي تقكـ بيا الاسرة كما تركز ىذه النماذج عمى التعرؼالكظائؼ 

 بكضكح عف مدل تحقيؽ الأىداؼ اك الكظائؼ بصكرة إيجابية اك سمبية

كظيفية محددة أىدافا  للؤسرةالكقت يرل أصحاب النظرية الكظيفية اف  كفي نفس

يقكـ عمييا المجتمع التي تحمؿ أيضا كسائؿ اتصالية بيف افراد الاسرة، لدييـ أيضا 

الافراد مف اجؿ اشباع كتحقيؽ  تطمعات كبيرة لمدكر الكظيفي الذم يجب اف يقكـ بو

أىدافيـ، اك فئة المستفيديف مف البيئة الاسرية التي تحقؽ ليـ مجمكعة مف الكظائؼ 

                                                                                                                                                                          
 .31، ص2004، عالـ الكتب، القاىرة، البحث العممي في الدراسات الإعلامية:محمد عبد الحميد 1
 .100، ص:مرجع سبؽ ذكرهمرفت الطرابيشي، عبد العزيز السيد 2
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مثؿ التعميـ، التربية، تقديـ المعمكمات، العطؼ، الحناف، المراقبة، تقديـ الحاجات 

 المادية كالمعنكية......الخ

ائية الكظيفية مف خلبؿ التحميؿ بناءا عمى ما سبؽ يمكف القكؿ اف النظرية البنك 

المككنات اثبتت انو يمكف ادراج الاتصاؿ ككسائمو ضمف  مبيئة الاسريةالكظيفي ل

الحتمية لمبناء الاجتماعي التي لا يستطيع المجتمع اف يتكاجد بدكنيا فيي النكاة 

 .الأساسية لبناء المجتمع

 السابقة: الدراسات (8

دراسة علبقة البيئة الاسرية بالتلبميذ  ىناؾ مجمكعة مف الدراسات التي تناكلت

كلكف اختمفت طريقة كجزئية دراسة كتحميؿ المكضكع، اما دراسة عزكؼ اك اقباؿ 

التلبميذ عمى الدراسة كحالة فاف المكضكع يعد جديدا في ىذا الإطار كمف بيف 

لمرحمة الدراسات التي تناكلت دراسة علبقة البيئة الاسرية بعزكؼ اك اقباؿ التلبميذ في ا

 المتكسطة عمى الدراسة ما يمي:

 الدراسات العربية: - أ

 :دراسة الباحث )سامر سعد اسطفان(-1
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المعنكنة "أثر الخمفية الاسرية في تدني التحصيؿ الدراسي كالتسرب المدرسي 

استكمالا لمتطمبات الحصكؿ عمى درجة الماجستير في قسـ عمـ الاجتماع، كمية 

 1995الاجتماع، جامعة الأردف سنة الدراسات العميا، تخصص عمـ 

 أىداف الدراسة : 

التعرؼ الى علبقة الخمفية الاسرية بمشكلبت التسرب كتدني التحصيؿ الدراسي 

لدل الطمبة، كالخركج ببعض التكصيات في ضكء نتائج الدراسة، التي مف شانيا اف 

الطمبة في  تسيـ في التقميؿ مف انتشار مشكمتي التسرب كتدني التحصيؿ الدراسي لدل

 المدرسة.

 ستخدم: الم المنيج 

المقارف كذلؾ بيدؼ مقارنة الخمفية  المنيج المستخدـ في الدراسة ىك المنيج

الاسرية لمطمبة المتسربيف كالمنتظميف كذلؾ مقارنة الخمفية الاسرية لمطمبة ذكم 

 التحصيؿ الدراسي المتدني بالطمبة ذكم التحصيؿ الدراسي المرتفع كمف جانبٍ آخر

مقارنة الخمفية الاسرية لمطمبة المتسربيف التابعيف لممدارس الكاقعة في منطقة عماف 

الشرقية بالطمبة المتسربيف التابعيف لممدارس الكاقعة في منطقة عماف الغربية، ككذلؾ 

 الحاؿ بالنسبة لمطمبة ذكم التحصيؿ الدراسي المتدني.

 جمع البيانات:  طريقة 
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يطمؽ عمييا البعض المقابمة "الاستبيانية" التي تككنت  المقابمة شبو المقننة التي

اسئمتيا معدة مسبقا كذات صياغة محددة كمرتبة عمى نحك متسمسؿ كمنطقي حسب 

لمطمبة تحتكم عمى  شتممت الدراسة عمى استبانة مكجيةاىداؼ الدراسة كفصكليا، كقد ا

 سؤالا قسمت الى أربعة اقساـ. 76

 ىذه الدراسة الى:  نتائج 

 متكسط حجـ الطمبة المنتظميف اقؿ مف متكسط حجـ اسر الطمبة المتسربيف.اف  -

اف متكسط حجـ أسر الطمبة ذكم التحصيؿ الدراسي المرتفع اقؿ مف متكسط حجـ  -

 أسر الطمبة ذكم التحصيؿ الدراسي المتدني.

 اف متكسط دخؿ أسر الطمبة المنتظميف أعمى مف متكسط أسر الطمبة المتسربيف. -

الطمبة ذكم التحصيؿ الدراسي المتدني الذيف ينتمكف إلى أسر مفككة إف نسبة  -

أعمى مف نسبة الطمبة ذكم التحصيؿ الدراسي المتدني الذيف ينتمكف إلى أسر غير 

 مفككة.

 دراسة لمباحثة )سناء مينا الخير أحمد(-2

حث المعنكنة ''البيئة الاسرية كأثرىا في التحصيؿ الدراسي لتلبميذ الحمقة الثالثة، ب

مقدـ لنيؿ درجة الماجستير في الخدمة الاجتماعية كمية الدراسات العميا جامعة النيميف 

 ق1438ـ 2017سنة 

 أىداف الدراسة : 
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 التعرؼ عمى أثر العكامؿ الأسرية في التحصيؿ الدراسي. -

التعرؼ عمى دكر الأسرة في تييئة البيئة الأسرية المناسبة للؤبناء في العممية  -

 .التحصيؿ الدراسي

 معرفة كعي الأسرة بأىمية التعميـ لأبنائيـ. -

 التعرؼ عمى العلبقة بيف الأسرة كالمدرسة كدكرىا في عممية التحصيؿ الدراسي. -

 جمع البيانات:  طريقة 

الملبحظة كالمقابمة، تقكـ الباحثة باستخداـ أداة الاستبياف كيكزع اعتمدت عمى 

المقابمة تجرل مع  بالمدرسة محؿ البحثعمى عينة عشكائية مف أكلياء أمكر الطلبب 

الأخصائييف الاجتماعية بالمدرسة إف كجدكا كمناقشات جماعية مع الإدارات التعميمة 

 بالقطاع كالمعمميف.

 أن  توصمت ىذه الدراسة الى : 

 الأميات أكثر التصاقا كرعاية أكاديمية لأبنائيـ. -

يرتفع مستكل التحصيؿ الدراسي الأسر التي يرتفع مستكاىا الاقتصادم كالتعميمي  -

 لأبنائيا.

الكعي الثقافي الاجتماعي لو تأثير عمى الفيـ كالكعي بأىمية التعميـ كالتحصيؿ  -

 الدراسي.
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انشغاؿ بعض الآباء بالكد ككسب المعاش يحكؿ دكف تفرغيـ لرعاية الأبناء  -

 أكاديميا.

ماؿ المدرة ضعؼ المستكل الاقتصادم يجعؿ الأب يستعيف بأبنائو في بعض الأع -

لمدخؿ مما جعؿ الطفؿ ييتـ بالعائد المادم كييمؿ استذكار دركسو كذلؾ ينعكس 

 عمى تحصيمو الدراسي.

ممارسة التحفيز بنكعية المادم كالمعنكم تنحصر في أسرة مرتفعة المستكل  -

 التعميمي كالاقتصادم.

عدـ الحدة كالعنؼ كعدـ الإلماـ بالفركؽ الفردية مف الكالديف يعرض الطفؿ ل -

 الاىتماـ بالتحصيؿ الدراسي.

 الدراسات الجزائرية: - ب

 :دراسة لمباحثة )نبيمة جرار(-1

المعنكنة ''المكركث الثقافي الاسرم كتأثيره عمى التحصيؿ الدراسي لمطفؿ'' دراسة 

ميدانية بثانكيات بمدية المسيمة أطركحة لنيؿ شيادة دكتكراه في قسـ العمكـ الاجتماعية، 

الاجتماعية كالإنسانية تخصص عمـ اجتماع التربية، جامعة محمد كمية العمكـ 

 .2017/2018بسكرة سنة -خيضر

 أىداف الدراسة : 
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التعرؼ عمى المكركث الثقافي للؤسرة كالذم يقاس بالمستكل التعميمي كالثقافي  -

 لمكالديف.

التعرؼ عمى أساليب المعاممة الكالدية لتنمية الثقافة لدل أبنائيا بيف الماضي  -

 كالحاضر.

الكقكؼ عمى تأثير المستكل العممي كالثقافي لمكالديف ككيفية استغلبلو في زيادة  -

 التحصيؿ الدراسي لمطفؿ.

تبحث في مساىمة ثقافة الكالديف كالمستكل التعميمي ليما في تكامؿ الأسرة  -

 كالمدرسة.

 ستخدم: الم منيجلا 

الظاىرة مف جية الكصفي الذم يتضمف محاكلة كصؼ تـ استخداـ المنيج 

كتحميؿ كتفسير كفيـ ىذه الظاىرة كما تحتكيو مف أمكر خفية مف جية أخرل، كفي ىذا 

المنيج لا يكتفي الباحث بمجرد الكصؼ أك جمع البيانات، فمف الضركرم أف 

يستكشؼ عف المعاني كالدلالات التي تحتكم عمييا البيانات التي تحصؿ عمييا، 

 طبيؽ مختمؼ الطرؽ الإحصائية المناسبة لذلؾ.كالكشؼ عف المتغيرات كذلؾ بت

 جمع البيانات:  طريقة 

الاستمارة التي ىي نمكذج يضـ مجمكعة مف الأسئمة تكجو الى اعتمدت عمى 

أفراد مف أجؿ الحصكؿ عمى معمكمات حكؿ مكضكع أك مشكمة أك مكقؼ، أما الأداة 
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كتعرؼ عمى أنيا  الثانية فيي الملبحظة كتعتبر كسيمة ىامة مف كسائؿ البيانات

''المشاىدة الدقيقة لظاىرة ما مع الاستعانة بأساليب البحث كالدراسة التي تتلبءـ مع 

طبيعة ىذه الظاىرة أما ثالثا فقد استخدمت أداة الكثائؽ كالسجلبت الإدارية تعد إحدل 

المدارس التي يعتمد عمييا الباحث أثناء جمع البيانات كرابعا استخدمت المقابمة كىي 

فاعؿ لفظي يتـ عف طريؽ مكقؼ مكاجية يحاكؿ فييا الشخص القائـ بالمقابمة أف ت

يستشير معمكمات أك آراء أك معتقدات شخص أك أشخاص لمحصكؿ عمى بعض 

 البيانات المكضكعية.

 ـإلى  ت ىذه الدراسةموصت: 

 اىتماـ الكالديف بالمكركث الثقافي للؤسرة بيف الماضي كالحاضر كتعريفو لمطفؿ. -

تكريث كنقؿ التراث الثقافي الاسرم لمطفؿ بما يتكافؽ مع ثقافة العصر لنمك الطفؿ  -

 خاصة الأـ.

متابعة الاسرة للئصدارات العممية كالبرامج التمفزيكنية المتخصصة في تنشئة  -

 الطفؿ.

إطلبع الكالديف عمى البرامج الدراسية لأطفاليـ كفؽ الإصلبحات الجديدة حتى  -

 مى التحصيؿ الدراسي الجيد. يتمكنا مف مساعدتيـ ع

 ضركرة معرفة الكالديف استخداـ شبكة الأنترنت لأنيا لغة العصر الآف. -

 حرص الكالديف كخاصة الأب عمى زيارة المدرسة بصفة دكرية. -
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 تجديد مكتبة المنزؿ مف حيف لآخر. -

 اىتماـ الكالديف بأدب الأطفاؿ كثقافتيـ. -

ة بالأطفاؿ كمساعدتيـ عمى المشاركة اىتماـ الكالديف بالأنشطة الثقافية الخاص -

 كخاصة الإناث.

 الدراسات الأجنبية: - ت

 :1971( Nuttal)نيوتالدراسة -1

تحمؿ عنكاف ''الاتجاىات الكالدية كأثرىا عمى دافعية التحصيؿ للؤطفاؿ'' كقد 

تمت الدراسة عمى عينة مف تلبميذ المدارس الابتدائية بكلاية فمكريدا بالكلايات المتحدة 

الامريكية كقاـ الباحث بدراسة أثر أسمكب المعاممة الكالدية كالاتجاىات الكالدية عمى 

-9دافعية الأطفاؿ نحك التحصيؿ الدراسي كالأكاديمي كتراكحت أعمار التلبميذ ما بيف 

سنة، كباستخداـ اختبار الاتجاىات الكالدية كاختبار الدافعية الأكاديمية أشارت  11

ؿ الأبناء الدراسي يتأثر باتجاىات الكالديف نحكىـ، حيث أف النتائج الى أف تحصي

ىمالا  الآباء كالأميات الذيف يعاممكف أبنائيـ بأسمكب أقؿ عدكانيا كعنفا كتسمطا كا 

كتفرقة أك تفضيلب، فيـ بذلؾ ينشئكف أطفالا أفضؿ قدرة عمى التحصيؿ الدراسي بنجاح 

 1الأبناء نحك التحصيؿ الدراسي كتفكؽ كأف الثكاب أفضؿ مف العقاب في رفع دافعية

                                                           
غير  ، رسالة ماجستيرالعلاقة ما بين خطاب الوالدين والتعميمات المدرسية للؤطفال:زعيمية منى1

 .2013-2012قسنطينة، ،، جامعة منتكرممنشكرة 
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 عمى الدراسات السابقة: قيبالتع

مف خلبؿ جممة الدراسات التي تـ عرضيا سكاء الجزائرية منيا أك العربية أك 
الأجنبية نلبحظ أنيا اختمفت كتنكعت حسب العديد مف المتغيرات كأغمب الدراسات 

الاجتماعي كالاقتصادم تكصمت الى اف اتجاىات الكالديف نحك أبنائيـ كالمستكل 
كالثقافي للؤسرة لو تأثير في عزكؼ أك إقباؿ التلبميذ عمى الدراسة كأف الأسرة التي 
تسكد بيف أفرادىا علبقات تعاكف كتفاىـ يككف لدل أطفاليا حب الدراسة ك إقباليـ 
عمييا كخاصة في مستقبميـ الدراسي، فالأسرة مف خلبؿ مركزىا الاجتماعي 

قافي كنظرتيا لمحياة كنمط معيشتيا كبنائيا كالعلبقات السائدة بيف كالاقتصادم كالث
 أفرادىا تؤثر إيجابيا أك سمبيا عمى التحصيؿ كنجاح الأبناء الدراسي أك عزكفيـ.

إلا أنو مف الملبحظ اننا لـ نجد دراسات اىتمت بعزكؼ أك إقباؿ التلبميذ عمى 

 . دراستنا ىذه خلبؿ ا التطرؽ إليو مف الدراسة كعلبقتيا بالبيئة الأسرية كىذا ما حاكلن
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 الفصل: خلاصة

تطرقنا في ىذا الفصؿ الى مكضكع الدراسة في أجزاء سبعة اذ تعرض الأكؿ الى 

إشكالية الدراسة كتعرض الثاني الى أسباب اختيار المكضكع بينما تطرؽ الثالث الى 

تحديد مفاىيـ  اىداؼ الدراسة كتناكؿ الرابع أىمية الدراسة كتعرض الخامس الى

الدراسة، بينما تناكؿ السادس المقاربة السيسيكلكجيا ليعالج السابع الدراسات السابقة 

 المشابية لمكضكعنا كالتعقيب عمييا ثـ خلبصة الفصؿ.

 

 



 

 

الثانيالفصل   

 الأسرة

 تًهٍد

 تؼزٌف الاسزة .1

 خصبئص الأسزة .2

 وظبئف الأسزة .3

 أهًٍت الأسزة فً انتنشئت الاختًبػٍت .4

 انؼىايم انًؤثزة فً اندور انتزبىي .5

 تكبيم انؼلاقت انتؼهًٍٍت بٍن الاسزة وانًدرست .6

 خلاصت انفصم
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 تمييد:

التي تتداكليا الكتب كمازالت أف الفرد كائف اجتماعي لا يستطيع مف المسممات 

العيش أك الانعزاؿ عف الأفراد الآخريف مف بني جنسو ليعيش كحده، فالأسرة ىي التي 

تضع الأساس الأكؿ في بناء جسد الطفؿ الذم يبدأ عقمو في التككيف منذ المحظة 

ة كالحكافز المباشرة التي تككف الأكلى فالأسرة مجتمع صغير يتميز بالركابط الكثيق

علبقات متبادلة بيف مختمؼ أطرافو، كنظرا لما تحتمو الأسرة مف مكانة اجتماعية 

كتربكية فكاف لابد مف دراستيا كتخصيص جزء مف البحث يعرض أىـ تعاريؼ الأسرة 

 كالأىمية البالغة ليا في العممية التربكية كالتعميمية.
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 تعريف الأسرة: (1

مفيكـ الأسرة مف المفاىيـ التي تتداخؿ مع العديد مف التخصصات العممية يعد 

كعمـ الاجتماع كالقانكف كالاقتصاد كعمـ الكراثة كدراسة الأجنة كالتشريح...الخ، كالاسرة 

أىـ مؤسسة اجتماعية يتككف منيا البناء الاجتماعي لممجتمع ككؿ كاحد يعتقد انو 

 يـ كاتجاىاتيـ النظرية كالفكريةء بتعدد تخصصاتيعرؼ عنيا كؿ شيء، إلا أف العمما

، كذلؾ لتنكع حجميا كتعقد بنيتيا دقيقالـ يستطيعكا إعطاءىا تعريفا شاملب كاضحا ك 

 .1مع لآخر كمف فترة زمنية إلى أخرلككظائفيا كعلبقاتيا مف مجت

أىؿ الرجؿ كعشيرتو كتطمؽ عمى الجماعة ك ىي  ىي الدرع الحصينةالتعريف المغوي: 

 .2التي يربطيا أمر مشترؾ، كجمعيا أسر

قد يككف الأسر اختياريا يرضاه الإنساف لنفسو كيسعى إليو لأنو يعيش ميددا بدكنو، 

 .3كمف ىذا الأسر الاختيارم اشتقت الأسرة

 .1الإنساف/ الرجؿ فيي عشيرتو تالأسرة في المغة تعني مف أىؿ بي

                                                           
المتحدة، الكتاب الجديد، دار عمم اجتماع الأسرة: بين التنظير والواقع المتغير:سالـ الأحمرأحمد1

 .16، ص2004بيركت، لبناف، 
ميدانية في عمم الاجتماع  العربيةدراسةالأسرة المتغيرة في مجتمع المدينة :عبد القادر القصير2

 .33، ص1999، دار النيضة العربية لمطباعة كالنشر، بيركت، لبناف، يالحضري والأسر 
، دار الفكر 21الأسرة عمى مشارف القرن :أحمد الشربيني زكرياعبد المجيد سيد منصكر، 3

 .15، ص2000العربي، القاىرة، 
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أف'' الأسرة ىي عبارة عف جماعة جاء في معجـ عمـ الاجتماع التعريف الاصطلاحي: 

كيتفاعمكف معا، كقد يتـ ىذا التفاعؿ  بركابط الزكاج كالدـ كالتبني مف الأفراد يرتبطكف

بيف الزكج كالزكجة كبيف الأـ كالأب، كبيف الأـ كالأب كالأبناء، كيتككف منيـ جميعا 

 2.كحدة اجتماعية تتميز بخصائص معينة

 ياالاجتماع بكضع تعريفات كثيرة للؤسرة فقد عرفكقد قاـ العديد مف عمماء 

 ’Simninanz‘كيقكؿ سيمنز ، بيكلكجية بأنيا كحدة  ’H Spenser‘سبنسر  ىيربرت

الأسرة بأنيا أمر طبيعي بيف الرجؿ كالمرأة إلى جانب البقاء عمى كجكد الذات كحفظ 

نسبيا مككنة  بأنيا منظمة دائمة ’W Egebern’اجبرفالكياف الاجتماعي، كيشير كليـ 

ىي المبرر  كما يرل أف العلبقات الجنسية الكالدية كنيـبدمف زكج كزكجة كأكلاد أك 

 .3الأساسي لكجكد الأسرة

                                                                                                                                                                          
، جامعة 12، العدد ، مجمة العمكـ الاجتماعية كالإنسانيةالأسرة الجزائرية إلى أين:السعيد عكاشرية1

 .13، ص2005باتنة، جكاف 
 ,Dictionnair de sociologie: Josef sumpf et Michel Hugue

Librairie,2Larousse, Paris, 1973, P131 

، مؤسسة شباب الجامعة الاستقرار الأسري وآثره عمى الفرد والمجتمع:سعيد محمد عثماف3
 .16-15، ص2009الإسكندرية، 
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أما سميرة أحمد فتعرفيا بأنيا '' أكؿ كأىـ النظـ الاجتماعية التي أنشأىا الإنساف 

مؤسسات  لتنظيـ حياتو في الجماعة، كبذلؾ تعتبر الأساس الذم يقدـ الفرد لجميع

 .1المجتمع كنظمو الاجتماعية

كتعرؼ أيضا'' بأنيا الخمية الأساسية التي يقكـ عمييا كياف أم مجتمع مف 

المجتمعات لأنيا البيئة الطبيعية التي يكلد فييا الطفؿ كينمك كيكبر حتى يدرؾ شؤكف 

 .2الحياة كيشؽ طريقو فييا

خاضعة في تطكرىا لما  فالأسرة كظاىرة اجتماعية ليست مف صنع الأفراد بؿ ىي

يريده ليا القادة كالمشركعيف كتنبعث مف تمقاء نفسيا مف خلبؿ الأصؿ الاجتماعي 

كاتجاىاتو كتخمقيا طبيعة الاجتماع كظركؼ الحياة كتتطكر كفؽ عمرانية ثانية لا 

يستطيع الأفراد سبيلب إلى تغييرىا أك تعديميا ما تقتضي بو، كأف القادة المشرعيف ليسكا 

ذه الناحية كغيرىا الا مسجميف لاتجاىات مجتمعاتيـ كمترجميف عف رغباتيـ كما في ى

 لو.ىيئتو 

كالأسرة كمنظمة اجتماعية تختمؼ عف المنظمات الاجتماعية الأخرل ببعض 

المميزات التي تدؿ دلالة قاطعة عمى كحدتيا كنظاـ اجتماعي مستقؿ كذات صفات 

 .1ميزات مكانتيا في المجتمعكخصائص اجتماعية فريدة كما تكضح ىذه الم
                                                           

 .63ص، 1993، 2ة الطبع،، دار الفكر العربي، القاىرةعمم اجتماع التربية:سميرة أحمد السيد1
، دراسات في نياية المراىقة وبداية الرشد الوالدي للؤبناءتقدير الذات والضبط :ممدكحة سلبمة2

 .115، ص1991نفسية، أكتكبر
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إف الأسرة ىي المجتمع الإنساني الأكؿ الذم ينشأ فيو الفرد منا، كىي المسؤكلة 

عف إعداده كصقمو كتنشئتو اجتماعيا بؿ كيتعدل مسؤكلياتيا ذلؾ، فيي مسؤكلة أيضا 

عف نقؿ التراث الثقافي مف جيؿ إلى جيؿ، كلكف مع تعقد الحياة الاجتماعية كمع التقدـ 

نسانية أصبحت الأسرة في حاجة إلى نظـ أخرل التكنكلكجي كتعدد الحاجات الإ

تساعدىا عمى أداء رسالتيا، فكاف عمى المجتمع مف بذؿ الجيد لإيجاد نظـ أخرل 

 كغيرىا.مساعدة كالمدرسة 

أنيا في الأساس كحدة اجتماعية إنتاجية كنكاة التنظيـ كما تكصؼ عمى 

الكد كالالتزاـ الشامؿ بفعؿ الاجتماعي كالاقتصادم، تسكدىا علبقات التكافؿ كالتعاكف ك 

ابكية مف حيث تمركز السمطة كالمسؤكليات  كبيف الطفؿ ضركرات الاعتماد المتبادؿ 

 .2كالامتيازات كمف حيث الانتساب

الدائمة كالمتشابكة بيف أشخاص ىناؾ تعريؼ آخر يقكؿ ىي'' مجمكعة مف العلبقات ك 

 .3كالإنجاب''غمكف مكانات اجتماعية اكتسبكىا مف خلبؿ الزكاج يش

                                                                                                                                                                          
، دار التعميـ الجامعي التفكك الأسري الأسباب والمشكلات وطرق علاجياإبراىيـ جابر السيد:  1

 .21-19، ص2014لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الإسكندرية، 
، المنظمة العربية لمترجمة، بيركت، عمم الاجتماعأنتكني غدنز، تر : فايز الصياغ الكتكر: 2

 .251، ص2005، 4الطبعة 
الاتجاىات الوالدية في التنشئة الاجتماعية وعلاقتيا بمخاوف الذات فاطمة المنتصر الكتاني:  3

 .47، ص2000، 4، دار الشركؽ، راـ الله، الطبعة لدى الأطفال
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انيا''جماعة بيكلكجية نظامية تتككف مف رجؿ كامرأة يقكـ ب الأسرة كذلؾ عرؼكما ت

 1بينيما ركابط زكاجية كيطمؽ عمى ىذا الشكؿ الأسرة النككية''

بالرغـ مف اختلبؼ كجيات النظر نحك تعريؼ الأسرة إلا أف ىناؾ اتفاؽ حكؿ أىمية 

 2رية كحيكية لمبشرية بشكؿ عاـالأسرة كنظاـ اجتماعي يقكـ بكظائؼ ضرك 

أف الأسرة تعتبر كحدة البناء الاجتماعي الأساسية ىي كتبقى حقيقة ىامة قائمة 

كالمؤسسة الاجتماعية الأكلى التي لا يكاد مجتمع انساني يخمك منيا، كتأتي أىمية 

الأسرة مف خلبؿ نكعية العلبقة التبادلية التي تقيميا مع باقي النظـ الاجتماعية 

مختمفة التي تحيط بيا، كالتي تشكؿ بدكرىا المجتمع، بالإضافة إلى أف الأسرة تعد ال

رافدا يمد المجتمع بالطاقة البشرية التي تسير عجمة المجتمعات كتحافظ عمى البقاء 

 الإنساني عمى مر العصكر.

 خصائص الأسرة: (2

كلا يخمك أم مجتمع بشرم عمى الارض  ،الاكلى في بناء المجتمع ةىي النكا الأسرة -

   تأخره. بصرؼ النظر عف درجو تحضره أك

                                                           
، 2011، 4، مكتبة بيتا، غزة، طبعة الانحراف الاجتماعي والجريمةمحمد أبك عمياف:  بساـ 1

 .115ص
التربية أحمد محمد أحمد، جبريؿ حسف العريشي، كفاء بنت رشاد، عيد عبد الكاحد عمي:  2

ـ، 2013ق، 1434، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، الأسرية ومؤسسات التنشئة الاجتماعية
 .51ص
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   المجتمع. كثقافة عبر طقكس كمراسـ كقكاعد يقرىا الديف الأسرة تتككف -

كاحد بؿ يشترؾ فيو العديد مف  دالأسرة عمؿ جماعي مشترؾ، أم لا يقكـ بو فر   -

الاقتصادم  كالنظاـالنظـ الاجتماعية، كالنظاـ الديني، النظاـ الأسرم 

 الصحي. كالنظاـ

الأسرة ىي المكاف الصحيح الذم يحظى بالشرعية كرضا الديف كالمجتمع ليشبع  -

نجاب حاجاتو الجنسية    .الذرية كا 

   كقيـ كمعتقدات المجتمع إلى الأبناء. ثقافة بكظيفو نقؿ الأسرة تقكـ -

   الأخرل. الاجتماعية بالنظـ كتتأثر تؤثر الأسرة -

مثلب  الاجتماعية، الأسرة بالديناميكية حيث تغيرت فييا المراكز كالادكارتتسـ  -

جؿ، كحمت محميا ثقافة ر ت سمطو الرأم الكاحد المناطة بالتراجع

   كالشكرل. الحكار

مقابؿ تقمص  النكاة،تتميز الأسرة المعاصرة بانتشار نمط الأسرة  -

   الممتدة. الأسرة نمط

   فييا.ليات كتنامي السمكؾ الاستيلبكي المعاصرة بالكما الأسرة اىتماـ -

محط اىتماـ عمـ الإحصاء فمف خلبليا يتـ التعرؼ عمى عدد  الأسرة أصبحت -

السكاف كنسبة الذككر كالإناث في المجتمع كنسبة الاطفاؿ كالشباب كالشيكخ 

 كالمستكل المعيشي كمقدار الدخؿ الخ ....
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اكلية كمنظمة اجتماعية  تعد الخمفية الأكلى لتككيف المجتمع كأكؿ جماعة -

   لمبناء الاجتماعي. الأساسية الكحدة كىي

   تتككف مف أشخاص تربطيـ ركابط الزكاج كالدـ. -

 قانكنية(مف حيث البناء كالكظائؼ، مجمكعة قكاعد تنظيمية )دينيو  الأسرة تحدد -

   الأسرة. تحدد دكر لكؿ فرد في

خاصو  الأساسية الفردتمثؿ المصدر الأكؿ كالكسيط لتكفير احتياجات  -

   حياتو. بداية في

التي تحدد تصرفات أفرادىا كتشكؿ  كالتأثير تعد الجماعة المرجعية كجماعة التكجيو -

   للؤفراد. حياتيـ، فيي مصدر العادات كالتقاليد كقكاعد السمكؾ

كيككنكف بيت كاحد، فالمكاف  لممعيشة غالبا ينتظـ افرادىا في مكاف كاحد -

   شرط أساسي لكجكدىا. للؤسرة المستقؿ

المشكلبت التي  كأكثر المسؤكليات الأسرية مستمرة طكاؿ العمر -

   تكمف في تخمي افراد منيا عف مسؤكلياتيـ. الأسرة تكاجييا

   .1تمارس أساليب كقكاعد الضبط الاجتماعي الرسمي كالغير الرسمي عمى أفرادىا -

 

 

                                                           
 مرجع سبؽ، التربية الأسرية ومؤسسات التنشئة الاجتماعيةأحمد محمد أحمد، ك آخركف : 1

 .52، ص ذكره
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 الأسرة: وظائف (3

فكانت  الاجتماعية، بالعديد مف الكظائؼحتى كقت قريب تقكـ  الأسرة كانت

مؤسسة اقتصادية تشرؼ عمى عمميات الإنتاج كالتكزيع كالاستيلبؾ كىذه الكظائؼ 

   تشمؿ:

ظمت الأسرة في كثير مف الشعكب الإنسانية مشرفة عمى  الوظيفة الدينية: -3-1

تنتقؿ الشؤكف الدينية ثـ بدأ المجتمع العاـ يطغى بسمطانو عمى سمطاف الأسرة، ك 

كظائؼ الأسرة إلى مؤسسات المجتمع كمنيا الكظيفة الدينية كساعد عمى ذلؾ قياـ 

 العقائد العالمية العامة التي اختفت أماميا العقائد المحمية كالعائمية. 

كلممعتقدات الدينية للؤسرة أثر كبير في تربية الأبناء فالعلبقة بيف أفراد الأسرة 

الإيماف العقائدم، فيناؾ فرؽ بيف الأسرة التي لا تنتمي كعقيدتيـ الدينية تكضح معنى 

التي تؤمف بيا إلا مف خلبؿ ميراث اجتماعي كبيف أخرل تعكس سمككياتيا  العقيدة الى

   بالعقيدة. إيمانا كاملب

ذا كانت  ك يتمثؿ ذلؾ في أداء العبادات بشكؿ منتظـ كالحفاظ عمى الشعائر كا 

الخاصية الخمقية كالخاصية الاجتماعية فاف  االتربية تنصؼ بخاصيتيف ىامتيف ىم

ارتباطيما بالديف يمثؿ ارتباطيما عضكيا حيكيا كتمثؿ الرسالات السماكية في كؿ 

كالانساني كالاجتماعي، كتصحيح  نساني تصكيبا لمسار الفكر الدينيفترات التاريخ الإ
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رساء المبادئ الحياة لمسمكؾ البشرم في جميع مجالات تي تربى عمييا ال التربكية كا 

  المجتمعات كيتـ تنشئة الأجياؿ عمييا.

 بينيما العلبقة يعكس التربية ك الديف بيف المتبادؿ العطاء أف بالذكر كالجدير

 ك الخمقية أىدافيا ك أسسيا ك فمسفتيا الديف مف التربية فتأخذ اجتماعييف كنظاميف

 لإعداد التربكية لمؤسساتيا عمؿ برامج ك كمنظكمات تضعيا ك الركحية ك القيمية

 .   لمعاييرىا كفقا النشء

فالأسرة تسيـ في تككيف الاتجاىات الدينية السميمة لدل الأبناء كما تعمـ الأبناء 

قكس الدينية، كالعطاء التربكم للؤسرة فيما يتعمؽ بالديف لا يقتصر طكيفية ممارسة ال

عمى الأب فقط أك الأـ فقط أك بعض الأخكة كلكف يشمؿ عطاء كتكجيو كقدكة كؿ 

ىؤلاء في إطار راؽ مف العمؿ المتكامؿ كالفيـ الصحيح لجكىر الديف ك يؤكد "ماكس 

دافعة لمتغيير الاجتماعي ففي أف المعتقدات الدينية ىي القكه ال "Max weberفيبر 

رأيو لا أحد أثر في مجرل النمك الانساني بأسمكب ثكرم كما فعمت الديانات العالمية 

الكبرل مف حيث النتائج الاجتماعية لتعاليميا، كما أنيا تنتمي 

  .1لمتاريخ الحقيقية الديناميكية لمقكه

الاسرة نظاـ اجتماعي يقبمو العقؿ الإنساني مف أجؿ  الوظيفة البيولوجية: -3-2

تحديد كاستمرار الحياة الاجتماعية بشكؿ مستمر فالكائف الحي مصيره الفناء بعد انتياء 

فاستمرار المجتمعات مرتبط  البيكلكجية عمره الزمني مما يعكس أىمية الكظيفة
                                                           

 .118ص  ، بؽاس مرجعأحمد محمد أحمد، 1
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جية نظر المجتمع كالزكاج الإنساني كاجب اجتماعي في ك  الكظيفة باستمرار ىذه

دة كرحمة بيف الرجاؿ كالنساء ك كجية نظر الفرد كسبيؿ كم كسكف نفسي كركحي مف

ا لِّتَسْكُنُكا إِلَيْيَا  ْـ أَزْكَاجن فْ أَنفُسِكُ فيقكؿ المكلى سبحانو كتعالى " كَمِفْ آيَاتِوِ أَفْ خَمَؽَ لَكُـ مِّ

 (21ذلؾ لَآيَاتٍ لِّقَكٍْـ يَتَفَكَّرُكفَ ")الركـ إِفَّ فِي  ۚ  كَجَعَؿَ بَيْنَكُـ مَّكَدَّةن كَرَحْمَةن 

كالكظيفة البيكلكجية استمرت مع الأسرة في كؿ المجتمعات فالمجتمع لا يقبؿ 

ف كانت ثقافة ىذا المجتمع لا تفيـ بكضكح  أبناء شرعييف إلا مف أفراد متزكجيف حتى كا 

ذرية أـ لا ينجبكا فإف  أنجبكاالدكر الذم يقكـ بو الزكج في إنتاج الذرية الجديدة كسكاء 

ىذا لا يحكؿ دكف كجكد ىذه الكظيفة البيكلكجية لأف المجتمع لا يرغب في ذريو جديدة 

 إلا عف طريؽ الزكاج كالأسرة.

ذات الأطفاؿ عمى تعرؼ كؿ ما مف شأنو أف  المنجبة كليس أقدر مف الأسرة

سرم الآخر في يؤدم إلى الانضباط كالتكييؼ مع البيئة الجديدة كالمحيط الأ

  .1الاتساع

تعني التفاعؿ العميؽ بيف الزكجيف كبيف الآباء كالأبناء في  الوظيفة النفسية: -3-3

منزؿ مستقؿ مما يخمؽ كحدة أكلية صغيرة تككف المصدر الرئيسي للئشباع العاطفي 

، لأف الانساف بحاجة إلى إشباع حاجتو النفسية كالحاجة الى 2جميع أعضاء الأسرة

                                                           
 .122ص  ،ؽابسالمرجع نفس ال1
،المكتب الجامعي الحديث، الاسرة والسكان من منظور اجتماعي وديني:سمكل عثماف الصديقي 2

 .52الإسكندرية، مصر، ص 
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، حيث تحافظ الأسرة 1كالأمف كالتقدير كىذا لا يمكف أف يتـ إلا مف خلبؿ الأسرةالحب 

عمى الاطفاؿ لذاتيـ كتمنحيـ الحماية اللبزمة لمنمك بشكؿ نفسي سميـ في إطار 

نحك العديد مف  كالسمبية المجتمع، كىي تمد الأفراد بالاتجاىات كالانفعالات الإيجابية

   .2المختمفة السمككيات

للؤسرة دكر كبير في تشكيؿ المكىبة لدل الاطفاؿ كتنميتيا  لوظيفة التربوية:ا -3-4

حيث يكتسب الطفؿ مف أسرتو الكثير مف الخبرات كالقيـ كالمعتقدات كالأنماط السمككية 

التي يستخدميا في حياتو كمف مياـ تربيو الكالديف للؤبناء معرفو قدرات الأطفاؿ العقمية 

ة المبكرة كالتي تظير مف خلبؿ مراحمو التعميمية، كالأسرة ابتداء مف مراحمو العمري

تساىـ في تنميو قدرات الطفؿ العقمية كذلؾ لما تمعبو مف دكر ىاـ مف خلبؿ تعمـ المغة 

 لممكاقؼ المناسبة التعبيرات المغكية ك استخداميا كدلالاتيا الثقافية كالقدرة عمى

   . الاجتماعية

كقد بينت مختمؼ الدراسات أف المناخ الأسرم يمعب دكرا تربكيا ميما في تكفير البيئة 

الصالحة لتنمية المكىبة كالابداع، فكظيفو الأسرة التربكية ىي تنمية ىذه الجكانب 

 كاكتشاؼ القدرات كالصفات التي يممكيا أبنائيـ كالتعرؼ عمى نقاط القكة كالضعؼ كفي 

                                                           
الاردف، ، دار الصفاء لمنشر كالتكزيع، عماف الطفل والاسرة والمجتمع:حناف عبد الحميد العناني 1

 .55، ص 2000
 .18، ص مرجع سابؽ ، معجم عمم الاجتماع:عدناف ابك مصمح 2
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لأطفاؿ كمقدرتيـ في تمقي الدركس حيث التبايف الفردم كالتنكع الكاقع تختمؼ قابمية ا

 .1كالميكؿ كالاتجاىات، كىذا ما ينبغي عمى الأسرة مراعاتو

تتجمى ىذه الكظيفة في عمميو التنشئة الاجتماعية التي  الوظيفة الاجتماعية: -3-5

تعد العممية الأساسية التي لا يستغني عنيا أم مجتمع ما يكسبيا صبغة خاصة عمى 

صعيد كظائؼ الأسرة قديما أك حديثا، تقكـ الأسرة عمى نقؿ التراث الاجتماعي مف 

ة ما يتعمؽ منيا جيؿ إلى جيؿ كتعكدىـ عمى التقاليد السائدة في المجتمع كخاص

   .2كالديف العامة كالآداب بالسمكؾ

كتأتي كظيفة الأسرة في ىذا السياؽ لردؼ الافراد بآلية التفاعؿ الاجتماعي 

الكظيفة الاجتماعية  ، كما تتضمف3كالمشاركة في القضايا الحياتية العامة لممجتمع

مفيكمو عف نفسو كبناء تعريفو بذاتو كتنميو  المكانة المناسبيف لمطفؿ ك ك إعطاء الدكر

التي تساعده في التكيؼ كتحقيؽ  الاجتماعية ضميره كتعميمو المعايير

   .4النفسية صحتو

قضى الإنتاج الصناعي عمى كظيفة الأسرة الاقتصادية  الوظيفة الاقتصادية: -3-6

في المجتمعات الحضرية كتحكلت الأسرة فييا الى كحدة استيلبكيو تعتمد عمى 
                                                           

، ص 2004،دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، الأسس الاجتماعية لمتربية: سميرة أحمد السيد1
55. 

عمم الاجتماع العائمي دراسة التغييرات في :محمد أحمد محمكد بيكمي، عفاؼ عبد العميـ ناصر 2
 .27، ص 2003دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية، مصر،  ،الاسرة العربية

 .18، ص 2006، مرجع سابؽ ، مم الاجتماععمعجم :عدناف ابك المصمح 3
 .55، ص مرجع سابؽ ، والمجتمعالطفل والاسرة :حناف عبد الحميد العناني4
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مؤسسات أخرل في تمبية احتياجاتيا، كيسعى أفراد الأسرة إلى البحث عف كظائؼ 

خارج محيط الأسرة، بعد أف كاف جميع أفراد الأسرة يعممكف تحت سقؼ كاحد سكاء في 

العمؿ الزراعي أك الحرفي، انتشر الأفراد كراء العمؿ في أماكف متعددة كاستطاع الفرد 

مامو مركنة الحركة كفرص العمؿ كنمت ركح أت تحقيؽ استقلبلو الاقتصادم كتيسر 

 الفردية كلـ تعد الأسرة المكاف الكحيد الذم يبيع الحاجات المادية لأفرادىا.

 تقضي فقد العمؿ مطالب فؽ ك تعمؿ أف الأسرة مف تتطمب عكامؿ كىناؾ

 بيا اماكف إلى لانتقاؿ مثلب لأخر مكاف مف الأسرة انتقاؿ الاقتصاد متطمبات

 قضى قد ك ، العمؿ سكؽ في لمتغيرات اتباعا ذلؾ ك مستحدثو اقتصادية مشركعات

 ك الحضرية المجتمعات في الاقتصادية الأسرة كظيفة عمى الكبير الصناعي الإنتاج

المجتمع  ىيء أف بعد كبيرة بدرجو خالصو استيلبكيو كحدات إلى فييا الأسرة تحكلت

 .1منظمات جديدة تقكـ بعمميو الانتاج الالي

 أىمية الأسرة في التنشئة الاجتماعية: (4

تشير التنشئة الاجتماعية إلى العممية الاجتماعية التي يتعمـ عف طريقيا الفرد 

كيفية التكيؼ مع الجماعة عند اكتسابو لمسمكؾ ك التنشئة الاجتماعية ىي العممية التي 

يصبح الفرد عف طريقيا مندمجا في جماعة مف خلبؿ تعمـ ثقافتيا ك بيذا تككف عممية 

ي تميز السمكؾ الإنساني بالاستجابة المباشرة اتجاه مستمرة عمى مدل الحياة، ك ى

                                                           
 .13، دار النيضة العربية لمطباعة كالنشر، بيركت، صالاسرة ومشكلاتيامحمكد حسف،  1
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الأشخاص الآخريف حيث تمثؿ الأسرة أىمية خاصة ك كبيرة في عممية التنشئة 

الاجتماعية نظرا لما تقدمو لأفرادىا ك ما تقكـ بو مف ادكار ميمة ك حاسمة تتمثؿ في 

جيا لسمككو, تشكيؿ شخصية الفرد في المراحؿ العمرية المختمفة عف طريؽ استنتا

بالخبرات التي تكفرىا لو خاصة في مرحمتي الطفكلة ك المراىقة فيي بذلؾ تحدد 

 مستكل ثقتو بذاتو كاستقلبليتو.

في عممية التنشئة الاجتماعية يكتسب الطفؿ مف أسرتو المغة كالعادات المرتبطة ف

ر نحك بأساليب إشباع رغباتو كحاجاتو، كما يكتسب القدرة عمى تكقع استجابة الغي

سمككو كاتجاىاتو. كاف إشباع حاجاتو البيكلكجية يتـ عف طريؽ أساليب معينة تضعيا 

البيكلكجية يتـ عف طريؽ أساليب معينة تضعيا الأسرة، فيتعمـ كيؼ يأكؿ كيشرب 

 1كيقضي حاجتو كيناـ كيرتدم ملببسو كيحب أسرتو.

فة كمتعددة في يمارساف أساليب مختم الكالديفإف كعمى نحك العاـ يمكف القكؿ 

التنشئة الاجتماعية لأطفاليـ تتراكح بيف مستكييف متقابميف أحدىما المبالغة في أم 

أسمكب، كالآخر التراخي الشديد فيو كتتدرج أساليب معاممة الكالديف عمى ىذا المتصؿ 

)الخط( ذم القطبيف المتباعديف، كجدير بالذكر أف أساليب التنشئة الاجتماعية لمطفكلة 

بعكامؿ كثيرة كالكضع الاجتماعي كالاقتصادم كالثقافي كنكع العلبقة بينيما تتأثر 

                                                           
 .86، صأحمد محمد أحمد، ، مرجع سابؽ 1
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كجنس الأبناء كمكاف الإقامة كما تتأثر بتغيرات أخرل ذات علبقة بالمجتمع أك الأسرة 

 1أك الطفؿ نفسو.

كما تؤثر العلبقات الأسرية في عممية التنشئة الاجتماعية حيث أف السعادة 

مما يخمؽ جكا يساعد عمى نمك الطفؿ بطريقة  الأسرة، الزكجية تؤدم إلى تماسؾ

 2متكاممة كعمى العكس مف الأسرة التي تعاني مف التفكؾ الأسرم أك الطلبؽ النفسي.

كلقد دلت البحكث التي أجريت عمى أطفاؿ المجتمع الأمريكي عمى أف ىناؾ عدة 

أك العدكاف أك  (warmthأساليب يتبعيا الآباء في التنشئة الاجتماعية منيا الدؼء )

الانضباط كقد تبيف أف الآباء الذيف يمتازكف بالدؼء كالذيف يستخدمكف  الاعتداء كاتجاه

منيجا معتدلا في تقييد سمكؾ الطفؿ، كيتبعكف نظاما ثابتا قائما عمى أساس الحب مثؿ 

ىؤلاء الآباء فينشأ أبناؤىـ كىـ قادركف عمى إظيار كممارسة كثير مف أكجو السمكؾ 

مة كالمركنة كاحتراـ الذات كالكفاءة أك المقدرة المرغكب فييا مف ذلؾ التكيؼ أك الملبئ

كالضبط الذاتي كالشعبية بالنسبة لزملبئو كيتضمف منيج الدؼء ىذا كالتأديب القائـ 

عمى الحب أنشطة مثؿ الشرح كالتفصيؿ كالتأكيؿ كالاستدلاؿ أك التعقؿ كالتفكير 

كثيرة مف سمكؾ كالإقناع كسحب الحب أك العطؼ، الأطفاؿ يميمكف إلى تقميد أنماط 

الآباء كلكف ما الذم يساعد عمى تسييؿ عممية التقميد يساعد عمى ذلؾ الدؼء 
                                                           

 ،2 ة، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، الطبعالتنشئة الاجتماعية لمطفلعمر احمد ىمشيرم:1
 2ق، ص1434ـ، 2013

 .10، ص2010، مفيوم التنشئة الاجتماعية وأساليب المعاممة الوالديةحساـ الديف فياض: 2
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كالسيطرة مف جانب الآباء ساعد عمى عممية التقميد كتؤثر السيطرة عمى التقميد فيما 

 .1يتعمؽ بنشاط التفكير

التنشئة كمما لا شؾ فيو أف العائمة ىي أكؿ مؤسسة اجتماعية تمر بيا 

ذلؾ لاف أكؿ اتصاؿ يتـ بيف الفرد كمجتمعو يككف عف طريؽ العائمة. ىذه  ةيالاجتماع

الأخيرة تغرس في نفكس الأفراد مبادئ كالقيـ الدينية كالخمفية التي يعمؿ بيا المجتمع 

ذلؾ لاف المصدر  القيـ،كتعمؿ عمى إكسابيـ السمكؾ الاجتماعي الذم يتماشى كتمؾ 

القيـ الثقافية  كيتسمدكافة المجتمع الذم ينشئكف فيو الأساسي لمقيـ عند الأفراد ىك ثقا

السائدة في مجتمع ما ىك تاريخ الجماعة أك ثرائيا التاريخي الذم تنقمو عف طريؽ 

 التربية مف جيؿ إلى جيؿ.

فالعائمة ىي المسئكلة الأكلى عف تربية الطفؿ كتعميمو الاتصاؿ  كمف ىنا

، كبيذا تصبح العائمة كمدرسة ميمتيا بالعادات كجعمو قادرا عمى العيش في محيطو

الاجتماعي  إف السمكؾإعداد أفراد تتماشى سمككياتيـ كقيـ المجتمع كليذا يمكف القكؿ 

 لمفرد فما ىك إلا انعكاس لتنشئتو الاجتماعية التي اكتسبيا أكلا كقبؿ كؿ شيء في

                                                           
، 1985، دار الفكر الجامعي، الإسكندرية،سيكولوجية التنشئة الاجتماعيةعبد الرحمف العيسكل: 1

 .211-210ص
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يتعامؿ معيا العائمة ثـ في مختمؼ المؤسسات الاجتماعية كالجماعات الاجتماعية التي 

 .1كيتفاعؿ مف خلبليا

التنشئة الاجتماعية بمثابة الطريقة التي يتعمـ بيا الطفؿ مجمكعة مف ك 

السمككيات كالاتجاىات كالميارات الاجتماعية المختمفة التي تمكنو مف التكيؼ مع 

الجماعة كبشكؿ عاـ تيدؼ التنشئة الاجتماعية إلى اكتساب الطفؿ خلبؿ مراحؿ نمكه 

ة أساليب سمككية معينة تتفؽ مع معايير الجماعة كقيـ المجتمع كتحقؽ لو المختمف

 التفاعؿ كالتكافؽ في الحياة الاجتماعية في مجتمع التي يعيش فيو.

التنشئة الاجتماعية أىـ الكسائط الحتمية لعممية  ىيئاتتعتبر مؤسسات أك 

التنشئة الاجتماعية حيث تتدخؿ في تككيف شخصية الطفؿ كتشكيؿ حياتو في مراحميا 

 .المبكرة كاىـ ىذه المؤسسات أك المراحؿ ىي الأسرة

تناكلت العديد مف الدراسات أىمية التنشئة الاجتماعية لمطفؿ كدكر الأسرة ك قد 

برت الأسرة الركيزة الأساسية لممجتمع كتقديـ الحاضنة الأكلى كالأساسية فييا، حيث اعت

لمطفؿ كالمحيط الاجتماعي الأكؿ لتعمـ الميارات الاجتماعية السميمة التي تخمؽ مف 

الطفؿ فردا اجتماعيا سكيا, كتبقى الأسرة أىمية كبيرة في تنشئة الطفؿ اجتماعيا بالرغـ 

دكرىا الياـ في التنشئة الاجتماعية كقد أخذت  مف كجكد مؤسسات كجيات أخرل ليا
                                                           

رسالة لنيؿ ، التنشئة الاجتماعية وأثرىا في السموك والممارسات الاجتماعية لمفتياتنصيرة: عقاب1
-11، ص1994/1995، جامعة الجزائر، ، غير منشكرة  شيادة ماجستير معيد عمـ الاجتماع

12. 
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دكرىا طبقا لمتغيرات كالتطكرات الحضارية كمؤسسات المجتمع المدني التي تيتـ بالطفؿ 

ضمف برامجيا ك مشرعيا كطالما اعتبرت الأسرة المبنة الأساسية في التنشئة 

أسرة مترابطة  الاجتماعية السميمة لمطفؿ، فيذا يتطمب سلبمة ىذه المبنة أم أف تككف

كلدييا فيـ سميـ كمعمؽ لمفاىيـ التنشئة الاجتماعية لمطفؿ، كىذا لا يتحقؽ إلا بفيـ 

الأسرة للؤساليب السميمة لتزكيد الطفؿ بالقيـ كالسمككيات كالاتجاىات المناسبة كالتي 

 تبني ثقافتو.

ابط إف لمركابط الاجتماعية الجيدة بيف أفراد الأسرة الكاحدة أك ما يسمى التر 

الأسرم كالعلبقات الأسرية الاجتماعية محكر التفاعؿ التربكم الاجتماعي كالذم ينبع 

مف سمككيات كقيـ كاتجاىات يؤمف بيا أفراد الأسرة أنفسيـ كيتأثر بيا الطفؿ، إف 

ممارسة الأسرة لقيـ ايجابية كالحب كمكدة كاحتراـ كتسامح كالعطاء كالعدالة كمساكاة 

مقراطية كالجرأة كشجاعة كتقبؿ الآخريف تساعد في تكيؼ الطفؿ كتكافؤ كمشاركة كالدي

نفسيا كاجتماعيا كتساعد بشكؿ فعاؿ في خمؽ تكازف نفسي لدل الطفؿ بما يساعد في 

 تككيف شخصية اجتماعية سكية بيف الإفراد في المجتمع المحيط.

كقد أثبتت الدراسات إف استخداـ النمط الديمقراطي عمى سبيؿ مثاؿ مف قبؿ 

الكالديف في تربية أبنائيـ يؤثر عمى تكيؼ الاجتماعي للؤبناء حيث يصبحكف أكثر 

مكاظبة ك اعتمادية عمى النفس كأكثر ايجابية في التعامؿ مع الآخريف كبالتالي يككنكا 

أفراد فاعميف في مجتمعفي حيف إف استعانة الأسرة في بأساليب تربكية خاطئة  ك 
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كالقسكة كذؿ كالإىانة كالظمـ كالاستيتار كالقسكة  مغمكطة اجتماعيا بالضرب كالشتـ

كالشدة الزائدة تؤدم إلى تنشئة اجتماعية غير سميمة كطفؿ يعاني مف مشاكؿ نفسية 

نتيجة اكتسابو لعكامؿ بالضعؼ كالانكسار كالذؿ كالميانة كالإحباط كالعدكانية 

 كالانيزامية. 

لتركيز كالحرص عمى ىذا في مجممو يدعكنا إلى حث الأسرة عمى ضركرية ا

الانتقاء أساليبيا في التربية الجيدة لمطفؿ كتنشئتو تنشئة اجتماعية سميمة بما يساىـ في 

نيضة  كصلبح كؿ مف طفؿ كالمجتمع معا، تمثؿ الأسرة أىمية خاصة ككبيرة في 

عممية التنشئة الاجتماعية نظرا لما تقدمو لأفرادىا كما تقكـ بو مف ادكار ميمة كحاسمة 

ثؿ في تشكيؿ شخصية الفرد في المراحؿ العمرية المختمفة عف طريؽ استجابتيا تتم

لسمككو بالخبرات التي تكفرىا لو خاصة في مرحمتي الطفكلة كالمراىقة فيي بذلؾ تحدد 

مستكل ثقتو بذاتو كاستقلبليتو قدرات الأبناء كخصائصيـ تعكس تأثيرات الكالديف، حيث 

التنشئة الاجتماعية فيي البيئة الطبيعية الأكلى التي تعتبر الأسرة مف أىـ المؤسسات 

تتعيد الفرد بالرعاية منذ طفكلتو المبكرة، تعد ىذه المرحمة بالغة الأىمية في تشكيؿ 

شخصية الفرد كالتزامو بالمعاير الاجتماعية كبيذا فيي عممية لتعمـ كتعميـ كالتربية 

ب الشخص سمككا كاتجاىات كتقكـ عمى أساس مف التفاعؿ الاجتماعي بيدؼ اكتسا

تناسب الأدكار الاجتماعية بما يمكنو مف التكيؼ مع الجماعة كتحقيؽ التكافؽ 

الاجتماعي كيقع عمى عاتؽ الأسرة غرس القيـ كالمبادئ السميمة في الفرد كالتي تظؿ 
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راسخة كثابتة طيمة حياتو كمف ىنا يجب أف تعي الأسرة أىمية دكرىا في عممية التنشئة 

عدادىـ لمقياـ الاجتم اعية فيي اكبر مف ككنيا كسيمة لتحديد النسؿ كرعاية الأبناء كا 

 بدكرىـ في الحياة  الاجتماعية.

 العوامل المؤثرة في الدور التربوي للؤسرة: (5

داخؿ الأسرة كمف  كتنشئة الطفؿعممية تكجيو  كتؤثر عمىىناؾ عدة عكامؿ تعيؽ 

 أىـ تمؾ العكامؿ ما يمي: 

أثبتت العديد مف الدراسات أىمية البيئة المنزلية في  لقدالاجتماعية: المشاكل -5-1

كلكف تتعرض ىذه البيئة لمجمكعة مف المشاكؿ الخاطئة  كتطبيع الطفؿتنشئة 

الكضع يقمؽ  معيشة، ىذاعدد الأفراد فيو غلبء  السكف، كثرةالاجتماعية منيا: كضيؽ 

الكالديف كيؤثر عمى أسمكبيما في معاممة الطفؿ ككيفية تكجييو حيث يضيؽ الخناؽ 

 عميو كتعكؽ نمكه الطبيعي كتحد مف استقلبليتو.

الكالديف كيتمسكاف بو مف أساليب في معاممة  هما يراىي  اتجاىات الوالدين:-5-2

 .1أطفاليـ في مكافؽ مختمفة

لمكالديف بتعكيد الطفؿ اعتماد عمى النفس كىي تتضمف السمكؾ المطمؽ 

لدل  الكالديف  كمساعدتو عمى نمك الاجتماعي كالعقمي كلكف ظيكر بعض الاتجاىات
                                                           

، ارشاد الطفل وتوجييو في الاسرة ودور الحضانةابراىيـ عباد، ليمى محمد الخضرم: مكاىب1
 .186، ص 1997الاسكندرية، منشأ المعارؼ، 
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يحكؿ دكف ذلؾ، فالتسمط ىك أحد الاتجاىات الكالدية لأف الطبيعة البشرية تميؿ إلى 

قى مف طفكلتو دفع الإنساف إلى تربية أطفالو بنفس الطريقة التي تربى بيا فإذا كاف تم

تربية صارمة كقاسية مف حيث إلزاـ الطاعة كالأصكؿ في السمكؾ كالعفاؼ الجنسي 

كالصدؽ فإنو مف الطبيعي جدا أف يحس برغبة دفينة في أف بيت تمؾ العادات في 

 .ك أفكارىـ بكؿ تعنت كدكف نقاش أراءىـكفرض ، 1نفكس أطفالو بنفس الطريقة

إف ثقافة الكالديف تمعب دكرا ىاما في تنشئة الطفؿ إذا لا بد أف  ثقافة الوالدين:-5-3

يككنا ممميف بالمبادئ التربكية الأساسية التي تتعمؽ بطبيعة المخمكؽ الذم ىما بصدد 

 رعايتو كتككينو كي تسيؿ عمييما الميمة. 

إف تفيـ الكالديف لرغبات كميكؿ أطفاليما يجعؿ القدرة عمى الابتكار تنمك لدييـ 

عمى القدر الخبرات كالتجارب التي يمر بيا الكالديف في حياتيما كما تحصلب عميو مف ف

تربية كتعميـ كمستكل الثقافي كما يتمتعاف بو مف خصائص نفسية كعقمية كاجتماعية 

تتشكؿ حياة الطفؿ كنمكه العقمي كالجسمي كالكجداني كمف ذلؾ يبرز دكر الإرشاد 

و في عممية التنشئة كعمى عكس ذلؾ كمو إذا لـ تتكفر بالنسبة لمكالديف كالطفؿ كأىميت

المعمكمات الكافية كالفيـ الصحيح لخصائص الطفؿ لدل الكالديف كفي حالة جعميما 

لكيفية تكجييو كتككينو مف جميع الجكانب تمكف ىنا الصعكبة في تحديد الأسمكب 

 السميـ في عممية التكجيو كالإرشاد النفسي. 

                                                           
 .11، ص1976بيركت، ، ،، دار الملبييفلموسوعة العناية بالطفبف جاميف سبكؾ كآخركف: 1
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ليس ىناؾ شؾ في أف الاستقرار العائمي كالتماسؾ الأسرم  مي:الاستقرار العائ-5-4

عداد الطفؿ كتطبيعو اجتماعيا بينما تصدع الأسرم أك  يمعباف دكرا بالغا في التككيف كا 

تفؾ الذم يمس كياف الأسرم سكاء بسبب الطلبؽ أك المكت أك ىجر كميا حالات 

الاجتماعية ك يؤثر في لكضع اجتماعي يؤثر بطريقة أك بأخرل عمى عممية تنشئتو 

سمككيو ك تصرفاتو فغياب الأب كالأـ عف المنزؿ كغياب السمطة في البيت تؤدم إلى 

رشاد الطفؿ كزكج الأـ أك زكجة الأب في  ظيكر عدة أطراؼ أخرل تشارؾ في تكجيو كا 

حالة إعادة الزكاج بالنسبة لمكالديف المطمقيف أك حالات أخرل لذلؾ أعدت الدراسات 

ة عمى أىمية مشاركة الكالديف في عممية التكجيو ك الإرشاد حيث تزداد ىذه الاجتماعي

  الأىمية بتطكر نضج الطفؿ كنمكه الحركي كازدياد خبرتو في السيطرة عمى البيئة.                                                    

ف الأطفاؿ أسموب الأم:-5-5 كالآباء يختمفكف  إف الطبيعة البشرية شديدة التعقيد كا 

اشد اختلبؼ في الشخصية كالذكاء بحيث يظير بالضركرة تشعب كاختلبؼ في الرأم 

بشأف معاممة الطفؿ فكؿ يحدد نكع المعاممة حسب ما يراه مناسبا كخصكصا الأميات 

فيف يتبعف الأساليب مختمفة مع أبنائيف لاختلبؼ المكافؽ التي تحدث خلبؿ حياة 

الأطفاؿ إلى مشاكؿ عديدة، كمشكمة الامتناع عف الأكؿ أك  يتعرض فكثيرا ماالطفؿ 

مشاكؿ الإصرار عمى طمب الأشياء كمشاكؿ السمككية كالكذب كسرقة كالعنؼ 

 بالدراسة.مشكلبت تتعمؽ 



. 

~ 43 ~ 
 

كيمكف للبـ أف تحقؽ نتائج أفضؿ في معالجة تمؾ المشكلبت إذا كاجيتيا                     

لتفكير اليادئ لحؿ المشكمة بإتاحة الفرصة لمطفؿ بيدكء يساعدىا عمى التحميؿ كا

للبختيار ما يجب بدلا مف إلزامو بما ينبذ كيجب أف تككف الأـ قدكة حسنة كأف يككف 

 سمككيا حضاريا كجيدا. 

يمعب المستكل الثقافي للؤسرة كخاصة مستكل  المستوى الثقافي للؤسرة:-5-6

ديد معالميا كسماتيا مستقلب لككف إف الأبكيف دكرا بارزا في تككيف شخصية الطفؿ كتح

لأسرة ىي الإطار الثقافي الأكؿ الذم تتحدد فيو ثقافة الفرد كيتشكؿ سمككو كاتجاىاتو 

نحك مختمؼ الأفكار كالمكافؽ في الحياة كما ينظر ألييا عمى أنيا الخمية التي تقكـ 

دتيـ عمى تكافؽ بكظيفة نقؿ الثقافة الايجابية كالقيـ الدافعية إلى أبناء قصد مساع

النفسي كالاجتماعي لي مختمؼ مجالات الحياة كمف ىذا المنظكر فاف الكسط الأسرم 

الثقافي كالتعميمي المرتفع يساعد عمى تكافؽ النفسي كالاجتماعي في مختمؼ مجالات 

الحياة، كمف ىذا المنظكر فاف الكسط الأسرم الثقافي كالتعميمي المرتفع يساعد عمى 

نعرؼ جيدا  perrenoudالعكامؿ تحقيؽ النجاح المدرسي يقكؿ بيرنك  تكافؽ كيعد احد

إف كؿ المتعمميف ينحدركف مف ثقافة ىي ثقافة أسرىـ كأحيائيـ كمجمكعات الانتماء 

 leككذا الطبقات الاجتماعية أنيـ كؿ حسب انتمائيـ كرثة، غير أف السكؽ المدرسي

marché scolaire حيث يشكؿ ارث آخر  يجعؿ مف بعض الإرث يزف الذىب في

عممة رخيصة إف الأطفاؿ الذيف نمكا بيف الكتب كفي خصـ نقاشات ثقافية لا يحسكف 
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بالاغتراب عندما يمجئكف  المدرسة كىـ ليسكا مغتربيف إلا مف الإشكاؿ الخاصة لمفعؿ 

التربكم كلمعلبقات التربكية أما أكلئؾ الذيف ترعرعكا في مساحات جرداء كيفصميـ 

لتمفزيكنفانو عمييـ قطع مسافات طكيمة ماداـ لا شيء يتحدث إلييـ مسافات عف ا

 .1الأشياءأك الأشخاص كالأنشطة

إلى الأسرة كنمط ثقافي يجب إف نفرؽ بيف شيئيف الأسرة كجزء مف  كعندما تنظر

كنمط ثقافي ىي طرؽ  لمطفؿ كالأسرةالنظاـ العاـ يتنقؿ مف خلبلو التراث الثقافي 

المعيشة كالتفكير التي تميزىا بعلبقة الزكج بالزكجة كعلبقة الأكلياء بالأبناء كالصغار 

 2بالأجداد.

كعمى الكالديف دكما إعادة تقكيـ ما يجب إف يتصرؼ بو حياؿ سمكؾ الطفؿ 

كيزيداف مف اتصالاتيما يبعضيما خاصة في بعض المكاقؼ السمككية الحساسة، 

تاج إلى قناعة بكجكد انسجاـ كتكافؽ بيف أبكيو ككذلؾ إعطاء أكامر فالطفؿ يح

تعنيو ليس معناه إف تككف عسكريا تقكد أسرتؾ  كالأمر الذمكتعميمات كاضحة حازمة 

نما تككف حازما في أسمكبؾ فالأطفاؿ يحتاجكف إلى الانضباط  كما تقكد إفراد كحدتؾ كا 

 كالحب

                                                           
مخبر  ،سيكولوجية دراسات نفسية تربوية-محددات النجاح الدراسي مقاربة سوسيوأحمد زقاكة: 1

 .48، ص2014جكاف  12التربكية عدد تطكير الممارسات النفسية ك 
 .59،ص 2006، دار المسيرة لمنشر، عماف، التربية البيئيةمنى محمد عمي جاد: 2
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الطفؿ التكاصؿ  فيتعمـ ،شئتكيفما ىنا عجينة يستطيع تشكيمو  معا فالطفؿ

يتعمـ معنى الممكية كالفردية،كالحقكؽ كالكاجبات فيرل سبنسر إف  الاجتماعي كما

الحياة  كأف نكاحيالغرض مف التربية ىك إعداد الفرد لمحياة الكاممة في مختمؼ نكاحييا 

( يةالصحية، كالمينيةكالعممية )الأسر ىي الخمسة التالية مرتبة بحسب أىميتيا: 

 .1كالكطنية كالثقافية

كىنا فبمجرد أف تتحدث عف الثقافة الأسرية فأكؿ شيء، يتخمؿ أذىاننا ىك نكع 

التربية بشقييا المتلبزميف التعمـ ثـ التعميـ التي تيدؼ إلى تنمية الشخصية لدل الأفراد 

افتيا منذ نشأتيـ كتكيفيـ مع الحياة بمجالاتيا المختمفة فيتجمى دكر الأسرة مف خلبؿ ثق

إلى تنشيط كعي الأبناء نحك العمؿ كالإنتاج كقيمة الجيد الإنساني كالعمؿ اليدكم 

كالفكرم كالبدني كتكمف أىمية  الكعي ليس فقط في  تحقيؽ المكاسب المادية بؿ أيضا 

في إشباع الرغبة في النشاط الخلبؽ كتحقيؽ القيـ  الإنسانية كالتأكيد عمى الصفة 

ريؽ تدريب كحسف تنظيـ العلبقات بيف أفراد الأسرة كالتعاكف الاجتماعية لمفرد عف ط

 في أداء العمؿ بيف أعضائيا كمنو تنمية المسؤكلية الذاتية .

كما يتمايز الأبناء فيما بينيـ في صفاتيـ كمياراتيـ كمكاىبيـ كذلؾ جزء مف 

ىي إمكانات ذاتية ييبيا الله سبحانو كتعالى للئنساف كلا  الإنساني فالمكاىبالتككيف 

                                                           
، دار الفكر لمطباعة كالنشر، تعميم الطفل الميارات القرائية والكتابيةعبد الفتاح البجة: 1

 .170، ص 2002عماف،
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يكاد يخمك الإنساف مف مكىبة أك صفة تنمك كتزدىر بالعناية كالتربية كتندثر بالإىماؿ 

 كالترؾ، فينا يتشابؾ كيتداخؿ المستكل الثقافي كالتعميمي لمكالديف مف ناحية.

   بين الأسرة والمدرسة: التعميمية تكامل العلاقة (6

العكامؿ  تضيياقتكؿ مرحمة مف مراحؿ النمك خصائصيا كمطالبيا التي ل

الاجتماعية كالثقافية كالنفسية كالبيكلكجية، كلا بد اف ينجح الفرد في تحقيؽ مطالب 

   المرحمة التي يمر بيا، حتى يستطيع التكيؼ معيا، كمع ما بعدىا مف مراحؿ.

السنكات المبكرة كتأثيرىا عمى لـ تقؼ الدراسات النفسية عند حد تأكيد أىمية 

النمك العقمي، بؿ اكدت أىمية تحديات البيئة في ىذا النمك، فقد دلت العديد مف 

الدراسات عمى اف البيئة التي ينشأ فييا الطفؿ ليا أثرىا الكاضح في تحديد مستكل 

الذكاء الذم يمكف اف يصؿ اليو الطفؿ كمف ىنا نشأ الاىتماـ الزائد بتكفير البيئة 

التربكية المناسبة التي تساعد الطفؿ عمى النمك، كالتي تزيد فرص 

   .1كتنميتيا الى اقصى حد ممكف لقدراتو استثماره

كتعد كلب مف الأسرة كالمدرسة اكبر المؤسسات التي تشكؿ شخصية الطفؿ، ككؿ 

تختمؼ حسب بنية كؿ منيما، كمع ىذه  منيما يسمؾ لتحقيؽ ىذه الغاية سبؿ

نيما، كعلبقو الطفؿ بكؿ منيما كمؤسسات اك كأشخاص فانيما لا بد اف الاختلبفات بي

                                                           
، دار مستقبمية لمقرن الحادي والعشرين رؤية-الطفل والتربية الثقافية :أحمد عبد الله عمي1

 .11ـ،ص  2012ق، 1433الكتاب الحديث، القاىرة، الككيت، الجزائر، 
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يحققا )الأسرة كالمدرسة( قدرا مف التناسؽ لانيما يشتركاف في ىدؼ كاحد كىك تنشئة 

الطفؿ، كأف يككف حكار بناء مستمر كدعـ مف كؿ منيما للآخر، حتى لا يتعرض 

ادة الى بركز مشكلبت عندما الطفؿ لأم تعارض يمكف اف يحدث بينيما، مما يؤدم ع

أك مشكشة، أك أف تككف  تككف الحدكد القائمة بيف الأسرة كالمدرسة حدكدا غير كاضحة

   متباعدة عف بعضيا البعض بصكرة كبيرة.

الأسرة في العيكد القديمة ىي المصدر الكحيد لمتربية مف حيث انيا  كقد كانت

عممية فردية اجتماعية، فالتربية كجدت منذ كجد الانساف عمى ظير الارض، كىي في 

أساليب  لمحياة نفسيا، فكاف كؿ فرد يكتسب تدريجيا منذ نشأتو أكؿ أمرىا كانت مرادفة

لمباشر بالبيئة الطفؿ يتمقى عمى يد الأسرة السمكؾ الفردية لمحياة عف طريؽ الاحتكاؾ ا

، كبذلؾ كانت الأسرة 1تعميمو الاكؿ الذم يجعمو قادرا عمى التعامؿ مع البيئة التي حكلو

   تربكية تعميمية اقتصادية. تمثؿ كحدة

كما تعد المدرسة المؤسسة الثانية بعد الأسرة التي تمارس تأثيرىا عمى الطفؿ لا 

احؿ نمكه فييا كمعظـ كقتو في الدراسة ىذا بالإضافة الى ما سيما أنو يقضي أعمى مر 

أحميا المجتمع مف مكانة خاصة في تربية أبنائو كتمبية حاجاتيـ الأساسية كىكذا 

المدرسة مؤسسو ضخمو تعني بتربيو الاطفاؿ في جكانب مف شخصياتيـ  عدت

لى تنمية ميارات المختمفة ليكاكبكا تطكر المجتمع كمستجداتو كتبعا ليذا فيي تيدؼ ا

                                                           
، دار الجامعة الجديدة، في ضوء مفاىيم الجودة –المدرسة والمجتمع :محمد عطكة مجاىد 1

 .03، ص 2008الأزاريطة، 
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بمختمؼ أصنافيا كتككيف الاتجاىات الاجتماعية الضركرية لتسييؿ اندماجو 

الاجتماعي معتمدة في مقصدىا ىذا عمى المدرس باعتباره الحمقة التي تتكسط علبقة 

   المدرسية. المتغيرات الاجتماعية بالمتغيرات

الحاضر تستدعي  لذا اصبحت الصكرة الحديثة التي اتخذتيا المدرسة في العصر

تكثيؽ الصمة بينيا كبيف افراد الأسرة حتى تشعرىـ أنيا ممؾ ليـ كيتحمسكف ليا 

كيعممكف عمى النيكض بيا لتأدية رسالتيا عمى الكجو الاكمؿ، كىي مف جانبيا تفتح 

ابكاب في كؿ كقت بعد انتياء اليكـ الدراسي لترحب بأكلياء امكر تلبميذىا ليتخذكا منيا 

المتعددة كبذلؾ تصبح المدرسة مركز  متنكع مشغميف في ذلؾ امكانياتيا مركزا لنشاط

الأسرة بالمدرسة  اجتماع لخدمة الاسرة متجاكزيف بذلؾ الطرح التقميدم لعلبقة

   .1لمتعميـ لمتربية كالمدرسة الأسرة

المدرسة كثيرا مف القرارات المتعمقة بتلبميذىا، كييـ المدرسة اف تككف  كقد تصدر

رارات ذات تأثير في التلبميذ كنافذة المفعكؿ، كلا يتأتى ذلؾ الا إذا احيط المنزؿ ىذه الق

عمما بيذه القرارات كاحترميا كاشعر التمميذ بحقيقة مكقفو، ذلؾ انو بدكف التفاىـ 

المناسب بيف الاباء كالمعمميف فاف أمكره التعمـ التي يحاكؿ المعمـ تشجيعيا في 

ع مف الاباء سكاء بطريؽ مباشر أك غير مباشر كقد تؤدم المدرسة قد تمقى عدـ التشجي

                                                           
 .08، ص 1998، 8العدد  ،، سمسمة التككيف التربكمالطفل بين الأسرة والمدرسة1
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العلبقات غير الطبيعية بيف الأسرة كالمدرسة الى نقص احتراـ دكر المعمـ، كنقص 

   .1مساندة المجتمع المدرسي

كمف ىنا لكي تصبح المدرسة عمى تفاىـ تاـ بيف البيت كجب تعاكنيما عمى 

جميع العامميف فييا لينسجـ عمؿ البيت المدرسة ك  ىدل مف رقي المعمـ كحسف إدارة

   كالمدرسة فيثمر تعاكنيما كيؤتي خير الثمار.

ا عمى ما سبؽ يمكف القكؿ اف العلبقة بيف الأسرة كالمدرسة تبقى ضركرة ستأسي

   لاعتبارات عديدة نذكر منيا:

فالمدرسكف غالبا ما يكمفكف  ككف العمؿ الدراسي لا ينحصر داخؿ المدرسة،

عمى القياـ بحفظ الدركس اك انجاز التماريف في المنزؿ كىك ما يعرؼ التلبميذ 

كاضافة الى الاعداد القبمي الذم أصبح التمميذ مطالبا بو، مما يمزـ  بالكاجبات المنزلية

الكالديف بتكفير الجك الملبئـ لمطفؿ داخؿ الأسرة حتى ينجز اعمالو المدرسية، 

المدرسة يؤخذ بعيف الاعتبار مف طرؼ خصكصا كاف العمؿ الدراسي الذم ينجز في 

المدرس، كبالتالي يمعب دكرا ميما في النجاح الدراسي، اذ غالبا ما يؤكؿ المدرس عدـ 

  كاللبمبالاة. انجاز التمميذ لكاجباتو المنزلية الى التياكف

                                                           
-53، ص ذكره ، مرجع سبؽالمدرسة والمجتمع في ضوء مفاىيم الجودة:محمد عطكة مجاىد 1

54. 
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حينيا لا تكيؼ الأسرة سيرىا حسب ما تقتضيو المدرسة بسبب عجزىا اك 

ينمك داخؿ عالميف مختمفيف، اذ اف بعض الاسر لا تغير رفضيا، نلبحظ اف الطفؿ 

   المدرسة. نظاـ عادتيا كفؽ نظاـ

داخؿ محيط مزدكج مف جية كداخؿ محيط  فالطفؿ اك التمميذ في الكاقع ينمك

منفصؿ مف جية أخرل، فيك طفؿ في اسرتو كتمميذ في مدرستو، بمعنى اف عمى 

تدرؾ أف تمميذىا طفؿ، اذف مشاكؿ الطفؿ الأسرة اف لا تنسى انيا طفميا تمميذ، كأف 

الأسرية ليا كقع عمى حياتو داخؿ الأسرة كىذا يعني اف الأسرة كالمدرسة بالنسبة لمطفؿ 

لا يتكاجداف ككاقعيف مستقميف فاذا كانت المدرسة مؤسسة اجتماعية مختمفة 

   فانو ليس ليا كجكد كظيفي مستقؿ. الأسرة عف

ة كالمدرسة محككـ عمييما بالتكامؿ كالتفاعؿ إزاء كمف ثمة يمكف القكؿ اف الأسر 

   التكافؽ الدراسي لممتككنيف.

كالمدرسة بتكسيع الدائرة الاجتماعية لمطفؿ بالإضافة الى المعارؼ  كتقكـ الأسرة

حيث يمتقي  الاجتماعية كالمعمكمات التي تمقاىا الطفؿ في الأسرة، تتكسع دائرتو

عمـ المزيد مف المعايير الاجتماعية بشكؿ منظـ بجماعة جديدة مف الرفاؽ كمعيـ يت

كيتعمـ ادكارا اجتماعية جديدة، فيك يتعمـ الحقكؽ كالكاجبات كضبط الانفعالات كالتكفيؽ 

  .1بيف حاجاتو كحاجات الغير كيتعمـ التعاكف كالانضباط السمككي

                                                           
 .206، ص 2005، الأردف(، عماف )العائمة اجتماععمم :إحساف محمد الحسف 1
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 خلاصة الفصل:

تحتؿ مكانة مرمكقة  أف للؤسرة دكر في الحياة العامة إذالى تكصمنا في الأخير 

بيف المؤسسات الاجتماعية العديدة فيي احدل العكامؿ الأساسية في بناء الكياف 

جاد عممية التطبع الاجتماعي كتشكيؿ شخصية الأبناء كنمكىـ خصكصا إف  التربكم كا 

اعتمدت في مبادئيا عمى التربية الإسلبمية فيي تربية متكاممة المقاصد مؤىمة لحؿ 

 ات التي تعاني منيا المجتمعات الإنسانية.المشاكؿ كالأزم



 

 

الثالثالفصل   

تلميذ والمدرسةال  

 تًهٍد

 انًدرستانؼلاقت انتفبػهٍت نهتهًٍذ داخم  .1

 دور الأسزة فً سٌبدة انتفبػم انًدرسً .2

 أسببة ػشوف أو اقببل انتلايٍذ ػهى اندراست .3

 .انحهىل انًقتزحت نشٌبدة الإقببل ػهى اندراست .4

 خلاصت انفصم
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 :تمييد

 في ذلؾ يساعد كيؼ ك بالمدرسة التمميذ لعلبقة الفصؿ ىذا في نتطرؽ سكؼ

 ك الزملبء ك بالمعمـ التفاعمية علبقتو خلبؿ مف ذلؾ ك الدراسة عمى عزكفو أك إقبالو

 زيادة في الأسرة دكر أىمية إلى الإشارة تتـ كما (  الإدارة ك المدير ) المدرسي المحيط

 أك عزكؼ إلى تؤدم التي الأسباب إلى التطرؽ يتـ كما ، لمتمميذ المدرسي التفاعؿ

 عمى الإقباؿ عمى المشجعة الحمكؿ بعض اقتراح مع الدراسة عمى التمميذ إقباؿ

 .الدراسة
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 المدرسة:لعلاقة التفاعمية لمتمميذ داخل ا (1

بد أف تككف  إف الحياة المدرسية تشكؿ جكىر عمميات التربية كالتككيف لذلؾ لا

عمى كافة أبعاد كمككنات عمميا، حتى يتمكف  كمنفتحة أنشطتيا المتنكعة مفعمة بالحياة

المجتمع المدرسي مف مكاكبة مستجدات الحياة كمتطمبات التنمية كتحقيؽ النمك 

  المتكامؿ كالمتكازف لشخصية كؿ متعمـ بعيدا عف أم تمييز أك إقصاء أك تيميش.

كظيفي مندمج في مككنات العمؿ المدرسي، ينبغي التحكـ  فالحياة المدرسية مناخ

إيجابي، يساعد المتعمميف عمى التعمـ كاكتساب قيـ  مناخ سميـ فيو ضمانا لتكفير

كسمككيات بناءة حيث تتشكؿ ىذه الحياة مف مجمكع العناصر الزمانية كالمكانية 

لمخدمات التككينية  كالتنظيمية كالعلبئقية كالتكاصمية كالثقافية كالأنشطة المككنة

  .1كالتعميمية التي تقدميا المؤسسة لمتمميذ

  علاقة التمميذ بالمعمم:-1-1

يحدث التعميـ نتيجة تعرض المتعمـ لمكاقؼ ككضعيات تشمؿ جكانب معرفية 

ة كقيمية كيبذؿ المتعمـ جيدا بيدؼ اكتسابيا كما يقاس العمـ عاده بالفرؽ في يكميار 

                                                           
غير منشكرة، رسالة ماجستير  ،المدرسيةسرة الجزائرية في البرامج صورة الأيكسؼ:حناف 1

كالعمكـ الاجتماعية كالانسانية، قسـ عمـ الاجتماع، جامعة محمد خضيرة بسكرة،  الآداب كمية
  .27، ص 2008، 2007
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لة قبؿ التعمـ كبعدىا، لذلؾ كجب أف تككف ىناؾ علبقة جيدة الأداء أك الإنجاز بيف حا

 .1بيف التمميذ كالمعمـ مف أجؿ تكامؿ العلبقة التعميمية

ىذا أف نميز بيف ثلبث أنكاع مف العلبقات بيف المعمميف كالتلبميذ  كيمكننا في

دة ما كىذه الأنكاع ىي: التسمط، ترؾ العناف، الديمقراطية، ككؿ نكع مف ىذه الأنكاع عا

 .2يظير نتيجة لو ردكد فعؿ كمكاقؼ معينو مف قبؿ المعمـ كالتمميذ

بالمعمـ ىي في الأصؿ علبقة مف العلبقات الاجتماعية التي  كعلبقة التمميذ

كما تنطكم  تبادلية،كأنيا علبقات  كاستجابة(كتأثر أك مثير  )تأثيرتتميز بككنيا تفاعمية 

لؾ يتكقؼ نكع كطبيعة العلبقة بيف كبذ كخصائصو عمى شؽ اجتماعي لو مضمكنو

  يمي: فيما المعمـ كالتمميذ عمى عكامؿ كثيرة يمكف إبرازىا

 كالتمميذ.مدل التقارب كالتباعد بيف المعمـ  -

 .تكرار التفاعؿ بينيما كاستقراره -

 .نكع العلبقة العاطفية بينيما -

 .1نكع كطبيعة النشاط المدرسي -

                                                           
، المنيج، تككيف المعمـ، التكامل في التعميم المدرسيكصي: خر ال الله بف حميد بف سالـعبد 1

  .220ص ، 2014دار المسيرة لمطباعة كالنشر، التقكيـ التربكم، انجازات المتعمميف، 
دار صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، ،والمدرسةالمعمم : المكمني الخزاعمة، تحسيف عمي محمد سمماف2

  .70ص  ،2013
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الاتصاؿ، التي ىي  عف طريؽ عمميوضبط سمككيـ خارج الفصؿ الدراسي كداخمو  -

كسيمة اجتماعية تيدؼ إلى حصكؿ التمميذ عؿ المعمكمات كالأفكار، كفي نفس 

  .2الكقت إيصاؿ آرائو كأفكاره كتجاربو للآخريف

كمف الجدير بالذكر أف العلبقات الاجتماعية تتعزز في مدرسة المستقبؿ خلبؿ 

كذلؾ مع  الحديثة التطكرات التكنكلكجيةفي ضكء  كفي كظائفو الادكار المتكقعة لممعمـ

 .3تلبميذه بشكؿ أفضؿ مف دكره في المدرسة التقميدية

لأف علبقة المعمـ بتلبميذه يجب أف تككف قكية كمتينة أساسيا التكاصؿ الذم مف 

شأنو تكفير الخبرات كالمعارؼ كيعمؿ عمى جذب انتباه المتعمميف كزيادة شكقيـ كاقباليـ 

ـ كالمساعدة في تسريع العممية التعميمية كتعزيز علبقاتيـ داخؿ عمى التعمـ كالفي

الصؼ الدراسي كخارجو بعيدا عف التحيز أك التمييز بيف التمميذ لأف ذلؾ يضعؼ 

 .الاجتماعية بينيـ كيفكؾ علبقاتيـالعداكة فيما  كينشر التمميذ

                                                                                                                                                                          

دار الاعصار العممي لمنشر كالتكزيع، عماف  ،المدرسيعمم الاجتماع السناد: غربكؿ جلبؿ 1
  .206 ص ،2015الاردف، 

مصر، مركز الكتاب لمنشر،  ،التعميمية والوسائل الاتصالكاخركف:مصطفى عبد السميع  2
  .39 ص، 2001، 2طبعة

  .207 ص سابؽ ، ، مرجعالمدرسيعمم الاجتماع السناد: غربكؿ جلبؿ3
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سنده في  فالمعمـ ىك طريؽ التمميذ نحك المستقبؿ، كتحقيؽ الآماؿ كالأىداؼ كىك

العممية التعميمية، فالمعمـ ىك الذم يحاكره عمى أىمية الدراسة كما يحققو مف أىداؼ 

  كيستغؿ فرصو التعميـ التي حظي بيا.

المعمـ يصمح التمميذ كبفساده يفسد، فالمعمـ ىك الأب الركحي  كليذا فبصلبح

  .1لممتعمـ كىك الذم يقكـ بتغذية النفس بالعمـ كتيذيب الأخلبؽ كتقكيميا

فيك الذم يكمؿ الدكر الذم بدأت بو الأسرة في تنشئة أطفاليا لذلؾ عميو أف يككف حذرا 

عمى عاتقو بالرغـ مف أنيا  في تعاممو مع تلبميذه لأف التنشئة ىي أثقؿ شيء ممقى

كقد كصؼ أبك الدرداء المعمـ كالمتعمـ بأنيما زميلبف  كغير مفركضحمؿ غير مباشر 

 .2في الخير كلا خير في عداىما

  علاقة التمميذ بالزملاء:-1-2

خمسة دكافع لمسمكؾ الإنساني تنتظـ في شكؿ ىرمي قاعدتو  ماسمك حدد أبراىاـ

الأكلية الفطرية كتمييا مباشرة الحاجة إلى الأمف ثـ الحاجة الأساسية الحاجة البيكلكجية 

كالتقدير ثـ الحاجة الى تحقيؽ الذات لذلؾ  الاحتراـ إلى الحب كالانتماء ثـ الحاجة إلى

اركة في كالمش الانتماء فإف انتقاءه لمشعكر بالأماف لدل الأطفاؿ كالطمبة سيثنييـ عف

  حقيقة ذات بشكؿ ايجابي.

                                                           
  .09 ، ص2003مصر،  دلتا لمطباعة كالنشر طنطا، ،التعميممينة حسانيف:محمد سمير  1
  .96 ، ص2002، دار الفكر العربي، مصر، خصائص المعمم العصري وأدوارهراشد:عمي  2
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عدة داخؿ الفصؿ كالمدرسة، حيث يعتبر التمميذ الجيد ىك الذم  لمتمميذ أدكار

يساعد زملبئو كأصدقائو في القياـ بدكرىـ الصحيح داخؿ المدرسة مف بيف ىذه الأدكار 

 أف نذكر: كالكاجبات يمكننا

 نشر العمل الايجابي داخل الفصل: - أ

التعميمية حيث لا يمكف إغفاؿ دكر العمؿ الجماعي داخؿ مختمؼ المؤسسات 

فادتو لمجميع إذ أف لو نتيجة ىامو بالنسبة لمطلبب ليذا فدكر الطالب  كمدل تأثيره كا 

 الكاعي ىك تكجيو باقي الطلبب كتعريفيـ بيذا الدكر الياـ كالحاسـ.

 في التفكير الجماعي ينتج عنو العديد مف المميزات التي تصبكما أف 

التفكير الجماعي تنتج العديد مف الأفكار عف طريؽ ، ف التمميذ نفسو في النياية مصمحة

يجب عمى التمميذ تكجيو أنظار أقرانو ، ليذا  الخلبقة التي لا تنتج عف التفكير الفردم

  في الصؼ إلى التعاكف كالعمؿ الجماعي.

كما يمكف لمطالب لفت نظر أصدقائو إلى تأثير العمؿ الجماعي في نشر الحب 

 .الشكؿ المبعثر كليس بيذافكار في فقرة متسمسمة حاكلي جمع ىذه الأ كالألفة بينيـ.

 الطالب لزملائو: احتواء - ب

إذ أنو عادة ما تككف العلبقة الطيبة بيف الطلبب كبعضيـ البعض ىي أكبر 

  حافز لمطلبب في حب المؤسسة التعميمية سكاء كانت مدرسة أك جامعة...
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صعاب في التحصيؿ أك ليذا فعمى التمميذ مساعدة زملبئو فيما يظير أماميـ مف 

 الاستذكار حيث يعد ىذا شكؿ ميـ مف أشكاؿ الاحتكاء مف التمميذ لزملبئو كاقرانو.

  مناسبة لمتعمم: بيئة خمق  - ت

كسائؿ جديدة في الصؼ لخمؽ بيئة  ابتكار يستطيع إيصاؿ مساعدة المعمـ في

خمؽ بيئة لى ، إضافة إمساعدة المعمـ في التنفيذ أيضا فعالو كجذابة، كما يمكف لمطالب

عمى المكاد المشركحة فعالة تجعؿ طالب يساعد زملبئو عمى النشاط كالتفكير كالتركيز 

يطرح أسئمة ابتكارية مميزة مف خلبؿ الطالب لأصدقائو بحيث ، كما  بشكؿ أساسي

  يستطيع تكسيع المدارؾ كالحث عمى التفكير الإيجابي داخؿ الصؼ.

  المساعدة في عممية البحث: - ث

مساعدة عمى البحث مف كاجبات التمميذ تجاه اصدقائو في الصؼ، حيث أف تعتبر ال

  المشاركة تؤدم إلى الكصكؿ إلى المعمكمات بشكؿ أسرع.

عقب التكصؿ الى المعمكمة يأتي دكر المناقشة في المعمكمة المتمقية مف الكتب ك 

  عممية البحث نفسيا ىامة بيف الطلبب.فكالمراجع، كلذلؾ 

المناقشة في المعمكمات المكتسبة نتيجة البحث ىي اليدؼ الذم قامت تعتبر عممية ك 

 نفس الملبحظة عميو فكرة البحث نفسيا، حيث أف البحث كحده غير مجدم دكف فيـ
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  التمميذ بالمحيط المدرسي: علاقة-1-3

مف المعركؼ أف المدرسة مؤسسة اجتماعية أقاميا المجتمع كحده، ليا ىدؼ 

كالمحيط المدرسي ىك محكر ىذه العممية في  التعميمية،رئيسي ىك القياـ بالعممية 

المدرسة كبيذا الكضع يمس كافة المككنات كالعلبقات التي ينطكم عمييا النظاـ 

  التعميـ كالتعمـ. المدرسي كالتي تستيدؼ في النياية تحسيف عممية

 علاقة التمميذ بالإدارة:  - أ

يعتبر ىذا الميداف مف أىـ مياديف الإدارة المدرسية، حيث تقكـ الإدارة المدرسية 

بتكفير خدمات تعميمية صحية كاجتماعية متنكعو لمتمميذ فيي إلى جانب إشرافيا عمى 

م لمتلبميذ الذيف تنظيـ العمؿ المدرسي داخؿ الفصكؿ الدراسية تيتـ بالتكجيو الفرد

يعانكف مف مشكلبت التحصيؿ كالمتابعة المدرسية، كذلؾ بتكفير برامج الإشراؼ 

كالتكجيو اللبزـ ليـ، كما تؤدم أيضا خدمات في مجاؿ حؿ المشكلبت الاجتماعية 

لمتلبميذ مثؿ مشكلبت التكيؼ الاجتماعي داخؿ المدرسة كالمشكلبت الأسرية التي قد 

 .1التحصيمي ث تؤثر عمى أدائيـيعاني منيا بعضيـ بحي

                                                           
دار أسامة لمنشر  ،والتعميميةمفاىيم حديثة في وظائف الإدارة التربوية حمكدة:رامي حسيف  1

 .32، ص 2011الأردف، كالتكزيع، عماف،
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كمف أىـ الخصائص التي تميز الإدارة المدرسية الناجحة ىي أف تككف كاضحة 

الأىداؼ المنشكدة، فعمييا اف تركز عمى مجمكعة مف الخصائص خاصة في ما 

  .1يخص التمميذ

كتعمؿ الإدارة المدرسية كذلؾ عمى تكفير الخدمات العلبجية اللبزمة لمتلبميذ 

كتنظيـ عممية الكشؼ الطبي الدكرم لمتلبميذ لمتأكد مف عدـ كجكد مشكلبت  المرضى

صحية تعكؽ عممية النمك السميـ ليـ كالمدرسة مجتمع مصغر مف العلبقات الإنسانية 

كالتفاعلبت الإيجابية كعلبقات التنسيؽ الإدارم كالتربكم بالتلبميذ علبقات إنسانية 

، فتمؾ الجيكد 2كتحفيز ركح المبادرة كالتعاكفكالحكار كالمساكاة  الاحتراـ أساسيا

  التعاكنية المشتركة تعمؽ في نفسية التلبميذ حب العمؿ كالتعاكف مع الأخريف.

ينظر إلى التمميذ في الكقت الراىف عمى أنو مسؤكؿ أيضا إلى جانب  كقد أصبح

ي الجياز الفني عف حسف سير العممية التعميمية حيث لـ يعد التمميذ مجرد متمق

لممعمكمات بؿ أصبح دكره فاعلب كمشاركا، فعمى أعضاء الإدارة المدرسية أف يشرككا 

لفيـ حاجاتيـ كاىتماماتيـ، كيساعدكىـ في حؿ مشكلبتيـ،  اليكمية التلبميذ بالأعماؿ

                                                           
، الفجر لمنشر الإدارة المدرسية الحديثة في ضوء الفكر الإداري المعاصر:نبيؿ سعيد خميؿ 1

 .16- 17ص ،2009مصر، كالتكزيع، القاىرة،
 كزارة التربية المغربية، ،المغربيةتفعيل الحياة المدرسية وتنشيطيا في المدرسة حمداكم:جميؿ  2

 .7 ، ص2006المغرب،
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القرارات كصياغتيا  اتخاذ كيحققكا حاجاتيـ مف خلبؿ النصح كالإرشاد، كيشارككىـ في

  لسة التلبميذ كيتعاكنكا معيـ بركح الفريؽ.كيجتمعكا بانتظاـ مع مجا

ذلؾ أف التمميذ ىك الفئة المستيدفة مف كؿ العمميات التي تيدؼ إلى تربيتو كتعميمو 

خراجو الى الحياة العممية صالحا، كلذلؾ لابد أف تدكر جميع الفعاليات التربكية  كا 

و كميكلو كرفع مستكل التطكيرية حكؿ الخدمة كالمساىمة في تطكير قدراتو كرعاية مكاىب

تحصيمو العممي كتحسيف اتجاىاتو نحك ذاتو كالآخريف، ك ينبغي ىنا أف يككف التمميذ 

ىك أساس التخطيط لمعمؿ التربكم كالتخطيطي كبيذا فعمى أعضاء الإدارة المدرسية أف 

حدكد التمميذ كيحترمكىا كأف يتشاكركا معيـ كليساعدكىـ في حؿ مشاكميـ كتمبية  يقدركا

جتيـ مف خلبؿ الإرشاد كالتكجيو كأف يساعدكا التلبميذ في تطكير حا

القرارات كصياغتيا كمساعدتيـ في تحديد الأىداؼ كمعايير التحصيؿ  اتخاذ كفايات

  التلبميذ نذكر: اتجاه كمف المياـ التي يجب أف تقكـ بيا الإدارة

متنكعة كمتجددة يستطيع عف  بخبرات-التعميميةككنو محكر العممية -تزكيد المتعمـ  -

  طريقيا مكاجية ما يعترضو مف مشكلبت.

تييئة الظركؼ كتقديـ الخدمات التي تساعد عمى النمك المتكامؿ لمتمميذ مف جميع  -

  .1النكاحي

                                                           
 عماف، كالتكزيع،دار النشر  ،التربويةالإدارة العامة والإدارة الدعيمج:إبراىيـ بف عبد العزيز  1

 .156، ص 2009الأردف،
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إعداد التلبميذ إعدادا متكاملب كتزكيدىـ بالمعارؼ كالعمكـ كالميارات كالسمككيات  -

عدادىـ الإعداد الجيد    ليصبحكا أفضؿ نافعيف في المجتمع.السميمة، كا 

  تعريؼ التلبميذ بمسؤكلياتيـ ككاجباتيـ كبالأنظمة كالقكانيف المدرسية. -

  العممية التربكية. اتجاه خمؽ الدافعية لدل التلبميذ -

تحبيب المدرسة لدل التلبميذ، كذلؾ عف طريؽ تحكيميا إلى بيئة لائقة ماديا  -

  كاجتماعيا.

  بالتلاميذ:علاقة مدير المدرسة  - ب

إف المنيج كالإدارة كالنظاـ التربكم كسائؿ لمساعدة التلبميذ عمى النمك المتكامؿ 

عقميا كاجتماعيا كجسميا كالفعالية لتحقيؽ شخصية قادرة عمى اتخاذ القرارات المناسبة 

كحؿ المشكلبت في جميع مناحي الحياة، كمف ىنا تبرز أىمية الحاجة إلى إقامة 

سميمو بيف المدير كتلبميذه لتحقيؽ الأىداؼ المدرسية التربكية كىذه علبقات اجتماعية 

العلبقات تتطمب مف المدير معرفة بأبعاد النمك المتكامؿ لمتمميذ كالتعرؼ عمى 

الأنشطة التي تناسبيـ،  اختيار احتياجاتو كالكقكؼ عمى صعكبات كؿ مرحمة كبالتالي

  عمى التلبميذ كما يمي: اعيةالاجتم كيمكف أف تعمؿ مياـ المدير في علبقاتو

تحقيؽ المساكاة كالعدالة في تعاممو مع التلبميذ بحيث لا يفرؽ في ىذه المعاممة  -

نما يدؿ تعاممو ىذا عمى أنو أب كصديؽ لكؿ تمميذ كأنو مستعد  كآخر بيف تمميذ كا 

  كؿ التلبميذ دكف تفريؽ أك تمييز. لمعاكنة
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علبقة يسكدىا الحب كالاحتراـ كالتقدير أف يعمؿ عمى أف تككف علبقتو بالتلبميذ  -

  كأف يتيح الفرصة لمتلبميذ لمتعبير عف آرائيـ بحرية كدكف خكؼ.

أف يحاكؿ إشراؾ التلبميذ كلك بشكؿ مبسط في تنظيـ المدرسة كالتخطيط لبعض  -

  أنشطتيا كفعالياتيا.

اكلة أف يعمؿ عمى إطلبع التلبميذ عمى أبرز المشاكؿ التي تعاني منيا بيئتو كمح -

  .1الحمكؿ الملبئمة ليا اقتراح اشراكيـ في المساىمة كلك في حدكد بسيطة في

تكثيؽ العلبقة بيف التلبميذ كمعممييـ، كذلؾ يضمف حب المعمميف لتلبميذىـ  -

خلبصيـ كتفانييـ في العمؿ عمى تقديـ أقصى ما يستطيعكف مف أجؿ نمك  كا 

التي تسعى الييا المدرسة كما أف التلبميذ النمك الصحيح، كصكلا للؤىداؼ التربكية 

  .2كالطاعة مف قبؿ التلبميذ لمعمميـ الاحتراـ تكثيؽ ىذه العلبقة يضمف

 المدرسي:في زيادة التفاعل  الأسرةدور  (2

تشيد المجتمعات المعاصرة في كثير مف دكؿ العالـ تغيرات سريعة كمتعددة 

دىـ كأساليب تربيتيـ الاتجاىات كىي تحتـ عمى الكالديف مراجعة علبقاتيـ مع أكلا

كطرؽ التعامؿ معيـ خاصة دكرىا في زيادة التفاعؿ المدرسي ليـ التي تشمؿ جكانب 

 يمي:عدة سنتطرؽ الى أىميا فيما 

                                                           
 . 204-205ص  ،،مرجع سبؽ ذكرهالمدرسيعمم الاجتماع السناد:جلبؿ غربكؿ  1
كالتكزيع،عماف، دار الفكر لمنشر  ،ومفاىيمياأساسيات الإدارة التعممية البدرم:طارؽ عبد الحميد  2

 . 188، ص 2005الأردف،
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 الوالدية:الرقابة -2-1

تمعب الرقابة الكالدية دكرا كبيرا في حياة التمميذ مف خلبؿ طبيعة الجك البيئي 

عمى التعمـ كاكتساب المغة كيتـ عادة في البيكت كيتمثؿ ذلؾ في تنمية قدرات الطفؿ 

 تعزيز قدرة الطفؿ عمى التعمـ كالاكتساب مف خلبؿ تشجيع الآباء للؤبناء.

في مراقبة علبقة التمميذ مع المعمـ في القسـ كذلؾ بالتكجو إلى  كتتـ عادة

 المدرسة كالسؤاؿ عنو بطريقة منتظمة كحضكر الاجتماعات التي تدعك فييا المدرسة

الأكلياء. كذلؾ مف أجؿ المساىمة عمى حؿ الصعكبات كالمشاكؿ التي تعيؽ أبنائيـ 

عمى التحصيؿ الجيد، كما تأتي كذلؾ مف خلبؿ مراقبة التمميذ في علبقتو مع جماعة 

كتحديد نقاط ضعفو كالعمؿ عمى تجاكز ىذا الضعؼ  الدراسية، كمتابعة نتائجوالرفاؽ 

 .1في المراحؿ الدراسية اللبحقة

كيعتقد بعض الآباء أف صبرىـ عمى أطفاليـ كحنانيـ عمييـ، كمكدتيـ ليـ تعيف 

لآباء لأطفاليـ بالحناف أف يقضكا حياتيـ إلى جانب أطفاليـ قريبيف منيـ، كمثؿ ىؤلاء ا

كيجدكف ليـ المبررات لكؿ ما يطمبكنو أك ما يقكمكف بو مف أفعاؿ كتصرفات  الزائد

 .2سكاء كانت سمبية أك إيجابية

                                                           
، )أبرز العوامل الأسرية المؤثرة عمى مستوى التحصيل الدراسي(محمد بف صالح عبد الله:  1

 .94ص، 2006، العدد الثاني، يكليكمجمة جامعة اـ القرل لمعمكـ التربكية كالاجتماعية كالإنسانية
، 2011، المجد لمنشر كالتكزيع، الجزائر, كيف نربي أبنائنا في الزمن الحالنصر التياني: 2

 .103ص
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عممكا تسمح ليـ أف يت ـ عف فرص عديدةكمما عممكا أنيـ بذلؾ يردعكف أبنائي

كما أف الحرماف مف الأـ نتيجة الطلبؽ أك الكفاة، العمؿ، ،   منيا الخبرة كالتجربة

المرض...يؤدم إلى كجكد فراغ مف الصعب تعكيض ذلؾ الحرماف لمطفؿ، فيؿ يترؾ 

ا مف المرارة، كعدـ إشباع الحاجات الأساسية لديو نكع، بالنسبة لمطفؿ ن عاطفي مؤلـ جد

التي يتكقؼ عمييا استعداده لمدارسة. كعادة يككف تحصيمو الدراسي منخفض كمتدني، 

كيككف لو تأثير في جميع جكانب حياتو كمنو يؤدم إلى رسكبو. كما أف غياب الأب 

اسي لأنو كذلؾ بسبب عممو، أك كفاتو، أك سفره... لو تأثير عمى تحصيؿ الطفؿ الدر 

غير مراقب أك متابع مف قبؿ الكالد كلا يكجد مف يحاسبو عمى تصرفاتو كأفعالو. كما أف 

ىناؾ تأثير مرتبة الطفؿ داخؿ الأسرة، فالاىتماـ مف طرؼ الكالديف عادة يككف عمى 

الابف الأكبر كالاصغر فيما مف يحظياف بفرص الاىتماـ كالمتابعة كالرقابة مف قبؿ 

 .1الكالديف

فعمى الأكلياء أف ييتمكا بدراسة أبنائيـ كاف يعممكا مباشرة بعد نتائج الفصؿ  ليذا

الاكؿ عمى استدراؾ مكاطف الضعؼ التي ظيرت في نتائجيـ، كمتابعة دارسة أبنائيـ 

فيـ بحاجة إلى المساعدة كالإرشاد كالدعـ، كالحث ، بصفة منتظمة طكاؿ السنة الدراسية

                                                           
 .103، صمرجع سبؽ ذكره، كيف نربي أبنائنا في الزمن الحالنصر التياني:  1
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ريجيا، مع مراعاة عدـ ارىاقيـ بالدركس الخصكصية مكازنة جيكدىـ كتكثيفيا تدعمى 

 .1ككؿ ىذه المتابعة تساعد عمى تحسيف تحصيؿ التمميذ

 التكيـــــــــف المدرسي:-2-2

إف الدخكؿ المدرسي يعد مرحمة تحكؿ عميؽ كىاـ في حياة الطفؿ إذ يغادر 

نفسو أماـ المحيط العائمي الضيؽ كيدخؿ في المحيط المدرسي الكاسع كيجد التمميذ 

حالة حرجة كصراع إما العبكر إلى عالـ الراشديف أك البقاء طفلب لذلؾ تعمؿ الأسرة 

 .عمى مساعدة الطفؿ كتييئتو معنكيا لتقبؿ فكرة التكيؼ المدرسي

حيث يعد التكيؼ المدرسي ذلؾ التعايش مع البيئة المدرسية كتكيؼ التمميذ مع 

بحيث يتآلؼ مع نظاميا الداخمي كشركط  أجكاء المدرسة التي ينتمي إلييا لأكؿ مرة

التعمـ فييا، كما تحتكيو مف كسائؿ كأجيزة تعميمية فيضطر إلى تغيير الكثير مف 

 المدرسية.عاداتو كاتجاىاتو لكي يتلبءـ كالبيئة 

 مدرسيا كىي:    أف الطفؿ متكيؼ ىلمدرسػػػي مظاىػػػػر تحكـ عممتكيؼ اك ل

                                                           
 ،1996، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر, دليل ولي التمميذكزارة التربية الكطنية:  1

 .25ص
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في غياب حالات القمؽ الفراؽ عف أفراد العائمة كالتكتر  الراحػػػػػة النفسيػػػػػػة كتظير -

كالإحباط كتظاىر في حالة الراحة كالاطمئناف كالاتزاف الانفعالي التي يعيشيا 

 الطفؿ داخؿ غرفة الصؼ؛ 

 المدرسة.المداكمة عمى الحضكر إلى  كتظير فيمتابعػػػػة الػػػدركس  -

الإنسانية التفاعمية داخؿ المؤسسات التعميمية إقامة العػػػػػػػػػلبقات ذلؾ أف العلبقات  -

خاصة بيف المعمـ كالأفراد تؤدم دكرا ىاما في بناء كتككيف شخصية الطفؿ معرفيا 

 .لغكيا انفعاليا، اجتماعيا كحركيا

المشاركة في الأنشطة المدرسية كىي مف المظاىر الذم تدؿ عمى تكافؽ الفرد مع  -

اركة في بعض النشاطات التربكية كالثقافية التي بيئتو المدرسية كتلبئمو معيا كالمش

 .تنظميا المدرسة

القدرة عمى تحمؿ المسؤكلية حيث يتحمؿ الطفؿ مسؤكلية بعض الأعماؿ التي يقكـ  -

بيا كحؿ بعض المشكلبت كاتخاذ بعض القرارات في حياتو حيث أف التمميذ ذك 

لأمكر تقديرا ينبئو التكيؼ السميـ يستمد قدرتو مف التحكـ في سمككو مف تقدير ا

 .1بالنتائج كبيذا يصبح مسؤكلا عف أعمالو

ليذا فالجك الأسرم الذم يعيش فيو التمميذ لو أثر بالغ الأىمية في تفاعمو مع 

الذم تشكبو العلبقات العائمية كالاضطرابات النفسية يؤثر عمى تكيؼ  الآخريف، فالبيت
                                                           

 .97، ص1979 ،2الطبعة ،مكتبةالفاتحي، القاىرة، التكيف الميني:مصطفى فيمي1
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التمميذ كعلبقاتو بإخكانو ككالديو، كما يتأثر المظير العاـ لمتمميذ بحالة الأسرة 

الاقتصادية كالثقافية كىذا قد ينعكس سمبا في عممية تكيفو المدرسي سكاء مع المعمـ أك 

 الدراسي.مع أقرانو أك في تحصيمو 

تمجأ بعض الأسر إلى تشجيع الأبناء عمى  الاستعانة بالدروس الخصوصية :-3-2

 تمقى الدركس الخصكصية رغبة منيا في تفكؽ الأبناء كمسايرة الزملبء أك خشية بعض

 الدركس تمقى عف إعراضيـ جزاء لمتلبميذ الأخطاءيتصيدكا  قد الذيف المدرسيف

 تقكل لا التي ك الحجـ الكبيرة الأسر في المشكمة حدة تزداد قد ك ، لدييـ الخصكصية

 عمى ثقيلبن  عبئا أصبحت الخصكصية الدركس لأف أعضائيا متطمبات تمبية عمى

 الدركس تمقى عمى الأبناء تشجيع نحك الآباء اتجاه زيادة مع ، الأسرة ميزانية

 داخؿ الأبناء لمذاكرة المتابعة ك الرعاية عدـ عف التعكيض مف كنكع الخصكصية

 عف الآباء عجز التي الطمكحات الأبناء يحقؽ أف في الرغبة مف كنكع أك المنزؿ

 .تحقيقيا

حيث تعتبر مجمكعات التقكية بمثابة خط  التقوية:الاستعانة بمجموعات -2-4

لمكاجية ظاىرة الدركس الخصكصية أك الحد مف انتشارىا كمف ثـ تستعيف بعض 

الأسر خاصة ذات المستكل الاقتصادم كالاجتماعي المتكسط كالمنخفض، يمثؿ ىذه 

مكعات لمساعدة أبنائيـ التلبميذ عمى التحصيؿ الدراسي مف أجؿ التفكؽ في المج

 ،الامتحانات
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ىذا عمى الرغـ مف حرص بعض الأسر عمى تشجيع أبنائيا عمى الاستعانة بمجمكعات 

ىذه المجمكعات مفضمة  التقكية إلا أنو كثيران ما يحجـ بعض التلبميذ عف الاستفادة مف

بسبب كثرة عدد التلبميذ في المجمكعة الكاحدة أك عدـ الدركس الخصكصية كذلؾ 

فيميـ كاستيعابيـ لمدركس مف المدرسيف أك لعدـ مناسبة أكقات المجمكعات مع 

 التلبميذ.

بالرغـ مف التطكرات الأخيرة في مجاؿ الاستعانة بالكتب الخارجية والمذكرات : -2-5

لكثير مف الكتب المدرسية تتسـ  تحسيف الكتاب المدرسي كنكعيتو، إلا أف المظير العاـ

بسكء الطباعة، كقمة استخداميا للؤمثمة كالرسكـ التكضيحية مما يؤدل إلى إىماليا مف 

قبؿ التلبميذ كالمدرسيف، كاعتمادىـ عمى الكتب الخارجية التي غالبان ما يقكـ بتأليفيا 

مف الكتب خر أعداد كبيرة ؤ مدرسية الحككمية أنفسيـ كما أف ينفس مؤلفي الكتب ال

المدرسية عف بدء العاـ الدراسي يسيـ في اضطرار التلبميذ كالمدرسيف بضركرة اقتناء 

ىماؿ الكتب المدرسية.  الكتب الخارجية كا 

كنعنى بالعناية المنزلية ىنا، مدل حرص الأسرة عمى تكفير  المنزلية:العناية -2-6

ؤلاء الأبناء عمى المكاف المناسب للبستذكار للؤبناء كمدل حرصيـ عمى تشجيع ى

متابعة البرامج التعميمية في التميفزيكف مف جانب آخر كتكفير اليدكء في المنزؿ لحث 

الأبناء عمى الاستذكار مف جانب ثالث، كلا شؾ أف مثؿ ىذه العناية كالرعاية المنزلية 

التي يتمتع بيا أبناء ىذه الأسر خاصة ذات المستكل الاقتصادم كالاجتماعي المرتفع 
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متكسط عبارة عف أسمحة تستخدميا ىذه الأسر لمساعدة أبنائيا عمى التحصيؿ كال

 الدراسي مف أجؿ التفكؽ في الامتحانات.

أصبحت المدارس الخاصة خصكصان في التعميـ الابتدائي خير الخاص:التعميم -2-7

كسيمة تستخدميا الأسر ذات المستكل الاقتصادم الاجتماعي المرتفع لإلحاؽ أبنائيا 

مؾ المدارس لما ليذه المدارس مف أساليب مختمفة في التربية كالتعميـ كمتابعة في ت

الطلبب عف مدارس التعميـ الحككمي تؤدل في النياية إلى ارتفاع جكدة التعميـ في 

المدارس الخاصة كذلؾ يككف كاضحان بمقارنة مخرجات التعميـ في ىذه المدارس عف 

 الحككمة.قرينتيا مف مدارس 

المدارس المتكسطة الخاصة باب للبلتحاؽ بالتعميـ الثانكم لأبناء  كما أصبحت

الأسر الذيف لـ يؤىميـ مجمكع درجاتيـ في امتحاف الشيادة الإعدادية لمقبكؿ بالتعميـ 

الثانكم العاـ الحككمي، نظران لأف سياسة القبكؿ بيذه المدارس تعتمد أساسان عمى ما 

ت أما مجمكع الدرجات فيأتي في المرتبة تدفعو أسرة الطالب مف مصاريؼ كبتبرعا

 .الثانية

 أسباب عزوف أو إقبال التلاميذ عمى الدراسة: (3

 أسباب عزوف التلاميذ عمى الدراسة:-3-1
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يعد العزكؼ عف الدراسة كالانقطاع عنيا مف الظكاىر المتزايدة بيف الشباب المراىؽ 

جكة في المجتمع لا كىذه الظاىرة التي استفحمت في أكساط الشباب تنذر بحدكث ف

يمكف تغطيتيا كالكثيركف مف أكلياء أمكر بعض الطلبب يشتككف أف أبنائيـ لا يحبكف 

الدراسة كأنيـ كثيرا ما ينشغمكف بأشياء، بحيث تشير الدراسات إلى أف أسباب العزكؼ 

عف الدراسة ىي أسباب متشعبة تغذييا ترسبات اقتصادية كنفسية كثقافية كأخرل أسرية 

ة ... كنحف في بحثنا ىذا سكؼ نركز عمى الجانب الأسرم كالمدرسي أك شخصي

 بالطفؿ.لارتباطيما 

 الأسرية:الأسباب 3-1-1

إف مشكمة الفقر ىي آفة تتسبب في تدمير مستقبؿ الكثير مف الشباب فالفقر  الفقر:-أ

يكلد اليأس كالسخط كالإحباط فيحد مف رغبة الطالب مف أف يكمؿ دراستو كغالبا ما 

 تككف الأسرة في حاجة ماسة لمعيؿ ليكفر القكت اليكمي كخاصة في العالـ

فييا البعض كتؤدم إلى نفكر المشاكؿ الأسرية التي يتخبط  الأسرية:المشاكل -ب

يساعد الجك الأسرم العاـ  التمميذ مف المدرسة كتككيف الكثير مف العقد النفسية لو حيث

ف كاف بطريقة غير مباشرة، فحيف لا تييئ الأسرة  في كره الصغير لممدرسة أيضا، كا 

التمميذ في  حيث قد يمجأ الآباء إلى التنازع أماـ الأبناء، فسيتأخر لممذاكرة،الجك اليادئ 

 التحصيؿ كيشعر بالنقص، فيحاكؿ اليركب مف المدرسة.



 

~ 64 ~ 
 

ىناؾ الكثير مف الآباء لا يعرفكف  عدم اىتمام الآباء بمسيرة أبنائيم التعميمية:-ت

ماذا يدرس أبنائيـ إما نتيجة الأمية أك التجاىؿ ذلؾ نتيجة لانشغاؿ الآباء بالعمؿ أك 

يسأؿ أبنائو عف الكاجبات المدرسية أك غيرىا بؿ  عدـ المبالاة بؿ إف كثيرا مف الآباء لا

 سرعاف ما يدفعكف بيـ إلى الشارع عند رجكعيـ مف المدرسة كي يرتاحكا منيـ.

في بعض الأحياف تككف تكقعات الكالديف عالية بتفكؽ  العالية:توقعات الوالدين -ث

الابف، لكف الابف يبذؿ طاقتو المحدكدة فلب يستطيع أف يحقؽ آماؿ كالديو فيشعر 

بالإحباط كالخيبة، كمف ثـ يكره الدراسة كبالعكس بعض الكالديف تكقعاتيما منخفضة 

ف ذلؾ يؤثر عمى نفسيو عف الابف فلب يتكقعاف منو إلا القميؿ كلك أف ذلؾ نادر إلا أ

كيطمب  الاتكاليةالابف، فلب يعتمد عمى نفسو كلا يشجعكنو عمى الاستقلبلية فيعيش 

 المساعدة دائما مف كالديو فيكاجو صعكبات في الدراسة كيكره المدرسة كالدراسة.

رغبة التمميذ تأكيد ذاتو كجذب انتباه غياب الحوار والاستماع إلى ىموم التلاميذ: -ث

ف إليو أك شعكره بالخيبة كالفشؿ، لأنو يمر بفترة المراىقة كلا يرل مف يستمع الآخري

 غير مكتممة أكممييا  الكبار فكرةإليو، أك أم اىتماـ مف 

مقارنة الآباء ابنيـ بآخر متفكؽ يعد مف أخطر الأمكر حيث  الأولاد:المقارنة بين -ج

كر بالمدرسة، فيزداد تحصيؿ يشعر الصغير بالإحباط كالفشؿ كالألـ، كيقترف ىذا الشع

التمميذ سكءا كتتكلد لديو مشاعر الكره لمدراسة لأنو يربط حدكث تمؾ المشاكؿ بسبب 

 الدراسة فيعزؼ عنيا.
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كفي إحدل الدراسات تبيف أف ىناؾ تمايزا في أسمكب معاممة الأبكيف للؤبناء مف 

مف الإناث  حيث الجنس، فنجد أف الذككر يتمتعكف باستقلبلية عف الأبكيف أكثر

كالاستقلبلية التي تمنحيا الأـ للؤبناء أكثر مف الاستقلبلية التي يمنحيا الأب للؤبناء 

 بمعنى أف الأب كبشكؿ عاـ يتصؼ بأنو أكثر تشددا مع الأبناء مف الأـ أكممي الفكرة 

الملبحظ مف الدراسة التي قمنا بيا أف ىناؾ الاىتمام الزائد وزيارة المدرسة بكثرة : -خ

لة أثارتنا حيث أف أحد الطلبب كاف متفكقا في دراستو كلكف بسبب الزيارات الكثيرة حا

التي كانت تقكـ بيا الأـ دائما لممدرسة كالسؤاؿ عمى ابنيا تقريبا يكميا أدل إلى كره 

التمميذ لمدراسة كتدني تحصيمو الدراسي كمخالطتو لصحبة سيئة كعند سؤالو لماذا يفعؿ 

أصلب  10تالي )راني متمني نعرؼ شعكر تع كاحد يدم معدؿ ىذا كانت إجابتو كال

كرىت ماما كؿ يكـ ىنا فميككؿ كزيد صحابي عادك يتمسخركبيا راني ندير ىكا باه 

ننتقـ منيا( فالاىتماـ الزائد كالسؤاؿ المتكرر عمى دراسة المراىؽ تؤدم بو أحيانا إلى 

د شكلب مف أشكاؿ القيد أك كره الدراسة ك العزكؼ عنيا حيث يصبح الاىتماـ الزائ

 .التضييؽ عمى استقلبلية التمميذ خاصة في ىذه المرحة العمرية

أصبحت الألعاب الإلكتركنية عالما بحد ذاتو عبر الانترنت  الألعاب الإلكترونية:-د

التي حاصرت الحياة اليكمية كالكاقعية لمتمميذ، خاصة في غياب الرقابة الحقيقية بدءا 

مف الكسط الأسرم إلى المجتمع كالييئات المعنية بمراقبة الكافد الغربي مف ىذه الألعاب 

كابة لنفاذ مجمكع الأفكار كالدلالات كالرمكز كتصميـ الشكؿ للؤلعاب الإلكتركنية ىك الب
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كالقيـ إلى أذىاف الأطفاؿ كتثبيتيا داخؿ إطارىـ المعرفي كالقيمي كالتفكيرم لأف'' 

لمصكرة ميمة سرية تتجاكز البصر إلى البصيرة، فانحلبؿ حدكد الصكرة يحيميا إلى 

يحاءات كتعبيرات، لا تنتمي إل ى مجرد البعد مضخة معرفية مكتظة بحزمة دلالات كا 

الجمالي منيا، فالمخزكف الدلالي لمصكرة يجعميا أداة اتصالية عالية التأثير العاطفي 

كالمعرفي، بؿ تحيميا إلى كسيط حكارم ممتد، محدثة غزارة في المعاني كالدلالات 

 .1كحضكرا كثيفا في المشيد الثقافي كالمعرفي

لقيـ كالمقكمات الناقمة لثقافة كلأف الأسرة ىي أكؿ مكطف يمنح التمميذ الحاجات كا

المجتمع بمغتو كقيمة كدينو، مع دخكلنا القرف الكاحد كالعشركف فإف ذلؾ طرح أماـ 

التمميذ تحديات في تنشئتو لأف أفراد الأسرة قؿ عددىـ، كأصبح كاضحا تخمي الكالديف 

عف الكثير مف مسؤكلياتيـ التربكية إلى جيات أخرل، ىنا أصبح تعمؽ التمميذ 

لكتركني أسيؿ حيث أف '' مسؤكلية شغؿ أكقات الفراغ لدل المراىقيف تقع عمى الإ

عاتؽ الكالديف كىذا يحمؿ الأسرة عبء الأكبر في اختيار الألعاب المفيدة كالمسمية 

 لمتمميذ بما يتناسب مع أعمارىـ كيجب أف لا يككف مضرة بدينيـ كأجسادىـ .

رؽ بيف ما ىك كائف كما يجب أف التحدم أماـ الأسرة حيث ىناؾ ف كىنا يطرح

يككف لأف الأسرة حاليا تكاجو تحديات صعبة في أداء دكرىا عمى أكمؿ كجو، فإلى 

جانب الانغماس في العمؿ مف قبؿ الكالديف كاخذ ذلؾ )خاصة بالنسبة للؤـ( لمكثير مف 
                                                           

، تكنس، مجمة اتحاد إذاعات الدول العربيةحسيف الأنصارم: )إشكاليات تمقي الطفؿ العربي(،  1
 . 130، ص2007، 02ع
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كقتيما الذم يجب أف يخصص لمتمميذ أك الطفؿ نجد أنو مف الصعب عمييما أف ينفذ 

يجب أف يككف عمى أرض الكاقع، حيث ينصح الباحثكف الكالديف إلى جانب ما مف 

سبؽ مف اختيار لأنكاع الألعاب كتكقيتيا، ينصحكف الأكلياء بممارستيا مع أبنائيـ 

 لتسييؿ عممية الرقابة.

التي تسكد في الكثير منيا محتكيات خطيرة تظمؿ  مف خلبؿ الألعاب الإلكتركنية

الإسلبمي، خاصة مف الناحية الثقافية فيي تحارب معتقداتو كتشكه رؤية المراىؽ لدينو 

 قيمو كتجعمو أسير لأفكارىا غير المباشرة.

كمف الأسباب التي زادت تعمؽ كتأثير المراىؽ بالألعاب الإلكتركنية كذلؾ، تدني 

أسعار نسخ الأقراص الحاممة لعدد كبير مف الألعاب كعدـ رقابة الكالدم لما يشتريو 

اء مف أقراص مضغكطة مما يفاقـ مف الآثار السمبية عمى الناشئة فمف جية لا الأبن

تكجد رقابة صارمة عمى محتكل كمضمكف الأقراص المنسكخة كمف جية أخرل فإف 

 .كاستخدامياتدني ثمف الأقراص المنسكخة أدل إلى الإفراط في شرائيا 

ؿ حضرات كلا نعجب حيف نمشي كنسمع حديث المراىقيف الذم ما عاد يحم

لمدراسة بؿ تطمعات لمعرفة كؿ جديد عف الألعاب الإلكتركنية كمكاكبتيا بأم طريقة 

كتمثميا بمختمؼ الطرؽ فلؤلعاب بالأساس تشكؿ كسيمة تربكية ميمة، مف أىـ 

خصائصيا المشاركة كالتفاعؿ، ككنيا تكفر خبرة غنية ينغمس فييا بعقمو كعكاطفو 
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كذلؾ إذا تـ استخداميا بشكؿ إيجابي، مف خلبؿ  ،1كيستخدـ لممارستيا كؿ حكاسو

الاطلبع عمى الأدبيات ذات العلبقة يمكف التطرؽ إلى الأثار السمبية للؤلعاب 

 الإلكتركنية عمى التمميذ كعزكفيـ عمى الدراسة: 

 والأمنية:الأضرار السموكية  -

أثبتت الدراسات كالأبحاث التي أجريت في الغرب كجكد علبقة بيف السمكؾ 

العنيؼ لممراىؽ كمشاىد العنؼ التي يراىا عمى شاشة التمفاز أك يمارسيا في الألعاب 

الإلكتركنية، كما أثبتت الدراسات بأف العنؼ يتضاعؼ بمعب الألعاب ذات التقنية 

، كأف نسبة كبيرة مف الألعاب الإلكتركنية تعتمد عمى  العالية التي تتسـ بيا ألعاب اليكـ

تؿ الآخريف كتدمير أملبكيـ كالاعتداء عمييـ بدكف كجو حؽ التسمية كالاستمتاع بق

خاصة في المدارس لأف المراىؽ يقضي جؿ يكمو في المدرسة فيمارس ىذه الأفعاؿ 

عمى زملبئو كحتى عمى المعمميف كذلؾ لأف ىذه الألعاب قد تككف أكثر ضررا مف 

مية بينيا كبيف المراىؽ أفلبـ العنؼ التمفزيكنية أك السينمائية لأنيا تتصؼ بصفة التفاع

 كتتطمب مف المراىؽ أف يتقمص الشخصية العدكانية ليمعبيا .

 الصحية:الأضرار  -

                                                           
، تشريف 31التربكية، العدد، المجمة الألعاب الإلكترونية: إيجابيات وسمبياتنجلبء نصير بشكر:  1

 .5، ص2004الثاني،



 

~ 69 ~ 
 

مع انتشار الألعاب الإلكتركنية طيرت مجمكعة جديدة مف الإصابات المتعمقة 

بالجياز العظمي كالعضمي نتيجة الحركة السريعة المتكررة كىذا يؤثر عمى النشاط 

كف غير قادر لأم مجيكد عقمي كاف أك جسدم فيؤدم إلى الحركي لمطفؿ حيث يك

 إىمالو لمجانب الدراسي بسبب تدىكر حالتو الصحية.

 الاجتماعية:الأضرار  -

أف الألعاب الإلكتركنية قد تعرض المراىؽ إلى خمؿ في العلبقات الاجتماعية إف 

ع في ىك أدمف عمى ممارستيا، كسبب ذلؾ ىك أف المراىؽ الذم يعتاد النمط السري

الألعاب الإلكتركنية قد يكاجو صعكبة في الاعتياد عمى الحياة اليكمية مما يعرض 

 المراىؽ إلى نمط الكحدة كالفراغ النفسي سكاء في المدرسة أك المنزؿ.

 الأضرار الأكاديمية: -

ممارسة الألعاب الإلكتركنية يؤثر سمبا عمى الجانب الدراسي كيؤدم إلى إىماؿ 

كاليرب مف المدرسة أثناء الدكاـ المدرسي كيؤدم إلى اضطرابات الكاجبات المدرسية 

في التعمـ، كالنفكر مف الدراسة بشكؿ كمي كمف السمبيات التي أثبتيا الباحثكف أنو 

عندما يتعمؽ المراىؽ بالألعاب الإلكتركنية يؤثر بشكؿ مباشر عمى مجيكداتيـ في 

الاستيقاظ كالذىاب إلى المدرسة اليكـ التالي، مما يجعؿ اللبعبيف غير قادريف عمى 

ف ذىبكا فإنيـ قد يستسممكا لمنكـ في فصكليـ الدراسية بدلا مف الإصغاء لممعمـ كما  كا 

 .ف مف التركيز ك المتابعة لدركسيـلا يتمكنك 
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 المدرسية:الأسباب 3-1-2

مف قبؿ بعض الأطفاؿ الذيف يقكمكف بالاعتداء عمى زملبئيـ  المدرسي:التنمر -أ

كسرقة أدكاتيـ كطعاميـ فلب يستطيع التمميذ المعتدل عميو أف يفسر لكالديو ما يحصؿ 

لو كيقابؿ الأسئمة التي يتعرض ليا بصمت تاـ، كما أف الممارسات الاستفزازية 

كعدـ إلماـ المعمـ ،1الخاطئة مف بعض المعمميف كضعؼ التحصيؿ الدراسي لمطالب

ظيار سمكؾ التنمر مف قبؿ  بالمادة الدراسية كؿ ىذه عكامؿ قد تساعد عمى تقكية كا 

 بعض الطمبة.

إذا عرؼ عف المعمـ أنو مزاجي كعصبي فإنو سيكاجو  علاقة التمميذ بالمعمم:-ب

فبعض المعمميف يشجع التمميذ عمى عدـ الاىتماـ  ،2صعكبات كثيرة مع التلبميذ

ة حيث ينصحو أف يمتحؽ بدركس خصكصية كي ينجح في مادتو، كعدـ كفاءة بالدراس

 المعمـ كتنفير الطلبب منو.

عدم استيعاب المدرس لمفروق الفردية الموجودة بين الطالب وجيمو لطريقة -ت

كىذا يؤدم لعدـ حصكؿ ترابط كتكافؽ كتفاىـ بيف الطالب كالمدرس مما التعامل معيا: 

 مف المدرسة ككرىو للؤستاذ كالدراسة.ينتج عنو نفكر الطالب 

                                                           
رسالة  ،المعممينالعنف في المدارس الثانوية من وجية نظر حماف:ر الالشيرم عمي عبد 1

 .32، ص2003ماجستير غير منشكرة، جامعة نايؼ العربية لمعمكـ الأمنية، السعكدية، 
 .138، ص1972 بيركت،لبناف،دار الإرشاد،  ،العمميةمبادئ التربية الياشمي:عبد الحميد  -2
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 ؿيمي كاحدة بطريقة يتعامؿ المعمـ فتجد : التعميم في الفردية الفروق مراعاة عدم–ث 

 يمميا ك الضعيؼ يفيميا أك الضعيؼ الطالب يفيميا لافي حيف  الجيد طالبملفييا 

  . الجيد الطالب

 . المعمكمات لتمقي الطالب تشكؽ التي الحديثة التعميمية الكسائؿ تكفر عدـ-ج

 . مممة التعميمية العممية يجعؿ مما التدريس طرائؽ في التنكيع عدـ-ح

 بحجة عدـ إثارة الضكضاء في المدرسة. منع الطلبب مف الحركة-خ

حيث يجعؿ المعمـ عمى الطلبب عريفان  مناسب عدـ إشغاؿ حصة الفراغ بشكؿ-د

 .يمنعيـ مف الكلبـ كالحركة بؿ نجد في كثير مف الأحياف الإيذاء النفسي أك الجسدم

حيث يعد مف المشاكؿ الخطيرة التي تكاجو الآباء ؛ اليركب مف المدرسة  -ر

 كالمعمميف، فالتمميذ اليارب دائما ما يبحث عف مكاف يتكارل فيو عف الأنظار، كىذا

كيثير الشبيات، فيجد التمميذ نفسو كسط دكامة غريبة مف  مكبكءالمكاف غالبا ما يككف 

الأحداث، كما أف اليركب مف المدرسة يشير إلى عدـ قدرة التمميذ عمى التكيّؼ مع 

كسط المدرسة علبقة المعمّـ بالتمميذ، كىذه الأخيرة ليا جانب كبير مف الأىمية في 

مدرسة، فإذا ساءت العلبقة بيف المعمّـ كتلبميذه، فإف ذلؾ تككيف تكجو الصغار نحك ال

يدفعيـ إلى اليركب، كقد يرجع السبب إلى عدـ قدرة المعمّـ عمى فيـ مشاكؿ التلبميذ، 

كالنظر إلييـ بعيف العطؼ، كلجكئو إلى العقكبة أك السخرية بدلا مف مساعدتيـ عمى 
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ضيـ في تكجو الطفؿ نحك التخمص مف مشاكميـ، كما تؤثر علبقة التلبميذ ببع

 .المدرسة

كالجك المدرسي العاـ لو أثره الممحكظ في  الامتحانات ككثرة الكاجبات المدرسية-ز

تكيّؼ التمميذ، فإذا سادتو ركح الديمقراطية كالتسامح، فسيلبقي التمميذ الجك المناسب 

 لمدراسة كالتعمـ كالإبداع في عدة مجالات.

 الدراسة:أسباب اقبال التلاميذ عمى -3-2

يعتبر الإقباؿ عمى الدراسة الكجو الثاني أك المعاكس لمعزكؼ أك الإحجاـ عنيا 

كباعتبار الأسباب سابقة الذكر كالمتعمقة بالعزكؼ فالأمر ذاتو عند الحديث عف 

 نكررىا مرة أخرل كحتى لاالأسباب المؤدية للئقباؿ عمى الدراسة لكف بشكؿ عكسي 

 في: كالتي نختصرىافسنذكر أىـ الأسباب منيا 

تكفير الأسرة لمطفؿ الجك اليادئ المشبَع بالمحبة كالحناف: الذم يساعده عمى  -

 .تحصيؿ، كبالتالي لا يكره المدرسةال

عدـ مقارنة الطفؿ بأخ أك صديؽ أك قريب يفكقو في التحصيؿ الدراسي حتى لا  -

 .يحبط أيف بقية الفكرة

جبارِىـ عمى يجب أف يتكقؼ الأ - كلياء عف استخداـ المدرسة ككسيمة لتيديد الأبناء كا 

ذا كاف السبب في كرهِ الطفؿ المدرسة ىك سكء العلبقة بينو --عمؿ ما يريدكف  كا 

كبيف معممتو أك معممو، فعمى الآباء أف يبحثكا ىذه الأسباب بدقة، كيحاكلكا 
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طفؿ، ثـ مساعدتو عمى الاتصاؿ بالمدرسة كالمعمميف لإصلبح الكضع، أك نقؿ ال

لا نقكؿ يجب لأننا في مكقؼ سرد .أف يككف لو أصدقاء يحبيـ في المحيط الدراسي

مقترحات أعيدم صياغة الفقرة بحيث تقدمي فييا سببا  كليس تقديـالأسباب 

 .للئقباؿ

إعداد المعمميف إعدادا سميما، حيث يقدّركف أىمية العلبقة بالطفؿ، كيعرفكف  -

و كحسف مكاستعداداتو، كبذلؾ يعممكف عمى مساعدتو كحؿّ مشاكخصائص نمكه 

 .تكجييو، حتى يحب المدرسة

يجب عمى المعمميف ألّا يتدخمكا كثيرا في أعماؿ الأطفاؿ، فلب يجكز إظيار الطفؿ  -

في مظير العاجز غير القادر عمى فعؿ شيء أك الاستيزاء بو، خاصة أماـ 

 .نفس الملبحظة السابقة .الآخريف

كز ظيكر المعمميف أماـ الطفؿ بمظير الضعؼ أك العجز أك القمؽ، كلا يجب لا يج -

أبدا استثارة الطفؿ لتسمية أنفسيـ، أك مناقشة سمكؾ الطفؿ عمى مَسمع منيـ، كعدـ 

 .نفس الملبحظة .إثارة الطفؿ بكثرة مقارنتو بالآخريف

 المقترحة لزيادة الإقبال عمى الدراسة: الحمول (4

 .المناىج الدراسية مما يجعؿ المدرسة بيئة جاذبةلا بد مف تغيير  -

 .إزالة رىبة الامتحاف في نفكس الأبناء -

 .إثارة دافعية التعمـ لدل الأبناء -
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 .المقارنة بيف العمـ كالجيؿ -

 .تعكيد الأبناء عمى التعمـ الذاتي كالتعمـ بالاكتشاؼ -

 .ؼإتاحة فرصة التفكير للؤبناء؛ كي يتكصَمكا إلى الحقائؽ كالمعار  -

مساعدة الأبناءِ عمى اكتشاؼ المعاني كالمفاىيـ، أك أف يعرفكا كيؼ تمت صياغة  -

 .المعرفة كتشكيميا

 .تنمية ميارات التفكير العميا مثؿ: التحميؿ، كالتركيب، كالتقكيـ -

تحفيز الرغبة في التفكؽ كحبُّ الاستذكار كالتشجيع عمى التميز كالنجاح كالتفكؽ،  -

حبِ التنافس  ككذا زرعالطالب أنو الأفضؿ،  عكركتنمية شبالنفس،  ككذا الثقة

 .كالتحدم

مبدأ المعب كالمرح في  كىذا بتخصيصالتعميـ الترفييي كالتعمـ الممتِع  نشر -

 .المقررات الدراسية

 ككذا التعمـ، كتنمية الخياؿالمعب التربكم اليادؼ، المرح كالمزاح كالفكاىة،  -

المكىبة كالإبداع، كالتفاعؿ مع عناصر  كفتح باب، كتنمية اليكاياتالجماعي، 

 .البيئة

 .تعزيز الحكار، كفيـ ما يريده الأبناء، كاحتراـ شخصيتيـ -

استغلبؿ التكنكلكجيا في التعميـ حيث تكجد دراسات تتناكؿ مختمؼ أكجو الاستفادة  -

مف التكنكلكجيا في مجاؿ التربية كتكظيفيا؛ لتحسيف أداء المدرسة كالمدرسيف، 
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ناىج، فاكتسحت تكنكلكجيا الاتصاؿ كالمعمكمات مجاؿ التعميـ، كليس كتطكير الم

استخداميا ككسائؿ تعميمية فحسب، بؿ كأسمكب في التفكير كتنظيـ العمؿ؛ فظيَر 

ف كنا  ما يعرؼ بالمنياج التكنكلكجي، لكف لـ يطبؽ ىذا المنيج في مدارسنا، كا 

تحكيؿ الكتاب  نسمع عف مشركع لكؿ طالب جياز "لاب تكب"، لكف لا يكفي

 .المدرسي مف كتاب كرقي إلى كتاب إلكتركني

تعاكف البيت كالمدرسة كالمجتمع المدني في إيجاد حمكؿ عممية لمشكمة العزكؼ  -

 .عف الدراسة

 .إجراء دراسات ميدانية لرصد حجـ مشكمة العزكؼ عف الدراسة -

بكة تعاكف الدكؿ كشركات "الإنترنت" في كيفية استفادة طلبب المدارس مف ش -

 .""الإنترنت
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 خلاصة الفصل:

مف خلبؿ ما سبؽ تبيف لنا أف علبقة التمميذ بالمدرسة ىي علبقة تكاممية تأثير 

الذم كتأثر بيف جميع العناصر المككنة لمبيئة الأسرية كالتمميذ، أيضا المحيط الأسرم 

لو الحصة الكبرل في الدكر التربكم كالتعميمي لمتمميذ، غير أف عزكفيـ أك اقباليـ عمى 

الدراسة لا يرجع فقط لأسباب مدرسية كأسرية كلكف ىناؾ أسباب أخرل تؤدم بيـ 

لذلؾ.



 

 

الرابعالفصل   

 الأسس المنهجية للبحث الميداني

 تًهٍد

 انًنهح انًتبغ فً اندراست .1

 ػٍنت اندراست .2

 يدبلاث اندراست .3

 تقنٍبث خًغ انبٍبنبث  .4

 تقنٍبث تحهٍم انًؼطٍبث .5

 خلاصت انفصم
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 تمييد:

بعد ما تـ التعرؼ عمى الجانب النظرم لمدراسة في الفصكؿ السابقة، سيتـ 

التطرؽ في ىذا الفصؿ لمجانب التطبيقي أك الميداني الذم يعتبر أىـ خطكات البحث 

العممي حيث يمكف الباحث مف استثمار معمكماتو النظرية كذلؾ مف خلبؿ إثبات أك 

نفي صحة الحقائؽ التي ىك بصدد دراستيا كالذم سيتـ التطرؽ إليو في ىذا الفصؿ 

 زمة.بالتعرؼ عمى الإجراءات المنيجية اللب
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 :لبحثالمنيج المتبع في ا (1

 المكضكع أك مشكمة طبيعةب يرتبط أساسافي أم بحث عممي  إف اختيار المنيج

ىك الطريقة التي يسمكيا الباحث في الإجابة عف  الدراسة حيث يعرؼ المنيج بأنو

 الأسئمة، يقكـ الباحث مف خلبؿ منيج البحث بتحديد كتصميـ البحث.

البحث باختلبؼ اليدؼ منو فقد يككف استكشاؼ عكامؿ معينة كيختمؼ تصميـ 

 ،1لظاىرة ما أك تكصيفيا أك إيجاد العلبقة أك السبب أك الأثر بيف مجمكعة مف العكامؿ

تلبميذ المرحمة المتكسطة عمى اؿ كبما أننا ندرس'' علبقة البيئة الأسرية بعزكؼ أك إقب

، لككنو يعتمد عمى جمع الحقائؽ الدراسة فإف المنيج الأنسب ىك المنيج الكصفي

كتفسيرىا كتحميميا كاستخراج دلالتيا بطريقة عممية، يقكؿ أيمف الساعاتي في تعريفو 

لممنيج الكصفي أنو يعتمد عمى دراسة الظاىرة كما تكجد في الكاقع كييتـ بكصفيا 

كصفا دقيقا يعبر عنيا كميا ككيفيا، فالتعبير الكيفي يصؼ لنا الظاىرة كيكضح 

 2ائصيا، أما الكمي فيعطييا كصفا رقميا يكضح مقدار ىذه الظاىرة كحجميا.خص

                                                           
، عماف، كالتكزيعدار الراية لمنشر  أساليب البحث العممي،:فايزة جمعة التجار كآخركف1

 .36، ص2010، 2الطبعة،الأردف
، مكتبة الشعاع لمطباعة كالتكزيع، الإسكندرية، مصر، مناىج البحث العممي:محمد شريؼ2

 .45ـ، ص1996
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إضافة إلى أنو يشمؿ جميع الدراسات التي تيتـ بجمع كتمخيص الحقائؽ الحاضرة 

المرتبطة بطبيعة كبكضع جماعة مف الناس أك عدد مف الأشياء أك مجمكعة مف 

 .1الظركؼ أك فصيمة مف الأحداث أك نظاـ فكرم

 :الدراسةعينة  (2

يعتمد البحث الاجتماعي كغيره مف البحكث العممية عمى الدراسة الميدانية، فيمجئ 

الباحث إلى العينة التي تدرس جزء مف المجتمع المدركس بدؿ الكؿ، كىذا الجزء يغني 

الباحث عمى دراسة كؿ كحدات كمفردات المجتمع الأصؿ، خاصة في حالة صعكبة أك 

حدات كيتـ اختيار تمؾ العينة كفؽ أسس كأساليب عممية استحالة دراسة كؿ تمؾ الك 

البسيطة، حيث ، كمف خلبؿ بحثنا اعتمدنا عمى اختيار العينة العشكائية 2متعارؼ عمييا

تتميز ببساطة تطبيقيا كاستعماليا كما تتميز بأف نتائجيا تككف قابمة لمتعميـ عمى 

 .3مجتمع الدراسة الأصمي

مجمكعة المفردات التي يتـ اختيارىا  عمى أنياالعينة العشكائية البسيطة كتعرؼ 

مف بيف مفردات المجتمع بطريقة تتيح لكؿ فرد فيو نفس الفرصة المتاحة لغيره ليصبح 

                                                           
، مؤسسة الكراؽ، عماف، البحث العممي لإعداد الرسائل الجامعيةأسس :مركاف عبد المجيد إبراىيـ1

 .125، ص2000 ،الأردف
، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع، البحث العممي واستخدام مصادر العموم:عمار قندلجي2

 .149، ص1999عماف، 
 .88، ص2 طبعة،عماف ،، دار كائؿ لمنشرمنيجية البحث العممي:محمد عبيدات كآخركف3
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تمثمت حيث خترنا العينة العشكائية البسيطة عمى ىذا الأساس ا ك ،1عضك في العينة

 بمغ عددىـ في المؤسسة التربكية الذيفمتكسط في أقساـ السنة الرابعة عينة الدراسة 

½ باعتبارىـ مجتمع البحث ك باستخداـ نسبة سبر  تمميذ 169 المختارة لمدراسة

مييـ مفردة اخترناىـ بطريقة عشكائية ك كزعنا ع 85نتحصؿ عمى عينة مقدارىا 

الاستمارات لكف لـ نتمكف مف استرجاعيا كميا إضافة إلى استثناء البعض مف 

ك ىي  استمارة 60 لاعتماد سكل عمىتـ ابيذا فمـ ي كتمارات التي لـ تكف مكتممة الاس

 .كحدة إحصائية  60التي اعتمدناىا في تحديد العينة النيائية المككنة مف 

 مجالات الدراسة: (3

التي تتـ الدراسة الميدانية  المرحمة القياـ بزيارة المؤسسة التربكيةفي ىذه  لقد تـ

 .2021مام  22أفريؿ إلى  22يفبممتدة ما الفترة الفي فييا 

 المجال الزمني لمدراسة:-3-1

لمتعميـ  رحمة القياـ بزيارة إلى المؤسسة التربكيةلقد تـ في ىذه المالمرحمة الأولى: -أ

إنجاز ىذا العمؿ كىذا بحكـ المتكسط بيدؼ الاستفادة مف الأمكر التي تحقؽ لنا 

المكافقة مف مدير المؤسسة يكـ  كىذا بعد أخذالعلبقة بيف المؤسسة كمجتمع دراستنا 

 . 2021أفريؿ  22

                                                           
الأردف،  ،، الدار العممية الدكلية لمنشر كالتكزيعأساليب البحث العمميكامؿ محمد المغربي، 1

 .141، ص2002عماف، 
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مع مستشار التكجيو مف أجؿ  في ىذه المرحمة تـ إجراء مقابمة : المرحمة الثانية-ب

 . 2021 أفريؿ 24ككاف ذلؾ يكـ معمكمات جمع 

في ىذه المرحمة تـ فييا تكزيع الاستمارات عمى عينة البحث  : المرحمة الثالثة-ت

في  2021مام  17إلى  2021مام 15 بداية مفحددة سابقا، ككاف ذلؾ الم

 المؤسسة.

تـ تبكيب البيانات كتحميميا كتفسيرىا كصكلا إلى نتائج استنتاجية  : المرحمة الرابعة-ث

 22إلى غاية  2021مام  18عامة ليذه الدراسة حيث امتدت ىذه المرحة ما بيف 

 . 2021مام 

 :  لمدراسةالمجال البشري -3-2

طرؼ مدير المؤسسة كمستشار  مف خلبؿ الإحصائيات التي حصمنا عمييا مف

تمميذ إناث كذككر مكزعيف حسب  940لمتلبميذ ىكالإجمالي تبيف لنا أف العدد  التكجيو

  لسنة الرابعة متكسطفي اتمميذ  169 يشكؿ منيـ المستكيات التعميمية الأربعة، بحيث

 .ك ىـ المعنييف بالدراسة ككنيـ الأكثر قدرة عمى التجاكب ك ىـ مجتمع بحثنا 

 المجال الجغرافي لمدراسة:-3-3

ببمدية  58ب -حدثت الدراسة في متكسطة محمد لعربي بف مييدم تقع في ص

 .1984أكتكبر  13سكر الغزلاف كلاية البكيرة، كفتحت أبكابيا في 
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 تقنيات جمع البيانات: (4

لمحصكؿ عمى ت ليذه الدراسة مف مختمؼ جكانبيا تتعدد كسائؿ جمع البياناقد 

 لبزمة بحيث اعتمدت في دراستي عمى:المعمكمات ال

تعد الملبحظة مف أدكات جمع الحقائؽ فيي تحدث بشكؿ تمقائي كىي  الملاحظة:-أ

 1المشاىدة كالمراقبة الدقيقة لسمكؾ أك ظاىرة معينة كتسجيؿ الملبحظة عنيا

قمنا في ىذه المرحمة بالاتجاه إلى المؤسسة التربكية كلاحظنا سمكؾ التلبميذ حيث 

كتصرفاتيـ، بعدىا قمنا بسؤاؿ التلبميذ بعض الأسئمة التي مف خلبليا استقرينا عمى 

 المكضكع الحالي الذم نقكـ بدراستو.

ا تعد أكثر أدكات جمع البيانات شيكعا في البحكث الاجتماعية ىذا مالاستمارة: -ب

يدفع الباحث إلى الاجتياد أكثر مف أجؿ صياغة استمارة البحث بصكرة تؤدم إلى 

 2تحقيؽ أىداؼ الدراسة، تعكس الاستمارة المتغيرات التابعة كالمستقمة لمدراسة.

كيمكف جمع بيانات الاستبياف بعدة طرؽ منيا: بكاسطة الباحث أك مساعديو،بالبريد، 

 مشكلبتيا ة، ككؿ طريقة مف ىذه الطرؽ ليابالياتؼ، أك مف خلبؿ صحيفة أك مجم

 . 3 مميزاتيا الخاصة ك

                                                           
، 1اسكندرية،الطبعة ،، مكتبة الإشعاع لمطباعة كالنشرمناىج لبحث العممي:د عبد الله شريؼمحم1

 .12، ص1996
 .115ص ، 1طبعةعماف،  ،لمنشر، دار كائؿ البحث العممي:محمدعبد الله الفتاح الصيرفي2
، 3طبعة،، دار الميسرة لمطباعة كالنشرنظرية عمم الاجتماع المعاصر: مصطفي خمؼ عبد الجكاد3

 .117، ص2016
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إف الاستمارة عبارة عف مجمكعة مف الأسئمة كالعبارات التي تختمؼ مف حيث 

 طبيعتيا فتمثمت أسئمة الاستمارة في:

السؤاؿ رقـ  إلى 1السؤاؿ رقـ الشخصية مف  البيانات احتكل عمىالمحور الأول:  -

7. 

الغاية منيا الكشؼ عف المستكل  عدد مف الأسئمة كاف احتكل عمىالمحور الثاني:  -

المرحمة المتكسطة عف الدراسة مف تلبميذ مكالديف كعلبقتو بعزكؼ أك إقباؿ الثقافي ل

 .21إلى السؤاؿ رقـ 8السؤاؿ رقـ 

الغاية منيا الكشؼ عف علبقة  عدد مف الأسئمة كانتاحتكل عمى المحور الثالث:  -

مف  عف الدراسةالمرحمة المتكسطة  تلبميذاب الإلكتركنية بعزكؼ أك إقباؿ الألع

 .33إلى السؤاؿ رقـ  22السؤاؿ رقـ 

 تقنيات تحميل المعطيات: (5

أما بالنسبة للؤساليب الإحصائية فقد اعتمدت الباحثة في معالجة البيانات 

 .spss 22إحصائيا عمى الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية المعركفة ببرنامج 
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 خلاصة الفصل:

تناكلنا في ىذا الفصؿ الإجراءات المنيجية لمدراسة مف خلبؿ التطرؽ إلى المنيج 

دراستنا، كعينة الدراسة ثـ مجالات البحث كما شرحنا تقنيات جمع الذم اتبعناه في 

 المعطيات كأخيرا تقنيات تحميؿ المعطيات المعتمدة في الدراسة.

 

 



 

 

الخامسالفصل   

تحليل الميدانيال  

 تًهٍد

 قزاءة انًؼطٍبث انؼبيت .1

 قزاءة وتحهٍم يؼطٍبث انًحىر الأول .2

 نتبئح قزاءة وتحهٍم يؼطٍبث انًحىر الأول .3

 قزاءة وتحهٍم يؼطٍبث انًحىر انثبنً .4

 نتبئح قزاءة وتحهٍم يؼطٍبث انًحىر انثبنً .5

 راستاننتبئح انؼبيت نهد .6
 خلاصت انفصم
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 قراءة وتحميل معطيات البيانات العامة: أولا:

 .العينة حسب الشخص المجيب عمى الاستمارة : توزيع أفراد11مالجدول رق

 النسبة المئوية تكرار الجنس
 % 6883 41 الآباء
 % 3187 19 الأميات
 % 111 61 المجموع

 

الاستمارة تمثمت في فئة الآباء كىذا يتبيف لنا أف أكبر نسبة مف المجيبيف عف 

  %. 31,7% ثـ تمييا نسبو الأميات  68,3بنسبو 

كثيف الذيف أجابكا عف أكلا نلبحظ مف معطيات الجدكؿ أف أكبر نسبة مف المبح

باء عمى دراسة أبنائيـ كمراقبة مسيرتيـ باء كىذا يبيف مدل حرص الآـ الآىالاستمارة 

باء لاف الاـ النسبة لا بأس بيا مقارنة مع الآ لبحظ أفالدراسية، أما فئة الأميات فن

تساعد الابف في دركسو ككاجباتو المدرسية كنستنتج أف إجابة الاب عمى الاستمارة 

ماىي الا شكؿ مف أشكاؿ عادات مجتمعنا لاف الاب يعد اليرـ الأعمى كرمز القيادة 

تكامؿ الأدكار الاجتماعية كالحماية كالتكجيو بالنسبة للؤبناء فكجكد الاب يؤدم الى 

 داخؿ البيئة الاسرية.
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 .: توزيع أفراد العينة حسب المستوى التعميمي للآباء12الجدول الرقم 

 النسبة المئوية التكرار المستوى التعميمي للآباء
 % 5 3 يقرأ ويكتب
 % 883 5 ابتدائي
 % 35 21 متوسط
 % 2687 16 ثانوي
 % 25 15 جامعي
 % 111 61 المجموع

 

% مف الآباء تمثؿ المستكل التعميمي  35يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة 

% ثـ  25% التعميـ الثانكم أما التعميـ الجامعي بنسبة  26,7المتكسط ثـ تمييا نسبة 

 .% 5% تعميـ ابتدائي أما يكتب كيقرأ بنسبة  8,3نسبة 

كالجامعي كىذا لو تأثير كعميو يتضح أف التعميـ منحصر بيف المتكسط كالثانكم 

عمى مستكل تعميـ أبنائيـ فبقدر ما يككف المستكل التعميمي للؤب مرتفع يستطيع إغناء 

قامكس الأبناء المغكم كتيذيبو كأيضا تنكيع المعاممة الإيجابية كتكفير الجك الملبئـ 

كالمحفز كذلؾ بالتكجيو كالتشجيع المستمر في جك يسكده المحبة كالعكس، إذا كاف 

المستكل التعميمي للآباء منخفض فيذا يؤدم الى نقص الكعي التعميمي عند الآباء 

كمنو عدـ القدرة عمى احتكاء الأبناء كمتابعتيـ دراسيا كينعكس بالسمب عمى الجانب 

 الدراسي ليـ.
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 .: توزيع أفراد العينة حسب المستوى التعميمي للؤم13الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار المستوى التعميمي للآباء
 % 883 5 يقرأ ويكتب
 % 883 5 ابتدائي
 % 2883 17 متوسط
 % 25 15 ثانوي
 % 31 18 جامعي
 % 111 61 المجموع

 

% مف الأميات تعرؼ القراءة كالكتابة  8,3مف خلبؿ الجدكؿ يتضح أف نسبة 

% نسبة  28,3كتقابميا نفس النسبة بالنسبة للؤميات صاحبات المستكل الابتدائي 

% نسبة مف كصمكا  30% لممستكل الثانكم ك 25الأميات مف المستكل المتكسط أما 

 الى المستكل الجامعي كىي أكبر نسبة.

لدل  مف خلبؿ الجدكؿ يتبيف لنا أف النسبة الأكبر ىي نسبة التعميـ الجامعي

كبة ىذه البيئة الأميات ك ىك ما يشير إلى ثراء البيئة المعرفية للؤسرة ما يزيد في خص

 انفتاح الأبناء عمى الدراسة .ك ك ملبئمتيا لتعميـ 
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 .: توزيع أفراد العينة حسب مينة الأب14الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار مينة الأب
 % 41 24 موظف

 % 26.7 16 مينة أو نشاط حر
 % 1883 11 متقاعد
 % 15 9 بطال

 % 111 61 المجموع
 

% 40أف أكبر نسبة مف أكلياء العينة مكظفيف كالتي تقدر بػ يتضح مف الجدكؿ 

%، 18.3% نسبة مف يمتينكف نشاط حر، أما المتقاعديف فتمثمت نسبتيـ 26.7تمييا 

 % مف البطاليف.15كأخيرا نسبة 

النتيجة التي يمكف التكصؿ الييا اف الاسرة بحاجة الى دخؿ يضمف ليا 

مف  دد ذلؾ كتحدد قيمة الأجر كالذم يعي تحدضركريات الحياة، كطبيعة العمؿ ىي الت

المعايير الأساسية التي تحكـ العلبقات المكجكدة بيف أعضاء الاسرة كفي الطرؼ 

الآخر نجد أف لمفقر آثار سمبية عمى الاسرة كالأبناء، فارتفاع البطالة كانخفاض الاجر 

 يدفع بالأبناء الى الشارع، كينعكس ىذا عمى تعميـ الأبناء.

تج أف الحالة المادية ضركرية لتحقيؽ قدر مف الاكتفاء للؤسرة الذم يسمح فنستن

 ليا بتكفير الجك المناسب كالاىتماـ بالأبناء كدفعيـ لمنجاح المدرسي.
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 .: توزيع أفراد العينة حسب مينة الأم15الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار مينة الأم
 % 11 6 موظفة

 % 11 6 مينة أو نشاط حر
 % 187 1 متقاعدة
 % 7883 47 ربة بيت
 % 111 61 المجموع

 

يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أف معظـ الأميات ماكثات بالبيت، قدرت نسبتيـ بػ 

% أما نسبة  1,7%، كالمتقاعدات بنسبة  10% كالنشاط الحر بنسبة  78,3

  %. 10المكظفات فقدرت بنسبتيـ بػ 

% كىك ما يعطي فرص أكبر 78.3نسبة الأميات الماكثات في البيت ىك 

لمتابعة الأبناء كالاىتماـ بشؤكنيـ، خاصة الدراسية منيا فبقاؤىف في المنزؿ يساىـ في 

زيادة الاىتماـ بالأبناء كالاشراؼ المباشر عمييـ، أما عمميا فيك أيضا مف الأبعاد 

لمرأة اليامة في تطكر المجتمع كنمكه كأيضا مسار كتكجو الأبناء، خاصة بعد تمكف ا

مف اقتحاـ مجاؿ التعميـ كالكصكؿ الى مراتب عالية، كحتى الأميات اللبئي يمارسف 

نشاطات حرة فيذا يعني أنيف مف يتصرفف في أكقات عمميف بالطريقة التي لا تتأثر 

للؤدكار التي تشغميا الأـ أك المرأة بصفة  بكية فلب نستطيع أف نجد بديؿفيو أدكارىف التر 

 الأنساؽ اليامة في المجتمع. عامة لأنيا تعد مف
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 .السكن نوعية حسب العينة أفراد توزيع: 16 الجدولرقم

 النسبة المئوية التكرار نوعية السكن
 % 7883 47 خاص
 % 1687 11 مستأجر
 % 5 3 وظيفي
 % 111 61 المجموع

 

 16,7% مف الأسر ليا ممكية خاصة، كنجد أف نسبة  78,3يتضح لنا أف نسبة 

   كظيفي. % مف يمتمككف سكف 5الأسر ذك سكف مستأجر، أما نسبة % مف 

كعميو نجد أف أغمب الاسر يممككف سكنات خاصة كالذم يعد أىـ مقكمات الحياة 

الاسرية لما يكفره مف استقرار كاستقلبلية كراحة نفسية لكي يككف ىناؾ جك أسرم 

خمي للؤسرة فينتج عنو يسكده التفاعؿ بيف افراده، كذلؾ يؤدم الى الاستقرار الدا

عناصر مترابطة الذم ينعكس عمى الطفؿ كسكينتو في مختمؼ الجكانب خاصة 

 الدراسية مف خلبؿ تكفير جك لممراجعة كالاستذكار.
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 . الإقامة مكان حسب العينة أفراد توزيع: 17 الجدولرقم

 النسبة المئوية التكرار مكان الإقامة
 % 33.3 21 الريف
 % 66.7 41 المدينة
 % 111 61 المجموع

 

% مف أفراد العينة يقيمكف في المدينة، 66.7يكضح الجدكؿ أعلبه أف نسبة 

 % يقيمكف في الريؼ.33.3كنسبة 

نستخمص أف أعمى نسبة مف المبحكثيف يقيمكف في المدينة كىذا لتكفر المدينة 

الكسائؿ في المدينة، عمى مرافؽ مثؿ المكتبات كالنكادم العممية كالثقافية كتكفر جميع 

أما بالنسبة لممبحكثيف الذيف يقيمكف في الريؼ فيجدكف صعكبة في تكفير مثؿ ىذه 

المرافؽ الخاصة بسبب بعد المسافة بيف المدينة كالريؼ كصعكبة التنقؿ كىذا بدكره 

يؤثر في المسار الدراسي لمتمميذ كميكلاتو، حيث يمكف القكؿ أف نسبة قميمة ممف 

ريؼ نجدىـ رغـ الظركؼ الصعبة لا يستسممكف كيفتككف المراتب الأكلى يقيمكف في ال

فيتحصمكف بذلؾ عمى جكائز عديدة في مسارىـ الدراسي، كذلؾ راجع الى إقباليـ 

بؿ أف قساكة الظركؼ أحيانا عدة ىي التي  الشديد عمى الدراسة رغـ الظركؼ السيئة

ك التعمـ باعتباره الملبذ الكحيد  تدفع التلبميذ ك أكلياؤىـ إلى التمسؾ بسلبح العمـ

 .أماميـ لتغيير كضعيـ ك تحسيف مستكل حياتيـ 
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 فييا يدرس التي لممدرسة الأولياء زيارة و الإقامة مكان بين العلاقة: 18 الجدولرقم

 . الأبناء

المؤسسة  زيارة
 التي 
 يدرس بيا
 بنالا

 
 مكان الإقامة

 المجموع ليس فيو زيارة فيو زيارة

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 % 111 21 % 25 5 % 75 15 الريف
 % 111 41 % 11 4 % 91 36 المدينة
 % 111 61 % 15 9 % 85 51 المجموع

 

% مف المبحكثيف الذيف يقطنكف في الريؼ 85يتبيف مف الجدكؿ أعلبه أف نسبة 

% مف 90كالمدينة يقكمكف بزيارة المؤسسة التي يدرس فييا أبنائيـ، حيث نجد أف نسبة 

المبحكثيف الذيف يسكنكف في المدينة يؤكدكف عمى زيارة المؤسسة التي يدرس بيا 

% مف الأكلياء الذيف 75نجد في حيف  منيـ لا يقكمكف بذلؾ % 10في مقابؿ أبنائيـ 

 منيـ لا يزكركف % 25مقابؿ يسكنكف في الريؼ يؤكدكف عمى زيارتيـ لممؤسسة 

ك ىذا يؤكد أف الأكلياء يشكؿ عاـ سكاء في الريؼ أك  التي يدرس بيا أبنائيـالمؤسسة 

ك ىك ما تظيره النسبة ئيـ المدينة عمى كعي ك دراية بأىمية المتابعة الدراسية لأبنا

، ك مف جانب آخر أف النسبة تزيد في المدينة أكثر مقارنة بالريؼ ك الذم  85%
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يمكف إرجاعو لبعد المسافة مف جية ك مف جية ثانية لسيكلة تنقؿ الأكلياء داخؿ 

 .المدينة عكس الريؼ 

لممدرسة عمى زيارة الاكلياء بشكؿ صغير يؤثر  سكفمكاف الف كمنو نستنتج ا

الأبناء  ةالتي يدرس فييا أبنائيـ كىذا راجع إلى الكعي الثقافي للؤكلياء بضركرة متابع

 قباؿ لدييـ عمى التعمـ.تقدميـ الدراسي مف أجؿ زيادة الإ كمراقبتيـ كمراقبة
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لموالدين  قراءة وتحميل معطيات المحور الخاص بالمستوى الثقافي :ثانيا
 الدراسة: مىميذ عالتلا اقبال وعلاقتو بعزوف أو

 .توزيع أفراد العينة حسب امتلاك الأسرة لمكتبة خاصة :19الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار مكتبة خاصة امتلاك
 % 41 24 تمتمؾ الأسرة مكتبة خاصة

 % 61 36 تمتمؾ الأسرة مكتبة خاصة لا
 % 111 61 المجمكع

 

يمتمككف مكتبة خاصة في % مف الأسر  40نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة 

   % مف الأسر لا تمتمؾ ذلؾ. 60البيت في حيف نسبة 

% مف الاسر لا تمتمؾ مكتبة خاصة كىذا لا 60نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف 

يعني بالضركرة عدـ امتلبكيـ لمكتب كجعميا في مكاف مخصص ليا، كذلؾ يرجع اما 

الخاصة حسب آرائيـ أك لعدـ لممستكل المعيشي الذم لا يسمح بتكفير ىذه المكتبات 

اىتماميـ بيذه الأمكر، فيعكد كؿ ىذا لمكتسباتيـ الثقافية كترسباتيـ الاكاديمية، مما لا 

يساعد الأبناء في الاقباؿ عمى المطالعة داخؿ البيت كالعزكؼ عنيا، أما بالنسبة لمفئة 

لياء التي تمتمؾ مكتبة خاصة فيي نسبة جيدة، كىذا يدؿ عمى اىتماـ بعض الأك 

بالجانب الثقافي للؤبناء مف خلبؿ تخصيص ركف في البيت لجمع الكتب كترتيبيا فيو، 

 فيؤدم الى تعزيز حب المطالعة لدل الطفؿ مف خلبؿ رؤية الكتب كطريقة تنظيميا. 
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 .في البيت لدييم الموجودة : توزيع أفراد العينة حسب نوع الكتب11الجدول رقم 

نوع الكتب الموجودة 
 بالبيت

 النسبة المئوية التكرار

 % 3383 21 دينية
 % 3683 22 عممية
 % 31 18 ثقافية
 % 111 61 المجموع

 

 الثقافية % أما الكتب 36,7يكضح لنا الجدكؿ أف نسبة الكتب العممية بمغت 

  %. 33,3فبمغت  الدينية % أما الكتب 30 

المنزؿ مع الإشارة مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف معظـ الأسر تمتمؾ كتب داخؿ 

% مف المبحكثيف أجابكا مف قبؿ أنيـ لا يممككف مكتبة خاصة داخؿ البيت 60الى أف 

كىذا يدؿ عمى اىتماميـ بالمطاعة، فنجد أف معظـ الكتب التي تتكاجد في بيكت 

% كىي أعمى نسبة فيتضح مـ ىذا مكاكبتيـ 36.3المبحكثيف مف النكع العممي بنسبة 

ـ لتثقيؼ أبنائيـ ك تعكيدىـ عمى المطالعة العممية التي سعيي ر كصلتطكر الع

، أما الكتب الدينية كالثقافية نلبحظ تقارب تساعدىـ في دراستيـ ك تعمقيـ بالتعمـ 

 نسبيـ.
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ك كذا    فنستنتج أف تنكع الكتب في البيت يؤدم الى زيادة التنكع الثقافي للؤكلياء

التربكية كالتعميمية للآباء التي تعد كحدة أساسية ىذا بدكره يزيد قيمة الأدكار  ، كأبنائيـ 

 ية.سر نظيـ الكظيفي داخؿ البيئة الألتكامؿ الت
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 .: توزيع أفراد العينة حسب نسبة المطالعة داخل البيت11الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار المطالعة داخل البيت
 % 71.7 43 يطالعون

 % 28.3 17 يطالعون لا
 % 111 61 المجموع

 

يكضح الجدكؿ أعلبه أف نسبة الأكلياء الذم يطالعكف داخؿ البيت تقدر ب 

 % مف الأكلياء الذيف يعزفكف عف المطالعة.28.3% في حيف نسبة 71.7

تدؿ نتائج الجدكؿ أعلبه عمى كعي كثقافة الاكلياء كتقدير قيمة العمـ بالرغـ مف 

 لتكفير مستمزمات الحياة.انشغالاتيـ طكاؿ اليكـ خارج البيت كداخمو 



 
 

~ 90 ~ 
 

: توزيع أفراد العينة حسب نسبة تحفيز الأبناء عمى المطالعة 12الجدول رقم 
.والاستذكار داخل البيت  

تحفيز الأبناء عمى 
المطالعة والاستذكار داخل 

 البيت
 النسبة المئوية التكرار

 % 98.3 59 يحفزونيم عمى المطالعة
 % 11.7 11 يحفزونيم عمى المطالعة لا

 % 111 61 المجموع
 

% مف الأكلياء يحفزكف أبناءىـ عمى المطالعة 98.3يكضح الجدكؿ أف 

% فتمثؿ الأكلياء الذيف لا يحفزكف الأبناء عمى 1.7كالاستذكار داخؿ البيت أما نسبة 

المطالعة كالاستذكار داخؿ البيت كىي نسبة قميمة جدا مقارنة بمجتمع البحث، نستنتج 

مف المبحكثيف يحفزكف أبناءىـ عمى المطالعة كالاستذكار داخؿ البيت أف نسبة كبيرة 

مف خلبؿ المثابرة كالاجتياد كالاىتماـ بأداء الكاجبات المنزلية المطمكبة كىذا ما يؤدم 

بو الى التحصيؿ الجيد كاقبالو عمى الدراسة لمكصكؿ الى مستكل عالي مف التحصيؿ 

التعميـ عمى ما يقدمو الأستاذ فقط بؿ يجب فيحتاج الى مكاصمة الجيكد، فلب يقتصر 

عمى التمميذ أف يحاكؿ تمخيص كتطبيؽ ما تعممو، كمنو فإف تشجيع الأبناء عمى 

ك إقباليـ  المطالعة يعزز ثقتيـ بقدراتيـ كالتقدير الجيد لمذات فيحقؽ نجاح في الدراسة

 .عمييا أكثر 
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تحفيز الأبناء عمى المطالعة بقة مطالعة الأولياء داخل البيت : علا13الجدول رقم 

 .والاستذكار داخل البيت

عمى  بنالاز يتحف
 المطالعة 
 والاستذكار
 داخل
 البيت

داخل  مطالعةال
 البيت

 المجموع يحفز لا يحفز 

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 % 111 43 % 11 11 % 111 43 يطالع
 % 111 17 % 589 1 % 9481 16 طالعي لا

 % 111 61 % 187 1 % 9883 59 المجموع
 

% مف أفراد العينة يؤكدكف عمى 98.3مف خلبؿ الجدكؿ يتبيف لنا اف نسبة 

%مف المبحكثيف الذيف 100تحفيز الأبناء عمى المطالعة داخؿ البيت، حيث نجد اف 

أبنائيـ عمى المطالعة كالاستذكار يقكمكف بالمطالعة داخؿ البيت يؤكدكف أنيـ يحفزكف 

% مف الأكلياء لا يطالعكف داخؿ البيت يؤكدكف عمى أنيـ 94.1داخؿ البيت، كنجد 

 يقكمكف بتحفيز أبناىـ عمى المطالعة كالاستذكار داخؿ البيت.

كمنو نستنتج أنو بالرغـ مف مطالعة الأكلياء أك عدميا داخؿ البيت، إلا أنيـ 

عمى المطالعة كالاستذكار داخؿ البيت كذلؾ راجع إلى الكعي يقكمكف بتحفيز أبنائيـ 
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في اقباؿ الأطفاؿ عمى المطالعة كالاستذكار،  كأثرهالأسرم كالمستكل الثقافي لمكالديف 

فالدكر الميـ الذم تؤديو الأسرة في مساعدة أبنائيا عمى رسـ طريؽ التفكؽ ىك الكعي 

مف كتب التي تساعد الطفؿ في القراءة  كالمتابعة طكاؿ العاـ كتكفير جميع لمستمزمات

 كىذا يساىـ في زيادة اقبالو عمى الدراسة.

 الاستفادة عمى أبنائيم الأولياء تشجيع حسب العينة أفراد توزيع: 14 رقم الجدول

 . الانترنت من العممية

 

يكضح الجدكؿ أعلبه أف نسبة الأكلياء الذيف يشجعكف أبناءىـ عمى الاستفادة 

% مف الأكلياء لا يشجعكف  16,7% أما نسبة  83,3العممية مف الانترنت قدرت بػ 

   أبنائيـ عمى الاستفادة العممية مف الانترنت.

مف الجدكؿ أعلبه تبيف أف النسبة الأكبر مف الأكلياء يشجعكف كيحفزكف أبناءىـ 

عمى الاستفادة العممية مف الانترنت كذلؾ يكضح أف الإباء مكاكبكف لعصر التكنكلكجيا 

كييتمكف بثقافة أبنائيـ كتحصيميـ العممي لمساعدتيـ عمى تنمية ثقافتيـ الذاتية 

تشجيع الأولياء التمميذ 
 من الانترنت العممية الاستفادة عمى

 النسبة المئوية التكرار

 % 8383 51 يشجعونيم نعم

 % 1687 11 يشجعونيم لا

 % 111 61 المجموع
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احيـ كلكف بالمقابؿ لديو آثار جانبية )استعماؿ كالاىتماـ بالمسار الدراسي لنج

الانترنت(، خاصة إذا لـ تكجد الرقابة الكالدية كالاىتماـ مف طرؼ الاكلياء فيؤدم إلى 

ضياع الأبناء، أما بالنسبة لفئة الآباء الذيف لا يشجعكف أبناءىـ عمى الدراسة فنلبحظ 

كالاميات في زيادة، كتحصيميـ أف النسبة قميمة كىذا يبيف لنا أف نسبة كعي الآباء 

 الثقافي في تقدـ لمتابعة الأبناء كمراقبتيـ مف أجؿ تكامؿ الأدكار كتنظيميـ.

: توزيع أفراد العينة حسب توفير الأولياء للؤبناء الإمكانيات المادية 15الجدول رقم 

 .والمراجعة الدراسية لممساعدة عمى

توفير الإمكانيات المادية 
 والمراجعة الدراسية عمىلممساعدة 

 النسبة المئوية التكرار

 % 9187 55 نعم يتم توفيرىا
 % 883 5 لا يتم توفيرىا
 % 111 61 المجموع

 

% مف الآباء يكفركف لأبنائيـ  91,7يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة 

% فتمثؿ الآباء  8,3الامكانيات المادية المساعدة عمى الدراسة كالمراجعة أما نسبة 

  كالمراجعة. الدراسة الذيف لا يكفركف لأبنائيـ الامكانيات المادية المساعدة عمى

يتبيف مف ىذه النسب أف قاعدة النجاح المدرسي تتسع عند الأبناء المنحدريف مف 

ه مف ناعي الذم ينشؤكف فيو كىذا ما لاحظالطبقات الأكثر تثقيفا بسبب المحيط الاجتما

لياء الذيف يكفركف لأبنائيـ إمكانيات مادية مساعدة عمى فنلبحظ أف الأك  نااستخلبؿ در 



 
 

~ 95 ~ 
 

الدراسة كالمراجعة نسبة جيدة كىذا راجع حسب آرائيـ إلى سببيف، الأكؿ أنيـ لا يريدكف 

أف يعيش أبنائيـ نفس الظركؼ التي عاشكىا سابقا كالسبب الثاني راجع إلى الخمفية 

ممككف كفرة مادية كثقافية يستطيعكف تكفير الثقافية للؤكلياء، فالأكلياء المثقفيف كالذيف ي

الإمكانيات المادية المساعدة عمى الدراسة كالمراجعة كىذا يعكد بالإيجاب في ما يخص 

حياه الأبناء مف حيث تمدرسيـ كمراقبة سمككيـ كأعماليـ المدرسية، أما فيما يخص 

دراسة كالمراجعة فذلؾ الآباء الذيف لا يكفركف لأبنائيـ الإمكانيات المادية المساعدة لم

حسب آرائيـ راجع إلى مستكاىـ المعيشي الصعب الذم لا يكفي لتكفير مثؿ ىذه 

الإمكانيات  كلكف التمميذ لا يستطيع أف يفيـ مثؿ ىذه الأشياء لأنو يريد أف يممؾ مثؿ 

 المراجعة. في الاستذكار أك صعكبة ما عند أقرانو لذلؾ لا يتقبؿ الأمر كيكاجو

 .: توزيع أفراد العينة حسب نوع الإمكانيات التي يوفرونيا16الجدول رقم 

الإمكانيات المساعدة عمى 
 الدراسة والمراجعة

 النسبة المئوية التكرار

 %18.3 11 دروس خصوصية
 %25 15 كتب
 % 21 12 انترنت

 % 36.7 22 دون إجابة
 % 111 61 المجموع
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الآباء يكفركف لأبنائيـ  % مف39،5مف خلبؿ معطيات الجدكؿ تبيف أف نسبة 

% 28،9% نسبة الآباء الذيف يكفركف لأبنائيـ الانترنت أما ما نسبتو 31،6الكتب أما 

 فيكفركف ليـ الدركس الخصكصية.

بأنيـ يكفركف لأبنائيـ الكتب  ايتضح لنا أف النسبة الأعمى مف المبحكثيف أجابك 

بالكتب منذ الصغر، أما كىذا بدكره يؤدم إلى إقباؿ الطفؿ عمى المطالعة كشغفو 

بالنسبة لممبحكثيف الذيف يكفركف لأبنائيـ الانترنت كالدركس الخصكصية فنلبحظ تقارب 

نسبيـ، كمنو نستنتج أف العائلبت تيتـ بتحصيؿ أبنائيـ الدراسي ككذا تكفير مختمؼ 

الكسائؿ التي تعكد بالإيجاب عمى اقباؿ الأبناء عمى الدراسة كالعكس صحيح إذا قمت 

 مكانيات أدل ىذا الى نفكرىـ كعزكفيـ عف الدراسة.الإ

 .: توزيع أفراد العينة حسب مساعدة الأبناء عمى مراجعة الدروس17الجدول رقم 

مساعدة الأولياء أبنائيم 
 عمى المراجعة

 النسبة المئوية التكرار

 % 88.3 53 يساعدونيم
 % 11.7 7 يساعدونيم لا

 % 111 61 المجموع
 

% مف الأكلياء يقكمكف بمساعدة الأبناء 88.3الجدكؿ أعلبه أف نسبة يتبيف مف 

% مف الأكلياء لا يساعدكف أبناءىـ في مراجعة 11.7عمى المراجعة أما نسبة 

 دركسيـ.
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يتضح لنا أف الأكلياء الذيف يقكمكف بمساعدة الأبناء عمى المراجعة ىي أكبر 

كدافعيتيـ نحك الدراسة كالنجاح المدرسي نسبة كىذا يزيد مف ثقة الأبناء بأنفسيـ 

كالتكازف الاجتماعي أما بالنسبة للؤكلياء الذيف لا يساعدكف أبناءىـ عمى مراجعة 

دركسيـ، ىذا يعكد الى ضعؼ المستكل التعميمي لبعض الأكلياء كانشغاليـ في ميف 

ة دراسة تتطمب جيدا كبيرا بحيث في آخر اليكـ يذىبكف لمراحة كلا يتبقى كقت لمتابع

كما يمكف أف يتعمؽ بقناعة بعضيـ بضركرة اعتماد الأبناء عمى أنفسيـ دراسيا  أبنائيـ

ك بالتالي أف يككنكا مسئكليف عف أنفسيـ ك إقباليـ التمقائي عمى الدراسة ك ليس 

 .إجبارىـ عمييا 

: العلاقة بين المستوى التعميمي للؤب ومساعدتو لابنو عمى 18الجدول رقم 

 .سو داخل البيتمراجعة درو 

 بنالاساعد م
 مراجعة العمى  

 المستوى
 التعميمي للؤب

 المجموع يساعد لا يساعد

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 % 111 3 % 11 1 % 111 3 يقرأ ويكتب
 % 111 5 % 21 1 % 81 4 ابتدائي
 % 111 21 % 1483 3 % 8587 18 متوسط
 % 111 16 % 1285 2 % 8785 14 ثانوي
 % 111 15 % 687 1 % 9383 14 جامعي
 % 111 61 % 1187 7 % 8883 53 المجموع
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% مف المبحكثيف باختلبؼ مستكياتيـ 88.3مف خلبؿ الجدكؿ يتبيف أف نسبة 

التعميمية يؤكدكف مساعدتيـ لأبنائيـ عمى مراجعة دركسيـ داخؿ البيت، حيث نجد اف 

كيكتبكف يؤكدكف عمى قياميـ بمساعدة أبنائيـ عمى  يقرؤكف% مف الآباء الذيف 100

كاىـ التعميمي ابتدائي يؤكدكف عمى % مف الآباء ممف مست80مراجعة دركسيـ، أما 

% مف الآباء ممف مستكاىـ التعميمي متكسط 85.7مراجعة الدركس لأبنائيـ، أما نسبة 

% فيي نسبة الآباء ممف مستكاىـ 85.5يؤكدكف عمى مراجعة الدركس لأبنائيـ، أما 

 % مف93.3التعميمي ثانكم يؤكدكف أنيـ يساعدكف أبنائيـ عمى مراجعة دركسيـ، أما 

الآباء الذيف مستكاىـ الدراسي جامعي يؤكدكف أنيـ يساعدكف أبنائيـ عمى مراجعة 

 الدركس داخؿ البيت.

كمنو نستنتج أف المستكل التعميمي للآباء لا يؤثر عمى مساعدة الدركس للؤبناء 

كمتابعتيـ كمراقبتيـ داخؿ البيت، كىذا يدؿ عمى الكعي الثقافي كالتعميمي للآباء كأثره 

ة ثقافة الطفؿ كاكتسابو لمقيـ التي تنمي قدرتيـ للئقباؿ عمى الدراسة كىذا بدكره في زياد

 يزيد الثقة كاحتراـ الذات لدل الأبناء كالاستقلبلية كالشعكر بالمسؤكلية اتجاه تعمميـ.  
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: العلاقة بين المستوى التعميمي للؤم ومساعدتيا لابنيا عمى مراجعة 19الجدول رقم 
.تالدروس داخل البي  

عمى  بنالا ةساعدم
 مراجعة ال

 المستوى
 التعميمي للؤم

 المجموع تساعد لا تساعد

 التكرار
النسبة 
 التكرار المئوية

النسبة 
 التكرار المئوية

النسبة 
 المئوية

 % 111 5 % 21 1 % 81 4 يقرأ ويكتب
 % 111 5 % 11 1 % 111 5 ابتدائي
 % 111 17 % 11 1 % 111 17 متوسط
 % 111 15 % 2687 4 % 7383 11 ثانوي
 % 111 18 % 1181 2 % 8889 16 جامعي
 % 111 61 % 1187 7 % 8883 53 المجموع

% مف الأميات كصمف إلى مستكل دراسي معيف يؤكدف 88.5يبيف الجدكؿ أعلبه أف 

% مف الأميات 80عمى مساعدة أبنائيف عمى مراجعة الدركس داخؿ البيت، حيث اف 

كيكتبف يؤكدف عمى مساعدتيف لأبنائيف في مراجعة الدركس داخؿ المكاتي يقراف 

% مف الأميات المكاتي مستكاىف الدراسي ابتدائي كمتكسط يؤكدف عمى 100البيت، أما

% فيي نسبة الأميات 73.3قياميف بمساعدة الأبناء عمى المراجعة داخؿ البيت، أما 

مراجعة الدركس لأبنائيف  المكاتي مستكاىف الدراسي ثانكم يؤكدف عمى قدرتيف في

 داخؿ البيت.
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كمنو نستنتج أف الأـ بغض النظر عف مستكاىا الدراسي الذم كصمت إليو إلا 

أنيا تقكـ بمتابعة الأطفاؿ دراسيا كىذا يدؿ عمى كعييا العممي كالتربكم كضركرة 

 . المتابعة الأسرية للؤبناء خاصة في المرحمة المتكسطة

 فيالآباء من عجز أبنائيم : توزيع أفراد العينة حسب موقف 21الجدول رقم 
 .يم الدراسية واجبات

موقف الأولياء من عجز 
 يم الدراسيةواجباتفي الأبناء 

 النسبة المئوية التكرار

 % 88.3 53 التكمم معو وحثو عمى الدراسة
 % 1.7 11 مرلؤل امىتمالا عدم

 % 11 16 عقابو وتعنيفو
 % 111 61 المجموع

 

 يتكممكف الذيف الأكلياء تمثؿ%  88.3 نسبة أف يتضح أعلبه الجدكؿ خلبؿ مف

 بتعنيؼ يقكمكف الذيف الأكلياء نسبة فيي% 10 أما الدراسة عمى الأبناء حث ك بمطؼ

 نسبة ىي كللؤمر  ييتمكف لا الذيف الأكلياء تمثؿ% 1.7 نسبة أما ، أبنائيـ عقاب ك

 المبحكثيف مف الأكبر النسبة أف معطياتو ك الجدكؿ خلبؿ مف لنا يتضح جدا قميمة

 كعي عمى يدؿ ىذا ك الدراسة عمى حثيـ ك أبنائيـ مع بمطؼ يتكممكف أنيـ أجابكا

 مفيدة الطريقة ىذه ك حسنة معاممة معاممتيـ ك أبنائيـ لتربية المثمى بالطريقة الأكلياء

 للؤكلياء بالنسبة أما ، الإبداع عمى يساعدىـ فذلؾ الدراسي الجانب خاصة للؤبناء جدا
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 كثيرا يؤثر فيذا ، سابقتيا مع مقارنة قميمة نسبة فيي أبنائيـ يعنفكف ك يعاقبكف الذيف

 ينجر ك لو الكالديف معاممة بطريقة يربطيا لأنو الدراسة كره إلى بو يؤدم ك الطفؿ عمى

 . الدراسة عف عزكفو عنو

العينة حسب زيارة الأولياء إلى المؤسسة التي يدرس : توزيع أفراد 21الجدول رقم 

 .فييا أبنائيم

 النسبة المئوية التكرار زيارة المؤسسة من طرف الأولياء
 % 88.3 51 يزورونيا

 % 1.7 9 يزورونيا لا
 % 111 61 المجموع

 

% مف الأكلياء يزكركف المؤسسة التي 85يتضح لنا مف الجدكؿ أعلبه أف نسبة 

% مف الأكلياء الذيف لا يزكركف المؤسسة التي يدرس 15أبنائيـ تمييا نسبة يدرس فييا 

 .فييا أبنائيـ

ارة المؤسسة التي يبأنيـ يقكمكف بز  ابك انرل أف النسبة الأكبر مف الأكلياء أج

يدرس فييا أبنائيـ كنفسر ىذا بأف الأسر تكلي اىتماما كبيرا بزيارتيا لممؤسسة كىذا 

يعكد بالمنافع عمى أبنائيـ المتمدرسيف، كالإحاطة بكؿ ما يتعمؽ بالعممية التعميمية 

 للؤبناء كالتعرؼ عمى مسيرة أبنائيـ الدراسية كالعممية كأيضا إدراؾ المشكلبت التربكية

كالتعميمية التي تلبزـ الأبناء كعميو ىذا يكثؽ الصمة بيف الأكلياء كالمدرسة كالتعاكف 
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لاكتماؿ العممية التربكية لكف شرط أف لا تككف ىذه الزيارات يكميا لأف ىذا يؤثر عمى 

التمميذ كيجعمو لا يحب الذىاب الى المدرسة بسبب تكرر زيارة كالديو الدائمة إلييا 

 .طيو الحريةبحسبو ىذا لا يع

: توزيع أفراد العينة حسب اىتمام الوالدين بحضور اجتماعات أولياء 22الجدول رقم 

 .التلاميذ

 النسبة المئوية التكرار الحضور لاجتماعات أولياء الأمور
 % 66.7 41 يحضرون

 % 33.3 21 يحضرون لا
 % 111 61 المجموع

 

الأكلياء ييتمكف بحضكر % مف 66.7نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 

% مف الأكلياء لا ييتمكف بالحضكر لمثؿ ىذه 33.3اجتماعات أكلياء الأمكر كتمييا 

 .الاجتماعات

يتبيف أف نسبة حضكر الكالديف لاجتماعات أكلياء الأمكر في المدرسة مرتفعة 

كىذا يرجع إلى مساعدة ىذه الاجتماعات في حؿ بعض المشاكؿ المتعمقة بالبيئة 

ية لمتمميذ كمحاكلة ربط أدكار المدرسة مع أدكار البيئة الاسرية لمساعدة التمميذ المدرس

في مساره الدراسي، أما بالنسبة للؤكلياء الذيف لا يحضركف لمثؿ ىذه الاجتماعات فيذا 

 يشكؿ فجكة بيف البيئة الأسرية كالبيئة المدرسية.
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تاذ لموالدين بسبب إىمال : توزيع أفراد العينة حسب استدعاء الأس23الجدول رقم 

 .الابن لدروسو

استدعاء الأستاذ لموالدين 
 النسبة المئوية التكرار بسبب إىمال الابن لدروسو

 % 15 9 نعم تم استدعاؤه
 % 85 51 لا لم يتم استدعاؤه

 % 111 61 المجموع
 

% تمثؿ الاكلياء الذيف لـ يتـ استدعائيـ مف طرؼ الأستاذ 85يتضح أف نسبة 

   %فتمثؿ الأكلياء الذيف تـ استدعائيـ.15إىماؿ التمميذ لدركسو أما نسبة بسبب 

نلبحظ مف الجدكؿ مف خلبؿ الجدكؿ أف النسبة الأعمى ىي نسبة الأكلياء الذيف 

لـ يتـ استدعائيـ مف طرؼ الأستاذ بسبب إىماؿ أبنائيـ لدراستيـ، كىذا يبيف أف 

ميذ عمى الاىتماـ بدراستو ككذا مساعدتو مف لممتابعة الكالدية دكر كبير في مساعدة التم

الناحية التعميمية في حؿ الكاجبات المنزلية كتفقد أعمالو يكميا فيؤدم ذلؾ إلى عدـ 

انخفاض التحصيؿ الدراسي كالأداء المدرسي كعدـ كقكع التمميذ في مشاكؿ مع المعمـ 

ف طرؼ المعمـ داخؿ الصؼ المدرسي، أما بالنسبة للؤكلياء الذيف تـ استدعائيـ م

فنلبحظ أف النسبة قميمة جدا أم شبو منعدمة كذلؾ راجع إلى عدـ الاىتماـ الأسرم، 

فالتمميذ يحتاج لممتابعة المستمرة كاىمالو يؤدم إلى مشاكؿ منيا ما تحدث مع المعمـ 

 أك المحيط المدرسي ككؿ، كىذا يدخؿ التمميذ في دكامة.



 
 

~ 105 ~ 
 

 .تحاورىم مع أبنائيم : توزيع أفراد العينة حسب24الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار تحاور الأولياء مع أبنائيم
 % 95 57 فيو تحاور

 % 5 3 لا يوجد تحاور
 % 111 61 المجموع

 

% مف الأكلياء يقكمكف بالتحاكر مع أبنائيـ كنسبة 95تبيف مف الجدكؿ أف نسبة ي

   % فقط لا يقكمكف بذلؾ.5

نفسر ذلؾ أف الحكار يمثؿ ىمزة كصؿ بيف الأكلياء كالأبناء كىك أىـ أساليب  و

التنشئة السميمة مع الإشارة أف الحكار مرتبط بالقيـ الثقافية كما أثبتت الدراسات في ىذا 

المجاؿ أنو كمما كانت القيـ كالثقافية مرتفعة في البيئة الأسرية كمما كانت نسبة الحكار 

ا كىذا ما نلبحظو مف خلبؿ نتائج الجدكؿ أف النسبة الأكبر مف عالية بيف أفرادى

جاب عمى نفسية يبقابميتيـ عمى التحاكر مع أبنائيـ ك ىذا ينعكس بالإ االمبحكثيف أجابك 

أبنائيـ ك سمككياتيـ ك قيميـ الدراسية، كالعكس صحيح كمما كانت القيمة التحاكرية 

كانية لدل الأبناء كعادة نجد بعض منخفضة أدل ذلؾ إلى ظيكر العدالأسرة داخؿ 

الأطفاؿ لدييـ نكع مف الانطكاء بسبب إىماؿ الأكلياء الجكانب العاطفية التي يحتاجيا 

الطفؿ مف حناف كعطؼ كخاصة الحديث معو بمطؼ كىذا يؤثر عمى الأبناء 

كشخصيتيـ مف خلبؿ عدـ التكجيو كالنصح كمنو يتـ عدـ تحقيؽ الأىداؼ المرجكة 
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مثؿ القمؽ كالخكؼ، كتؤثر عمى قدرتيـ  النفسية بناء نكع مف الاضطراباتكتتشكؿ للؤ

   الدراسة. في الانتباه كالتركيز مما ينجر عنو عدـ قابميتيـ عمى

: توزيع أفراد العينة حسب تخصيص الأولياء أوقات معينة من أجل 25الجدول رقم 

 .مراجعة الدروس لأبنائيم

تخصيص الأولياء أوقات معينة من 
 ل مراجعة الدروس لأبنائيمأج

 النسبة المئوية التكرار

 % 85 51 فيو تخصيص وقت لممراجعة
 % 15 9 يس فيو تخصيص وقت لممراجعةل

 % 111 61 المجموع
 

% تمثؿ الأكلياء الذيف يخصصكف أكقات 85يكضح الجدكؿ أعلبه أف نسبة 

الأكلياء الذيف لا % فيي نسبة 15معينة مف أجؿ مراجعة الدركس لأبنائيـ، أما 

 .يخصصكف أكقات معينة لأبنائيـ مف أجؿ مراجعة دركسيـ

يتضح لنا أف نسبة الأكلياء الذيف يخصصكف أكقات معينة مف أجؿ مراجعة 

الدركس لأبنائيـ عالية كىذا يؤثر في نفسيتيـ كيعطي انطباع جيد لدل الأبناء بسبب 

اىتماـ الاكلياء بيـ كبدركسيـ خاصة إف كانت مراجعة الدركس بطريقة يسكدىا الحب 

قة بيف الأكلياء كأبنائيـ كيعكس ركح كالعطؼ كالمرح، فيذا يؤثر في سيركرة العلب

المحبة كالانسجاـ بينيـ، أما بالنسبة للؤكلياء الذيف لا يعزفكف عف تخصيص أكقات 

معينة لمراجعة الدركس لأبنائيـ ىذا يؤدم إلى فجكة كاضحة في المعاممة بيف الأكلياء 
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ينجر عنو ابتعاد  ابنو، كىذاك العاطفية التفاعمية بيف الكليكالأبناء بسبب بعد المسافة 

 الأبناء عف دراستيـ كتدىكر مسيرتيـ الدراسية.

: توزيع أفراد العينة حسب ردة فعل الأولياء اتجاه عدم نجاح أبنائيم 26الجدول رقم 

 .في دراستيم

ردة فعل الاولياء اتجاه عدم 
 نجاح أبنائيم في دراستيم

 النسبة المئوية التكرار

 % 53.3 32 النصح
 % 41 24 العتاب
 % 6.7 14 العقاب
 % 111 61 المجموع

 

% مف الأكلياء يتبعكف أسمكب 53.3مف خلبؿ المعطيات نلبحظ أف نسبة 

% مف يتبعكف أسمكب العتاب كنسبة 40النصح نتيجة عدـ نجاح أبنائيـ، تمييا نسبة 

 % يتبعكف أسمكب العقاب مع أكلادىـ.6.4

كمنو نلبحظ أف معظـ الاكلياء يتبعكف أسمكب النصح كالإرشاد مع أكلادىـ كىذا 

خاصة بسبب المرحمة الحرجة كالحساسة التي يمر بيا الطفؿ، اما حسبيـ أسمكب جيد 

أسمكب نافع في بعض ـ يركف أنو بالنسبة للؤكلياء الذيف يتبعكف أسمكب العتاب في

اقترفكه كىذا يؤدم بيـ إلى عدـ تكراره مرة الأحياف لكي يعرؼ الأبناء الخطأ الذم 

أخرل، أما بالنسبة للؤكلياء الذيف يمارسكف أسمكب العقاب عمى أبنائيـ فيذا يؤدم 
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العراؾ كالانطكاء عادة، ليذا يجب المركنة في  ك التمرد بالأبناء إلى النزعة العدكانية ك

لثقة لدل الأبناء كالمحاكلة مف المعاممة كالاعتداؿ في السمكؾ المتبع مع الأبناء لتعزيز ا

 جديد.
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 نتائج قراءة وتحميل معطيات المحور الأول:

 نستنتج أف:

 نحك  المستكل العممي كالثقافي لمكالديف يؤثر عمى ميكلات كاتجاىات الأطفاؿ

، فالبيئة الأسرية المثقفة تككف أرض خصبة لتعمـ الأبناء، فكمما الدراسة ك التعمـ 

متسعة نتج عف أبنائيـ درجة كبيرة مف الكعي، فكؿ ما اكتسبو كانت آفاؽ الكالديف 

 الأىؿ يقدمكنو لأبنائيـ كتعـ الفائدة كيزيد ذلؾ مف نسب اقباؿ الأبناء عمى الدراسة.

  أما المستكل العممي كالثقافي المتدني لمكالديف يؤثر عمى قابمية الأبناء عمى الدراسة

كالديو، فعندما يجد أف كالديو ليما مستكل كعزكفيـ عنيا لأف الطفؿ يحب تقميد 

عممي كثقافي كيقكماف بتحفيزه ىذا يعزز اقبالو عف الدراسة، أما إذا كاف كالديو 

ليس لدييما مستكل ثقافي كعممي فيذا يؤدم عمى عزكؼ الأبناء كنفكرىـ مف 

 الدراسة.

 نلبحظ أف امتلبؾ مكتبة خاصة أك عدـ امتلبؾ مكتبة خاصة بالبيت نسبيما 

متقاربة كىذا ما يؤكد تغير نظرة أغمب الأسر نحك عممية التعمـ كاكتساب المعرفة، 

كالمكتبات داخؿ البيت تنمي مكاىب الأبناء كتغذم عقكليـ كتساعدىـ عمى التقدـ 

 العممي كىذا يساعدىـ للئقباؿ عمى الدراسة 
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  يسعى معظـ الأكلياء عمى مساعدة الأبناء كتحفيزىـ عمى الاستذكار كحؿ

الكظائؼ داخؿ البيت، كتكفير الجك المناسب لمدراسة مف أجؿ تعزيز حب الدراسة 

 لدييـ.

  معظـ الأكلياء رغـ مكاف الإقامة يقكمكف بزيارة المؤسسة التي يدرس بيا أبنائيـ

 كذلؾ يبيف المراقبة الكالدية كاىتماـ الأكلياء بالأمكر المدرسية لأبنائيـ.

  مع المدرسة كذلؾ بحضكر اجتماعات أكلياء معظـ الأكلياء عمى اتصاؿ مستمر

الأمكر كالإسراع لمقابمة إدارة المدرسة عند الاستدعاء لمثؿ ىذه الاجتماعات، 

ككذلؾ الأمر عند حؿ المشكلبت التي تعيؽ مكاصمة دراستيـ، كتقديـ الحمكؿ 

المناسبة لتجاكزىا كلمساعدتيـ في الاقباؿ كمكاصمة الدراسة براحة عف طريؽ 

 في الكقت المناسب. تكجيييـ

  فالبيئة الأسرية مف خلبؿ مركزىا الثقافي كأدكارىا التعميمية ككظائفيا التربكية

كالعلبقات السائدة بيف أفرادىا مف بيف المؤشرات اليامة عمى اقباؿ أك عزكؼ 

التلبميذ عمى الدراسة في المرحمة المتكسطة مف خلبؿ ما تكفره مف استقرار نفسي 

 .كاجتماعي للؤبناء

 و كمما زاد المستكل الثقافينستخمص في الأخير تحقؽ الفرضية بالإيجاب حيث ان 

 عمى الدراسة في المرحمة المتكسطة.   زاد اقباؿ التلبميذ لمكالديف
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قراءة وتحميل معطيات المحور الخاص بالألعاب الإلكترونية وعلاقتيا  ثالثا:

 بعزوف أو اقبال التلاميذ عمى الدراسة:

: توزيع أفراد العينة حسب رأي الاولياء حول ما الذي اكتسبو الأبناء 27 الجدول رقم

 .من المعب بالألعاب الإلكترونية

 النسبة المئوية التكرار الألعاب الإلكترونية فائدة
 %15 3 التحكم في تقنيات الانترنت

 %11.7 1 اكتساب لغة جديدة
 %15 3 تدعيم تحصيمو الدراسي
 %13.3 2 اكتساب معمومات جديدة
 %16.7 4 الكسل وتضييع الوقت

 %15 3 لم يكتسب شيء
 %73.3 44 أكثر من إجابة

 %111 61 المجموع
 

يبيف الجدكؿ أعلبه إجابات الأكلياء حكؿ ما الذم اكتسبو الأبناء مف خلبؿ لعبيـ 

بالألعاب الإلكتركنية فكانت النسب كالتالي: نسبة إجابة التحكـ في تقنيات الانترنت 

% بالنسبة لتدعيـ تحصيمو 1.7% أما اكتساب لغة جديدة فكانت نسبتيا 5كانت 

مؽ في اكتساب معمكمات جديدة فكانت النسبة % كفيما يتع5الدراسي فكانت النسبة 
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%، أما لـ يكتسب شيء 6.7% أما الكسؿ كتضييع الكقت كانت الإجابة بنسبة  3.3

 % كانت نسبة الإجابة التي تمثؿ اختيارات متعددة73.3%، كأخيرا 5فالنسبة كانت 

باختيارات متعددة  انلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة المبحكثيف الذيف أجابك 

كانت عالية كىذا يدؿ أف التمميذ يتعمـ مف الألعاب الإلكتركنية الكثير مف الأشياء 

جابية خاصة حسب رأم المبحكثيف فيما تعمؽ بإجابة التحكـ في تقنيات يالسمبية كالإ

الانترنت ، كيرجع ذلؾ إلى تكفر ىذه الشبكة لدل أغمبية التلبميذ كىذا يجعميـ يكتسبكف 

فة لا بأس بيا في مجاؿ العكلمة كالخكض في التقنيات التكنكلكجيا كالتحكـ فييا، معر 

كذلؾ إضافة معمكمات جديدة إلى رصيده المعرفي كتنمية عقمو كتزكيده بكـ ىائؿ مف 

، إذا أحسف استخداميا  يدعـ تحصيمو الدراسيما يمكنو أف المعرفة بطرؽ مسمية كىذا 

أك أنو كاف يضيع كقتو فقط في المعب بيذه الألعاب  أما مف ناحية أنو لـ يكتسب شيء

ما نستخمصو أف الاستعماؿ اللبعقلبني لمثؿ ىذه الألعاب خاصة إذا كانت مكصكلة 

بالأنترنت في ظؿ غياب الرقابة الكالدية يعد خطر عمى عقكؿ الأطفاؿ كعدـ الكصكؿ 

مف الأشياء  إلى اليدؼ المرجك كتعمـ لغات جديدة كميارات تكنكلكجية كغير ذلؾ

 المفيدة.
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        المدرسة واجبات بين الابن أولويات حسب العينة أفراد توزيع: 28 الجدولرقم

 . الإلكترونية الالعاب و

 النسبة المئوية التكرار أولويات الابن
 %7187 43 انجاز الواجبات المدرسية أولا

 %2883 17 الإلكترونية أولا استخدام الألعاب 
 %111 61 المجموع

 

يبيف الجدكؿ أف غالبية الأكلياء قد صرحكا أف أبنائيـ ينجزكف كاجباتيـ المدرسية 

% فقد 28,3% أما نسبة 71,7الألعاب الإلكتركنية بنسبة  التكجو لاستعماؿقبؿ 

صرحكا العكس أم أف أبنائيـ يتكجيكف أكلا لاستعماؿ الألعاب الإلكتركنية قبؿ إنجاز 

   المدرسية.كاجباتيـ 

نلبحظ في ىذا الجدكؿ أف الأكلياء يحرصكف عمى ضماف مستقبؿ أبنائيـ لذلؾ ك 

يحفزكنيـ بالألعاب الإلكتركنية كمكافأة في حالة انجاز كؿ الكاجبات المدرسية مف أجؿ 

تعزيز قدرتيـ عمى الدراسة ك تحبيبيا في نفكسيـ، أما فيما يتعمؽ بالتلبميذ الذيف 

كنية ثـ ينجزكف كاجباتيـ المدرسية فيرجع ذلؾ الى يقكمكف باستخداـ الالعاب الإلكتر 

تعكد التمميذ منذ الصغر عمى المعب ثـ الدراسة لكي يستطيع التركيز لأنو قد أشبع 

المطمقة ك الرقابة  الحرية حاجتو بالمعب أك قد يرجع لرقابة الكالديف عميو كعدـ منحو

فالطفؿ في ىذه المرحمة  قراراتتعطي مساحة لمطفؿ مف أجؿ أخذ بعض اللتي الدائمة ا



 
 

~ 114 ~ 
 

 مصغارلميمة يجب تعميميا  حمةر مباختلبفيا باعتبارىا أخذ القرارات عمى تعكيده  حتاجي

 في سف مبكرة. 

عمى دراسة  الألعاب الإلكترونيةتأثير  حول لعلاقة بين رأي الاولياء: ا29جدول رقم 

 .  و تفضيميم الدراسة أو المعب  ناءلأبا

 حول رأي الاولياء
الألعاب تأثير 

  الإلكترونية
 عمى دراسة 

 ناءلأبا
 

 بنالا أولويات

 المجموع تؤثر لا تؤثر

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 التكرار
النسبة 
 المئوية

انجاز الواجبات 
 المدرسية أولا

26 6185 % 17 3985 % 43 111 % 

استخدام الألعاب 
 الإلكترونية أولا

11 5888 % 7 4182 % 17 111 % 

 % 111 61 % 41 24 % 61 36 المجموع
 

% مف أفراد العينة يؤكدكف عمى أف 60مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نلبحظ أف نسبة 

الأبناء ينجزكف كاجباتيـ المدرسية ثـ يتجيكف إلى المعب بالألعاب الإلكتركنية كأيضا 

يستخدمكف الألعاب الإلكتركنية ثـ ينجزكف كاجباتيـ المدرسية لو تأثير عمى النتائج 

% مف الأكلياء يؤكدكف أف أبنائيـ ينجزكف 60.5 الدراسية لأبنائيـ، حيث نجد أف



 
 

~ 115 ~ 
 

كاجباتيـ المدرسية ثـ يتجيكف إلى المعب بالألعاب الإلكتركنية لو تأثير عمى النتائج 

% مف الأكلياء يؤكدكف أف أبنائيـ يستخدمكف الألعاب 58.8الدراسية، كنجد 

 راسية لأبنائيـ.الإلكتركنية ثـ ينجزكف كاجباتيـ المدرسية لو تأثير عمى النتائج الد

كمنو نستنتج أنو رغـ حرص الأكلياء عمى إنجاز الأبناء لمكاجبات المنزلية قبؿ أك 

بعد المعب بالألعاب الإلكتركنية إلا أنو يكجد تأثير عمى النتائج الدراسية للؤبناء، لاف 

الألعاب الإلكتركنية ليا تأثير كبير عمى عقؿ الطفؿ خاصة الذبذبات التي تبعثيا تقكـ 

يخمؽ إدماف لدل الطفؿ بسبب الترفيو الذم تقدمو لمطفؿ الذم يجعمو يفضميا عمى أم 

 شيء آخر كىذا يخمؽ فجكة بيف الطفؿ كدراستو فيعزؼ عنيا كيفضؿ الألعاب عمييا.

: توزيع أفراد العينة حسب استجابة الابن لطمب الوالدين بترك المعب 31الجدول رقم 

 .والاىتمام بالدراسة

 النسبة المئوية التكرار بن للاىتمام بالدراسةالااستجابة 
 % 91 54 فيو استجابة

 % 11 6 ليس فيو استجابة
 % 111 61 المجموع

 

يبيف الجدكؿ استجابة الأبناء عندما يطمب منيـ ترؾ الجياز كالقياـ بالكاجبات 

%  10% منيـ يستجيبكف لطمب الأكلياء، أما نسبة  90المدرسية، حيث نجد أف 

 فتمثؿ الأبناء الذيف لا يستجيبكف لذلؾ.
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تشير عدـ قدرة الأبناء عمى ترؾ الأجيزة الإلكتركنية حتى مف أجؿ الدراسة شكلب 

مف أشكاؿ الإدماف الذم يؤدم إلى عكاقب كثيرة كىذا ما يفسر الاسباب التي تجعؿ 

ليا بشكؿ التلبميذ تدمف عمى مثؿ ىذه الالعاب الالكتركنية التي تنشأ مف خلبؿ استعما

مفرط، كالانقطاع عف الالعاب الحركية كالابتعاد عف الكاقع كتعمقو بالعالـ الافتراضي 

كالمعب بطريقة سمبية عنيا بأمر مف الأكلياء أك مف أجؿ الراحة أك أنيـ في أحياف 

أخرل مف أجؿ الدراسة فمف معطيات الجدكؿ يتبيف أف نسبة قميمة مف الأطفاؿ لا 

عندما يتعمؽ الأمر بترؾ الألعاب الإلكتركنية مقارنة مع نسبة يستجيبكف لأكليائيـ 

المبحكثيف الذيف أكدكا استجابة أبنائيـ لطمبيـ المتمثؿ في ترؾ الألعاب الإلكتركنية ك 

ىذا مؤشر جيد يبيف تربية الأطفاؿ تربية جيدة ككعي الأكلياء بالطرؽ المثمى لتنشئة 

كمف الناحية التعميمة كاقباليـ عمى الدراسة  الأطفاؿ تنشئة سميمة مف الناحية الخمقية

 رغـ الكسائؿ الترفييية التي حكليـ.
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 المخصص المعب بوقت الأولياء تحكم حسب العينة أفراد توزيع: 31 رقم الجدول

 .للؤبناء

تحكم الأولياء بوقت المعب 
 النسبة المئوية التكرار بناءالمخصص للؤ

 %85 51 فيو تحكم
 %15 9 يس فيو تحكمل

 %111 61 المجموع
 

% مف المبحكثيف يتحكمكف بكقت لعب أبنائيـ، في 85مف خلبؿ الجدكؿ نجد أف 

 % مف الاكلياء لا يتحكمكف بكقت لعب أبنائيـ15حيف أف 

نلبحظ مف الجدكؿ أف النسبة الأكبر مف الأكلياء يتحكمكف بكقت لعب أبنائيـ 

عند إستخداـ الإلكتركنية كذلؾ يرجع لممراقبة المستمرة عند استخداـ الأجيزة الإلكتركنية 

مف طرؼ الأبناء ك منحيـ كقت محدد مف أجؿ المعب بالألعاب الإلكتركنية تجنبا 

رار الصحية التي تخمفيا ىذه التقنيات عمى صحة لإىماؿ دراستيـ، إضافة إلى الأض

الأطفاؿ مف جميع النكاحي، أما فيما يخص الأكلياء الذيف لا يتحكمكف بالكقت 

المخصص لمعمب الأطفاؿ بالألعاب الإلكتركنية كيترككنيـ عمى راحتيـ فيذا يصنع 

منطكيا عمى ذاتو عكس الألعاب الشعبية التي تتميز بالتكاصؿ،  اجتماعيطفلب غير 

كما أف إسراؼ التمميذ في التعامؿ مع العالـ الافتراضي يمكف أف يعزلو عف التعامؿ مع 

 عالـ الكاقع.
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: العلاقة بين تحكم الأولياء في الوقت المخصص لمعب أبنائيم 32الجدول رقم 

 . عمى الدراسةوتفضيل الأبناء الألعاب الإلكترونية 

 الأولياء تحكم
في وقت لعب 

 لابنا
 أولويات 

 تفضيل الابن 

 المجموع يس فيو تحكمل مفيو تحك

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 التكرار
النسبة 
 المئوية

تفضيل الدراسة 
 أولا

21 7788 % 6 2282 % 27 111 % 

تفضيل المعب 
 الإلكتروني أولا

31 9189 % 3 981 % 33 111 % 

 % 111 61 % 15 9 % 85 51 المجموع
 

أبنائيـ منقسميف بيف  العينة أف% مف أفراد 85يتبيف مف الجدكؿ أعلبه اف 

تفضيميـ للؤلعاب الإلكتركنية أك عدـ تفضيميـ للؤلعاب الإلكتركنية كيؤكدكف أنيـ 

% مف 77.8يخصصكف أكقات معينة مف أجؿ لعب أبنائيـ، حيث نجد اف نسبة 

% مف الأكلياء 90.9الاكلياء يؤكدكف أف أبنائيـ يفضمكف المعب عمى الدراسة كنجد 

 ائيـ الألعاب الإلكتركنية عمى الدراسة.يؤكدكف عدـ تفضيؿ أبن
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كمنو نستنتج رغـ أف الأكلياء يقكمكف بتخصيص أكقات معينة لمعب الأبناء 

بالألعاب الإلكتركنية إلا انو لا يؤثر في تفضيميـ أك عدـ تفضيميـ للؤلعاب الإلكتركنية 

 راسة.عمى الدراسة، إذا ىذا راجع لشيء في نفس الطفؿ للئقباؿ أك العزكؼ عف الد

الأبناء  نتائج قضاء: توزيع أفراد العينة حسب رأي الاولياء حول 33الجدول رقم 

 .وقت طويل في المعب بالألعاب الإلكترونية

 النسبة المئوية التكرار نتائج قضاء وقت طويل في المعب
 %8.3 5 لواجباتو المدرسية بنالااىمال 

 %5 3 السير لوقت متأخر من الميل
 %8.3 5 عمى التركيز في الدراسةعدم القدرة 

 %8.3 5 الإدمان عمى المعب
 %8.3 5 عدم القدرة عمى النيوض باكرا

 61.7% 37 أكثر من إجابة
 %111 61 المجموع

 

تبيف نتائج الجدكؿ أعلبه نتائج قضاء الأبناء لكقت طكيؿ في المعب فتحصمنا 

كىي إىماؿ التمميذ لكاجباتو % مثمت نسب أربعة 8.3عمى النتائج التالية: أف نسبة 

كعدـ القدرة عمى التركيز كالإدماف عمى المعب كعدـ القدرة عمى النيكض باكرا، أما 

% فمثمت إجابات 61.7%فمثمت السير لكقت متأخر مف الميؿ، أما نسبة 5نسبة 

 متعددة.
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النتائج المتحصؿ عمييا مف الجدكؿ بينت أف قضاء كقت طكيؿ في المعب 

كتركنية أدل إلى العديد مف المتاعب للؤبناء كذلؾ حسب تصريحات التي بالألعاب الإل

ادلى بيا المبحكثيف حكؿ النتائج المترتبة مف فضاء كقت طكيؿ في المعب ك حسب 

ملبحظاتيـ، كيرجع ذلؾ إلى انشغاؿ الأكلياء دائما كىذا يحكؿ دكف مراقبة الأكلياء 

مييا ضعؼ مستكل التحصيؿ الأكاديمي لأبنائيـ، ما ينجر عف ىذه الألعاب كالإدماف ع

عند التلبميذ الذيف يمارسكنيا بشكؿ مستمر، كذلؾ عدـ إدراؾ التمميذ للبنعكاسات 

فيحدث ليـ اضطراب في القدرة عمى الفيـ  سمبية ليذه الألعاب الإلكتركنيةال

 كالاستيعاب كعدـ القدرة عمى الإصغاء الجيد لممعمـ داخؿ الصؼ  

يع أفراد العينة حسب رأي الأولياء حول استخدام الأبناء : توز 34الجدول رقم 

 .للؤلعاب الإلكترونية وأثرىا عمى النتائج الدراسية

تأثير الألعاب الإلكترونية عمى 
 النتائج الدراسية للؤبناء

 النسبة المئوية التكرار

 %61 36 تؤثر
 %41 24 تؤثر لا

 %111 61 المجموع
 

% مف الأكلياء يركف أف استخداـ التمميذ 60يكضح الجدكؿ أعلبه أف نسبة 

% مف الاكلياء يركف أف 40للؤلعاب الإلكتركنية يؤثر عمى نتائجو الدراسية، أما نسبة 

 .استخداـ التمميذ للؤلعاب الإلكتركنية لا يؤثر عمى نتائجو الدراسية
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يرل الأكلياء أف استخداـ الطفؿ للؤلعاب الإلكتركنية يؤثر عمى نتائجو الدراسية 

كيرجع ذلؾ إلى الإفراط في استخداـ الألعاب الإلكتركنية، لأف بيئة الألعاب الإلكتركنية 

لا تؤثر فقط عمى مستخدمييا إنما تمتد آثارىا إلى كؿ السياؽ الاجتماعي لممجتمع، 

عمى المعب كأيضا تعد متمثمة في العنؼ كالعزلة كالإدماف كما أف ليا آثار سمبية 

 . مضيعة لمكقت

 .بنتأخر في النتائج الدراسية للا: توزيع أفراد العينة حسب أسباب ال35الجدول رقم 

 بنسبب التأخر الدراسي للا
 
 التكرار

 
 النسبة المئوية

 %38.3 23 الإفراط في استخدام الألعاب
 %28.3 17 عدم استيعاب وفيم الدروس

 %6.7 14 مشاكل وظروف عائمية
 %26.7 16 غياب الرقابة الوالدية
 %111 61 المجموع

 

%مثمت اف الإفراط استخداـ الألعاب 38.3تبيف نتائج الجدكؿ أعلبه اف نسبة 

% فمثمت عدـ فيـ 28.3يؤدم إلى التأخر في النتائج الدراسية لمتمميذ، اما نسبة 

% مثمت ىذه النسبة غياب الرقابة الكالدية كأخيرا نسبة 26.7كاستيعاب الدركس اما 

 % مثمت إجابة المبحكثيف بمشاكؿ كظركؼ عائمية6.7
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تفسر النتائج عمى أف غياب دكر الأسرة في الاىتماـ بالجانب الدراسي لمتمميذ 

خاصة فيما تعمؽ بالناحية الترفييية كالمعب بالألعاب الإلكتركنية للؤطفاؿ كأيضا 

ؿ في البيئة الأسرية كالضغكط التي يتعرض إلييا في المدرسة تؤدم الى عكاقب المشاك

كخيمة يصعب السيطرة عمييا عبر الزمف، لاف الإفراط في المعب بالألعاب الإلكتركنية 

يؤدم إلى ضياع التمميذ كقضاء جؿ كقتو في المعب كالانغماس في ىذا الكحش 

قكـ ببناء شخصيتو كميكلاتو كاتجاىاتو لذلؾ الإلكتركني فالطفؿ في المرحمة المتكسطة ي

 .كجب عمى الاكلياء الاىتماـ بيـ

: توزيع أفراد العينة حسب الأسباب التي تجعل التمميذ يتعمق 36الجدول رقم 

ىمالو لدروسو  .بالألعاب الإلكترونية وا 

أسباب تعمق الأبناء بالألعاب 
 الإلكترونية

 النسبة المئوية التكرار

 %15 9 بوعدم الاىتمام 
 %16.7 11 المشاكل الأسرية

 %16.7 11 عدم اىتمامك بدراستو
 %51.7 11 الضغوط التي يتعرض ليا في الدراسة

 %111 61 المجموع
 

% مف الأكلياء أجابكا بعدـ اىتماميـ 15مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نلبحظ أف 

% فيي نسبة الأكلياء الذيف أجابكا أف مف بيف الأسباب 16.7بالأبناء كدركسيـ، أما 
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ىمالو لدركسو المشاكؿ الأسرية كأيضا أنيـ لا  التي تجعؿ الطفؿ يتعمؽ بالألعاب كا 

% فمثمت الضغكط التي يتعرض ليا 51.7خيرةييتمكف بدراسة الأبناء، أما النسبة الأ

 التمميذ في الدراسة

يتضح مف خلبؿ آراء الأكلياء أف الضغكط التي يتعرض ليا التمميذ داخؿ 

المدرسة أك بسبب دراستو ىي السبب كراء تعمقو بالألعاب الإلكتركنية كىذا ما أكدناه 

النتائج الدراسية، كأيضا  في الجدكؿ أعلبه أف مثؿ ىذه المشاكؿ ينجر عنيا التأخر في

عدـ الاىتماـ بالطفؿ كدراستو كالمشاكؿ الأسرية الكثيرة تؤدم إلى ىركب الأطفاؿ 

للؤلعاب الإلكتركنية التي بنظرىـ تنسييـ في مشاكميـ، فيذه الأسباب تجعميـ يتعمقكف 

 بالألعاب الإلكتركنية كيدمنكف عمييا

استعمال ع الأولياء أبنائيم عمى جي: توزيع أفراد العينة حسب تش37الجدول رقم 

 .الألعاب الإلكترونية العنيفة لأنيا تزرع داخميم سموك مواجية الآخرين

تشجيع الأولياء أبنائيم عمى 
 مشاىدة الألعاب الإلكترونية العنيفة

 النسبة المئوية التكرار

 %3.3 2 أوافق بشدة
 %8.3 5 أوافق
 %88.3 53 لا أوافق
 %111 61 المجموع

 



 
 

~ 124 ~ 
 

% مف المبحكثيف لا يكافقكف عمى تشجيع أبنائيـ 53يتبيف مف الجدكؿ أف نسبة 

فيما يخص مشاىدتيـ للؤلعاب الإلكتركنية العنيفة كذلؾ مف أجؿ زرع داخمو سمكؾ 

% كىي نسبة 5مكاجية الآخريف، أما بالنسبة لمفئة مف الأكلياء الذيف يكافقكف كانت 

 بالنسبة للؤكلياء الذيف أجابكا بالمكافقة بشدة.% كانت 2ضئيمة بالنسبة للؤكلى، كنسبة 

يتضح لنا مف بيانات الجدكؿ أف النسبة الأعمى كانت للؤكلياء الذيف أجابكا بعدك 

تشجيعيـ لأبنائيـ عمى ممارسة الألعاب الإلكتركنية العنيفة بغية زرع مكاجية الآخريف 

داخميـ، كىذا حسب آرائيـ أف الألعاب الإلكتركنية العنيفة ليس ليا آثار إيجابية عمى 

ي تزرع داخميـ شعكر العدكانية الذم يؤثر عمييـ كعمى الأطفاؿ بالعكس ىي الت

 المحيط الخارجي.  

حسب رأي الأولياء إن كان أبنائيم يفضمون : توزيع أفراد العينة 38الجدول رقم 

 .الالعاب عمى الدراسة

رأي الأولياء إن كان أبنائيم يفضمون 
 الالعاب عمى الدراسة

 النسبة المئوية التكرار

 % 45 27 الألعاب عمى الدراسةنعم يفضمون 
 % 55 33 لا يفضمون المعب عمى الدراسة

 % 111 61 المجموع
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% يركف أف أبنائيـ لا يفضمكف الألعاب عمى الدراسة  55يبيف الجدكؿ أف نسبة 

%فمثمت نسبة الأكلياء الذيف قالكا إف أبنائيـ يفضمكف الألعاب عمى الدراسة 45أما 

 ما مع الأكلى.كىي نسبة متقاربة نكعا 

نلبحظ مف بيانات الجدكؿ أف الأكلياء يركف أف أبنائيـ لا يفضمكف المعب عمى  

الدراسة كىذا راجع الى كعي الأسرة مف الناحية التربكية كالتعميمية كذلؾ مف حيث 

الاىتماـ بالأكلاد كتكريس كقت ليـ رغـ المشاغؿ الكثيرة التي تحيط بيـ فمف معطيات 

كد لنا أف الأطفاؿ لا يفضمكف الألعاب الإلكتركنية عمى الدراسة الجدكؿ السابؽ يؤ 

بسبب استجابتيـ لنداء الأكلياء مف أجؿ ترؾ الألعاب الإلكتركنية كالاىتماـ بالدراسة، 

كأيضا ىناؾ نسبة مف الأكلياء يركف أف أبنائيـ يفضمكف الألعاب عمى الدراسة كىذا 

ا أدل بيـ الى الإدماف عمى الألعاب راجع الى عدـ الرقابة مف طرؼ الأكلياء مم

 الإلكتركنية كتفضيؿ ىذه الالعاب عمى الدراسة التي تعد أىـ حافز لمستقبميـ.

  



 التحميل الميداني لخامسالفصل ا
 

 

 .النتائج الدراسية للؤبناء وتفضيميم للؤلعاب الإلكترونيةفي : العلاقة بين أسباب التأخر 39الجدول رقم 

سبب  رأي الأولياء في 
 النتائج الدراسية تأخر

 للؤبناء
 
 رأي الاولياء 

 الأبناء ليفضفي ت
 الدراسة لؤلعاب عمىل

الافراط في استخدام 
 الألعاب

عدم استيعاب وفيم 
 الدروس

مشاكل وظروف 
 عائمية

غياب الرقابة 
 الأبوية

 المجموع

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 التكرار
النسبة 
 المئوية

 % 111 27 % 2282 6 % 784 2 % 2282 6 % 4881 13 يفضمونيا نعم
 % 111 33 % 3183 11 % 681 2 % 3383 11 % 3183 11 يفضمونيا لا

 % 111 61 % 2687 16 % 687 4 % 2883 17 % 3883 23 المجموع



 
 

~ 127 ~ 
 

% مف أفراد لعينة يؤكدكف عمى أف أبنائيـ يفضمكف 38.3يبيف الجدكؿ أف نسبة 

الألعاب الإلكتركنية عمى الدراسة كذلؾ بسبب الإفراط في المعب بالألعاب الإلكتركنية، 

يؤكدكف أف أبنائيـ يفضمكف الألعاب عمى الدراسة % مف الأكلياء 48.1حيث نجد أف 

%يؤكدكف أف أبنائيـ 30.3بسبب الإفراط في استخداـ الألعاب الإلكتركنية، كنجد اف 

يفضمكف الألعاب الإلكتركني عمى الدراسة لأنيـ يفرطكف في المعب بالألعاب 

 الإلكتركنية.

عف الدراسة ىك نستنتج مف معطيات الجدكؿ أف سبب تأخر التلبميذ كعزكفيـ 

إفراطيـ في المعب بالألعاب الإلكتركنية التي تؤدم بيـ إلى كره الدراسة كالابتعاد عنيا، 

حيث تعد الألعاب الإلكتركنية الياجس الأكؿ أماـ الأكلياء الذم يحكؿ دكف اىتماـ 

 أكلادىـ بالدراسة كالعزكؼ عنيا.
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 قراءة وتحميل معطيات المحور الثاني:نتائج 

 ف:نستنتج أ

 .أغمب التلبميذ يستخدمكف الألعاب الإلكتركنية أحيانا مف كجية نظر الأكلياء 

يرل الأكلياء أف أغمب أبنائيـ تعممكا مف استخداـ الألعاب الإلكتركنية عدة أمكر 

كمعمكمات منيا السمبية كمنيا الإيجابية كلكف أكبر نسبة ىي التحكـ في تقنيات 

شبكة لدل التلبميذ ىذا ما يجعميـ يكتسبكف الأنترنت كيرجع ذلؾ إلى تكفر ىذه 

 معرفة لا بأس بيا في مجاؿ الإبحار في الشبكة.

  بينت النتائج أف أغمب الأكلياء يركف أف أبنائيـ يقكمكف بحؿ الكاجبات المدرسية ثـ

يتجيكف إلى المعب بالألعاب الإلكتركنية كىذا يؤكد عمى المراقبة الدائمة مف طرؼ 

ى الجانب الدراسي لأبنائيـ مما يدفع الأبناء للئقباؿ عمى الأكلياء كحرصيـ عم

 الدراسة كذلؾ بسبب الاىتماـ كالعطؼ الأسرم.

  نلبحظ أف أغمب التلبميذ يستجيبكف لطمب أكليائيـ عندما يطمبكف منيـ ترؾ

الجياز كالقياـ بالكاجبات المنزلية كىذا راجع إلى متابعة الأكلياء لمسار التكجو 

 كالطرؽ الجيدة في التربية. العممي للؤبناء

  أكدت الدراسة أف أغمب الأكلياء يتحكمكف في المعب المخصص للؤبناء كلكف رغـ

ذلؾ ىناؾ نكع مف الإدماف مف طرؼ الأبناء عمى ىذه الألعاب الإلكتركنية التي 
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تؤدم بيـ إلى العزكؼ كترؾ الدراسة بسبب حبيـ الشديد للؤلعاب، كحسب رأييـ 

 بعرقمتيـ مف ناحية إشباع الجانب الترفييي لدييـ. فإف الدراسة تقكـ

  بينت الدراسة أف استخداـ الألعاب الإلكتركنية للؤبناء تؤدم إلى إىمالو لدركسو

 كادمانو عمييا كبالتالي عزكفو عف الدراسة كعدـ إقبالو عمييا.

  يرل معظـ الأكلياء أف أبنائيـ لا يفضمكف المعب عمى الدراسة كىذا مؤشر جيد

يدخؿ فيو أىمية البيئة الأسرية في مراقبة كمتابعة الأبناء مف أجؿ الكصكؿ  حيث

 إلى نتائج تصب في صالح الطفؿ كمستقبمو.

 و كمما زاد تعمؽ التلبميذ نستنتج في الأخير تحقؽ الفرضية بالإيجاب حيث أن

 يـ عف الدراسة.عزكف كممارستيـ للؤلعاب الإلكتركنية زاد
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 دراسة:النتائج العامة لم

مف خلبؿ ما سبؽ لمكضكعنا علبقة البيئة الأسرية بعزكؼ أك اقباؿ تلبميذ       

المرحمة المتكسطة عمى الدراسة ىدفنا ىك معرفة أثر البيئة الأسرية عمى عزكؼ أك 

اقباؿ التلبميذ عمى الدراسة خاصة في المرحمة المتكسطة التي تعد مرحمة حساسة في 

منا كتفسيرنا لبيانات الاستمارة تكصمنا إلى مجمكعة مف حياة الطفؿ، كمف خلبؿ تحمي

 الاستنتاجات تتمثؿ في:

أف المستكل العممي لمكالديف يؤثر في تككيف الفكرم كالمغكم للؤبناء كيتدخؿ في  -

مساعدة عمى المذاكرة، فارتفاع ذلؾ ما يتكفر في البيت مف كتب كمجلبت ككسائؿ 

في الاقباؿ عمى الدراسة مف طرؼ الأبناء، المستكل العممي لمكالديف يؤثر إيجابا 

كيمنحو فرصة لمنجاح، أما انخفاض المستكل التعميمي فيؤدم إلى عزكؼ الأبناء 

 عف الدراسة.

أف الجك الثقافي في البيت الذم يسكده الحب كالمساكاة بيف أفراد كعامؿ النصح  -

ر قيمة العمـ، كالإرشاد كالتكجيو كالنقاش يحبب الأبناء في رغبتيـ لمتعمـ كتقدي

فالظركؼ المنزلية ليا علبقة طردية بالتكيؼ الاجتماعي المدرسي في جميع 

مراحمو، كما يتعدل تأثيرىا إلى مظاىر النمك المختمفة لمشخصية، كيمكف اف تككف 

سببا مباشرا في ظيكر المشكلبت عمى صعيد الصحة النفسية منيا كحتى الجسمية 

 لجك الطبيعي بيف أفراد الأسرة.ىذا كمو لانعداـ الكعي الأسرم كا



 
 

~ 131 ~ 
 

تعد ممارسة الألعاب الإلكتركنية نكع مف الرغبة كالإدماف لدل الطفؿ مما يجعمو  -

 يستجيب كيتفاعؿ معيا.

تؤدم ممارسة الألعاب الإلكتركنية إلى العزلة كالانطكاء كعادة إلى السمكؾ العدكاني  -

كىذا يؤثر عمى الممارسات التفاعمية لمتمميذ داخؿ المدرسة كينجر عنو ضعؼ 

تركيزه كعدـ قدرتو عمى المشاركة الدراسية كمنو يتكلد لديو نكع العزكؼ عف 

 اب الترفييية.  الدراسة كحبو للئقباؿ عمى مثؿ ىذه الألع

يتضح أف معظـ التلبميذ يمارسكف الألعاب الإلكتركنية ىركبا مف المراجعة  -

كالدراسة رغـ الرقابة الاسرية عميو، فالتمميذ في ىذه المرحمة العمرية يرغب في 

التعبير عف ذاتو بحيث يحاكؿ دكما اثبات قدرتو عمى تجاكز الصعكبات التي 

ندما لا يجد اىتماـ لما يفعمو يقع في نفسو احباط تعترضو لجذب انتباه الآخريف فع

فيقكـ بممئو مف خلبؿ المعب بالألعاب الإلكتركنية كىذا يجر التمميذ إلى الإدماف 

 كعزكفو عمى الدراسة.الذم يحكؿ دكف اقباؿ التمميذ عمى دراستو كتفضيؿ الألعاب 

الأبناء، كعزكفيـ البيئة الأسرية تؤثر في اتجاىات  ككاستنتاج عاـ يمكف القكؿ إف -

كاقباليـ عمى الدراسة خاصة في المرحمة المتكسطة كما يبذلو الأكلياء مف تشجيع 

 كدعـ كمساندة مادية كمعنكية كدراسية كتربكية اتجاه إقباليـ عمى الدراسة.

 

 



. 
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 خاتمة:

أجياؿ قادرة عمى إفادة  إف الأسرة ىي المؤسسة الأكلى التي تقكـ بتنشئة كتربية

ذا  المجتمع في جميع المجالات فإذا صمحت الأسرة صمحت الأجياؿ التي تنشئيا كا 

فسدت الأسرة فسدت ىذه الأجياؿ فمحافظة الأسرة عمى التكازف بيف جميع أفرادىا 

 كتكفير المناخ الملبئـ يرفع مف نسب نجاحيـ في الحياة.

فة المجتمع للؤبناء كتعتبر مف أكثر إف الاسرة بصفة عامة ىي كسيط لنقؿ ثقا

الجماعات الأكلية القادرة عمى تكفير الأمف كالاستقرار النفسي، كبحكـ الاتصاؿ 

المستمر بيف الآباء يكتسب الابف النماذج السمككية كيتشربكف العادات الاجتماعية 

ؼ كيتأثركف بالخبرات المحيطة بيـ، كينعكس ذلؾ كمو في استجابتيـ كتكيفيـ لمكاق

الحياة، كمنيا لا شؾ فيو أف عزكؼ أك اقباؿ الأبناء عمى الدراسة يشغؿ أذىاف الاكلياء 

خاصة الفئة المثقفة التي تكلي اىتماما بالغا بأبنائيا كدراستيـ فإف كاف لمكالديف درجة 

متكافئة مف التعميـ أدل ذلؾ إلى استخداـ أساليب سكية في التنشئة المتبعة مثؿ أسمكب 

يمقراطية في المعاممة كاحتراـ كتكفير كافة الاعتبارات المعنكية كالمادية الحرية الد

 لتفادم مشكمة العزكؼ كالتخمي عف مقاعد الدراسة.

كمف ىنا نجد أف التعاكف بيف الأسرة كالمدرسة يككف ضركريا لتقريب كجيات 

 النظر كتحديد اتجاه مكحد مف أجؿ دراسة الأبناء كميكلاتيـ.
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