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 المقدمة 

 مقدمة :

في العالـ عمميا وتكنولوجيا ، اه واقع و أثر عمى جميع الأصعدة ، والمستويات  اف التطور الحاصؿ
، ثقافيا و تربويا ، وىذا كمو تحت طائمة البحث ، و عمى كؿ يمداف ومجتمعات العالـ ،اقتصاديا 

 العممي وفضمو .

فالبحث العممي مستمر نحو اكتشاؼ الحقائؽ ، ومساعدة البشر و العالـ لتسييؿ الحياة عمييـ و 
معرفة و ادراؾ ونقائصيا ، ومف العوامؿ المساىمة في ىذا التطور اليائؿ في كؿ المجالات ،  

دواره في المجتمع ، سواء مف حيث ىيمو و أبكؿ جوانبو و مفاوالتعميـ مرتبط بالاعتناء بالتربية 
مف  و القبيح و الخير والشر ، ابتداءالأفراد و تربيتيـ عمى الأخلاؽ و التمييز بيف الحسف  تنشئة

الذي الجانب الثاني لمتربية ألا وىو التعميـ والتدريس  لا الى المجتمع ومؤسساتو ، وسواءالأسرة وصو 
 حيـ الوعي  والتحضر والثقافة والتطمع الى مستقبؿ ىادؼ .ويمن وؿ الأفراديكوف عق

اف مف أجؿ تطوير مجاؿ التربية والتعميـ ، وانماء قدرات المتعمميف ، انطلاقا مف السنوات الاساسية 
ابتكرت عدة عموـ تخدـ التعمـ و  و مف التعميـ ، وصولا الى الدرجات العميا مف التعميـ ، ظيرت

بالتمميذ والمدرسة ، منيا عموـ التربية ، وعمـ الاجتماع التربوي ، والتي بدورىا تختص بدراسة تيتـ 
و ادخاؿ كؿ التحديثات التي  وطرؽ التدريس و تقنيات التعميـ المناىج و البرامج  التربوية ، و

 تكنولوجيا أو معموماتيا أو ىيكميا واداريا .. ساعد في تطوير ىذا المجاؿ ، سواءت

لؾ بتحديث وتغيير و ذت الجزائر منذ الاستقلاؿ الى تطوير قطاع التربية والتعميـ نحو الأفضؿ سع
البرامج التربوية بما يتناسب مع معطيات المجتمع وىويتو ، وبما يخدـ الاطار الزماني ومواكبة 

، معرفيا العصر ، و اعتماد بيداغوجيات تدريس جديدة تساىـ في التكويف الجيد  لممتعمميف عمميا و 
 عمى أسس صحيحة . وبناء منظومة تربوية

ائرية فيما يتعمؽ ومف أبرز تمؾ التغيرات والتحديثات التي حدثت في المنظومة التربوية الجز 
تدريس ، التخمي عف العمؿ وفؽ بيداغوجية المقاربة بالأىداؼ و اعتماد بيداغوجية ببيداغوجيات ال

 تعميـ الاكمالي و الثانوي .المقاربة بالكفاءات ، خاصة في مرحمة ال



 المقدمة 

ولقد وجدنا في ىذا الباب العديد مف الدراسات والبحوث الاجتماعية التربوية التي اىتمت بدراسة ىذه 
 في التعميـ . البيداغوجيات ، و كشؼ محتواىا و أىدافيا وأىميتيا

الثقافي  مدى ارتباطو بالوعي و المستوىأىمية التعميـ و التدريس بشكؿ عاـ ، و بالنظر الي 
الاجتماعي و مدى ارتباطو أيضا بكونو عاملا أساسيا لتطور كؿ القطاعات المختمفة ، فالتعميـ ىو 
الذي يكوف ويني كؿ افراد المجتمع ، ويييئ الكفاءات المسئولة عف التسيير و اتخاذ القرارات الازمة 

موضوع تربوي يخص ببناء  رتبة السامية لمتعميـ والتربية الى دراسةو السميمة ، دفعتني ىذه الم
بيداغوجيات التدريس ، وىو واقع بيداغوجية المقاربة  المدرسة ، و دور المعمـ والمتعمـ ، وطرؽ و

بالكفاءات في مرحمة التعميـ الثانوي ىادفا الو معرفة تقييـ الاساتذة لبيداغوجية المقاربة بالكفاءات و 
 الثانوي ، والوصوؿ أيضا الى مدى نجاحيا أو رأييـ في اتخاذ قرار اعتمادىا في مرحمة التعميـ

 والمساعدة في تطوير قطاع التربية و التعميـ .لؾ التوصؿ الى نتائج يمكف تعميميا ، فشميا ، و كذ

وات المنيجية والضرورية التي لاث فصوؿ ، الفصؿ الأوؿ يمثؿ الخطمعتمدا في ىذا البحث عمى ث
الثاني يحتوي عمو الجانب النظري لمموضوع، ، حيث اتبعتيا وقمت بيا في البحث ، أما الفصؿ 

تطرقت الو تفاصيؿ المقاربة بالكفاءات واعتمادىا كطريقة تدريس في مرحمة التعميـ الثانوي ،أما 
الفصؿ الثالث يحتوي عمى دراسة ميدانية لواقع بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في ثانوية عبد 

 وتوصيات الدراسة . الرحماف مبرة  ، ثـ تخمصنا الو نتائج

كالية البحث و فرضيات ومفاىيـ الدراسة ، وأىمية البحث وأىدافو ؿ اشحيث قدمنا في الفصؿ الأو 
، وقدمنا في الجانب النذري لمدراسة  ، أسباب تبني بيداغوجية المقاربة بالكفاءات ،  ومفاىيميا 

ـ الخاصة بيا ،  كما يالتقي والتدريس وفقيا ومعاييرىا و طرؽ ئ العمؿساسية ثـ ذكرنا مبادالأ
تطرقنا الو بعض أساليب التدريس المساعدة في العمؿ ببيداغوجية المقاربة بالكفاءات ، أما الفصؿ 

حيث الميداني لمدراسة ، كانت عينة البحث أساتذة مف ثانوية عبد الرحماف ميرة بولاية البويرة  ، 
بالكفاءات في مرحمة التعميـ الثانوي ، ثـ قمنا  وزعنا استبياف لمتوصؿ الو واقع بيداغوجية المقاربة

نظرية بتحميؿ المعطيات المتحصؿ عمييا وفؽ المنيج الوصفي لتحميمي ، ومستندا عمى مقاربات 
 مدة في عمـ اجتماع التربية .معت



 الفصؿ الأوؿ                                                 الجانب المنيجي لمدراسة 

 المنيجي لمدراسة لفصل الاول : الاطارا

 . الاشكالية 
 . فرضيات الدراسة 
 أىداف الدراسة 
 . أىمية الدراسة 
 .أسباب إختيار الموضوع 
  المفاىيم المتعمقة بالدراسة 
 . الدراسات السابقة 
 المقاربة النظرية. 
 .خلاصة 
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  : الاشكالية 

عرفت المنظومة التربوية الجزائرية العديد مف التطورات و التغييرات منذ الاستقلاؿ ، حيث شيدت 
مستوى اداري ، تربوي ، وعمو مستوى الييكؿ عدة تغييرات عمى عدة فترات وعمى عدة مستويات ، 

وطرؽ التدريس ، ؾ المناىج التربوية و بيداغوجيات وأساليب تنظيمي لممؤسسات التربوية ، وكذاال
ومف أبرز تمؾ الاصلاحات التي عرفتيا المنظومة التربوية الجزائرية ، اصلاحات الألفية الجديدة 

 كمالية ، و الثانوية . تدائية ، الإستوى الأطوار الثلاث ، المرحمة الإبعمى م

ىذه الاصلاحات الاعتماد عمى بيداغوجية المقاربة بالكفاءات ، عوض بيداغوجية المقاربة  مف بيف 
بالأىداؼ ، حيث أنو يرمي الى اعادة بناء نظاـ تربوي متناسؽ وفعاؿ ييدؼ الى تمكيف المدرسة 

لؾ التدريس و الامكانات الضرورية لذالجزائرية مف مواجية تحديات العصر ، وتحقيؽ الفعالية مف 
مف أحؿ أف يكوف التمميذ مستعدا لمواجية المشكلات التعميمية ، و اعتماده عمى جيده الخاص  ، 

تكويف أفراد مى تحمؿ المياـ ذات المسئولية ، مف أجؿ تخريج وتكويف أفراد أكفاء قادريف ع، و 
 العادية والمينية .مستعديف لمواجية ظروؼ الحياة 

وية ، يستدعي تغييرا في المياـ و الأنشطة مة الترباربة بالكفاءات في الأنظاف تبني المق
البيداغوجية ، بدءا مف أدوار المعمـ و المتعمـ الى المناىج و البرامج الدراسية ، و طرؽ و أساليب 
التدريس ، التقويـ التربوي وغيرىا ، حيث حظيت باىتماـ العديد مف الباحثيف في ميداف التربية 

عقلاني تربوي متناسؽ بيف البداغوجيات و اساليب التدريس والبرامج ،  تنظيـوالتعميـ ، بغية تحقيؽ 
 وكؿ معطيات التربية .

اف بيداغوجية المقاربة بالكفاءات ليا مسعي تشاركي بيف المعمـ والمتعمـ في العممية التعممية ، التي 
تسعى الى ووضع مبادئ تربوية توافؽ الحاجات الفيزيولوجية ، والوجدانية والعقمية لممتعمميف ، 

و محور الفعؿ  أساس لتدريس الفعاؿ و المجديتعمؿ عمى تطوير القدرات الذاتية لمطالب و تجعمو 
ـ ، في تنمية التفكير المنطقي ينتعمالمعمـ ،والمتمثؿ في حسف توجيو االتعميمي مع عدـ اىماؿ دور 

 ياة المدرسية .سية او ما بعد الح، والقدرة عمى حؿ المشكلات التي تعترضو في الحياة المدر 

المنظومة التربوية ، مع كثافة في اف المتتبع لمعطيات ومخرجات بيداغوجية المقاربة بالكفاءات  
البرامج و الأنشط البيداغوجية ،  يرى أنيا تواجو مف جية تحديات متمثمة في عولمة منظومة 
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الاصلاح الموجود في كؿ المراحؿ التعميمية ، مف جية تعميـ وصعوبات في تحقيؽ الأىداؼ ال
واقع تطبيؽ ىذه أخرى ومف ىذا جاءت دراستنا كدراسة استكشافية تيدؼ الى الكشؼ عف 

البيداغوجية في مرحمة التعميـ الثانوي ، باعتبارىا مرحمة بالغة الأىمية بالنسبة لممتعمـ ، حيث أنو 
ئج المتحصؿ عمييا ، وطرؽ يقبؿ فييا عمى الأقساـ النيائية وتظير كفاءتو يشكؿ واضح  في النتا

زمة التي ينبغي أف يحصؿ عمييا باعتباره أساس تحديد الكفاءة الاالتي يعتمدىا المعمـ  التقويـ 
المتعمموف ومدى انسجاميا  مع محتويات التعميمة وعمى ىذا الأساس يمكف بمورة اشكالية الدراسة 

 في التساؤؿ التالي :

  ما ىو واقع بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في مرحمة التعميـ الثانوي مف وجية نظر الأساتذة ؟ 

 : الفرعية التالية السؤاؿ الأسئمة وينطوي تحت ىذا

  ما مدى تطبيؽ ىيئة التدريس لأسس ومبادئ المقاربة بالكفاءات في مرحمة التعميـ الثانوي ؟ 
  ما مدى فيـ الأستاذ لمختمؼ أسس و مقتضيات التدريس وفؽ المقاربة بالكفاءات ؟ 
  ماىي التحديات التي تواجو تطبيؽ  بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في مرحمة التعميـ الثانوي ؟ 
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 الفرضيات: 
، يد المشكمةث بعد تحدالمرحمة التي يمر بيا الباحمرحمة تحديد وبناء الفرضيات ىي  

تفسير مؤقت  فيي مرحمة وضع الفرض أو وضع الفروض و يعرؼ الفرض بأنو >>
لمطاىرة أو المشكمة موضع البحث ف يختار مف بيف عدة تفاسير ممكنة أو ىو حؿ 

 <<1مقترح لممشكمة 
  وقد وضعت فرضية عامة ، وثلاث فروض فرعية وىي :

 الفرضية الاولى

  مدى تجسيد و فاعمية  بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في مرحمة التعميـ الثانوي  مرتبط
 الامكانيات الموفرة ليا.بحجـ 

 الفرضية الثانية  

  تقييـ الأساتذة لبيداغوجية المقاربة بالكفاءات يكوف بالسمب وعدـ الفاعمية وفؽ مؤشرات
 واقع التدريس بالكفاءات.

 الفرضية  الثالثة :    

  ضيؽ الوقت وضغط البرامج التربوية لديو علاقو مع تطبيؽ بيداغوجية المقاربة بالكفاءات
 المرحمة الثانوية.في 
 : أىداف الدراسة 

 التوصؿ الى مدى تطبيؽ بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في المرحمة الثانوية. - 

 التوصؿ الى مدى نجاعة و فعالية  بيداغوجية المقاربة بالكفاءات عمى مستوى التعميـ الثانوي.  -

 مدى تلاؤـ ىذه البيداغوجية مع البرامج التربوية و مع قدرات الطلاب.  -

 معرفة مدى تكويف الاساتذة حوؿ ىذه البيداغوجية .  -

 التعرؼ عمى حكـ الأساتذة عمى بيداغوجية المقاربة بالكفاءات.  -

                                                           
، عماف ، مؤسسة  الوراؽ لمنشر  2الرسائؿ الجامعية ،ط مرواف عبد المجيد إبراىيـ : أسسا لبحث العممي لاعداد 1

 .24،ص2000والتوزيع ، 
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 فاءات.الوقوؼ عمى متطمبات المقاربة بالكفاءات و النقائص التي تعيؽ تطبيؽ التدريس بالك -

 : أىميو الدراسة 
اف البحث في المحاؿ التربوي ، و مجاؿ عموـ التربية و طرؽ التدريس يعنبر بالغ الأىمية في   

تطور التعميـ ومستوى الأفراد ، و كما ذكرنا سابقا فمجاؿ التربية و التعميـ ىو المموؿ الأوؿ 
بدراستو و ضوع الذي قمت لمقطاعات الاخرى بالكفاءات والاطارات ، و أما في ما يخص المو 

  المتمثؿ في بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات قيمكف تحديد أىمية ىذا الموضوع فيما يمي : 

  .التعميـ الثانوي ةمرحم ة خاصة فيجزائريال ةمدرسفي الالتعرؼ عمى واقع التعميـ  -

 .التعميـ الثانوي ةمرحم يبالكفاءات ف التطرؽ الى واقع بيداغوجية المقاربة- 

كفاءات في مرحمة التعميـ الكشؼ عمى سمبيات وايجابيات قرار تبني بيداغوجية المقاربة بال -
  .الثانوي

 .بالكفاءات  ةالمقارب ةمع بيداغوجي ومستواه التعميمي ومدى تجاوبو  دور التمميذ  ةمعرف- 

اربة بالكفاءات داغوجية المقبي ة و وبصفو عام الجزائرية ةتواجو المدرس التي  العوائؽ معرفة- 
 ة خاصة .بصف

 : أسباب اختيار الموضوع 

التخصص في المجاؿ التربوي الا وىو عمـ الاجتماع التربية دفعني الى اختيار موضوع تربوي 
 يختص في التعميـ .

ادراكي التاـ بالأىمية البالغة لمعمـ ومدى تأثيره عمو كؿ جوانب الحياة الاجتماعية للأفراد ، و 
 الأخرى الموازية لو .القطاعات 

بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية ، في حيف أف مستوى التلاميذ جمبني اعتماد 
لؾ كاف بالملاحظة الشخصية لما تحصمت عميو مف تلاميذ عمى الكفاءة ، وذينـ عمو عدـ تحصؿ ال

 كفاءات في مرحمة الاكمالي والثانوي حيث كانت محدودة جدا .

 ي الشخصية في دراسة موضوع سوسيوتربوي ميـ يعود بالفائدة عمى التعميـ و تطويره .رغبت
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تطرقي في مساري التعميمي الى موضوع الاصلاحات التربوية الحاصمة في المنظومة التربوية 
 .الجزائرية ، حيث اردت تقييـ أحد تمؾ الاصلاحات المتمثؿ في بيداغوجية المقاربة بالكفاءات 

توى العاـ لممدرسة الجزائرية ، وانخفاض درجة الكفاءة لدى التلاميذ والمتخرجيف مقارنة تدىور المس
 بالأجياؿ السابقة .

 : مفاىيم الدراسة 

 التربية :  -1

ويتخذ ىذا  ما يغير صفات الانساف أو ما ينتج عف ىذا التحوؿ ، مقصودا كاف أو غير مقصود 
تعمؽ الأمر بالعموـ او الديف أو الفنوف ( ،  المصطمح خصوصياتو حسب المجالات  ) سواءا

وحسب المستويات ) مثلا تقسيـ التعميـ الى ابتدائي وثانوي وجامعي ( ، وحسب النماذج ) تكوسف 
الاخر ، مف  أساسي أو مستمر أو متخصص أو مراقب ( اف ىذا >> العمؿ الذي يمارس عمى

 1أجؿ تنمية شخصيتو <<

 يم  :التعم -2

المعمومات و الخبرات الو التلاميذ بطريقة تستثير فييـ التفكير في ما يحصموف مف ىو توصيؿ 
 .2عمى ترقيتو ، و ترقية أنفسيـ بو العمـ ، وتحبب الييـ الاستزادة منو ، والعمؿ

 طرق التدريس : -3

عو اعد و الأراء التي اتفادىا رجاؿ التربية مف تجاربيـ وأعماليـ الفكرية ، أجمو مجموعة مف الق 
 .3مادة مف المواد عمى أنيا أفضؿ سبيؿ يصؿ بالمعمـ الى الغاية لكي يصؿ تدريس

 طريقة التدريس : -4

                                                           
،بيروت، مكتبة 1معجـ مصطمحات عمـ الاجتماع،ط ترجمة ساـ محمد الأسعد، جيؿ فيربوؿ: 1

 .75،ص2001اليلاؿ،
 .163، ص1931، دط، مصر، مطبعة الإعتماد، 2أميف مرسي قنديؿ ، أصوؿ التربية وفف التدريس، ج 2
، 2012، الأردف، عالـ الكتب الحديث ، 1محمد محمود ساري حمدانو ، مفاىيـ التدريس في العصر الحديث ، ط 3
 .  03ص
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، بغية مساعدة طلابو عمى تحقيؽ التغير جميع أوجو النشاط الموجو الذي يمارسو المدرس  
تجاىات المنشود  في سموكيـ ومف ثـ مساعدتيـ في اكتساب المعمومات و المعارؼ و الغايات والا

 .1و الميوؿ والقيـ المرغوبة

 تدريسي:الأداء ال -5

ا المعمـ داخؿ غرفة الصؼ و الميارات والكفايات التي يظيرىمحصمة مجموعات السموكيات  
 .2الدراسي

 منيج ) منيج أو مناىج التدريس (: ال -6

عة خبرات تعميمية ، يتـ اكسابيا لممتعمـ في صؼ دراسي في مرحمة دراسية خطة شاممة لمجمو  
محددة ، داخؿ جدراف مؤسسة تعميمية نظامية ، أما المعنى الاخر فيو الأكثر شمولا واتساعا ، 
حيث يعرؼ المنيج الدراسي بأنو وثائؽ مكتوبة تضـ خطة شاممة متكاممة لمجموعة متنوعة مف 

صؼ دراسي أو  ـ ) المعرفية ، و الميارية ، و الوجدانية ( يتمقاىا المتعمـ فيخبرات التعميـ و التعم
 .3مرحمة دراسية محددة

 التخطيط التربوي : -7
 .4في المستقبؿ ىو نظرة مستقبمية عممية منيجية  لمواقع الذي يجب أف  تؤوؿ اليو التربية 
 البيداغوجيا  :  -8
ىو الشخص المكمؼ بمراقبة الأطفاؿ ، ومرافقتيـ  –داغوجي يالب–مف وجية النظر اليونانية  

 .5نزىة و الأخذ بيدىـ ومصاحبتيـ  أو لمتكويف  لمخروج

                                                           
، الأردف ، دار 1حاكـ موسى عبد خضير الحسناوي ، طرؽ التدريس الحديثة في تنمية الإتجاىات العممية ، ط 1

 .32، ص2019إبف النفيس ، 
 .12،ص 2003ط ، دف، ت حديثة في المناىج وطرؽ التدريس ، درضا مسعد السعيد عصر : إتجاىا 2
، مصر، سمسمة الكتاب الجامعي العربي ،  1ماىر اسماعيؿ صبري : المدخؿ لممناىج وطرؽ التدريس ، ط  3

 .11،ص 2009
 .156، ص2018، عماف ،  دار أمجد لمنشر والتوزيع،  1ماجد أيوب القيسي  : المناىج وطرائؽ التدريس ، ط  4
عمي تعوينات : التعميمية والبيداغوجيا في التعميـ العالي، الممتقى الوطني الأوؿ حوؿ تعميمية  المواد في النظاـ   5

 .2،ص2010الجامعي ،جامعة الجزائر ، مخبر تطوير الممارسات النفسية والتربوية ،
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 <<1>> نظرة  تطبيقية لمتربية "دوركايم  "اعتبرىا 

لأننيا ليست عمما ولا تقنية ولا فمسفة فنا ، بؿ ىي ىذا كمو منظـ وفؽ  >> "أوبيير "ويعرفيا روني
 <<2تفصيلات منطقية 

تبع في تكويف الفرد ) الطفؿ ( اذا فيي تتضمف >> ىي الأسموب أو النظاـ الم" فولكيو  " يعرفيا
اليا ، << وبعبارة أخرى الى جانب العمـ بالطفؿ المعرفة بالتقنيات التربوية ، و الميارة في استعم

الوسائؿ ربية فيي لا تعدو أت تكوف مجموعة البيداغوجيا تمثؿ الجانب الفني لمت ؿ بأفيمكف القو 
 .3المتعمقة بتحقيؽ التربية

 المفيوم الاجرائي لمبيداغوجيا : 

مف أوسع المصطمحات العممية التربوية وىو جزء مف التربية ، يشمؿ كؿ مف التعميمية  ، وطرؽ 
ج التربوية ،كما تركز التدريس و أساليب التدريس ، والبرامج التعميمية ، وطرؽ بناء المناىج والبرام

 البيداغوجيا عمو دور الأستاذ و البناء المعرفي لمطالب .
 ليدف التربوي  : ا -9

ىو التغيير الذي يرغب النظاـ التعميمي أو المعمـ أو المربي أف يحدثو في سموؾ المتعمـ ولكي 
وكمما كاف يحدث ىذا التغيير يحتاج بأف يقوـ بأنشطة و اجراءات لموصوؿ الى ىذا اليدؼ ، 

 .4ا ومحددا كمما زادت سيولة تحقيقواليدؼ واضح
 المقاربة : -10
ىو تقريبي أو  قريب مف المقدار الحقيقي .سمة ما قريب مف ، مقارب ، يطمؽ عمى مقدار: لغة

 .5مقاربة بالمعنى
                                                           

 .5عمي تعوينات : المرجع السابؽ ، ص  1
 .6المرجع نفسو ، ص  2
البيداغوجي ، سند تكيني لمديري الثانوي والإكمالي، الحراش ، المعيد الوطني لمستخدمي التربية  وحدة التسير  3
 .8، ص2005،

،  2007،دار الفكر ، 1ذوقاف عبيدات ، سييمة أبوسميد : استراتيجيات التدريس قي القرف الواحد والعشريف ،ط  4
 .39ص
، بيروت، منشورات عويدات،  1،ط1لالاند الفمسقية ، ـ أندريو لالاند ، ترجمة خميؿ أحمد خميؿ : موسوعة  5

 .87،ص2012
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ىي أساس نظري يتكوف مف مجموعة مف المبادئ ، يتأسس عمييا المنيج و منو اصطلاحا : 
، أو ىي الطريقة  التي بيا  ىي الطريقة التي يتناوؿ بيا الدارس أ الباحث موضوعافالمقاربة 

 .1درسا

ة التعميـ ىي الاطار المرجعي الناظـ لممارسات التدريس و أنشط : المقاربة البيداغوجية -11
 .2والتقويـ

   الكفاءة :  -12

كفؤ في  بالقياـ بالرحمة ، فيودر عمو تصريؼ العمؿ ، كفؤ ذو أىمية ، قا جدير ، كفؤ ،لغة : 
 .3منصبو ، أو نظير و مماثؿ

توفرة بدرجو كبيره مف الأداء السريع والدقيؽ بأقؿ جيد مع استخداـ الإمكانات الماصطلاحا : 
 .4 مواقعيا المناسبي الإتقاف وف

 " >> العائد مف الجيد المبذوؿ <<  دوركايميعرفيا " 

فعؿ شيء أو مجموعو مف الإعماؿ نتيجة التأىيؿ والخبرة  المقدرة عمى>>  " محمد زيدان" اعرفي
جراء البح المعمـ عمى اداء ميامو  ىي قدره ةبف عبد الرحيـ اف الكفاي " عيسى مةييس" تقوؿ   وثوا 

 .<< 5في سموؾ المتعمميف ةلاتقاف يضمف تحقيؽ نتائج المطموبفي مستوى معيف مف ا ةالتعميمي

ومع تحقؽ  بإتقافتمكف الفرد مف أداء عمؿ أو ميمة أو مينة ما ،  المفيوم الاجرائي لمكفاية :
يف اليدؼ الوظيفي ،  لينتج لنا الكفاية مف تحقؽ الأداء ، فالكفاءة كما أنيا صفة أو لقب لجودة تكو 

ؾ كفاءات انتاجية و كفاءات تعميمية حسب نوع المجاؿ الذي يختص الفرد في مجالو ، لينتج بعد ذل
 بو .

 
                                                           

 .12:13، س  18/05/2022، 2021مجمة القانوف ، المقاربات البيداغوجية ونظريات التعمـ ،  1
 .12:16، س  18/05/2022المرجع السابؽ:  2
 .1942،ص 2008، القاىرة ، عالـ الكتب، 1أحمد مختار : معجـ الغة العربية المعاصرة ، ط  3
 .821،ص 2009، القاىرة ، دارعالـ الكتب ،  1مجدي عزيز إبراىيـ  : معخـ مصطمحات التعميـ والتعمـ ،ط  4
 .825مجدي عزيز إبراىيـ  : المرجع السابؽ ، ص  5
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 اربة بالكفاءات :المق -13

البرنامج الذي يحدد الأىداؼ بدكر الكفايات بأنيا >>  "ىاوسوم" و "ىوتسون" يعرفيا كؿ مف  
يحدد معايير بعينيا يتـ عمى أساسيا تقيـ ىذا الأداء أو الكفايات  التي عمى المعمـ أف ينفذىا ، كما

نفسو ، حيث يمثؿ الأداء محكما ، واضعا مسئولية اكتساب الكفاية وتحقيؽ الأىداؼ عمو المعمـ 
راسية بما تحتويو مف معارؼ ومعمومات رنامج التعميمي أما المقررات الدرئيسيا في نجاح أو فشؿ الب

  <<1فينظر الييا عمى أنيا عامؿ ميـ في احداث الأداء

يـ ىي بيداغوجية تعميمية تحتوي عمى أساليب تدريس وتقيالمفيوم الاجرائي لممقتربة بالكفاءات : 
خاصة وبرامج تعميمية ، ترتكز المقاربة بالكفاءات عمى أداء التمميذ داخؿ الصؼ الدراسي ،  حيث 
أف دور المعمـ يقتصر عمى التوجيو و الارشاد ، تتطمب ىذه البيداغوجية مف التمميذ بذؿ مجيودات 

 مضاعفة بالنظر الى البيداغوجيات الأخرى .
  :تقييم التعميم -14 
ي لنواتج و مخرجات التعميـ ، يتضمف تقييـ درجات الطلاب التحصيمية ، ومستويات الأداء الميار  

قؽ المتغير المطموب مف جميع جوانبو ، مف خلاؿ مقياس الذكاء والقدرات والميوؿ و وىؿ تح
 الاتجاىات و القيـ والتحصيؿ ، وواقع طرائؽ و اساليب التعمـ وتحديد طرائؽ وميارات التعمـ و

 .2التغير المنشود في شخصية الطالب الدراسة وىؿ يحقؽ ذالؾ

: يعتبر التقويـ عممية واسعة وىادفة تتضمف القياس و التشخيص ، ومف ثـ التقويم  -15  
 .3إصدار الأحكاـ

 : التعميم الثانوي -16
الاعدادي و في ىذه المرحمة التالية مف مراحؿ التعميـ العاـ ، والتي تمي مرحمة التعميـ الابتدائي و 

 .1ص الطمبة في العموـ أو في الآدابالمرحمة يبدأ تخص

                                                           
 .825المرجع نفسو: ص   1
 . 58، ص2004،حائؿ ، دار الأندلس لمنشر والتوزيع، 1حمدي شاكر محمود : التقويـ التربوي ،ط  2
،  2016، عماف ، دار صفاء لمنشر و التوزيع ، 1محمد داود الربيعي: المناىج التربوية المعاصرة ، ط 3
 .251ص
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 الدراسات السابقة:  

في ميداف البحث العممي جد ميمة لمباحث ، لأنو الموجو الذي يمنحو المعطيات و  الدراسات اف
ث ، كما تعتبر كدراسة استطلاعية و الازمة قبؿ شروعو في عممية البحالمعمومات المناسبة 

لذا فالاعتماد عنيا ضروري ومفيد لمباحث ، ولقد استعنت في  لمموضوع الذي يدرسو الباحث 
 دراستي لمموضوع عف الدراسات السابقة الاتية :

 الدراسة الأولى :

اصلاح فاءات و المقاربة بالك–مذكرة لنيؿ شيادة ماستر ، بعنواف  ، " عرباوي خديجة" دراسة  
 سؤاؿ الدراسة ؾ التالي:أتى  – 2003/2013نظومة التربوية الجزائرية مال

 الى أي مدى جسدت المقاربة بالكفاءات نجاعتيا في اصلاح المنظومة التربوية الجزائرية ؟ -

 تيدف الدراسة الى : 
 ابراز أىـ و أصعب العوائؽ التي يعاني منيا النظاـ التربوي الجزائري . -
 بالمقاربة بالكفاءات باعتبارىا مف أسس الاصلاح التربوي الجديد .التعريؼ  -

 معممو المدرسة الابتدائية .عينة الدراسة : 
لؾ في الجانب التطبيقي ،  عمى احدى وكاف ذىو منيج دراسة حالة المنيج المستعمل : 

المقاربة المدارس الابتدائية ، لقياس واقع الاصلاح التربوي و وصؼ المنظومة التربوية و 
 بالكفاءات  ، كما اعتمدت عمى المنيج التاريخي في لسرد تطور المنظومة التربوية الجزائرية.

 كالتالي : نتائج ىذه الدراسة وقد أتت 
 اف الاصلاح التربوي يسعى الى تحسيف التحصيؿ الدراسي وتطوير التربية والتعميـ . -
 تكوينا كافيا مناسب لممنظومة الجديدة . ااف معظـ المعمميف لـ يتمقو  -

التكويف  اتكوينا عمى المقاربة بالكفاءات و الذيف لـ يتمقو  اف تمقو روؽ بيف المعمميف الذيأنو ىناؾ ف -
. 

                                                                                                                                                                          
، ص 2008،عماف ،دار كنوز لممعرفة والنشر ، 1د محمود حمداف : معجـ مصطمحات التربية والتعميـ ، ط  1
86. 
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ىناؾ اىماؿ كبير لتوفير الوسيمة بالرغـ مف أف ليا دور كبير في تحصيؿ المعمومة لمتمميذ  -
 وانجاح المنظومة الجديدة .

بحث ممخص لأطروحة ماجيستير ، عموـ التربية  –" " تيعشادين محمدالثانية : دراسة الدراسة 
عبر عنيا  ،ييم عن طريق المقاربة بالكفاءات التق عنواف كانت الدراسة تحت  -وزريعةبب

 بالتساؤلات التالية :

 ىؿ للأساتذة الجزائرييف نظرة ايجابية نحو جوانب التقويـ في ظؿ المقاربة بالكفاءات ؟ 

ىؿ يؤثر عامؿ الخبرة المينية عمى اتجاىات الأساتذة نحو أىداؼ التقويـ في ظؿ المقاربة 
 بالكفاءات ؟ 

 فكانت كالاتي :  الفرضية العامة أما

 وانب التقويـ في ظؿ المقاربة بالكفاءات .لمعممي التعميـ المتوسط اتجاىات ايجابية نحو ج

في ظؿ مقاربة معرفة اتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط نحو أساليب التقويـ ىدف الدراسة  كاف 
 فيي عينة قصدية اعتمد عمى معممي التعميـ المتوسط ، أما عينة البحث، أما  التدريس بالكفاءات

ىو المنيج الوصفي لوصؼ طبيعة اتجاىات المعمميف نحو التقويـ في ظؿ المقاربة  منيج الدراسة
 بالكفاءات 

 نتائج الدراسة : 

اتجاىات الأساتذة ايجابية نحو أىداؼ التقويـ بالكفايات عمى اعتبار مساىمتو في تحقيؽ أ  -
 ىداؼ العممية التعميمية ومسايرتيا ليا .

 بيقية لمتقويـ بالكفايات ايجابية .جاىات الأساتذة نحو الجوانب التطات -
تأكد الباحث احصائيا بأف الخبرة المينية للأساتذة لـ تأثر سمبا عمى نظرتيـ نحو أىداؼ التقويـ  -

 بالكفايات 
 بالكفاءات.لـ يكف عامؿ الخبرة مؤثرا عمى اتجاىات الأساتذة نحو الجوانب التطبيقية لمتقويـ  -
-  
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 :ثةالدراسة الثال

 تحت عنواف : بجامعة وىراف وىي دراسة مقدمة لنيؿ شيادة الماجيستير"   محمودالعرابي دراسة " 

دراسة ميدانية بالمدارس الابتدائية في  -كشفية لممارسة المعممين لممقاربة بالكفاءاتدراسة 
 قدـ السؤاؿ العاـ في اشكالية البحث كما يمي: -مستغانـ

ىؿ السموؾ التدريسي لمعمـ المدرسة الابتدائية داخؿ القسـ يتوافؽ مع استراتيجية المقاربة  
 فكانت كالاتي :بالكفاءات ؟ أما الأسئمة الفرعية لمدراسة 

_ ىؿ تخطيط وتحضير معمـ المدرسة الابتدائية يتوافؽ مع استراتيجية التدريس بالمقاربة بالكفاءات 
 ؟

أثناء تنفيذ الدرس يتوافؽ مع استراتيجية التدريس ىؿ السموؾ التدريسي لمعمـ المدرسة الابتدائية -
 بالمقاربة بالكفاءات ؟

يسي لمعمـ المدرسة الابتدائية يتوافؽ مع كما يمي : السموؾ التدر  الفرضية العامة لمدراسةوكانت 
فيو كشؼ قدرة المعمـ في  برز لمدراسةاليدف الأجية التدريس بالمقاربة بالكفاءات ، أما استراتي

 تخطيط وتنفيذ و تقويـ الدرس وفؽ استراتيجية المقاربة بالكفاءات.

أستاذا في مدرسة ابتدائية بمستغانـ ، و لاحظ السموؾ التدريسي ليـ في  20عينة البحث كانت 
وانتيى الي مجموعة مف النتائج  كمنيج في الدراسة الصؼ الدراسي مستعملا المنيج الوصفي 

 أبرزىا : 

مف متطمبات المقاربة بالكفاءات ضرورة تحكـ المعمـ في البيداغوجيات الجديدة المعتمدة  -
 في التدريس مف بينيا المقاربة بالكفاءات .

 معمـ المدرسة الابتدائية لـ يدرؾ جيدا طريقة التدريس بالمقاربة بالكفاءات  -
 ديد أساليب التقويـ الأساتذة لا يستطيعوف تح -
 ممارسة المقاربة بالكفاءات لدى المعمميف لـ يرتقي الى المستوى المطموب. -
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 : الدراسة الرابعة

صعوبات تطبيق  –بجامعة سطيؼ تحت عنواف العطوي اسيا " دراسة مقدمة منطرؼ الطالب" 
 .2010سنة  المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية من وجية نظر معممي التعميم الابتدائي .

: يواجو معممي المرحمة الابتدائية في تطبيق مقاربة كانت الفرضية العامة لمدراسة كالاتي 
الادماج بين التعميم ، وصعوبات عاد ، مادية ، تكوينية ، مفاىميةالكفاءات / صعوبات متعددة الأب

 .النظري والتطبيقي

 تيدؼ الدراسة الى : 

 _ التعرؼ عمى مقاربة الكفاءات التي جاء بيا الاصلاح التربوي .  

رية في تطبيؽ المقاربة الكشؼ عف جممة وطبيعة الصعوبات التي تواجييا المدرسة الجزائ-
 .بالكفاءات

 8معمـ في  1100أما مجتمع البحث فكاف، المنيج المستعمؿ في الدراسة المنيج الوصفي 
، استمارة 200طبيعة العينة فكانت عينة عشوائية، حيث وزعت ابتدائيات في بمدية سطيؼ .، أما 

 استمارة صالحة لمتحميؿ . 160حصؿ عمى 

 نتائج الدراسة : 

 نجاح الاصلاحات مرتبط بكؿ الفاعميف التربوييف. -
ييـ في تطبيؽ المقاربة توجد فروؽ جوىرية بيف المعمميف في الصعوبات التي تواج لا -

 .بالكفاءات
طبيعة المرحمة الابتدائية في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات ، ذو جييا معممو االصعوبات التي يو  -

 .اىمية ، و تكوينيةمف

 :دراسات السابقةعميق عمى الالت

 "أسيا العطوي" تباينت الدراسات السابقة مف حيث حجـ العينة المدروسة ، حيث أف دراسة الباحث 
في  ابتدائيات 08 ؾ راجع الى مجتمع البحث لدييا و ىيلمعمـ مبحوث وذ 160اعتمدت عمى 
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ة علؾ راجع أف طبيلدييا بسيط ، وذ حجـ العينة رى كافلاية سطيؼ ، في حيف الدراسات الأخو 
لؾ ، وذ أساتذة مؤسسة ما أو بمدية ما ىلأنو متعمؽ برأ ، الدراسة لا تستوجب حجـ عينة ضخـ

المدرسة الجزائرية في كؿ أنحاء البلاد  أنو نفس الظروؼ والمعطيات التي تعيشيا كاؼ نظرا الى
لـ تقريبا لذا يمكف تعميـ تمؾ الدراسات عمى بقية المناطؽ ، كما لاحظت أف الباحثيف السابقيف 

جية المقاربة بالكفاءات في المدرسة اجيو بيداغو معيقات والواقع الذي تو الفي وصؼ  ايتعمقو 
 لذا وجب نقؿ الحقيقة كاممة وذالؾ مف ميمة باحث العمـ .الجزائرية ، 

 المقاربة النظرية:

التي يقوـ عمييا حيث وجدت  تعتبر النظريات الإجتماعية مف أبرز أعمدة عمـ الإجتماع
 .لتفسير الظواىر والقضايا وتصرفات وأفاؿ الأفراد داخؿ المجتمع

وكباحث إجتماعي في مجاؿ التربية لا بد مف نظريات مساعدة تقربني إلى موضوع الدراسة 
 حيث يمكنني بواسطتيا تحميؿ الموضوع ونتائجو وفقا لزاوية نظر سوسيولوجية.

،فيما يخص الإجتماعية والمماسة البحثية  كتابو النظريات في " فيميب جونز "يقوؿ
ف كاف ليس بالفكرة الجديدة ونشاط  استمرالتعددية المنيجية: لقد  الجمع بيف النظريات والمناىج ،وا 

وبحموؿ السبعينات جديد مف قبؿ الباحثيف المذيف أسخطيـ التصمب في المواقؼ وعدـ التسامح ... 
كنشاط جمع المعمومات واكتساب  الاىتماـ،أصبح تحديد  الاجتماع بالنسبة لمعديد مف عمماء

 .1المعرفة حاجة ماسة ، عمى عكس الإدعاء بازدياد المناقشة المذىبية العقيمة

 لذا مف الممكف تفسير موضوع إجتماعي مف طرؼ نظريات مختمفة.

ادوار المكانة ،أي شبكة مف المراكز التي  " بارسونز "مف مصطمحات :بارسونزالدور عند 
ترتبط بيا توقعات سموكية ... بحيث أف السموؾ المرتبط بأي دور بغض النظر عمف يحتؿ تمؾ 

                                                           
، القاىرة ، مصر  1ت الاجتماعية والممارسة البحثية ، طفيميب جونز ، ترجمة محمد ياسر الخواجة : النظريا  1

 255،ص2010العربية لمنشر والتوزيع ،
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 المكانة ،ويمكف إعتبار المجتمع ككؿ ىو مؤسسات مختمفة فيو ،شبكة مف الأدوار تحكـ كلا منيما
 1معايير وقيـ ثابتة

بطريقة مماثمة لقياـ الكائف الحي بوظائفو ... ومف ثمة فإف النظـ  يرى الوظيفيوف أف المجتمع يعمؿ
تقوـ بأداء وظائفيا مف أجؿ مصمحة المجتمع ككؿ ... عمى سبيؿ المثاؿ تقوـ المدارس  الاجتماعية

 .2بأداء وظيفتيا في علاقتيا بالعمؿ لأنيا تعد الناس لو

 رية الدور:ويمكف الإشارة إلى المبادئ العامة التي تستند عمييا نظ

 الاجتماعيةحمؿ المؤسسة توت الاجتماعيةإلى عدد مف المؤسسات  الاجتماعييتحمؿ البناء  -
 .ةالاجتماعيالواحدة إلى عدد مف الأدوار 

متكاممة في المؤسسة عندما تؤدي المؤسسة مياميا بصورة جيدة  الاجتماعيةتكوف الأدوار  -
 .3وكفوءة

 عمييا المقاربة بالكفاءات: الوظائؼ والأدوار التي تنبني

إف موضوع بيداغوجية المقاربة بالكفاءات يقوـ عمى العديد مف الأدوار التربوية ،سواءا 
بيداغوجية المقاربة بالكفاءات كاف  اعتمادداخؿ المؤسسة التربوية أو خارجيا حيث إف تبني قرار 

ساتذة ،ىذا يمثؿ الدور الأوؿ في بدور مف أصحاب القرار في وزارة التربية ، مف مفتشيف ومدراء وأ
حاطتيـ ببيداغوجية الكفاءة  ،كما يمكف لنا عممية الإصلاح التربوي ثـ يأتي دور تكويف الأساتذة وا 

أف نميز العديد مف الأدوار والوظائؼ ذات الصمة ،فالفاعؿ المحوري في بيداغوجية المقاربة 
في عممية التحصيؿ أما دور الأستاذ ىو  بالكفاءات ىو التمميذ حيث يكوف دوره البحث والإجتياد

فاءة المستيدفة في كؿ وضعية تعميمية ،كما كتوجيو وتأطير التمميذ وتمكينو مف الوصوؿ إلى ال
يمكف إدراج دور المدير في توفير الظروؼ اللازمة لتطبيؽ ىذه البيداغوجية ،كما يعتبر دور 

وتحديات البرامج التربوية وطرؽ وأساليب المفتشيف التربوييف في غاية الأىمية في تتبع أحداث 

                                                           
إياف كريت ، ترجمة محمد حسيف عموـ ، النظرية الاجتماعية مف بارسونز الى ىابرماس ، دط ،الكويت ، دار   1

 .28-81،ص1999عالـ المعرفة ،
 .64، ص 2011، عماف ، دار المسيرة ،  2المعاصر ، طمصطفى خمؼ عبد الجواد : نظرية عمـ الاجتماع  2
 .164،ص 2015، دار وائؿ لمنشر والتوزيع ، 3احساف  محمد الحسف : النظريات الاجتماعية المتقدمة  ، ط  3
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تدريس وبيداغوجية التعميـ مف أجؿ تقييميا والوقوؼ عمى مدى نجاحيا وتماشييا مع التمميذ والمعمـ 
 .والإمكانات المتوفرة في المدرسة

 :نظرية البنائيةال

لنشيط تعتبر النظرية البنائية مف النظريات الاساسية في عمـ الاجتماع التي تيتـ بدور ا 
الذي يؤديو المعمـ في العممية التعميمية ،كما تقترف المقاربة بالكفاءات بحركة الاصلاح التربية 
العممية ومناىجيا وتدريسيا و التحوؿ باتجاه التعميـ البنائي الذي يقود الى معتقدات جديدة حوؿ 

طمبة في عممية التعميـ و التميز و الابداع في التعميـ و التعمـ و التجديد في ادوار المعمميف و ال
التعمـ ففي صفوؼ التعميـ البنائي يكوف الطلاب نشطيف بدلا مف كونيـ سمبييف و المعمموف 
ميسروف او مساندوف لمتعمـ بدلا مف ناقميف لممعرفة العممية وقد قدـ عمـ النفس المعرفي اسيامات و 

لذيف قدموا مساىمات كبيرة في وضع قواعد لمتعميـ البنائي وكاف بياجيو  و فميب برونو مف اوائؿ ا
المبنات الاولى لممقاربة لمكفاءات التي جاءت كرد فعؿ عمى الحركة السموكية التي تعتمد عمييا 
المقاربة بالأىداؼ  ففي ضوء افكار بياجي المتعمـ يبني معرفتو و مفاىيمو و حمولو لممشكلات مف 

التعمـ والفيـ يكوف مف خلاؿ العمؿ و تطبيؽ  خلاؿ التفاعؿ مع الاشياء )افكار مسبقة ( وبالتالي
الوصوؿ بالمتعمميف  مف ىذا نجد اف،وانطلاقا  1يةحقيق المعرفة و مياراتيا في مواقؼ حياتية واقعية

 الى اكتساب الكفاءات يتطمب تغييرات ىامة في الممارسة البيداغوجية وىذا يقتضى تبني بيداغوجية
المقاربة بالكفاءات  التي تركز عمى العمؿ الذي يقوـ بو المتعمـ اثناء العممية التعميمية فجعمتو 
اساس التدريس الفعاؿ و محور الفع لبناء المعرفة ذات كفاءة   التعميـ مع عدـ اىماؿ دور المعمـ 

 .في العممية التعميمية

المواقؼ التربوية التي يمكف أف تصادؼ  ؿ النظريتيف السابقتيف ومف خلاؿ إختلاؼمف خلا
،يمكف الإعتماد عمى النظرية البنائية الوظيفية ،حيث أف  الباحث في دراستو لممقاربة بالكفاءات

الوظيفية تركز عمى الدور والبنائية التي تركز عمى البناء الإجتماعي حيث أف النظرية الوظيفية في 
المفتش والمدير ، في حيف اف البنائية تفسر وتدرس البناء ىذه الدراسة تفسر دور التمميذ والمعمـ و 

                                                           
 1بتصرؼ مف عايش محمود زيتوف :النظرية البنائية و استراتجيات تدريس العموـ ،عماف :دار الشروؽ، ط 1
 (31-19،ص )2007،
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الى أنو نظرت البنائية الوظيفية إلى المجتمع  ييكمي لممنظومة التربوية ،حيث:التربوي والتنظيمي وال
بناء مستقر وثابت يتألؼ مف مجموعة عناصر متكاممة مع بعضيا البعض وكؿ منيا يؤدي >> 

، وجمع عناصر ىذا البناء ، تعمؿ بالضرورة إلي وضيفة إيجابية ، يخدـ مف خلاليا البناء العاـ 
 <<1إطار نت الاتفاقيات المشتركة  في

 

                                                           
، عماف ، دار مجدلاوي لمنشر والتوزيع ،  1عبد الكريـ الحوراني : النظرية المعاصرة في عمـ الاجتماع ، ط  1

 .109، ص 2008
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 الفصل الثاني: الفصل النظري لمدراسة

 تميد:

 ........الاوؿ الاصلاح التربوي في الجزائر وتبني بيداغوجية المقتربة بالكفاءات المبحث 

 الثاني مفيوـ الكفاءة والكفاية .المبحث 

 المبحث الثالث: نشأة المقاربة بالكفاءات وجذورىا النظري

 المبحث الثالث : طرؽ التدريس الخادمة لممقاربة بالكفاءات ......................... 

 ريس.المبحث الرابع :العلاقة بيف إستراتيجية التدريس وطرؽ التدريس و أساليب التد

 البحث السادس : مبادئ المقاربة بالكفاءات.

    خلاصة الفصؿ
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 تمييد:

في ىذا الفصؿ مف الدراسة سأقدـ مفيوـ الإصلاح التربوي والإصلاحات التي ليا علاقة بتبني 
في  أعتمدتبيداغوجية المقاربة بالكفاءات فقط ،دوف التعمؽ في كؿ الإصلاحات التربوية التي 

المنظومة التربوية الجزائرية وذلؾ لأف موضوع الدراسة يرتكز عمى المقاربة بالكفاءات لا عمى 
ونشأة المقاربة بالكفاءات ومرتكزاتيا  الإصلاحات التربوية ،كما سأتطرؽ إلي مفيوـ الكفاية والكفاءة

شريف ،كما ارتأيت النظرية ،وسأتطرؽ أيضا إلى الكفايات الأساسية لممعمـ في القرف الواحد والع
بحتمية الفصؿ بيف بعض المفاىيـ التربوي مثؿ التخطيط التربوي والإصلاح التربوي والتدريس 
والتعميـ بالإضافة إلى التقويـ في ظؿ بيداغوجية المقاربة بالكفاءات وأىـ الطرؽ وأساليب تدريس 

 التي تستند لييا ىذه البيداغوية.
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 في الجزائر وتبني بيداغوجية المقاربة بالكفاءات : الإصلاح التربويأولا

دت بيداغوجية ومتى أعتم يفي ىذا المبحث سنقدـ مفيوـ التخطيط التربوي والإصلاح التربو 
 .المقاربة بالكفاءات

قبؿ التطرؽ إلى مفيوـ الإصلاح التربوي لابد لنا توضيح مفيوـ التخطيط التربوي لأف مرحمة 
 لإصلاح.التخطيط تأتي قبؿ مرحمة ا

يعد التخطيط التربوي أىـ الركائز في عممية إحداث التغيير والتي  مفيوم التخطيط التربوي: -1-1
مكاناتيـ كما يتطمب وضع أىداؼ  تتمثؿ في نشاطات تعممية تساعد الأفراد عمى تنمية قدراتيـ وا 

مع المتطمبات  كمية وكيفية تضمف تطوير ىياكؿ التكويف اللازمة لعممية التنمية والإنسجاـ
 .1الاخرى

عف أىمية التخطيط التربوي:  رؤى تربوية وتعميمية متجددةفي كتاب  " " حسن شحاتةونقلا عف 
إف التعميـ القائـ عمى منيجية التخطيط الإستراتيجي الذي يأخذ برؤى مستقبمية وتقويـ مستمر  <<

عر متغيرات البيئة داخميا ،يتطمب قيادة تربوية تؤمف بحتمية التغيير وضرورة التطوير وتستش
،وتبنى عمييا رؤى مستقبمية عقلانية ترسـ صورة النجاح لما سيكوف عميو التعميـ بؿ وما  وخارجيا
 .2أف يكوف عميو مستقبلا يتوجب

رادة سياسية وفاعميف تربوييف أكفاء  مف أجؿ  لذا فالتخطيط التربوي يستند إلى سياسة تربوية ،وا 
التعميـ في البمد سواء في إصلاحات تربوية أو تطوير في الإدارة واليياكؿ التخطيط لمختمؼ قضايا 
 .3وغيرىا مف قضايا التربية

منظومة  الإصلاح التربوي كـ عرفو التربويوف كعممية وىدؼ ىو"  مفيوم الإصلاح التربوي: -2.1
مف الإجراءات التربوية تيدؼ إلى إخراج النظاـ التربوي مف أزمتو إلى حالة جديدة مف التوازف 

 .4داء وظيفتو بصورة منظمةذي يضمف لو إستمرارية وتوازف في أوالتكامؿ ال

                                                           
 .13:07، 04/04/2022،  15،ص  2004، ديسمبر  27غوؿ لخضر : مجمة العموـ الانسانية ، ـ "ب" ،ع  1
 . 18، ص 2008اىرة ، دار العالـ العربي ، ، الق 1حسف شحاتو : رؤى تربوية وتعميمية متجددة ، ط  2
خديجة عرباوي : المقاربة بالكفاءات  واصلاح المنظومة التربوية الجزائرية ، جامعة ورقمة ، قسـ العموـ السياسية  3

 11، ص
 .17،ص  2015غالب معطي الفريحات : الاصلاح والتطوير التربوب ، عماف ، دار دجمة ،   4
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ر الشامؿ في بنية النظاـ التعميمي أو التعديلات يوتناوؿ آخروف مفيوما آخر لو ووصفوه بأنو التغي
الشاممة الأساسية في السياسة التعميمية التي تؤدي إلى تغيرات في المحتوى والفرص التعميمية 

 والبنية 
 .1الإجتماعية

"مقتبسة تعريؼ الإصلاح التربوي مف كتاب   التي اقتبست مف :ونقلا عف مذكرة "خديجة عرباوي
( لمؤلفو حسف حيف البيلاوي : يمكف تعريفو عمى أنو 10-9ي العالـ الثالث)ص الإصلاح التربوي ف

 جيود تبذؿ بغرض إحداث تغييرات جذرية وجوىرية في السياسات التربوية تشمؿ أكثر مف جانب
في العممية التربوية وغالبا ما تتجاوز نتائجو النظاـ التعميمي ... كالمتغيرات الإقتصادية 

فية ،وكأف ىذا الإصلاح يتصرؼ في النياية إلى تحقيؽ الكفاية الداخمية والخرجة والإجتماعية والثقا
 .2لمنظاـ التعميمي والتربوي ككؿ

صلاح التعميم الثانوي: -3.1  تبني بيداغوجية المقاربة بالكفاءات وا 
 نذكر باختصار مراحؿ إعتماد بيداغوجية المقاربة بالكفاءات:

معتمدة سابقا لمتعميـ الثانوي ىي بيداغوجية المقاربة يجدر بنا الذكر أف البيداغوجية ال
الوضع بالأىداؼ ونظرا لمظرؼ الإجتماعية التي عاشيا المجتمع الجزائري في التسعينات والتدىور 

الأمني في البلاد أدت إلى تدىور المنظومة التربوية مما أدى إلى تبني إصلاحات تربوية منذ بداية 
 ا يمي:الألفية الجديدة وتسمسمت كم

 ـ: مف مياـ ىذه المجنة: 2000ماي  13تنصيب المجنة الوطنية للإصلاح 
تكفؿ المجنة عمى أساس مقاييس عممية ،وبيداغوجية بإجراء تقييـ لممنظومة التربوية القائمة عمى 

 قصد إعداد تشخيص مؤىؿ وموضوعي ومفصؿ لجميع العناصر ومكونات المنظومة التربوية.
إقتراحات متعمقة بالإصلاح عمى شكؿ ورشات التي  تضمفـ: قدمت المجنة تقريرا  2001سبتمبر 

 تمخص محتويات التقريرف مف ابرز تمؾ الورشات التي ليا صمة بالمقاربة بالكفاءات ىيؾ
 تكويف المكونيف مف أجؿ نظاـ مجدد ومستقر.: 01الورشة 

                                                           
 .18: المرجع السابؽ ، صغالب معطي الفريحات  1
خديجة عرباوي :مذكرة مكممو لنيؿ شيادة ماستر ، المقاربة بالكفاءات  و اصلاح المنظومة التربوية الجزائرية  2

 . 19،قسـ العموـ السياسية ،ص
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 .1لعلاقة البيداغوجيةفي مركز ااغوجيا تجديد جذري لمبيد: 02الورشة 
وذلؾ بإكساب التلاميذ المعارؼ  2005أما شأف التعميـ الثانوي شرع بتطبيؽ الإصلاح سنة 

 .2الضرورية لمتابعة التعميـ العالي وتنمية روح البحث وعمى التقييـ الذاتي
 .2003/20043تـ إعتماد المقاربة بالكفاءات وشرع في تطبيقيا بداية مف العاـ الدراسي 

جيا التدريس بالكفاءات رتو عف فريد حاجي في كتابو بيداغو "العرابي محمود"  في مذك نقؿ
 فيما يمي :  لمقاربة بالكفاءات والتي لخصتياالأبعاد و المتطمبات بعض الإصلاحات المتعمقة لا

تـ إعداد البرامج الدراسية وفؽ مقاربة جديدة تدعى المقاربة بالكفاءات وىي متفرعة عف المنيج 
المتمركز حوؿ المتعمـ وأفعالو وردود أفعالو أماـ وضعيات  بنائي وتعتمد عمى منطؽ التعمـ ال

إشكالية ، وىذه وضعيات اشكالية منتقاة بإتبار أنيا تمثؿ وضعيات حقيقية قد يصادفيا المتعمـ 
 في حياتو اليومية ) في المدرسة والمجتمع ( بوتيرة متكررة الى حد ما .

اربة البنائية ، لا تخمو مف تأثير مباشر عمى منيجية أعداد البرامج الدراسية إف إختيار ىذه المق
 .4وعمى نمط المقتربة التعميمية ) الديداكتيكية ( و أسموب التقويـ وتوظيفو

يرى " عدناف ميدي " في كتابو " التعميـ في الجزائر أصوؿ وتحديات " حوؿ تبني المقاربة 
مست المنظومة التربوية ، منذ عيد الوزير الأسبؽ أبو بكر اف الإصلاحات التي بالكفاءات : 

تدىور حالة التعميـ إلى الأسوأ ، ولمؿ نتكمـ  بف بوزيد لـ تغير في الواقع شيئا ، بؿ زادت مف
المحددة  الاستراتيجية  ات ويذا كلاـ اخر  ، فقد غيرت المصطمحعف إجراءات الجيؿ الثاني ف

المعمومة إلى كونو موجو العممية التعممية ليسمط الضوء عمى لمتعميـ مف كوف المعمـ ىو مصدر 
 المتعمـ لكونو ىو محور ىذه العممية.

المركز عمى  و التي تعمد منطؽ التعمـ –المقاربة بالكفاءات  -إف الإنتقاؿ مف المقاربة الجديدة  
مجموعة مف  عالة أماـ الاشكاليات المطروحة أمامو ، يجب أف توفر لياسموكاتو الف التمميذ و

ف وجدت لـ ترتقي الى المستوى  الشروط الضخمة والتي انعدمت في الكثير مف الأحياف وا 
                                                           

مراد سبرطعي :واقع  الاصلاح التربوي في الجزائر ، مذكرة ماجيستير في عمـ اجتماع التربية ،جامعة محمد   1
 108، ص2008ضر ، يسكرة، خي
 . 56، ص2012أبركاف العمري : مذكرة لنبؿ شيادة الماجيستير، جامعة عنابة ، عمـ النفس التربوي ،  2
 11أبركاف العمري : المرجع السابؽ ، ص   3
العرابي محمود  : دراسة كشفية لممارسة المعمميف لممقاربة بالكفاءات ، مذكرة شيادة ماجيستير ، جامعة   4
 .81، ص2011ىراف،و 
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المطموب و بالتالي أصبحت شكمية فقط ، وىنا يجب أف أركز عمو نقطة ميمة وىي أف 
استراتيجية المقاربة بالكفاءات ىدفيا اكتساب الميارات وليس تراكـ المعارؼ و ىذا يستمزـ 

اءات لذا فالمناىج حسب المقاربة بالكف ف مفيوـ البرامج لينتقؿ إلى مفيوـ المناىج ،التخمي عم
قدرات  ىو تحصؿ المعمـ في نياية كؿ مرحمة عمو معارؼ وكفايات يتصرؼ معيا بسموكات و

 .1طور مع درجة المستويات التعميميةتتمعينة 

 .فايةثانيا : مفيوم الكفاءة و الك

  في كتابو الكفايات الأساسية لمدرس القرف الواحد والعشريف  " الجواديرياض بن عمي  " نقؿ  
  مجموعو مف التعاريؼ عف مجموعو مف العمماء عف الكفاية مف ابرزىا :

التصرؼ او ىي القدرة عمى ادماج مجموعو مف الموارد مف معارؼ  ة: ميار  "بوتارو ل " يعرفيا 
مختمؼ المشكلات وتعبئتيا وتحويميا في سياؽ معيف لمواجيو  ات استعدادات واستدلالات ومعموم

   انجاز ميمو في التي تعترضنا 
مف  ةمف تمارس عمى جمم ةمنظم ةبانيا "مجموع " دوقيتا " اما في عالـ التربية فيعرفيا
 مف الوضعيات قصد حؿ المشكلات التي تطرحيا       ةالمحتويات في اطار اصناؼ معين

) معارؼ ة مف الموارد المعرفي ةعمى توظيؼ مجموع ة" قدر  الكفاية بانيا " بورنوفيميب  " ويعرؼ 
  44"  ة ( مف الوضعيات بجد وفعالية منسجم ةجموعو مأ) ةطائف ةومعمومات وقدرات( لمواجي

معارؼ وميارات  لا يكفي اف يمتمؾ الشخص قدر مف المكتسبات ) " :يعرفيا كالاتيف "روجرز " ماأ
ىذه المكتسبات بطريقو  ةىـ مف ذلؾ اف يتمكف مف تعبئولكف الأ ةلتقوؿ انو يمتمؾ الكفاياجراءات( و 

 .2معيف ةمشكم ةلحؿ وضعي ةفعمي
  الكفاءة كما يمي :" محمد الطاىر وعمى " يعرؼ

ىي مفيوـ عاـ يشمؿ القدرة عمى استعماؿ الميارات والمعارؼ الشخصية في وضعيات جديدة 
 داخؿ حقؿ معيف.

ىي مجموعة مف التصرفات الإجتماعية الوجدانية ومف الميارات النفسية الحس الحركي التي تسمح 
 .1مابممارسة لائقة لدور ما أو وضيفة ما أو نشاط 

                                                           
 .47، ص2018، دار المثقؼ ، 1عدناف ميدي ؟: العميـ في الجزائر أصوؿ وتحديات ، ط  1
، 2011، دار التجديد لمنشر والتوزيع ،1، ط21رياض بف عمي الجوادي : الكفايات الأساسية لمدرس القرف  2
 .45-44ص
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 مقومات ال و ترسـ بالنظر الى العناصر ةالميني ةف ملامح الكفايأ"  رياض بن عمي الجواديويرى  
 ية :الالت
ولكف لا تقتصر  ةتعبئتيا في السياؽ وتتطمب المعرفمجموعو مف الموارد  يمكف  ةتستخدـ الكفاي 

 .2تطوير كفايات طلابو ومعارفيـ ةتعطي الكفاية المدرس مسؤولي و عمييا
بعد عرضو  " معجم مصطمحات التعميم والتعمم " في كتابو "  مجدي عزيز براىيم " ويعرفو

المفيوـ العاـ  ة" فيكذا يتضح في التعاريؼ السابقلمجموعو مف التعاريؼ المفاىيـ المتعمقة بالكفاية 
الكفايات في المنظور التربوي  دائو الوظيفي بينياأالمعمـ في  ةفي كونيا ترتكز عمى مقدر  ةلمكفاي

ت والاتجاىات والسموكيات خبراالمعارؼ والمعمومات والميارات وال ،ليا ةالعمميكد المرتكزات أفت
  في  اطار برنامج محدد"   ةى اساسيا حركات الكفايات التعمميالتي تقوـ عم ةالتربوي

 ة، مى تحسينو و تجويده طواؿ مسيرتو المينيبدا ويعمؿ عأمشروع لا ينتيي منو المدرس  ةالكفاي
 .3التكييؼ و وتتطمب جيودا في البناء والتييئةفي سياؽ حقيقي  ةتمارس الكفاي

 ، وجذورىا النظرية.نشأة المقاربة بالكفاءاتثالثا: 
ظير مصطمح الكفاية كثيرا في الدراسات و البحوث التربوية  نشأة المقاربة بالكفاءات: -3-1

بالمنطقة  العربية في العقديف الثامف والتاسع مف القرف العشريف ، وتعني الكفاية بالغة الإنجميزية 
effencience  بينما شاع في البحوث الأجنبية مصطمحcompetence   ويعني الكفاءة أو

ويرمز   coùpetencies based apprpche المقدرة ، ولقد إنتشر مصطمح مدخؿ الكفاية 
في الستينيات مف القرف العشريف بالولايات المتحدة الأمريكية عندما تبيف أف ىناؾ   C.B.A لو 

المعمـ وأسموب إعداده ، وتقوـ فمسفة ىذا المدخؿ عمى أساس عمى موجة عامة مكف عدـ الرصا 
عتماد عمى الأداء التدريسي  أف المعرفة النظرية وحدىا غير كافية لإعداد المعمـ ، بؿ يجب الا

جاح أو فشؿ المتعمميف ، لإنجاح المعمـ في عممو ، وىذا معناه أنو مسؤوؿ مسؤولية كاممة عف ن
  .4اعميةنة التعميـ أف يتصؼ بالكفاية والفلمي لؾ يستوجب عمى كؿ مف يتصدىوذ

                                                                                                                                                                          
1WWW.BERRATAH123.JINDOFREE.COM  ، 7/06/2022 – 11:40. 

 .48رياض عمي الجوادي : المرجع السابؽ ،ص 2
 .825،ص2009، القاىرة ، دار عالـ الكتب ،  1مجدي عزيز ابراىيـ : معجـ مصطمحات التعميـ والتعمـ ، ط  3
 .824مجدي عزيز ابراىيـ ، المرجع السابؽ ،ص   4

http://www.berratah123.jindofree.com/
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المدرسيف وجميع العامميف  لقد خمؼ عصر المعمومات زيادة كبيرة وممحة في إحتياجات
بالمدارس عمو جميع المستويات لتطوير التعميـ و استخداـ ونشر الميارات التكنولوجية لتحقيؽ 

 الأداء و الخبرات و الكفايات التعميمية المنضبطة في إعداد الطلاب لمحياة في العالـ الحقيقي.
كفاءات أىـ ميادئيا و أسسيا تستمد القاربة بال المرتكز النظري لممقاربة بالكفاءات:-3-2

 .و ديوي  عند بياجيالنظري مف النظرية البنائية أو ما يسمى التعميـ البنائي 
التي تشتؽ منيا عدة طرؽ تدريسية متنوعة ائية مف بيف النظريات التي تعتبر حديثة النظرية البن

وتقوـ عمييا عدة نماذج تعميمية ، تيتـ بنمط بناء المعرفة وخطوات اكتسابيا وتعتبر التي أجرىا 
في نمو المعرفة وتطورىا عند الانساف ىي التي وضعت الأساس " جان بياجي " عالـ النفس  

ومنفردة حوؿ النمو المعرفي لدى المتعمـ، لمنظرية البنائية ، فقد وضع بياجيو نظرية متكاممة 
فالعممية التعميمية مف المنظور البنائي عممية شخصية و تأممية وتحولية تتكامؿ فييا الخبرات 

بة لمنظرية البنائية عممال ةووجيات النظر وبيذا تنمو المعارؼ و الخبرات الجديدة ، وتكـ الأىمي
إمتلاؾ الحموؿ لممشكلات ، فتصبح ىذه المعرفة  ة ومتعمـ يقوـ  بنفسو في بناء المعرففي أف ال

 .1جزءا أصيلا تكوف لديو
عاما وىو يدرس كيؼ يفكر 50" )عالـ نفس سويسري ( قضى أكثر مف " بياجيو كما يذىب 

ىذا العالـ ،  يفيمواالأطفاؿ و العمميات المرتبطة بالنمو العقمي ...حيث أنيـ يكافحوف حتى 
والعمر يكتسبوف المغة والقدرة عمى  يث اذا وقع التقدـ في التفكير...ح ولدييـ حب الاستطلاع

 .2الى البحث والاستقصاء وفيـ بيئتيـ فيذه الحاجة تدفعالتفكير 
 لمواقؼ يتصرؼ ويجرب فييا . تقوـ عمى تعريص الطفؿ والتمميذ لذا فالبيداغوجيا الجديدة

 القائـ عمى التمميذ والمتعمـ. جوف ديوي أيضا يعتبر مف مؤسسي التعميـ
المدارس لمتربية تعكس فيو  ومتصورا تصورا  1912التربية " طية و يرى في كتابو " الديموقرا 

الأكبر ، حيث تكوف حجرات الدراسة مختبرات حؿ المشكلات في الحياة الواقعية ،  المجتمع

                                                           
، القاىرة ، المجموعة العربية لمتدريب  1العظيـ : استراتيجيات طرؽ التدريس العامة ،ط عبد العظيـ صبري عبد 1

 .20،ص2016والنشر ،
 .143،ص1999، القاىرة ،دار الفكر العربي ، 1جابر عبد الحميد جابر : استراتيجية التدريس والتعمـ ، ط  2
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وجعة لحؿ المشكمة في مشروعات م التلاميذوشجعت بيداغوجيا ديوي المدرسيف عمى دمج 
 .1ستقصاء في المشكلات الاجتماعية والفكريةالبحث والاومساعدتيـ عمى 

>> ...أما "ديوي "  " الاتجاىات الحديثة في التربية "في كتمبو  محمد عطية الأبراشي "يقوؿ " 
ي و ففلا يعتمد عمو أجيزة المعب خاصة في التعميـ ولكنو يتيح الفرصة لممتعمـ في التفكير بنفس

 <<2حؿ المشكلات التي تعترضو 
المستند العممي لممقاربة بالكفاءات:) الطريقة الرئيسية التي يقوم عمييا التدريس -3-3

إف طريقة التدريس الرئيسية التي تعتمد وتقوـ عمييا بيداغوجية المقاربة بالكفاءات : بالكفاءات(
ميذ وضعية يصادؼ فييا التمىي طريقة حؿ المشكلات حيث أف فيكؿ وحدة و وضعية تعميمية 

 .3الكفاءة المستيدفة ج الدراسي اسي أو البرنامالصؼ الدر مشكمة والتي تسمي في ا
لؾ في تدريس العموـ وذ "جيوابي"تعتبر طرقة حؿ المشكلات مف الطرؽ التي يرتكز عمييا 

الطريقة التي أ ىذه دمة بأنفسيـ انطلاقا مف مباقؼ المشكلمساعدة الطمبة عمو ايجاد الحموؿ لممو 
 .4تيدؼ الى تشجيع الطمبة في البحث والتنقيب و التساؤؿ الذي يمثؿ قمة النشاط العممي

ىي أف يقوـ المعمـ بطرح " أساليب وطرق التدريس الحديثة "في كتابو" حمزة الجبالي "يعرفيا 
 العمميات و لخطواتقي ا بعد ذلؾ يتناقش الطلاب) حؿ تمريف ( وتوضيح أبعادىا و مشكمة 

عمومات المرتبطة لؾ بتحفيز الطلاب عمى التفكير واسترجاع المالتي تقود لحؿ المشكلات وذ
  .5لؾ يقوـ المعمـ بتقويـ الحؿ ، الذي توصؿ إليو الطالببالمشكمة وبعد ذ

 ىي : في الحصة التعميمية 6حؿ المشكلات مف عدة مراحؿ أساسيةالتعمـ القائـ حوؿ  ويتألؼ
 التلاميذ نحو المشكمة  توجيو

 تحديد مياـ الدرس 
 العمؿ عمى البحث  المستقؿ و الحماعي 

                                                           
 142حمبر عبد الحميد جابر : المرجع السابؽ ،ص  1
 .125، ص1994الأبراشي: الاتجاىات الحديثة في التربية ، د ط، القاىرة ، دار الفكر العربي، محمد عطية  2
، 2005، عماف ، دار المسيرة  1عبد الطيؼ بف حسف فرج : طرؽ التدريس في القرف الواحد والعشريف ، ط 3
 .125ص

 .125عبد المطيؼ بف حسف فرج : المرجع السابؽ ، ص  4
 8، ص2016حمزة الجبالي  : أساليب وطرؽ التدريس الحديثة ،د ط ، دار المسيرة ،   5
 126، القاىرة ، ص 1عبد المطيؼ حسف فرج: طرؽ التجريس في القرف الواجد والعشريف ، ط 6



 الفصؿ الثاني                                                           الجانب النظري لمدراسة 

37 

 

     .التوصؿ إلى نتائج عرضيا تحميؿ عممية حؿ المشكمة وتدوينيا
تابو طرق كفي  "عبد المطيف فرج" ومف مبادئ التدريس بطريقة حؿ المشكلات والتي براىا  

ومف مبادئ ىذه الطريقة مساعدة الطمبة عمى ايجاد : >> العشرين في القرم الواحد  التدريس
الأشياء بأنفسيـ ...عف طريؽ البحث والقراءة وعرض مواقؼ المشكلات وتحميميا ومف ثـ 

  <<1ؿ إلى حؿ لياالوصو 
يكوف دوره كالاتي : >> وعمى ـ في التدريس وفؽ حؿ المشكلات ، فأما مف ناحية دور المعم

يانا ويتطمب لمعتمدة في حؿ المشكمة ، يتضمف أحدروس االرغـ مف أأف دور المدرس في ال
طمب عرض الأشياء عمى التلاميذ عرض الأشياء عمو التلاميذ وشرحيا إلا أنو يتضمف ويت

في  اكبر يعمؿ كمرشد و مسير بحيث يتعمـ التلاميذ أف يفكرو وشرحيا ...لكف بدرجة أ
  << 2المشكلات معتمديف عمى أنفسيـ

 طرق التدريس الخادمة لممقاربة بالكفاءات. رابعا :
لقد أوضحنا في مفاىيـ الدراسة مفيوـ البيداغوجيا ، حيث أنو مصطمح يشمؿ ويتضمف لمعديد 

البيداغوجية حسب الحاجة  فيايوتوظمف المفاىيـ التربوية الأخرى ، لا يشمميا فقط بؿ تخدمو و 
ي التي تحدد متطمباتيا وحاجاتيا ، جية ىو البيداغوجية لذا فالبيداغ وحسب طبيعة و أىداؼ تمؾ

ؼ البيداغوجية ىب التي تحدد طرؽ التدريس التي تخدميا و أساليب التدريس وبرامج التعميـ ، 
سأقدـ بإختصار طرؽ التدريس التي تعتمد عمييا المقاربة بالكفاءات ، سواء وجدت ومناىجو. 

لمقاربة بشكؿ غير مباشر دروسة وعينت خصيصا ليا ،أو تخدـ اىذه الطرؽ بصفة مقصودة وم
 تمؾ الطرؽ : و مف أبرز

ىي طريقة التدريس التي تعتمد عمى قياـ المعمـ بإدارة حوار شفوي : طريقة الحوار -4-1
 .3خلاؿ الموقؼ التدريسي بيدؼ الوصوؿ الى بيانات ومعمومات جديدة

ىذه الطريقة جد فعالة مع الطلاب لإخراج ما في جعبتيـ مف أفكار ، وخاصة في المواد الأدبية 
التي تتركز حوؿ الحوار وتبادؿ الأفكار ، ومناقشتيا مثؿ الفمسفة و التاريخ ، كما أراىا جد فعالة 

ية ، ثـ بالغة الأجنب ة القدرات المغوية حيث يتخمى الطلاب عف خوفيـ مف نطؽ الكمماتيفي تنم

                                                           
 .125عبد الطيؼ حسف فرج : المرجع السابؽ ،  ص 1
 .142ص199، القاىرة ، دار الفكر العربي ، 1عبد المجيد حابر : استراتيجيات التدريس والتعمـ ، ط  2
 9، ص 2016حمزة الجبالي : أساليب وطرؽ التدريس الحديثة ، د ط ، دار المسيرة ،   3
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ييـ النطؽ الكلاـ ومعرفة مدى لؾ بوضعيـ في مواقؼ تستمزـ عمالعمؿ عمى إخراج أفكارىـ ، ذ
نيـ النطؽ ومدى أدراكيـ لممفاىيـ ، معرفة المعمـ مدى غنى أو فقر مخزونيـ المغوي ، مف اتقا

تمميذ بعدـ منح الفرصة لم لؾطريقة ، وذالأخطاء التي يقوـ بيا المعمموف عدـ العمؿ بيذه ال
 وتقييميـ. أراءىـعف لمتعبير 

وىي قياـ المعمـ بأداء الميارات او الحركات موضوع طريقة العرض والبيان العممي: -4-2
ولضماف التعمـ أماـ الطلاب وقد يكرر ىذا الأداء ثـ يطمب مف بعض الطلاب تكرار الأداء 

 ية :لا بد توفر الشروط الأساسية التال 1نجاح المعرض في تحقيؽ أىدافو
  .تقديـ العرض بصورة مشوقة لضماف انتباه الطلاب -
 .اشراؾ الطلاب بصفة دورية  -
 .تنظيـ الطلاب في مكاف العرض -

حيث يعرض  تستعمؿ ىذه الطريقة في المواد العممية وأداء التجارب و العمميات في المخابر ،
عادة إتقاف تمؾ الميارات ، كما تكوف في  المعمـ العمؿ والميارات ، ثـ يقوـ التلاميذ بتطبيؽ وا 

 تماريف الرياضياف والحساب.
ت الكثير مف الملامح الأساسية و لقد صمم اعي أو البحث التعاوني:مطريقة البحث الج-4-3
تقدما وبنيات  مب معايير صفية أكثر،إف طريقة البحث الجماعي تتط " شاران"  ورت عمى يد ط

تصاؿ ىي تتطمب تدريس التلاميذ ميارات ارؽ التي تتمركز حوؿ المعمـ و أكثر تعقيدا مف الط
جيدة ، وميارات تفاعؿ جماعي ، المعمموف الذيف يستخدموف طريقة البحث الجماعي يقسموف 

سبعة أعضاء ...ثـ سة تتألؼ كؿ منيا مف خمسة إلى اعات غير متجانمفصوليـ عادة الى ج
 .2يتباحثوف الأفكار الكبيرة أو الموضوعات الفرعية ببحث معمؽ ثـ يعرضونو عمى الصؼ كمو

مدرس بإلقاء المحاضرة أو ىي >> الطريقة التي يقوـ بيا المعمـ أو ال طريقة المحاضرة:-4-3
 <<  3ميذ وىـ جالسوف في مقاعدىـ الدرس  عمى التلا

المعمـ يحاضر مف  مف الأخطاء الشائعة التي يقع فييا المعمموف في تطبيؽ ىذه الطريقة  يضؿ
 لدرس حتى نيايتو دوف إشراؾ طمبتو.بداية ا

                                                           
 .10حمزة الجبالي : المرجع السابؽ ، ص  1
 .30، ص1999،القاىرة ، دار الفكر العربي ،  1تعمـ ، ط جابر عبد الخميد جابر : استراتيجيات التدريس وال 2
 .108، ص 2018، عماف ، دار أمجد لمنشر والتوزيع ، 1ماجد أيوب القيسي : المناىج وطرائؽ التدريس ، ط   3
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 ريقة:اللازمة ليذه الط 1مف الاستعدادات
 الكاممة عمى المادة العممية . السيطرة -
 طيط لممحاضرة .التخ -
 دقة توزيع الزمف لكؿ نقطة. -
وف ويقمؿ اخلاؿ المناقشة والرد عمى تساؤلاتيـ مما ينمى روح التع اشراؾ الطمبة -

 مف الممؿ.

 رق التدريس وأساليب التدريس.وط خامسا: العلاقة بين استراتيجة التدريس

التدريس تحرؾ المعمـ داخؿ  يقصد بإستراتيجيةمفيوم استراتيجية التدريس: -5-1
الفصؿ وأفعالو ونشاطاتو التي يقوـ بيا بشكؿ منظـ ومترابط ، و التي تتكامؿ وتنسجـ 

 لتحقيؽ أىداؼ الدرس.
أو ىي : خطوات اجرائية منظمة ومتسمسمة بحيث تكوف شاممة ومرنة ومراعية لطبيعة 

 .2المعمميف
ؿ المعمـ ، التي يؤدي مف قب الوسائؿ التي تستخدـ وىي : مجموعة مف الإجراءات و

غ الأىداؼ و بمة مف الخبرات التعميمية المخططة لالتلاميذ مف الإفاد لى تمكيفإستخداميا ا
   .3التربوية المنشودة

نستخمص أف استراتيجية التدريس ىي خطوات المعمـ التي يعتمد عمييا داخؿ القسـ ، 
  .عممية التعمـ يستعمؿ أثناءىا طرؽ تدريس وأساليب معينة لموصوؿ إلى

، ستسيؿ ميمة تحقيقوثارة التعمـ وت: نشاط متواصؿ ييدؼ امفيوم التدريس -5-2
 إجراءات مثؿ تشكيؿ بيئة المتعمـ ويتضمف القياـ بعدة

 .1أما التدريس الفعاؿ فيو الطريقة الفعالة في التدريس داخؿ الصؼ الدراسي 

                                                           
 108ماجد أيوب القيسي : المرجع السابؽ ،ص   1
، الأردف ،عالـ الكتب الحديث ،  1محمد محمود ساري حمدانو : مفاىيـ التدريس في العصر الحديث ، ط  2

 4،ص2012
 .18، ص 2020، جامعة حضرموت ،د ف ،1ىلاؿ مجمد عمي السوفياتي : طرائؽ التدريس العامة ط  3
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ات تعممية مخرج أيضا: عممية مخططة ىادفة ترمي الو تحقيؽ  "  عفاف عثمان "و يعرفو 
 .وتربوية ، عمى المدى القريب و المدى البعيد 

تعممية نموذجية لمساعدة المتعمميف عمى  ة: كؿ نشاط يقوـ بو المعمـ لتوفير بيئويعرفو أيضا 
 . 2تحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة

: >> عبارة عف سمسمة أساسيات طرق التدريس في كتابو  " عبد الرحمان الخطيب"  يغرفو 
 .3ونظريا بقصد تحقيؽ أىداؼ معينة منظمة مف الفعاليات يديرىا المعمـ ويسيـ فييا المتعمـ عمميا

 الفرؽ الموجود بيف مصطمح التعميـ ومصطمح التدريس : لا بد مف الإشارة الى 

ت التعمـ مفيو التعميـ أىـ أشمؿ لأنو التدريس جزء مف مكونات العممية التعميمية وىوركيزة لعمميا
 يشتمؿ عمو تعميـ الميارات والقيـ و المعارؼ 

 التدريس يتماشى مع المعارؼ فقط 

 التدريس يحدد بدقة السموؾ الذي يرغب في تعميمو لممتعمـ 

 طريقة التدريس و أسموب التدريس: الفرق بين-5-3

رجاؿ التربية مف  استفادىاالأراء التي ىي مجموعة مف القواعد و مفيوم طرائق التدريس: -أ
تجاربيـ  وأعماليـ الفكرية و أجمعو عمى أنيا أفضؿ سبيؿ يصؿ بالمعمـ إلى الغاية لكي يصؿ إلى 

 أرقى تدريس مادة مف المواد.

و مجموعة أػ يتبعو المعمـ مف خطوات متسمسمة متتالية و مترابطة لتحقيؽ ىدؼ وىو أيضا :ما
 .4أىداؼ تعميمية محددة

                                                                                                                                                                          
، الأردف، عالـ الكتب الحديث ،  1محمد محمود ساري حمدانو : مفاىيـ التدريس في العصر الحديث ، ط   1

 .5. ، ص 2012
، 2014، الاسكندرية ، دار الوفاء  1ى : استراتيجية التدريس الفعاؿ ،  ط عفاؼ عثماف عثماف مصطف  2
 . 29-28ص

 17، ص 1997، الجامعة المفتوحة ،2عبد الرحماف الخطيب : أساسيات طرؽ التدريس ، ط   3
 .3محمد مخمود ساري جمدانو : مرجع سابؽ ،ص 4
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ىي سمسمة مف النشاط الموجو لممدرس الذي ينتج عنو تعمـ لدى  مفيوم طريقة التدريس:-ب
 1التلاميذ أو ىي العممية أو الإجراءات التذي يؤدي تطبيقو الكامؿ إلى التعمـ.

 : ىو الطريقة التي يتناوؿ بيا المعمـ طرؽ التدريس العامة مفيوم أسموب التدريس-ج
>> وأرى أف أساليب التدريس  طرائق التدريس العامةغي كتابو  'ىلال محمد الوفياتي"ويقوؿ 

 <<2يوظفيا المعمـ لتنفيذ طريقة التدريسىي الكيفية التي 
اف استراتيجية العلاقة بين استراتيجية التدريس و طريقة التدريس و أسموب التدريس :-5-4

لملائمة مع مختمؼ الظروؼ التدريس أشمؿ مف الطريقة ؼ الاستراتيجية ىي التي تختار الطريقة ا
تغيرات المؤثرة في الموقؼ التدريسي أما الطريقة فإنيا أوسع مف الأسموب لأف الأسموب ىي وال

 الوسيمة التي يستخدميا المعمـ لتوظيؼ الطريقة.

 سادسا: مبادئ المقاربة بالكفاءات

والنظريات  ةلفكريوي يتأكد باف كؿ التيارات الا شؾ باف مف يتصفح تاريخ تطور الفكر الترب  
تستند عمى مجموعو مف المبادئ في عمميو التعميـ والتعمـ بالكفاءات كذلؾ لو مف المبادئ  ةالتربوي

 كر :عميـ الاخرى ومف ىذه المبادئ نذما يجعمو يتميز عف نظاـ الت
 .سي لعمميو التعميـاف اكتساب مجموعو مف الكفاءات ىو اليدؼ الرئي  لمتكوين : أكمبد ةاءالكف-أ

اساليب تقويـ منصبة   بالكفاءات يحمؿ فتياتو ة:  تطبيؽ المقارب التقويم مركز عمى الكفاءة-ب
عمى الانجاز بدلا مف استظيار المعارؼ اثناء  ةؾ مف خلاؿ استيدافيا تقويـ القدر وذل ةعمى الكفاء

 . ةالتقويـ يتـ بصفو مستمر اف  أالاختبارات ومف مميزات ىذا المبد
التعميـ في التدريس بالكفاءات يركز  : بيا ةالمستيدفة بنتائج ومعايير مرتبط الكفاءاتتحديد  ج

بيا  ةممتعمـ اعتمادا عمى معايير مرتبطعمى الوصؼ والتحديد الدقيؽ لمكفاءة التي تيدؼ لتمقينيا ل
 .النجاح او الرسوبلمقياس معيار حسف الاداء لمحكـ عمى  ةثؿ قابميو نتائج الكفاءة المعروضم
فبقدر ما تعتمد العممية التعميمية عمى المقاربة بالكفاءات عمى  تمركز التعمم حول التطبيق :  -د(

الجوانب النظرية فكذلؾ تعتمد عمى الجوانب التطبيقية ليذه الدروس في بناء الوضعيات التعميمية 
ذ يحوؿ المعارؼ المختمفة واليدؼ مف العممية التعميمية في التدريس في الكفاءات ىو جعؿ التممي

                                                           
 .13مخمد عمي السوفياتي ، مرجع سبؽ ذكره ، ص 1
 15حمد عمي السوفياتي : المرحع السابؽ ، ص  2
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المكتسبة الى انجازات في السياقات المناسبة ليا  في القسـ اثناء تفاعمو مع الواقع المعيش، ومف 
نجد التربصات الميدانية، والاعماؿ التطبيقية أ دميا طرؽ  التدريس في ىذا المبدالوسائؿ التي تستخ

بالغو في نشاطات التعميـ وتطبيؽ  ةىميأر ىذه الاخيرة ذات التمثيؿ، لعب الادوار ...الخ ،  وتعتب ،
و يضع تترتب عنو انعكاسات ىامة جدا عمى المستوى التربوي والبيداغوجي عمى اعتبار انأىذا 

 .1ولويات لكؿ تنظيـ بيداغوجي مرتبط بنشاطات التعميـ والتعمـاكتسابات الكفاءة كأولى الأ
 مبادئ المقاربة حسب محمد الطاىر وعمي:

ـ و التربية وىو خبير تربوي لو العديد مف الكتب والمقالات حوؿ التعمي " ىر وعميمحمد الطا" يرى 
تحدياتيا ولقد ذكر أبرز  المقاربة بالكفاءات وتفاصيميا االخبراء الديف شرحو  والتدريس وىو مف أبرز

 وىي حسبو : مقاربة بالكفاءات مبادئ تسيير ال
 .مف الكفاءات الواجب إكتسابيا قاتنظيـ برامج التكويف إنطلا -
 .تغيير الكفاءات وفؽ السياؽ الذي تطبؽ فيو  -
 .وصؼ الكفاءات بالنتائج والمعايير -
 .المعارؼ قابمة التجديد والمشاريع )طريقة المشاريع (   -
  .2ؼ في حؿ المشكلاتالمعارؼ توظ -
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
تيعشاديف مخمد :  التقييـ عف طريؽ المقتربة بالكفاءات ،بحث ممخص لأطروحة ماجيستير في عموـ التربية ،   1

 .43-42-41، ص 2009جامعة الجزائر ، 
2  WWW.BERRATAH123.JINDOFREE.COM    ,  07/06/2022 ;14:44. 

http://www.berratah123.jindofree.com/
http://www.berratah123.jindofree.com/
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 خلاصة الفصل :

المقاربة  استخمصت أف بيداغوجيةمف خلاؿ عرض الفصؿ النظري لممقاربة بالكفاءات 
لا توجد كتابات معمقة في  ريا ألا ببحوث معمقة حوليا ، لأنوميا نظبالكفاءات لا يمكف إلما

تفصيميا ، لأنيا تبقى جزء مف التعميـ فأغمبية الكتب التعميمية التربوية تركز خوؿ المناىج وطلاؽ 
س الحدية العيد لا تزاؿ غامضة بالنسبة لنا ، التدريس وأساليب التدريس فقط أما بيداغوجيات التدري
يف و المعمميف التمييز يالتربو  . كـ يجب عمىحيث يتطمب ذلؾ المزيد مف التعمؽ في ىذا المجاؿ 

عمييا يمكف أف تحسف مف  التعميـ فيي ذو دلالات مختمفة ، والتركيزبيف مصطمحات التربية و 
 مردودية التعميـ.
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 تمييد
 قيمة تعتمد و ، اليدؼ المراد دراستو إلى لموصوؿ الباحث يتبعيا منيجية عممي لكؿ بحث

و  الأساليب موضوعو وتتمثؿ ىذه معالجة في تستخدـ التي الأساليب عمى المتحصؿ عمييا النتائج
وكذا في الدراسة  المستخدـ المنيج في التي تتمثؿ المنيجية الخطوات مجموعة مف في الاجراءات

 و الاستطلاعية
 .النتائج و تحميميا لمعالجة المستعممة الإحصائية الأساليب

  المبحث الاول :نوع الدراسة و منيجيا
 التي الموضوعات معالجة في الباحث يتبعيا التي المنظمة الخطوات مف المنيج "يعتبر
 طبيعة تحدد التي ىي الدراسة طبيعة كانت ولما 1 معينة نتيجة إلى يصؿ أف إلى يقوـ بدراستيا

 ضمف تقع ىذه ودراستا الوصفي المنيج ىو الدراسة ىذه في المعتمد المنيج فإف المستخدـ المنيج
 مف والمستنبطة والعممية السوسيولوجية الحقائؽ مف الكثير تقرير تستيدؼ التي الوصفية الدراسات

بالكفاءات في مرحمة واقع بيداغوجية المقاربة  معرفة إلى تيدؼ دراستنا أف الاجتماعي ،وبما واقع
 عمينا تفرض التي ىي الظاىرة أو الموضوع طبيعة ولأف التعميـ الثانوي مف وجيو نظر الأساتذة ،

 ىو الموضوع جوانب وكشؼ لتحميؿ المناسب المنيج فكاف استخدامو، ينبغي الذي المنيج نوعية
 .الوصفي المنيج

 أدؽ يعتبر لأنو الدراسة بيذه لمقياـ الأنسب المنيج لكونو الوصفي المنيج اختيار تـ ولقد
 و المعمومات جمع في ينحصر لا الوصفي المنيج و ، الاجتماعية البحوث في المستخدمة المناىج
 استخلاص مف الباحث تمكف التي الدلالات و المؤشرات تسجيؿ إلى ذلؾ يتعدى إنما و الحقائؽ
 .2االتي جمعي البيانات

واقع بيداغوجية المقاربة  معرفة بيدؼ الباحث بيا يقوـ التي الدراسة أف اعتبار وعمى
 المنيج استخداـ إلى يدفعنا ذلؾ فإف بالكفاءات في مرحمة التعميـ الثانوي مف وجيو نظر الأساتذة

 أو الظاىرة لوصؼ المنظـ العممي التفسير و بالتحميؿ تقوـ التي المناىج أحد يعد الذي الوصفي

                                                           
عمار بوحوش ومحمد الذنيبات : مناىج البحث العممي وطرؽ اعداد البحوث ، الجزائر،  ديواف المطبوعات   1

 12، ص. 1993الجامعية 
 ، ص 2008 ،1ط ، التوزيع و لمنشر المناىج ، الأردف ، :دارومناىجو  العممي البحث كشرود: الطيب عمار  2

228 
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 أو الظاىرة عف المقننة والمعمومات البيانات جمع طريؽ فع كميا تصويرىا و محددة مشكمة
 العممية، وذلؾ بالاعتماد عمى طريقة الدقيقة لمدراسة إخضاعيا و تحميميا و ووصفيا المشكمة
 الاعتماد مع مركبة او بسيطة جداوؿ في سواء البيانات تفريغ في تمثمت  التي الإحصائي التحميؿ
 .المئوية والنسب التكرارات حساب عمى

وييدؼ المنيج الوصفي : >> تيدؼ البحوث الوصفية إلى دراسة و وصؼ خصائص و 
 مات اللازمة عف ىذه الظاىرة وو المعمو أبعاد طاىرة مف الظاىر ...يتـ مف خلالو تجميع البيانات 

ا و ىذه الظاىرة والعوامؿ التي تتحكـ فييأسباب ومميزات البيانات وتحميميا لموصوؿ إلى تنظيـ ىذه 
   <<1بالتالي استخلاص نتائج يمكف تعميميا مستقبلا

 دوات جمع البيانات أ:المبحث الثاني 
البحث السوسيولوجي بعض الأدوات و الوسائؿ  التي تمكف الباحث مف  الاقتراب لمواقع  يتطمب

مثؿ المنيج إجابة لكيؼ ؟ و  "مادلان قرافيتش"لغرض جمع المعطيات و البيانات و التي تعتبرىا 
ىي وسيمة لبموغ اليدؼ الذي يكوف محدد عمى مستوى الأفعاؿ أو المراحؿ الميدانية  .  فاعتمدنا 

  : في بحثنا ىذا عمى التقنيات التالية
بالملاحظة المباشرة أو البسيطة التي يقوـ فييا الباحث مباشرة بنفسو في جمع  ستعناإ

المعمومات بدوف التطرؽ إلى الأشخاص معينيف فيي ترجع إلى حسو الملاحظ ، كاف ذلؾ في 
 التي تمت فييا الدراسة بيدؼ جمع قدر كافي مف المعمومات الخاصة عبد الرحماف ميرةثانوية 

كما قمنا بالملاحظة المنظمة التي تتـ في ظروؼ مخطط ليا ، مضبوطة، ،  حوؿ موضوع الدراسة
دقيقة و يتـ بواسطتيا جمع الوقائع و البيانات مف اجؿ الكشؼ عف معدؿ المتغيرات التي تظير 
أثناء فترة الملاحظة البسيطة و كذا الوقوؼ عمى مستوى مشاركة الاساتذة الذي تـ تواصؿ معيـ 

 .حماف ميرةعبد الر  مف خلاؿ ثانوية
وقد عرفيا البعض بأنيا توجيو الحواس و الانتباه إلى ظاىرة معينة أو مجموعة مف  

الظواىر ورغبة الكشؼ عف صفاتيا أو خصائصيا بيدؼ الوصوؿ إلى كسب معرفة جديدة عف 

                                                           
محمد عبد الغني عوص ، محسف أحمد الحضر :  الاسس العممية لكتابة رسائؿ الماجيسير والدوكتوراه  د ط، ،  1

 .51، ص 1992القاىرة ، مكتبة الأنجمو المصرية ، 
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فاستعماليا كاف كتقنية تدعميو مف اجؿ رصد بعض الاساليب    1تمؾ الظاىرة أو الظواىر
المستخدمة مف قبؿ الاساتذة وكاف ذلؾ بالحضور الشخصي لبعض الحصص مف اجؿ معرفة 
كيفية تطبيؽ المقاربة بالكفاءات وكذا الصعوبات التي يواجييا الاستاذ عند اعتماده لبيداغوجيا 

 . المقاربة بالكفاءات داخؿ الصؼ التدريسي
ة البحث الرئيسية في ىذه الدراسة وىي >> يعتبر الإستتبياف أو الإستقصاء وتعتبر أداالاستمارة :- 

أداة ملائمة لمحصوؿ عمو معمومات وبيانات وحقائؽ مرتبطة بواقع معيف ، ويقدـ الإستبياف بشكؿ 
 <<2ستبيافعدد مف الأسئمة يطمب الإجابة عنيا مف قبؿ عدد مف الأفراد المعنييف بموضوع الإ

اف أغمب البحوث والدراسات الاجتماعية تتـ التأكد مف صدؽ فروض الدراسة وتساؤلاتيا عف  
طريؽ ما يعرؼ باستمارات البحث الميداني لذا استعممنا تقنية استمارة نظرا لأىميتيا في جمع 
المعمومات  وتحديد مسار البحث، فيي تفرض عميو التقيد بموضوع البحث وعدـ الخروج عف إطاره 

بيانات  ريضة ومضامينو التفصيمية ومساراتو النظرية والتطبيقية ، و تضمنت استمارتنا عمىالع
وؿ الخصائص الاجتماعية و الديمغرافية للأساتذة وكذا أسئمة خاصة براي الاساتذة حوؿ حعامة 
 .بالكفاءات  المقاربة

 مجالات البحث مبحث الثالث :ال
اء البحث، فإف طبيعة و التخطيط لبن مف المنيجية ميما كانت القدرة التي يتمتع بيا الباحث

الظاىرة المدروسة و معطيات الواقع تبقى مف العوامؿ الاساسية المحددة  ةالموضوع   و خصوصي
 . لإطار ومجاؿ الدراسة و لاسيما العامؿ الزمني و المكاني منو

ة الذيف يدرسوف الأساتذ ثانوية عبد الرحماف ميرة ولاية البويرة ، عدد:   المجال المكاني--3-1

 أستاذ. 47فييا ىـ  

جراء الدراسة امف  2022/ 2021تمت ىذه الدراسة في السنة الدراسية   المجال الزمني --3-2
شير فيفري الى يوـ جمع  الاساتذة ، مف ة  موضوع الدراسة عف قرب مفالاستطلاعية و ملاحظ

 بياف. ساتذة مع الاستجواف لعدـ تجاوب الأ 15ستبياف في الا

                                                           
، الجزائر، ديواف لممطبوعات الجامعية ، ط  (، مناىج البحث العممي و طرؽ اعداد البحوث1999عمار بخوش) 1

 16،ص.2،1993
 .121ذوقاف عبيدات ، البحث العممي ،مفيومو أدةاتو و أساليبو ، د ط ، دار الفكر ، ص  2
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 ارىايالرابع :العينة و طرق اخت المبحث 
مجموعة مف العمميات تسمح بإنتقاء مجموعة فرعية مف :  1العينة  و مفيوم المعاينة-4-1

 مجتمع البحث
 مفيوـ العينة:  مجموعة فرعية مف عناصر مجتمع بحث معيف.

اف تحديد الواضح لمجتمع الدراسة والذي يقصد بو جميع العناصر او المفردات التي سيدرسيا 
يساعده في تحديد الاسموب العممي الامثؿ لدراسة ىذا المجتمع   نولاالباحث امر ضروري جدا 

خاصة في حالة المجتمعات الكبيرة  او الغير محدد لذلؾ يمجا الباحث في مثؿ ىذه الحالات الى 
خداـ اسموب العينة بدلا مف اسموب المسح الشامؿ و لتمثيؿ السميـ و الشامؿ لمجتمع الدراسة است

  اعتمدنا عمى الخطوات        والتقنيات الاحصائية التالية :
 : : تحديد وحدة التحميل-4-2

  اف وحدة التحميؿ في ىذه الدراسة حددت بالأستاذ
 : : تحديد مجتمع الدراسة -4-3

 47ة عبد الرحماف ميرة بولاية البويرة و الذيف بمغ عددىـ الدراسة في اساتذة ثانوييتمثؿ مجتمع 
 أستاذا

 :تحديد عينة الدراسة-4-4
تختار العينة عادة حسب طبيعة موضوع الدراسة فمكؿ باحث عينة خاصة بو وطريقة خاصة 

ليتسنى لو أخذ صورة مصغرة مف  لاختيارىا لذا لابد لمباحث مف أخذ عينة ممثمة لممجتمع الأصمي
  مجتمع الدراسة

وتعتبر عينة بحثنا ىذا مقصودة ونقصد بالعينة المقصودة :" ىي التي يتـ انتقاء أفرادىا بشكؿ 
مقصود مف قبؿ الباحث، نظرا لتوفر بعض الخصائص في أولئؾ الأفراد دوف غيرىـ ولكوف تمؾ 
د الخصائص ىي مف الأمور اليامة بالنسبة لمدراسة ،ولقد بمغ العدد الاجمالي للأساتذة بثانوية عب

 استاذ 47رحماف ميرة ب ال
 .أستاذ 42 عمى الاساتذة واستجابوا لمبحث  وقد تـ تطبيؽ الاستمارة بالمقابمة

  مبحث الخامس : المعالجة الاحصائيةال

                                                           
 .301ص 2004،الجزائر ، دار القصبة ،  2موريس أنجمز : منيجية البحث العممي في العموـ الإنسانية ، ط 1
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استمارة تـ ترقيميا وتفريغيا وادخاليا بالحاسوب الالي  42 بعد انتياء جمع الاستمارات وعددىا 
 باستخداـ برنامج الحزمة الاحصائية لمعموـ الاجتماعية

بعد تفريغ الاستمارات عمى الحاسوب اجرينا بعض مف العمميات الحسابية عمى البيانات للإجابة  
 .ة بواسطة التكرار و انسب المئويةعمى تساؤلات الدراس

 العامة  للمبحوثٌن.البٌانات  -5-1

 : توزيع أفراد العينة حسب جنس المبحوثين.  01رقم  الجدوؿ
 %النسبة  التكرار الجنس 

 1682  24  ذكر

 4287  04   انثى

 222 30  المجموع

 القراءة الاحصائية لمجدول :
 مف المبحوثيف يمثموف جنس الاناث ،  61.9 وجدنا أف نسبة  01رقـ الجدوؿ  بالعودة الى 

 % مف  المبحوثيف  يمثموف جنس الذكور.38.1 ةنسب و

 : عمى معطيات الجدول  التعميق  

ألاحظ اف نسبة  المبحوثيف مف الاناث اكبر مف نسبة الذكور ، ومنو ىذا الواقع يشير الى  
أف دور المرأة في المجتمع بصفة عامة و المؤسسة التربوية بصفة خاصة أخذ مكانة أساسية 

ت الأدوار في الفرف الواحد والعشريف ، و بالخصوص في المجتمع الجزائري الذي واصبح مف بديييا
مف حيث خمفيات فكرية موروثة ، يؤرؽ المجتمع وأفراده  -عمؿ المرأة-كاف بالزمف ليس بالبعيد 

حوؿ خروج المرأة  مف لبيت ، أما الاف وقي الوقت الراىف أصبحت المرأة تتحدى وتواجو كؿ 
 .الادوار و بؿ تنسؽ  بيف عمميا و وواجبات البيت وتنشئة الأطفاؿ وتربينيـ 
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 توزيع أفراد العينة حسب سن المحوثين  02دول رقم ج
 %النسبة  التكرار سن المحوثين

25-35  12  28.6 
 36-45  18  42.9 

46-60  12  28.6 
 100 42  المجموع

 قراءة الجدول :

 42.9نلاحظ اف نسبة المبحوثيف مف حيث الفئة العمرية   02دوؿ رقـ جبالعودة الى ال   %
عاما ىي الفئة الاكثر تمثيلا لعينة البحث وتمييا الفئة  45و36التي تتراوح  أعمارىـ بيف 

%  مف المحوثيف اما أصغر نسبة فتتمثؿ في 28.6سنة بنسبة  60-46العمرية ما بيف 
 %.28.6ةسنة  بنس 35و25الفئة العمرية ما بيف 

 التعميق عمى الجدول :

العمرية الأكبر نسبة  مف المبحوثينف ىي التي تتراوح أعمارىـ مف الملاحظ في الجدوؿ أف الفئة  
سنة ،  ىذا  60و 46سنة ، ثـ تمييا الفئة العمرية التي تتراوح أعمارىـ  ما بيف  45و-36ما بيف 

المؤشر يمكف اف يقدـ لنا العديد مف التفسيرات التي يمكف تعميميا عمى الواقع التربوي في الجزائر 
في قطاع التربية يأتي متأخرا الى حدود سف الثلاثيف و بالخصوص  ؼالتوظي، اذ أف سف 

.الذيف يدخموف مينة التدريس  بمعيار المسابقة ، اذ أف دور أو مينة التدريس  المكونوف عبر نظاـ 
الشباب ، فيو لا يفعؿ دور الشباب في قطاع التربية ، بؿ أف القطاع  يوظؼأو عمـ التدريس لا 

سنة مما  30ب العممي في مينة التدريس ىي جالتربوي يعتمد أكثر عمى الكيوؿ وخاصة أف الوا
 الأساتذة تقاعديؤخر 
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في  نوع النظام التعميمي الذي تمقاه المبحوثون : توزيع أفراد العينة حسب 03 الجدول رقم 
   الجامعة.

  %النسبة  التكرار نوع النظام التعميمي  
 19.0 8 المدرسة العميا للأساتذة

 59.5 25 نظام كلاسيكي
 L.M.D. 9 21.4نظام ل.م .د 

 100 42 المجموع
 معطيات الجدول : قراءة 

  21.4%  مف الأساتذة تمقوا تكوينا عبر نظاـ الكلاسيؾ ،  ثـ تمييا نسبة  59.5نسبة %
في المدرسة العميا ، أما الاساتذة المكونوف  عبر نظاـ ؿ.ـ.دفي  تمقوا تكوينا الأساتذةمف 

 .% 19.0ة فيمثموف أقؿ نسب للأساتذة 
 التعميؽ :

الأساتذة المكونوف عبر نظاـ الكلاسيؾ  بعدة  نسبة  مف خلاؿ معطيات الجدوؿ نفسر أف تصدر
الشباب  تأخر توظيؼ ، وكما أشرنا سابقا   2009ؿ بو كاف في  سنة متفسيرات منيا ، توقؼ الع

في قطاع التربية وىذا التأخر يخدـ المتخرجيف عبر نظاـ الكلاسيؾ ، مف ناحية الأقدمية  و 
الأسبقية في نيؿ دور التوظيؼ في قطاع التربية ،  ثـ يمييا نسبة الأساتذة المكونوف عبر نظاـ 

ساتذة المكونوف في المدرسة العميا للأساتذة ، اوؿ دفعة مف ىذا النظاـ ؿ.ـ.د ، و بنسبة اقؿ الأ
وىا يؤكد قمة اساتذة التعميـ الثانوي المكونوف نظاـ  ؿ.ـ.د. ،  أما في ما يخص  2014كانت 

 الى الوصوؿ في ينجحوف الذيف الطمبة قمة الى النسبة ىذه قمة أساتذة المدرسة العميا للأساتذة ترجع
  المتخرجيف الاساتذة قمة  ومنو ، للأساتذة في امتحاف البكالوريا العميا المدرسة في القبوؿ معدؿ
 التوظيؼ. في الأفضمية ليـ أف مع منيا
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 44الجدول رقم        : بالكفاءات المقاربة حول تكوٌن الاساتذة تلقً مدى

 حول تكوٌن الاساتذة تلقً

 بالكفاءات المقاربة

 %النسبة  التكرار

 1181 22 نعم

 4485 .06 لا

 222 02 المجموع

 قراءة الجدول :

  يروف اف الأساتذة  لـ يتمفو  تقويتا حوؿ المقاربة بالكفاءات في حيف  اف  66.7نسبو %
 %مف الأساتذة تمقوا تكويف في المقاربة بالكفاءات.   33.3

 عمى الجدول  التعميق 

 :بالعودة الى الجدوؿ يمكف استخلاص ما يمي

نسبو الأساتذة الذيف لـ يتمقوا تكويف حوؿ بيداغوجية المقاربة بالكفاءات نسبو اعمى مف الذيف تمقوا  
تكويف حوؿ بيداغوجية المقاربة بالكفاءات ولا بد للإشارة الى اف بيف الأساتذة في مجاؿ التربية 

غوجية المقاربة وطرؽ تدريس ادريس عامؿ فارؽ وميـ عمميو التعميـ عدـ تمكف الأساتذة مف بيدا
بالكفاءات مف الممكف اف يكوف سببا في عدـ تطبيؽ ىذه المقاربة عدـ ىذه المقاربة المرحمة التعميـ 

 .الثانوي
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 بالكفاءات. بالمقاربة الاساتذة احاطة مدى : توزٌع أفراد العٌنة حسب45 جدول رقم

 الاساتذة احاطة مدى 

 .بالكفاءات بالمقاربة

 %النسبة  التكرار

 2485   5 ضعٌفة

 5282  12  متوسطة

  2287 3  جٌدة جدا

 222 20  المجموع

 القراءة الاحصائية لمجدول :  

 71.4ة% مف الأساتذة يروف اف احاطتيـ ببيداغوجية المقاربة بالكفاءات ىي احاط  
بيداغوجية بحاطتيـ  أف  % مف الأساتذة المبحثيف يروف11.5متوسطة أما نسبة 

 ا.بالكفاءات احاطو جيده جدالمقارنة 
 :التعميق عمى الجدول

الأساتذة بيداغوجية المقاربة بالكفاءات ىي احاطو متوسطة  ةحاطالنا مف الجدوؿ يتضح لنا  
ة طاحلابد اف ىذه الإ ةالمقاربب وبنسبو اقؿ جدا يرى بعض الأساتذة انيـ يحيطوف بصفو جيده جدا

في تطبيؽ بتوجيو المقاربة بالكفاءات ونجاحيا عمى مستوى المدرسة الجزائرية فكمما كانت  ةميم
  ة التعميـ .الإحاطة في جوده عالية يكوف تطبيؽ تطبيقا فعالا  ويحقؽ جود

دوره  وفعاليةالاستاذ بخبايا التدريس وبخبايا مينتو سيجعؿ دوره في التعميـ اكثر انتاجيو  فإحاطة
احاطة الأساتذة بيذه المقاربة المتبناة يؤدي الى عدة سمبيات اف عدـ  ،عرفيا وسموكيابناء تمميذ م
 .ضعؼ المستوى التعميمي بشكؿ عاـو في التعميـ  ةعدـ الجودمف بينيا 
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تلقً الاساتذة اخر المستجدات حول مقاربة  : توزٌع أفراد العٌنة حسب 46  جدول رقم 

 الكفاءات.

 اخر الاساتذة تلقً

 المستجدات

 %النسبة  التكرار

 2087 26 نادرا

 783 2 دراسً فصل كل فً

 2584 02 دراسً موسم كل فً

 222 20 المجموع

   ة الاحصائٌة للجدول :قراءال 

 المقاربة بٌداغوجٌةحول  اخر المستجدات نادرا ما ٌتلقون  الأساتذة% من 2087 ةنسب 

 .اخر المستجدات فً كل موسم دراسً ٌتلقون %2584  ةنسب فً حٌن أن بالكفاءات 

 التعلٌق على الجدول :

اف عدـ تمقي الأساتذة اخر المستجدات حوؿ بيداغوجية المقاربة بالكفاءات يجعمو تائيا اثناء القياـ 
بدوره فقبؿ تحقيؽ الفعالية في القياـ بالدور يجب عمى الاستاذ بكؿ التحديثات والتعديلات التي تطرا 

 ة.التدريب ذلؾ ليس راجعوف الى مسؤوليو الاستاذ وانما راجع مف الوزارة الوصيمجاؿ التعميمي و 
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المهنٌة فً  الخبرة أهمٌة عامل : توزٌع أفراد العٌنة حسب47ول رقم جد      

 المقاربة بالكفاءات. تطبٌق فً الاساتذة بٌن مهم فارق كونه

 %النسبة  التكرار الخبرة عامل 

 3582  02  نعم

 2087  26  لا

 222 20  المجموع

 لقراءة الاحصائية لمدول :ا

 المبحوثيف يروف اف عاممو خبره المينيو ميـ بيف  الأساتذةمف  بالمئة% 57.1ة نسب
 .بالكفاءات  المقاربةفي تطبيؽ  الأساتذة

 ليس عاملا فارغا في  الخبرةالمبحوثيف اف عامؿ  الأساتذةمف  بالمئة %42.9  نسبة
 .بالكفاءات  المقاربةتطبيؽ 

 : عمى الجدولالتعميق 

الدور الذي يقوـ بو   ةلاف ذلؾ راجع الى جود لدى الأستاذ ، عامؿ ميـ يى ةمينيال الخبرة  لابد اف 
 ةفي تطبيؽ بيداغوجي ةلا يكوف ىذا العامؿ فارقا بيف الاساتذ أف  لكف يمكف التعميميةداخؿ الحصو 

 . ةمف عامؿ الخبر  أىـ  والتعميـ ىو ةفي مجاؿ التربيالتكويف ف ، بالكفاءات ةالمقارب

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصؿ الثالث                                                        الجانب الميداني لمدراسة 

55 

 

 للمقاربة بالكفاءات .الامكانات المتوفرة -5-2 

 المقاربة. لتطبٌق المادٌة الامكانات توفر  : توزٌع أفراد العٌنة حسب48  جدول رقم

 المادٌة الامكانات توفر 

 .المقاربة لتطبٌق

 %النسبة  التكرار

 1994 8  نعم

  8194 34  لا

 144 42 المجموع

 الجدول قراءه 

 الامكانات تتوفر لا انو المبحوثيف يروف الأساتذة% 81.0  أف نسبو لنا يتضح الجدوؿ خلاؿ مف 
 المبحوثيف الأساتذة مف% 19.0  نسبو حيف في بالكفاءات المقاربة بيداغوجية تطبيؽ اجؿ مف

 بالكفاءات. المقاربة تطبيؽ أجؿ مف المادية الامكانات بتوفر يروف

 الجدول: قراءه

 الماديةعدـ توفر الامكانات الأساتذة يقروف ب المبحوثيف أف يتضح مف خلاؿ الجدوؿ واجابو  
 كانت  ة سوآءا تفتقر الى الوسائؿ الحديثلأنيا  الجزائرية المدرسة في   بالكفاءات المقاربةلتطبيؽ 

 ةالبرامج التربوي مف حيث الوسائؿ والتجييزات او حتى مف حيث تمويؿ ، او الييكؿمف حيث 
 .وطرؽ التدريس
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 ربة من وجية نظر الاساتذة.ا: توزيع أفراد العينة حسب  متطمبات المق 09جدول رقم 

متطمبات المقربة من وجية  
 نظر الاساتذة.

 %الٌسجخ  الزكشاس

 0291 92 وسبئل ركٌىلىجيخ

 091 09 ركىيٌيخ للأسبرزحدوساد 

 0.91 92 هسزىي الزلاهيز

 0.9 92 الحصخ  ولذ صيبدح

 0.92 .9 وسبئل ثيذاغىجيخ

 .59 02 الجشاهج  وحجن هحزىي رعذيل

رفىيج الزلاهيز )رخفيض عذد 

 الزلاهيز في المسن(

95 0592 

 011 0.2 الوجوىع

  القراءة الاحصائية لمجذول : 

 الاوؿ طمب ىي التكنولوجية الوسائؿ اف يروف المبحوثيف الأساتذة مف بالمئة 25 نسبة 
 وىو اخر يروف الأساتذة مف% 17.5 نسبو تاتي ثـ بالكفاءات المقاربة بيداغوجية تطبيؽ

 تلاميذ عدد تخفيض التلاميذ تفويج بي يطالبوف ذاتيا توفير وسائؿ بيداغوجية  وبالنسبة
 ...  الحصو وقت وزياده التلاميذ المستوى برفع متفاوتة اخرى نسب نسبو وعدد القسـ في

 : التعميق عمى الجدول

مف خلاؿ الجدوؿ الذي يمثؿ اجابو المبحوثيف حوؿ سؤاؿ مفتوح حوؿ ما ىي المتطمبات التي  
 وطالبالمقترحات  متقاربة حيث أف الأساتذة   بيف بالكفاءات النسب المقاربة بيداغوجيةتخدـ تطبيؽ 

 التلاميذ وىي تفويج  والتخفيض عدد التلاميذ في القسـ ةالتكنولوجيو والوسائؿ البيداغوجيالوسائؿ ب
متطمبات منطقيو وىي مف ضروريات التعميـ في العصر الحديث وبيذه المتطمبات يمكف لممعمـ 

 ة وبناءالجزائري ةفي المدرس ةالتعميمي تحقيؽ الجودة و .وجو ممكف بأكمؿوالاستاذ اف يقوـ بدوره 
 مدرسة حديثة.
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 وجود نقائص تعتبر عائقا في تطبيق المقاربة. : توزيع أفراد العينة حسب10جدول رقم

 %النسبة  التكرار النقائص

 90.5 38 نعم

 9.5 4 لا

 100 142 المجموع

 القراءة الاحصائية لمجدول :

 المقاربةتعتبر عائقا في تطبيؽ  نقائص يقروف بوجود مف أفراد العينة  % 90.5  نسبو 
 الكفاءات ب

 التعميق عمي الجدول: 

باتفاؽ عمى انو توجد  بشكؿ مباشر فيـ مجمعوف بالواقع التربوي  وفىـ الذيف يحتك الأساتذةبما اف 
فكما ذكرنا في  ، بالكفاءات المقاربةتعتبر عائقا في تطبيؽ    المدرسة الجزائرية  في نقائص

اصلاح المنظومة    فاذا تـ تحقيقيا فسيتـ  الاساتذة ، الجدوؿ السابؽ المتطمبات التي طالب بيا
 .بصفو عامو ةالجزائري ةالتعميمي
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 رأي الأساتذة في نوع النقائص. : توزيع أفراد العينة حسب 11دول رقم الج

 %النسبة  التكرار نوع النقائص

 40.6  26  تكنولوجية

 45.3  29  مستوى التلاميذ

 14.1  9  ىيكمية

 100 64  المجموع

 القراءة الاحصائية لمجدول :

   التي النقائص مف أفراد العينة ، يروف أف ضعؼ  مستوي التلاميذ مف% 45.3نسبة 
نسبة  تمييا ثـ بالكفاءات،  المقاربة بيداغوجية مرحمة التعميـ الثانوي في تطبيؽ تواجييا
في تطبيؽ بيداغوجية يروف بأف الوسائؿ التكنولوجية مف النقائص الميمة % 40.6

 المقاربة بالكفاءات ،أما بنسبة قميمة مف الأساتذة مف يروف أف نوع النقائص ىيكمية .
 الجدول : عمى التعميق 

لنا أف ضعؼ مستوي التلاميذ ، و عدـ توفر الوسائؿ التكنولوجية الازمة ، تعيؽ نجاح  يتضح 
الثانوي ، لأف ىذه الأخيرة تقوـ عمي دور التمميذ و بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في مرحمة التعميـ 

مستواه التعميمي داخؿ القسـ ، و أدائو المعرفي ، ولكف ىذا غائب بإقرار مف الاساتذة ، ثـ اف 
توفير الامكانات التكنولوجية جد ميـ في تطوير المدرسة الجزائرية ، لكنيا تعتبر خارج اطار 

خيرة و اضطرار الطلاب و المدرسيف الي استعماؿ التكنولوجيا ، التكنولوجيا ، لاف ازمة الوباء الأ
 أثبت أننا بعيدوف كؿ البعد عمى استعماؿ  التكنولوجيا .
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لبيداغوجية المقاربة  عدد التلاميذ في القسمخدمة  : توزيع أفراد العينة حسب12 رقم  الجدول 
 بالكفاءات.

  %النسبة  التكرار عدد التلاميذ في القسم 
 28.6 12 نعم
 71.7 30 لا

 100 42 المجموع
 القراءة الاحصائية لمجدول :

 71.7تطبيؽ يخدـ لا القسـ في التلاميذ عدد اف يروف المبحوثيف الأساتذة مف بالمئة 
 يروف المبحوثيف الأساتذة مف بالمئة 25 نسبو اف حيف في بالكفاءات ،  المقاربة بيداغوجية

 بالكفاءات. المقاربة بيداغوجية يخدـ القسـ داخؿ التلاميذ عدد بأف
 : الجدول عمى التعميق 

 بالكفاءات المقاربة بيداغوجية بتاتا يخدـ لا القسـ في التلاميذ عدد بأف يتضح الجدوؿ خلاؿ مف
 وفي التعميمية الجودة تحقيؽ في الاستاذ دور يخدـ لا القسـ داخؿ التلاميذ مف اليائؿ العدد فمف

 بأنشطة والقياـ والالقاء البحث في التمميذ دور يفعؿ لا انو كما التلاميذ، لكؿ الكفايات تحقيؽ
 في الفرصة نيمو او كتمميذ الدور نيمو لعدـ وذلؾ التعميمية الوضعيات مشكمة حؿ محاولو او تقييميو
 مثلا. الإجابة
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  البرامج التربوية و المقاربة بالكفاءات. -5-3   

 حجم البرامج التربوية لمرحمة التعميم الثانوي : : توزيع أفراد العينة حسب 13جدول رقم

 %الٌسجخ  الزكشاس حجن الجشاهج

 9.99 00 هزىسط

 0295 20 كثيف

 011 29 الوجوىع

 القراءة الاحصائية لمجدول :

  اف حيف في كثيؼ،  التربوية البرامج حجـ أف الأساتذة يروف  مف بالمئة 73.8نسبة  
  متوسط. التربوية البرامج حجـ اف يروف المبحوثيف الأساتذة مف بالمئة 26.2

 الجدول : عمى التعميق

 لا وما عاـ بشكؿ التربوية المنظومة يخدـ لا ما وىذا التربوية ،  البرامج الاساتذة يقروف بكثافو 
 يجعؿ انو كما القسـ داخؿ التلاميذ دور تطوير يخدـ لا و ما لمتلاميذ ، الكفايات اداء ايضا يخدـ

 ميامو مف يعتبر ذلؾ ، لاف  دراسية سنو كؿ في التربوي البرنامج انياء جاىدا يحاوؿ الاستاذ
 لكي التربوية البرامج وتخفيؼ وتخفيض تعديؿ الواجب ، لذا مف  الوصية الوزارة نظر في الرئيسية
 اكثر. بكفايات الالماـ لمتمميذ يتسنى مريحو بصفو ميامو ممارسو للأستاذة يتسنى
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 تناسب حجم البرامج مع المقاربة بالكفاءات . : توزيع أفراد العينة حسب14 جدول رقم  

 %الٌسجخ  الزكشاس رٌبست حجن الجشاهج

 0291 5 ًعن

 5091 22 لا

 011 29 الوجوىع

 الجدول : قراءة 

 مع يتناسب لا التربوية البرامج حجـ اف يروف المبحوثيف الأساتذة مف بالمئة 81.0 نسبة 
 بيداغوجية المقاربة بالكفاءات .

 الجدول : عمى التعميق

 تطبيؽ مع يتناسب لا اف حجـ البرامج التربوية حوؿ يتوافقوف المبحوثيف الأساتذة غالبية اف 
 وتتناسب كثيفو غير تتطمب برامج  بالكفاءات لأف بيداغوجية المقاربة بالكفاءات المقاربة بيداغوجية

 المستيدفة الكفاءة الى تمميذ كؿ يصؿ لكي الزمنية ، الساعة حيث مف التعميمية الحصو حجـ مع
 التعميمية . في كؿ الوضعية
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 خدمة البرامج التربوية لبيداغوجية المقاربة بالكفاءات.   : توزيع أفراد العينة حسب15 جدول رقم 

 الٌسجخ الٌكشاس خذهخ الجشاهج للومبسثخ   

 9092 2 رخذم

 .059 22 لا رخذم

 011 29 الوجوىع

 الجدوؿ: قراءه

 المقاربة بيداغوجية تطبيؽ تخدـ لا تربوية البرامج اف يروف الاساتذة مف%  78.6 نسبو 
 بالكفاءات.

 الجدول عمى التعميق 

 في المحتوى حتى او الحجـ او الكثافة حيث مف التربوية بالبرامج فنقصد سابقا ذكرنا كما و 
 اذا بالكفاءات المقاربة بيداغوجية تخدـ لا انيا عمى الأساتذة يتوافؽ زواياىا بكؿ التربوية البرامج

سوآءا مف حيث البرامج التربية ، أو بيداغوجيات  بناء، اعاده تستوجب المنظومة التربوية الجزائرية
  التعميـ ، أو فيما يخص محتوي البرامج التربوية. 
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 تحقق الكفاءة المستيدفة في كل وضعية تعميمية . : توزيع أفراد العينة حسب  16 رقم جدول 

 %الٌسجخ  الزكشاس رحمك الكفبءح الوسزهذفخ 

 0291 5 غبلجب

 091. .9 احيبًب

 0291 5 لا رزحمك

 011 29 الوجوىع

 :الجدول  ةقراء  

تعلٌمٌه ٌكون احٌانا  المستهدفة الكفاءةٌرون ان تحقق  المبحوثٌن الأساتذةمن   بالمئة 0.16 ةنسب

 ..فقط

 :تعلٌق على الجدولال

فً الكتاب المدرسً والتً تعتبر  المبرمجة  المستهدفة الكفاءة أن  ٌتضح لنا  من خلال الجدول 

لا ٌتحقق الا احٌانا وذلك راجع الى عده عوامل ذكرناها سابقا مثل نقص  فً كل درس ، هدفا

 الاقسام وغٌرها من الاسباب. التربوٌةالامكانٌات وضغط البرامج 

 

  : 
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خدمة عدد التلاميذ في القسـ لممقاربة بالكفاءات يمثؿ علاقة   المتغير المستقؿ  : 17الجدول
 التربوية وىو المتغير التابع .وعلاقتو بحجـ البرامج 

 حجم البرامج
خدمة عدد التلاميذ في 

 القسم لممقاربة ب .ك.

 المجموع كثيف متوسط

  ك  ك  ك

 100 12 19.0 8 9.5 4 تخدـ
 100 30 54.8 23 16.7 7 لا تخدـ

 100 42 73.8 31 26.2 11 المجمــوع

 القراءة الإحصائية لمجدول: 

 54.4%   مف أفراد العينة يروف أف عدد التلاميذ في القسـ لا يخدـ بيداغوجية
 المقاربة بالكفاءات ، في الاف ذاتو يروف أف حجـ البرامج التربية كثيؼ.

 التعميق عمى الجدول :  

مف خلاؿ النتائج التي تحصمنا عمييا في الجدوؿ ، والتي تجمع بيف المتغيريف ، و الموضحاف في 
 ج أف :الأعمى نستنت

اف الحجـ اليائؿ الذي يستقبمو الأساتذة داخؿ الأقساـ ، و بالنظر كذالؾ الى كثافة البرامج التربوية 
المقررة ، والتي تعتبر واجبا عمى الأستاذ اتمامو في السنة الدراسية ، يصبح الوضع التعميمي جد 

مستيدفة المسطرة في كارثي ومف الصعب الوصوؿ الى الجودة التعميمية أو الوصوؿ الكفاءة ال
الدرس ، لذا فاف دور كؿ مف الأستاذ والتمميذ يصبح دورا معطلا وكؿ منيما لا يقوـ بدوره الواجب 
عميو القياـ بو في ظؿ بيداغوجية المقاربة ب الكفاءات ، كما تتدىور فعالية التعمـ والتدريس في 

 القسـ نظرا لضغط الممارس عمى كؿ مف التمميذ و الأستاذ.
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 -4-5 ءات و علاقتيا مع التلاميذ من خلال الواقع التربوي.المقاربة بالكفا 

 فئة التلاميذ الذين يتمتعون بخاصية الكفاءة. : توزيع أفراد العينة حسب   18جدول رقمال

حجن الزلاهيز الزيي يزوزعىى 

 ثخبصيخ الكفبءح.

 %الٌسجخ  الزكشاس

 090. 92 فئخ لليلخ

 2992 09 فثخ هزىسطخ

 1191 11 فئخ كجيشح

 011 92 الوجوىع

 القراءة الاحصائية لمجدول : 

 57.1 % بخاصيو يتمتعوف التلاميذ مف قميمو فئو اف  المبحوثيف الأساتذة مف 
 مف متوسطة فئو اف يروف المبحوثيف الأساتذة مف % 42.9الكفاءة ،في حيف أف  

  الكفاءة بخاصيو يتمتعوف التلاميذ
 :التعميق عمى الجدول 

يتمتعوف بخاصية  لا التلاميذ لنا أف  يتبيف الأساتذة رأي حسب المعتقوف وىـ الأساتذة راي حسب 
 معرفيا الثانوية لـ يتكونو  ثـ الإكمالية ثـ الابتدائية في الاولى التعميمية سنواتيـ في انيـ اي الكفاءة
 عمييا اقر التي النقائص مف التلاميذ مستوى بالكفاءة ، فانخفاض يتمتعوف تجعميـ كافيو بصفو

 السابقة. النتائج الأساتذة
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حسب مدو تماشي بيداغوجية المقاربة بالكفاءات مع  العينة أفراد توزيع:   19الجدول رقم 
 .  التلاميذ

 ثيذاغىجيخ روبشي هذو   

 هع ثبلكفبءاد الومبسثخ

 .  الزلاهيز

 الٌسجخ الزكشاس

 .29.  .9  لا رزوبشً 

رزوبشً هع ثعض الزلاهيز 

 فمط 

 00  219. 

 011  29 الوجوىع

 الفراءة الاخصائية لمجدول :

 اف: نلاحظ التلاميذ مع بالكفاءات المقاربة بيداغوجية تماشي خلاؿ الجدوؿ المتمثؿ في مدى مف

 تتماشى لا بالكفاءات المقاربة بيداغوجية اف يروف المبحوثيف الأساتذة مف% 59.5 نسبو 
تتماشى  بالكفاءات المقاربة بيداغوجية يروف الأساتذة مف% 40.5 حيف في التلاميذ ، مع

 التلاميذ. مف فقط قميمو مع فئة
 الجدول :  عمى التعميق 

 مع التجاوب بمقدورىـ ليس واف التلاميذ لا تتماشى مع  بيداغوجية الكفاءات  اف نستخمص 
 وحؿ والمشاركة البحث في لمتمميذ الرئيسي الدور تمنح التي بالكفاءات، المقاربة متطمبات بيداغوجية

 ت..الكفايا اكتساب اجؿ مف المشكلات
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 .تجاوب التلاميذ مع المقاربة: توزيع أفراد العينة حسب 24  جدول رقم

 %الٌسجخ  الزكشاس رجبوة الزلاهيز هع الومبسثخ

 0092 21 رجبوة ضعيف

 2.90 .0 رجبوة هزىسط

  00.0 11 رجبوة عبلي

 011 29 الوجوىع

 القراءة الاحصائية لمجدول:   

 تجاوب ىو بالكفاءات المقاربة مع التلاميذ تجاوب اف يروف مف المبحوثيف %71.4 نسبو 
 ضعيؼ. المقاربة مع أف تجاوب التلاميذ  الأساتذة مف% 35.7 يرى حيف في متوسط ،

 الجدول: عمى التعميق 
 عمى المقاربة تستوجبيا التي المتطمبات يعني بالكفاءات المقاربة مع التلاميذ تجاوب مف المقصود 

  المياـ مف وغيرىا المشكلات وحؿ والالقاء البحث وىو التعميمية الحصو داخؿ ادوار مف التمميذ
 كتمميذ . وظيفتو عمى تمقى التي والادوار
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مراعات المقاربة بالكفاءات لمفروق الشخصية بين  : توزيع أفراد العينة حسب 21  جدول رقم 
   التلاميذ.

 %الٌسجخ  الزكشاس هشاعبد الفشق الشخصيخ

 292. 90 ًعن

 2.90 .0 لا

 011 29 الوجوىع

 الجدول: قراءه 

 64.3 %  الفروؽ تراعي بالكفاءات المقاربة اف يروف المبحثيف الأساتذة مف 
 المقاربة يروف اف  الأساتذة مف% 45,8أف  حيف في التلاميذ ، بيف   الشخصية
 التلاميذ بيف الشخصية الفروؽ تراعي لا بالكفاءات

 الجدول: نتائج عمى التعميق

 وضعفو قوتو نقاط حسب وكؿ ميزتو القدرات لا يختمفوف تحتوييـ الذيف الذي التلاميذ واف لابد 
 بيف الشخصية الفروؽ تراعي بالكفاءات المقاربة بيداغوجية اف الى تشير الجدوؿ الاكبر النسبة
 الفروؽ مراعاه الأساتذة اراء بيف تضارب فينا اذا العكس روف بقميؿ اقؿ وبنسبو حيف في التلاميذ

 مف بالكؼ المقاربة بيداغوجية يمكف بالكفاءات المقاربة البيداغوجية البيد طرؼ مف الشخصية
 المقاربة بيداغوجية عمييا تعتمد التي توفر التي تدريس طرؽ ايضا القسـ داخؿ الاستاذ دور خلاؿ

 الأساليب. مف غيرىا او المشكلات حؿ سواء بالكفاءات
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 طرق تقييم التلاميذ في ظل المقاربة بالكفاءات. توزيع أفراد العينة حسب  22  جدول رقم 

 %الٌسجخ  الزكشاس طشق الزميين

 .9.9 21 الجحث والالمبء

 9295 92 الاًشطخ الجوبعيخ

 0991 02 الزفيين الزاري

 0.92 05 رٌفيز هششوع

 9999 .9 اسبليت أخشي

 011 117 الوجوىع

 لمجدول : الإحصائية القراءة 

 طريقة البحث و الالقاء في تقييـ التلاميذ  يعتمدوف المبحثيف الأساتذة مف  %25.6  نسبة
  في ظؿ بيداغوجية المقاربة بالكفاءات.

 24.8%  التلاميذ تقييـ الأنشطة الجماعية في طريقو يعتمدوف المبحوثيف الأساتذة مف 
 .الذاتي والتقييـ ، المشاريع تنفيذ التقييـ لطرؽ اخرى نسب تمييا بالكفاءات. مقاربو ظؿ في

 : الجدول نتائج عمى التعميق

 تمتاز بالكفاءات المقاربة بيداغوجية اف نستخمص اف يمكف الجدوؿ في الموضحة النتائج خلاؿ مف
 سواء لمكفايات درجو التمميذ مستوى واثبات القسـ داخؿ التمميذ اثبات فييا تحاوؿ لمتقييـ طرؽ بعده
 المشروع والاختبارات فروض الذاتي تقييـ طريقو تتمثؿ حيث يوميا اـ الأسبوعية فصميا تقييـ كانت
 كفاءتو ا يثبت بو خاص كعامؿ المؤسسة خارج او المؤسسة داخؿ سواء التمميذ بو يقوـ
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: يمثل العلاقة بين المتغير المستقل  ) مدي تحقق الكفاءة المستيدفة داخل القسم (  23الجدول
 وعلاقتو بالمتغير التابع ) مدى تجاوب التلاميذ مع بيداغوجية المقاربة بالكفاءات (

 تجاوب التلاميذ مع المقاربة
الكفاءة  مدي تحقق

 المستيدفة داخل القسم

 المجموع تجاوب متوسط تجاوب ضعيف 

  ك  ك  ك

 19.0 8 2.4 1  16.7 7 غالبا

 61.9 26 14.3 6 47.6 20  أحيانا

 19.0 8 11.9 5 7.1 3  لا تتحقؽ

 100 42 28.6 12 71.4 30 المجمــوع

 القراءة الاحصائية لمجدول : 

  مف افراد العينة يروف أ تحقؽ الكفاءة المستيدفة في الحصة التعممية يكوف  % 47.6نسبة
 أحيانا فقط في الاف ذاتو يروف أف تجاوب التلاميذ مع المقاربة بالكفاءات تجاوب ضعيؼ .

 التعميق عمى معطيات الجدول :

تلاميذ ، اف تحقؽ الكفاءة المستيدفة في كؿ وضعية تعميمية تستوجب استجابة عالية مف طرؼ ال
لكف استجابتيـ لممقاربة استجابة ضعيفة ، وىذا راجع الى عدـ تمتع التلاميذ بالكفاءات و المعارؼ 

 الازمة مف أجؿ الالماـ بمحتوى كؿ الوضعيات التعميمية .
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 الكفاءات في مرحمة التعميم الثانوي.بتقييم الأساتذة لممقاربة   5-5

مساىمة الاساتذة في اتخاذ قرار تبني بيداغوجية  : توزيع أفراد العينة حسب 24الجدول رقم   
 الكفاءات 

 ارخبر في الاسبرزح هشبسكخ 

 الزجٌي لشاس

 %الٌسجخ  كشاسالز

 28.6 12 ًعن

 71.4 30 لا

 011 29 الوجوىع

  القراءة الاحصائية لمجدول :

 الأساتذة مف% 28.6 حيف  في القرار اتخاذ في يشاركوا لـ المبحوثيف الأساتذة مف% 71.4 نسبو
 القرار. ىذا اتخاذ في شاركوا المبحوثيف

 النتائج الموضحة في الجدول : عمى التعميق

 اتخاذ في يشاركوف الأساتذة في مرحمة التعميـ الثانوي لا معظـ اف نستنتج خلاؿ الجدوؿ مف 
 عمى وجب لذا الفاعؿ الاوؿ ىو ،فالأستاذالتدريس  عمى فقط يقتصر دورىـ التربوية و  القرارات
 سميمو قرارات اجؿ مف التربوية القرارات اتخاذ في الأساتذة اشراؾ القرار واصحاب الوصية الوزارة
 الجزائرية. التربوية المنظومة تخدـ صائبة

 

 

 

 

 

 

 



 الفصؿ الثالث                                                        الجانب الميداني لمدراسة 

72 

 

 التربوية. القرارات اتخاذ في الاساتذة مساىمة  حسب العينة أفراد توزيع :25الجدول رقم   

اتخاذ  في الاساتذة مساىمة
 القرارات التربوية

 %الٌسجخ  كشاسالز

 90.. 95 ًبدسا

 2292 02 أحيبًب

 011 29 الوجوىع

 الاحصائية :  القراءة

  33.3حيف  في التربوية القرارات اتخاذ في يشاركوف ما نادرا المبحوثيف الاساتذة مف% 66.7

 فقط أحيانا التربويو القرارات في يشاركوف الاساتذة مف بالمئة 

 الموضحة في الجدول : النتائج عمى التعميق .

 تربوية منظومو بناء اجؿ مف عاـ بشكؿ التربوية القرارات اتخاذ في الأساتذة دور تفعيؿ يجب
 صحيحو.
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واقع بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في مرحمة التعميم  : توزيع أفراد العينة حسب26الجدول رقم  
   الثانوي..

والع الجيذاغىجيخ حست 

 الأسبرزح

 %الٌسجخ  الزكشاس

 2090 91 لا رزٌبست هع هعطيبد الزعلين

 .959 09 رسزىجت هزطلجبد

 9295 01 رزٌبست هع الوعطيبد

 011 92 الوجوىع

 لمجدول : الإحصائية القراءة 

الجزائر ، في  في التعميـ واقع تتناسب لا بالكفاءات المقاربة بيداغوجية يروف بالمئة47.7  نسبو 
 متطمبات. تستوجب بالكفاءات المقاربة بيداغوجية اف يروف الأساتذة مف بالمئة 23.8حيف 

 الموضحة في الجدول : النتائج عمى التعميق 

 المقاربة أف عمى الأساتذة اجماعنلاحظ  النتائج الموضحة أعلاه  مف نستخمص اف يمكف 
 ذكرناىا قد عدة  متطمبات تستوجب انيا كما الجزائر، في التعميمي الواقع مع تتناسب بالكفاءات لا

 اجؿ مف الأساتذة بيا طمب التي التلاميذ وتفويج والتكنولوجية البيداغوجية الوسائؿ مثؿ سابقا
 المنظومة التربوية الجزائرية . تحسيف
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 في بالكفاءات المقاربة بيداغوجية واقع حسب تقييم الأساتذة العينة أفراد توزيع: 27رقم الشكل
 التعميم الثانوي. مرحمة

 %الٌسجخ  الزكشاس الوزغيش

 191. 90 فبشلخ

 .959 09 فبشلخ ًسجيب

 9092 12 ًبجحخ ًسجيب

 011 92 الوجوىع

 الإحصائية لمجدول :القراءة 

  حيف في انيا فاشمة ، عمى بالكفاءات المقاربة بيداغوجية قيموا المبحوثيف الأساتذة مف بالمئة 50  
في حيف أف  نسبيا فشمت انيا عمى بالكفاءات المقاربة قيموا المبحوثيف الأساتذة مف% 28.6
 ناجحة نسبيا . بانيا المقاربة قيموا الأساتذة مف% 21.4

 التعميق عمى النتائج :  

 بيداغوجية اني قرار اف نقوؿ اف ممكف بالكفاءات المقاربة البيداغوجية الأساتذة تقييـ خلاؿ مف
 الثانوي التعميـ مرحمو في التربوي الواقع النتيجة تعميـ يمكف فاشؿ ، و كما ىو بالكفاءات المقاربة

أوصمتنا الى نتائج لا تضارب حوليا ، وىو أف  قد الأساتذة طرؼ مف السابقة المعطيات فكؿ
بيداغوجية المقاربة بالكفاءات تستوجب العديد مف المتطمبات ، ثـ اف المنظومة التربوية الجزائرية 
يجبأف تخضع الاصلاح شامؿ واعادة بناء ف مف طرؼ الفاعؿ الأوؿ في التعميـ وىو الأستاذ لأنو 

 ميمش تماما في مثؿ ىذه القرارات المفصمية .
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: يمثل علاقة المتغير المستقل ) مدى تجاوب التلاميذ مع المقاربة بالكفاءات(  28الجدول رقم  
 مع المتغير التابع) مدى تمتع التلاميذ بخاصية الكفاءة (

  تمتع التلاميذ بالكفاءة
 تجاوب التلاميذ

 المجموع فئة متوسطة فئة قميمة 
  ك  ك  ك

 71.4 30 26.2 11  45.2 19 تجاوب ضعيف

 28.6 12 16.7 7 11.9 5  متوسطتجاوب 

 100 42 42.9 18 57.1 24 المجمــوع

 القراءة الاحصائية لمجدول : 

يروف أف تجاوب التلاميذ مع بيداغوجية المقاربة بالكفاءات ىو  مف الأساتذة المبحوثيف % 45.2
 تجاوب ضعيؼ ، في الاف ذاتو يروف أف فئة قميمة مف التلاميذ مف يتمتعوف بخاصية الكفاءة.

 التعميق عمى معطيات الجدول : 

 مف خلاؿ النتائج المحصمة في الجدوؿ ، نستنتج أف  التجاوب الضعيؼ لمتلاميذ اتجاه المقاربة
بالكفاءات ، لديو علاقة مع عدـ تمتع التلاميذ بخاصية الكفاءة ويمكف تفسير ىذا بأنو خمؿ في 
تكويف التمميذ و تحصيمو لممعارؼ قبؿ مرحمة التعميـ الثانوي ، بما أنو نفس البيداغوجية المتبناة في 

لذا وجب مراجعة مدى الابتدائي والاكمالي فمف الواجب عمى التمميذ التفاعؿ ايجابيا مع المقاربة ، 
 تجاوب التلاميذ مو البيداغوجيات وطرؽ التدريس  مف أجؿ الوقوؼ عمى الخمؿ ومعالجتو.
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: يمثل علاقة المتغير المستقل )تقييم الأساتذة لمبيداغوجية ( مع المتغير  29الجدول رقم 
 التابع) مشاركة الأساتذة في قرار نبني البيداغوجية (

ي تبني مشاركة الأساتذة ف
 القرار

 تقييم الأساتذة لمبيداغوجية

 المجموع لا نعم 

  ك  ك  ك

 50.0 21 33.3 14 16.7 7 فاشمة

 28.6 12 23.8 10 4.8 2  فاشمة نسبيا

 21.4 9 14.3 8 7.1 3  ناجحة نسبيا

 100 42 71.4 30 28.6 12 المجمــوع

 القراءة الاحصائية لمجدول : 

 71.4 %  مف مجموع أفراد العينة لـ  يشاركوا في قرار تبني بيداغوجية المقاربة بالكفاءات
 ، ميما كاف حكميـ عمى تقييـ البيداغوجية .

 50.0 %  مف مجموع أفراد العينة سوآءا شاركوا في قرار تبني البيداغوجية أـ لا ، يقيموف
 البيداغوجية عمى أنيا فاشمة. 

 33.3%  في قرار تبني   اأف البيداغوجية فاشمة ، ولـ يشاركو مف أفراد العينة يروف
 بيداغوجية المقاربة بالكفاءات.

 التعميق عمى الجدول :

مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجدوؿ نستخمص أف اغمبية الأساتذة المبحوثيف لـ يشاركوا 
جية المقاربة بالكفاءات في قرار تبني بيداغوجية المقاربة بالكفاءات ، ويحكموف بالفشؿ عمى بيداغو 

سوآءا كاف ذألؾ مف حيث القرار ذاتو أو مف ناحية التطبيؽ الميداني لممقاربة ، لذا نلاحظ عذـ 
فاعمية دور الأستاذ في المنظومة التربوية الجزائرية ، ويعاني مف تيميش في اتخاذ القرارات التربوية 

عمو الواقع التربوي و احتياجاتو التعميمية  ، وىذا ملا يجب أف يكوف لأف الاستاذ ىو المطمع الأوؿ
 و البيداغوجية.
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 المتغير مع المستقل المتغير ترابط حيث من الجدول يمثل الفرضية الاولى: : 30جدول رقم 
 التابع الاول :

 .مكانيات الموفرة ليابحجم الا مرتبطبالكفاءات  المقاربةمدى فعالية بيداغوجية 

بالكفاءات تعبر عنو عدة جداوؿ  المقاربة بيداغوجية فعالية الاولى ،المتغير لمستقؿ في الفرضية 
بسيطة ، أو عدة اسئمة مف الاستبياف التي تـ بناءىا سابقا بما يتناسب مع الاىداؼ المسطرة مف 

والذي يمثمو السؤاؿ التالي  : ىؿ بيداغوجية المقاربة  17البحث ، و اخترت الجدوؿ البسيط رقـ 
لكفاءة المستيدفة  في كؿ وضعية تعميمية ؟ اتقيت ىذا السؤاؿ لاف الكفاءة بالكفاءات تحقؽ ا

المستيدفة في الدرس  ومدى تحققيا في  كؿ وضعية تعميمية ىي اىـ عنصر تسعى ىذه 
قي كؿ وضعية يعني  ةالبيداغوجية في تحقيقو وىو لب ىذه المقاربة لأف تحقؽ الكفاءة المستيدف

 و المطموب.  تكويف الكفاءات وىو المبتغى 

والمتعمؽ بمدى توفر الإمكانات  08والمتغير التابع الاوؿ مف الفرضية الاولى يمثمو الجدوؿ رقـ 
 المادية      ) وسائؿ تكنولوجية و بيداغوجية ، عتاد ، مخابر ...(  

 ويتمثؿ الجزء الأوؿ مف الفرضية الجدوؿ التالي :

 الامكانات المادية        
 تحقق الكفاءة 

 المجموع لا نعم
  ك  ك  ك

 19.0 8 16.7 7 2.4 1 غالبا
 61.9 26 52.4 22 9.5 4 احيانا

 19.0 8 11.9 5 7.1 3 لا تتحقؽ
 100 42 81.0 34 19.0 8 المجمــوع

 قراءة الجدول : 

  الذيف يروف أف تحقؽ الكفاءة المستيدفة في  مف الأساتذة المبحوثيف % 52.4نسبة
الحصة التعميمية  يكوف  احيانا فقط  و يقروف  أيضا بعدـ توفر الامكانات المادية  )لا 

 الامكانات المادية (. رتتوف
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   مف الأساتذة المبحوثيف الذيف يروف أف الكفاءة المستيدفة في كؿ   %16.7نسبة
كما يروف في نفس الوقت عدـ توفر  الإمكانات  وضعية تعميمية  تتحقؽ أحيانا فقط ،

 المادية  في مرحمة التعميـ الثانوي.
 تحميل الجدول :

اف ربط المتغيريف في الجدوؿ المتقاطع تتضح لنا  بعض النسب الميمة ذات دلالات مختمفة 
 سنوضحيا عبر الاتي :

 النسبة الأكبر مف مف الأساتذة المحبوسيف بروف: 

ءة المستيدفة في كؿ وضعية تعميمية، ويقروف ايضا بعدـ توفر المكانات  ، اذا بعدـ تحقؽ الكفا 
البناء العاـ لبيداغوجية الكفاءة يستوجب مف اجؿ تحقؽ الكفاءة ، و يموغ الكفايات في مرحمة التعميـ 
الثانوي توفر المكانات المادية التي عبر عنيا الأساتذة في الجدوؿ رقـ   في المتطمبات الواجب 

حقيقيا  مف أجؿ التدريس بالكفايات ، وتحقيؽ أىدافيا ومف أجؿ بموغ فعالية المقاربة ، والتي تمثؿ ت
في الوسائؿ التكنولوجية والبيداغوجية مثؿ الأقساـ والمخابر والتجييزات الازمة وحتى مستوى 

، كما  09قـ  التلاميذ وتفويج الاقساـ  ، وغيرىا مف المتطمبات التي ذكرىا الأساتذة في الجدوؿ ر 
أف ىناؾ تناسبا بيف الاجابات فيما يخص عدـ تحقؽ الكفاءة و عدـ توفر الامكانات المناسبة ليذه 

 المقاربة مما يثبت صحة العلاقة بيف المتغيريف المذاف حددتيما في الفرضية . 

 الثاتي  يمثل الفرضية الاولى من حيث ترايط المتغير المستقل مع المتغير التابع  :31جدول رقم

 ىل ىناك نقائص ؟       
تحقق الكفاءة   

 المستيدفة

 المجموع لا نعم

  ك  ك  ك

 19.0 8 00.0 0 19.0 8 غالبا
 61.9  26 9.5 4 52.4 22 احيانا

 19.0  8 00.0 0 19.0 8 لا تحقؽ
 100 42 9.5 4 90.5 38 المجمػػوع

 

 القراءة الاحصائية لمجذول :
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 كما  مف الأساتذة المبحوثيف يروف أف الكفاءة المستيدفة تتحقؽ أحيانا فقط ، %52.4 نسبو
 .الثانوي. التعميـ مرحمو في بالكفاءات تطبيؽ المقاربة  تعيؽ يقروف  بوجود نقائص

  ىـ انفسيـ  ا ،غالب تتحقؽ المستيدفة الكفاءةالذيف يروف  الأساتذةىـ  %  19.0نسبو
  .بالكفاءات المقاربة بيداغوجيةقروف باف ىناؾ نقائص تعيؽ تطبيؽ يالذيف  الأساتذة

  لا تتحقؽ في كؿ وضعيو  المستيدفة أف الكفاءة  الذيف يعتقدوف الأساتذة %19.0نسبة
 .بالكفاءات المقاربة بيداغوجيةتطبيؽ في  يقروف ايضا باف ىناؾ نقائص و   ،تعميميو

 : التعميق عمى معطيات الجدول

الجزء الثاني مف الفرضية الأولى نلاحظ أف الذي يمثؿ  النتائج الموضحة في الجدوؿمف خلاؿ 
تتحقؽ  المستيدفة  الكفاءة أف  الذيف يروف الأساتذةمف حيث  أفراد العينة في اجابات ىناؾ تناسبا 
ءات بالكفا المقاربة بيداغوجيةتطبيؽ  تعيؽ  باف ىناؾ نقائصو الأساتذة الذيف يقروف  ،احيانا فقط 

 ميا او جع المقاربة بالكفاءات  ف مف اجؿ تحقؽأ ، ومؤشرات تائج  ةىنا يمكف اف نستخمص عد
يجب اف تتوفر  ، التعميـ الثانوي و في مرحمة الجزائرية المدرسةعمى مستوى  فعالةمقاربو 

 التي سبؽ ذكرىا في الجداوؿالمنظومة التربوية  الامكانات والقضاء عمى النقائص التي تواجو 
ف الامكانات سواء مف زاويو النقص او مف زاويو التوفر ىو ،أف نستخمص أيمكف  السابقة، لذا 

بناء مدرسو تتكوف عمى  ، مف أجؿ  صحيحو تربويةارؽ وعامؿ ميـ في بناء منظومو فعامؿ 
 التربوية المستمزمات كؿ جيزه المخابر والمكتبات و أ ، مف التعميـ  الغايةتحقيؽ ل جميع ما يستمزـ

سواء في  المدرسةما واجبو مف اجؿ تفعيؿ كؿ الادوار داخؿ انفقط  بالضروريةصبحت ليست أ
تفعيؿ دور و كذألؾ مف أجؿ ف يكوف كفاءات أجؿ اتوفير كؿ ما يمزـ لو مف و تفعيؿ دور المعمـ 
يجد ليا  أف  و التي يجب، أ والسعي في حؿ المشكلات التي تواجو  ةتجربو الالتمميذ في البحث 

 أو الكفاية . بالكفاءةصفو فوريو ومتقنو وىذا ما يسمى بلا ح
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المقاربة بالكفاءات  ةيتمثؿ في تقييـ الأساتذة  لبيداغوجي الفرضية الثانية  :يمثل  :32رقم الجدول
 مف خلاؿ الواقع التربوي وفؽ التدريس ببيداغوجية المقاربة بالكفاءات . 

 واقع المقاربة        
 
 الاساتذة لمكفاءة تقييم 

 تستوجب قريبة من الواقع 
 متطمبات

 مع بلا تتناس
 الواقع

 المجموع

  ك  ك  ك  ك
 50.0 21 21.4 9 23.8 10 4.8 2  فاشمة

 28.6 12 9.5 4 0.00 0 19.0 8 فاشمة نسبيا 
 21.4 3 16.7 7 4.8 2 0.0 0 ناجحة نسبيا
 100 42 47.6 20 28.6 12 23.8 10 المجمــوع

 القراءة الاحصائية لمجدول :

  بالكفاءات في  المقاربة الداوديةقيـ  المبحثيف الأساتذةفاصمو اثناف مف  %23.8نسبو
بانيا فاشمو تماما ويروف في الوقت ذاتو ايضا انيا لا تتناسب مع   مرحمو التعميـ الثانوي 

 الواقع
 الى حد ما وىـ ايضا نسبيا أي   بانيا  فاشمو  الكفاءةقيموا  مف الأساتذة  % 21.4نسبو

يروف في الوقت ذاتو اف واقع مقاربو الكفاءات في مرحمو التعميـ الثانوي لا تتناسب مع 
 الجزائرية المدرسة

 الجدول : معطيات عمى التعميق

 مرحمو في بالكفاءات المقاربة تقييـ اف الى وبشدة مف الاساتذة يميموف  الجدوؿ المبحوثوف في  
   %47.6المبحوثيف مف كبيره نسبة ذاتو الاف ، في تماما او فاشمة  نسبيا ىي فاشمة  الثانوي التعميـ
 ىنا ومف الثانوي التربوي في مرحمة التعميـ الواقع مع تناسب بالكفاءات لا المقاربة أف يروف

 لابد بالكفاءات، المقاربة واقع حوؿ محددة نتائج الى ستصمنا التي المؤشرات مف العديد نستخمص
مف   وانما التعميمية، الحصو داخؿ والتعميـ التمقيف فقط ليس المعمـ او الاستاذ دور أف للإشارة

اننا توصمنا سابقا الى   حيث تكوف اف واجبو اراىا والعشروف والتي الواحد القرف في متطمبات الاستاذ
 ايضا يشاركوا لـ الأساتذة معظـ اف حيث التربوية ، القرارات اتخاذ يشاركوف في  لا الأساتذة أف 
 البرامج بخبايا ىو أعمـ  الاستاذ ؟ لاف  ذاتو حد في الاستاذ لماذا البيداغوجيا ، قرار تبني ىذه في

 وىو النقائص بكؿ ، و كذألؾ ىو المحيط  والتعميـ التدريس وطرؽ والبيداغوجيا، التدريس التربوية ،
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 في لممقاربة التقييـ ىذا اف اذ لمتربية في الجزائر، يقيالحق والواقع التربوي  التلاميذ لمستوى المدرؾ
 التربوية تسيير المنظومة في الاستشاري الدور يمنح ،اف يجب لكف ميـ جد الفرضية ىذه في

، اذ أف  والعشريف الواحد القرف تحديات ،تواجو متكاممة مدرسو بناء اجؿ للأساتذة مف  الجزائرية
 أبدا اعتباطيا او عبطا ليس فيذا التدريس في ما طريقة أو استراتيجية او مقاربة الاستاذ يقيـ عندما

 بآرائيـ. يؤخذ اف الأىمية بالغ ىو بؿ

علاقو مع  يولد التربويةط البرامج ضغ ضيق الوقت ويمثل الفرضية الثالثة   :33جدول رقم
 ة.الثانوي ةالمرحم ةالمقارب بيداغوجيةفي تطبيق  المساىمة

 البرامج  حجم  تناسب     
مع  المقاربة               
   
 حجم البرامج 

 المجموع لا يتناسب يتناسب 

  ك  ك  ك

 26.2 11 23.8 10 2.4 1 متوسط
 73.8 31 57.1 24 16.7 7 كثيؼ

 100 42 81.0 34 19.0  8 المجمــوع

 :قراءه الجدول 

 أف  :مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ 

مف أفراد العينة يروف أف حجـ البرامج التربوية كثيؼ ، كما يروف أيضا أف حجـ  %57.1نسبة 
 البرامج التربوية لا يتناسب مع المقاربة بالكفاءات .

 : التعميق عمى الجدول

المقاربة بالكفاءات بتاتا  يتناسبلا  ةمف خلاؿ معطيات الجدوؿ يتضح لنا اف حجـ البرامج التربوي
ضغط البرامج  ةبصفو عام الجزائرية ةالتربوي المنظومةخصوصا وفي  انوي ،في مرحمة التعميـ الث

ما أثناء الحصة التعميمية م بصفو كامموبأدوارىـ ، الوقت الكافي القياـ  الأساتذةلا يمنح  ةالتربوي
معرفيا  بناء التمميذ الا وىو، بالكفاءات  ةالمقارب ةساسي لبيداغوجيالأ المبدأيؤدي الى تدىور 

لكف الضغط الذي يعاني منو  سموكيا تلاميذ ومنحو الوقت الكافي لمتفكير والابداع ، وبناءه معرفيا و
الأستاذ في انياء البرنامج الدراسي لا يسمح لو بذألؾ ، لذا يصبح دور التمميذ ميمش جدا ، كما لا 
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التمميذ و الأستاذ غير فعاؿ يفعؿ دور الأستاذ  أثناء الحصة التعميمية ، لذألؾ يصبح دور كؿ مف 
  في ظؿ التدريس ببيداغوجية المقاربة بالكفاءات.

 في : التي تتمثؿ الثالثة الفرضيةمثؿ ىذا الجدوؿ الجزء الثاني مف ي : 34جدول رقمال

 .التعميـ الثانوي ةمرحمبالكفاءات في  المقاربةمع تطبيؽ  ةعلاق ولدي التربويةضغط البرامج   

 تجاوب التلاميذ 
 حجم البرامج 

 المجموع تجاوب متوسط  تجاوب ضعيف
  ك  ك  ك

 26.2 11  7.1 3 19.0 8 متوسط 
 73.8  31 21.4 9 52.4 22 كثيؼ

 100 42 28.6 12 71.4 30 المجمــوع
 

 قراءه الجدول

  انفسيـ الذيف  الأساتذةكثيؼ ىـ  التربوية% الذيف يروف اف حجب البرامج 52.4نسبو
 مع المقاربة ضعيؼ.يروف تجاوب التلاميذ 

 21.4 تجاوب التلاميذ مع المقاربة بالكفاءات تجاوب المبحوثيف يروف اف  الأساتذة% مف
 أف حجـ البرامج التربوية كثيؼ . يروف ايضا متوسط ،

 : تعميق عمى الجدولال

 :ىا ز مؤشرات ابر  ةمف خلاؿ معطيات الجدوؿ يمكف لنا التوصؿ الى عد

ة ضعيؼ ، لأف المقارب مع تجاوب التلاميذ لذا فافمرحمو التعميـ الثانوي في  كثيفة التربويةبرامج ال 
ضغط البرامج لا يمنح الوقت الكافي لمتمميذ مف أجؿ التجاوب مع المقاربة بالكفاءات التي تمنح 
التمميذ الدور الرئيسي في التعمـ ، ألا وىو البحث وجؿ الوضعيات التعميمية وايجاد حؿ لممشكلات 

 التي تستوجبيا عميو المقاربة .
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 :   فرضياتمناقشو نتائج ال المبحث السادس :  

  :الاولى الفرضيةشة أ( مناق

 ليا الموفرةمكانات الا بالنظر الى  بالكفاءات المقاربةبيداغوجيا  ةليافع مدى  والتي تتمثؿ في 

التعميـ   في  وؿالدور الأ وي الفاعؿ الاوؿ أبالكفاءات لا يكوف الا مف ر  المقاربة فعاليةاف مقياس 
اذ ، و ىو المقيـ الأوؿ لمدي تجسيد المقاربة بالكفاءات ،  و مدى توفر الامكانات ستىو الأ

الخادمة  ليا ، اف مف خلاؿ المتطمبات التي حددىا الأساتذة مف أجؿ تجسيد المقاربة بالكفاءات 
 ة تستوجب وطرؽ التدريس بصفو عام الحديثةالتدريس وتفعيؿ مبادئيا ، لا سيما أف بيداغوجيات 

 الأساتذةوىيكمو وتكويف  وبيداغوجية ةوتكنولوجي ماديوات  العصر الحديث مف امكانات متطمب
 المقاربةتطبيؽ   تعتبر عائقا في نقائصكما أشار الأساتذة الى  تعميمية مواكبة لمعصر ،وبرامج 

ي ف بالجودة سميمة وتتميز تربويةمنظومو  مف أجؿ بناء  ، بالكفاءات في مرحمو التعميـ الثانوي
فمثلا كتاب  التعميـ يجب توفير كؿ الظروؼ المناسبة ، والامكانات الطموبة للأستاذ و لمتمميذ 

مف المفروض اف  ، لذا  عتمد عمى السمعيمستويات  الفي مرحمو التعميـ الثانوي كؿ  الإنجميزية
 وحمؿ كؿ صوتيات الكتاب المدرسي لكف ىذا الاخير لا يحممي مضغوط  قرص عمى يحتوي 

تكنولوجيا في كؿ  ة اجيز  التوفر عمى مثلا  ةثانويالى اذا وجد القرص المضغوط يستوجب عمى وحت
  .قسـ مف اجؿ تحقيؽ ما يتطمب الكتاب المدرسي

 الثانية : الفرضية ب( مناقشة

تقييم الأساتذة لبيداغوجية المقاربة بالكفاءات يكون بالسمب وعدم الفاعمية وفق مؤشرات واقع  
 بالكفاءات.التدريس 

 الفرضيةعده متغيرات مثمنا متغيريف فقط في الجدوليف الممثميف مف ىذه  الفرضيةدرست ىذه 
 يا الى ما يمي :وتشير نتائج

 وذالؾ الفشؿ التاـ  لانيـفي مرحمة التعميـ الثانوي كاف ب بالكفاءات  لممقاربة الأساتذةا اف تقييـ 
لغياب كؿ متطمبات التدريس وفؽ بيداغوجية المقاربة بالكفاءات ، كما أشار الأساتذة المبحوثوف 
الى النقائص التي تواجو وتعيؽ العمؿ ببيداغوجية المقاربة بالكفاءات ، مف بيف تمؾ النقئص التي 
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يا و استعداده تمعب دورا ىاما في العممية التربوية التمميذ ومستواه التعميمي و مدى تكوينو معرف
لمعمؿ ببيداغوجية الكفاءات والتي تستوجب مف التمميذ الجيد والبحث مف أجؿ تحصيؿ المعارؼ و 
المعمومات ، كما أف دور الأستاذ ىو توجيو التمميذ لا منحو كؿ المعارؼ  ، ىذا ما ىو غائب 

  تماما في العممية التربوية في مرحمة التعميـ الثانوي عمى الأقؿ .

  الثالثة الفرضية

بالكفاءات في مرحمو التعميم  ةالمقارب ةعلاقو مع تطبيق بيداغوجي لو  التربويةضغط البرامج 
 الثانوي 

يؤثر عمى دور  لأف ذالؾ بالكفاءات  المقاربةعائقا في تطبيؽ يعتبر  ةبرامج التربويال ضغط 
في حؿ الوضعيات التعميمية  يتسنى لو الوقت الكافي  لا التمميذ ، كما أف ستاذ في تطبيؽ مياموالأ
ستيدفة ، ليدا لايمنح الوقت الكافي و الضروري سواءا للأستاذ الم ةو الوصوؿ الى الكفاءتمحاولو 

 أو التمميذ.

في كؿ عاـ دراسي حيث  تبةولعؿ ابرز مثاؿ عمى بالؾ ىو مطالبو تلاميذ البكالوريا  في تحديد الع
 .في اي ماده تعميميو نعتبر مستحيلا البرنامج المدرسي اكماؿ الأستاذ لكؿانو  

 ث السابع : نتائج الدراسة المبح   

بالكفاءات في مرحمو التعميـ الثانوي  ةتبني قرار الاصلاح التربوي المتمثؿ الاعتماد عمى المقارب -
  بالفشؿ.

 ةالتربوي ةفي المنظوم تعميـتطور ال ونقائص  تعيؽ  سمبياتة عد والواقع التربوي الجزائري تواجي -
 ةالجزائري

وخبايا مينو التدريس يعتبر  البيداغوجياحوؿ طرؽ التدريس واساليب التدريس  الأساتذةتكويف  -
 ستاذ بنفسو.ضعيؼ جدا وذلؾ بحكـ الأ

 اربة بالكفاءات احاطة ضعيفة جداحاطة أساتذة التعميـ الثانوي ببيداغوجية المقإ -

  في ظؿ  التدريس ببيداغوجية المقاربة بالكفاءات . تدني دور كؿ مف المعمـ المتعمـ -

 .تعميـ اللتطوير  الحديثةبناء الكفاءات يستوجب الكثير مف المتطمبات الامكانات  
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 وتيميشو في المشاركة فيدوره ل دميجيعتبر ت التربويةفي اتخاذ القرارات  الأساتذةعدـ مشاركو  -
 التربوية . المنظومةتطوير 

 ومحتواىا في مرحمو التع بويةالتر البرامج  ـحج -
 .بالكفاءات المقاربةليـ الثانوي لا يخدـ تطبيؽ  -
 المقاربة  عيتجاوبوف م ولا  اللازمةالتلاميذ في مرحمو التعميـ الثانوي لا يمتمكوف الكفاء  -

 اءات .بالكف
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 الخاتمة 

التي اراىا تستولي بالكثير مف التطوير الوصوؿ الى اكبر ونتائج اكثر دقو  الدراسةمف خلاؿ ىذه 
افضؿ  لمدراسة الميكانيؾرغـ انني حاولت التركيز الجانب  الدراسةمف الذي وصمت الييا في ىذه 

بالكفاءات في مرحمو التعميـ الثانوي مختصرا  المقاربةوصوؿ الى اعماؽ الحقائؽ حوؿ مواقع 
عمـ الاجتماع انا  الرئيسية المغازؿنظري لتفادي حشو المعمومات وابعاد البحر الوصؼ الجانب ال

 الجزائرية التربوية المنظومةوىو الوصوؿ اجتماعيو طويمو تخدـ تطوير ىذا المجتمع بصفو عامو 
بصفو خاصو لاف التعميـ منعـ بكؿ دقائؽ ىو الذي يدفع الامـ تطور ازدىار بالتعميـ كؿ القطاعات 

في البلاد كما اف الدور الاىـ فيمـ المجتمع ىو المعمـ والمربي والاستاذ ما ىو الذي يكوف الاخرى 
الفرؽ وخمؽ نظاـ فمو كؿ الفضؿ عمينا معنى كؿ المجتمع المواجب بالاحتراـ والتقدير صلاحيات 

ـ اذا وجد عمينا رفع مكاف العم المدرسةواقع الخاص التعميـ مداخؿ  يتطمبفي مجاؿ التعميـ كؿ 
 والاحتراـ بيف الافراد وبنائيـ بناء متكامؿ والثقافةالمعمـ مف اجؿ زرع 
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 ملاحق

 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً

 البوٌرة . أكلً محند أولحاج جامعة الشهٌد 

 الإنسانٌة العلوم الاجتماعٌة و كلٌة

 قسم علم الاجتماع

 تخصص علم الاجتماع التربوي

 ستبٌان بحث بعنوانإ

مرحله الثانوي من وجهه   فً الكفاءات ب المقاربة بٌداغوجٌةما هو واقع 
    ة .  ساتذنظر الأ

 
 ساتذة التعلٌم الثانوي بولاٌة البوٌرة  هذا الاستبٌان موجه لأ

 موجهه نحو المبحوثٌن اسئله

 انثى                    الجنس :                     ذكر      1 

  العمر:..........  2  

   ة ؟  نوع النظاـ التعميمي الذي تمقيتو في الجامع ىو ما3

  كلاسيؾ ظاـ ن                نظاـ ؿ.ـ                ـ.ع.ا   

 ؟  بالكفاءات المقاربة بيداغوجيةىؿ تمقيت تكويف حوؿ 4

 لا                          نعـ 

 ؟  بالكفاءات المقاربة لبيداغوجيةما مدى احاطتؾ 5 

  جيدة جد         متوسطة                  ضعيفة        

 6  المقاربة؟ ببيداغوجيةحوؿ   ىؿ اساتذه التعميـ الثانوي يتمقوف اخر المستجدات  
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              في كؿ موسـ              في كؿ فصؿ دراسي                 نادرا      

 ىؿ عامؿ الخبرة المينية بيف الاساتذة  فارؽ ميـ في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات  ؟ 7 

 لا                                          نعـ   

 المحور الاول   : الامكانات المتوفرة ليذه المقاربة  

 ؟ بالكفاءات المقاربة بيداغوجيةفي تطبيؽ  ةىؿ تتوفر الامكانات المادي 8 

 لا                             نعـ     

 ؟ ستاذ في مرحمو التعميـ الثانويأكفي نظرؾ  ذه المقاربما ىي متطمبات ى  9 

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
................................. 

 ىؿ ىناؾ نقائص  تعتبر عائقا في تطبيؽ ىذه البيداغوجية ؟10 

 لا                                   نعـ   

بالكفاءات في مرحمو  ةربالمقا ببيداغوجيةما ىي نوع النقائص التي تراىا عائقا في تطبيؽ   11  
 ؟التعميـ الثانوي

 ىيكمية                    مستوى التلاميذ          ة  تكنولوجي  

 ىؿ عدد التلاميذ في القسـ يخدـ ىذه المقاربة ؟12 

  لا                          نعـ  

 ت.والمقاربة بالكفاءا المحور الثاني: البرامج التربوية13 

 ؟الثانويلمرحمو التعميم   التربويةالبرامج  مكيف ترى حج 
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    كثيف                                     متوسط   

 ؟ بالكفاءات ةالمقارب ةيتناسب مع تطبيؽ بيداغوجي ةىؿ حجـ البرامج التعميمي 14 

 لا                                                     نعـ

 ؟  بالكفاءات المقاربة بيداغوجيةفي مرحمو التعميـ الثانوي تخدـ تطبيؽ  التربويةىؿ البرامج   15

  لا تخدـ                                               تخدـ 

 ؟بالكفاءات تتناسب مع بعض المواد فقط المقاربة بيداغوجيةىؿ     16 

   العممية فقط المواد  -              بعض المواد             كؿ المواد-

 ؟  في كؿ وضعيو تعميميو المستيدفة الكفاءةبالكفاءات تحقؽ  المقاربة بيداغوجيةىؿ      17 

 لا تتحقؽ                            احيانا                     غالبا

 المحور الثالث المقاربة بالكفاءات و التلاميذ

 الكفاءة؟ ةيتمتعوف بخاصي ىؿ تلاميذ في مرحمو التعميـ الثانوي 18  

              فئة كبيرة                  فئة متوسطة                فئة قمبمة 

 ؟  مع كؿ التلاميذ في مرحمو التعميـ الثانوي البيداغوجيةشى ىذه اىؿ تتم 19  

...............................................................................................

............................................................................................... 

 ؟لتعميـ الثانويفي مرحمو ا البيداغوجيةتفاعؿ التمميذ مع ىذه يتجاوب و كيؼ ي     20  

 تجاوب عالي   تجاوب متوسط            تجاوب ضعيؼ          

 ؟  بيف التلاميذ الفرقات الشخصية  بالكفاءات المقارنة بيداغوجية ىؿ تراعي          21  

 لا                                              نعـ
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 ت ؟ بالكفاءا المقاربة بيداغوجيةميـ الثانوي في ظؿ التمميذ في مرحمو التعما ىي طرؽ تقييـ  22 

 ة                 التقيميـ الذاتي  الانشطة الجماعي        البحث و لالقاء    

 اسموب اخرى                                تنفيذ مشروع                

 بالكفاءلت المحور الرابع  تقييم الاساتذة لبداغوجيا المقاربة   

بالكفاءات في عمميو التعميـ في مرحمو التعميـ  المقاربة بيداغوجيةترى مساىمو كيؼ      23 
؟      الثانوي

...............................................................................................
 ............................................................................................... 

 ؟  بالكفاءات مقاربةال بيداغوجيةفي اتخاذ قرار تبني  كأساتذة  ىؿ شاركتـ 24    

 لا                                     نعـ      

 ة؟ في مرحمو التعميـ الثانوي في اتخاذ القرارات التربوي الأساتذةىؿ يشارؾ   25    

     دائما                احيانا                  نادرا         

 ؟معطيات التعميـ في الجزائر بالنظر الى بالكفاءات ما ىو واقع بيداغوجية المقاربة26

...............................................................................................

...............................................................................................
................. .............................................................................. 

    ؟الثانوي ـلمتعمي  ستاذأبالكفاءات في نظرؾ ك المقاربة كيؼ تقيـ   اعتماد بيداغوجية 27      

  فاشمة  نسبيا                                       فاشمة          

           ناجحة                                        ناجحة نسبيا   

 


