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إلاولا تطیب اللحظات بطاعتك..إلابشكرك ولا یطیب النهار إلالهي لا یطیب اللیل إ

برؤیتك االله جل جلاله.إلابعفوك..ولا تطیب الجنة إلابذكرك..ولا تطیب الأخیرة 

نبي الرحمة ونور العالمین إلى..الأمةونصح . .الأمانةوأدىمن بلغ الرسالة إلى
.-صلى االله علیه وسلم-سیدنا محمد

لى والدي العزیزین من حلما به وكانا سببا في نجاحي،إ:إلىهدي عملي المتواضع أ
عینهما.أفي اً كون فخر أن أو لهما؛ان یكون عملي شرفأرجوا أو 

قات الحیاة وسندي في مسار بحثي خواتي رفیألى إثلاث من زهور الدنیا،إلى
.ةمینأفاطمة،،مسعودة: دراستيو 

الوجوه المفعمة بالبراءة إلىشعلة الذكاء والنور،إلىبي،شجعاني ووثقامنلى إ
. "بلقاسم"و"علي"أخواي:أیاميأزهرتما لي هوبفضل حب

وشهرة.عمادیوسف،،خولة،سیدعليهبة،لیاس،إكتاكیت العائلة:إلى

جمیع أقاربي كباراً و صغاراً وأتمنى لهم جمیعاً حیاة طیبة.لىإ

ومكان الجمیع في القلب.،ه الورقةین لم یرد ذكرهم في هذذة الّ عذراً لكل الأحبّ و 



أمال

إھداء
بسم الله الرحمن الرحیم

اللھم انفعني بما علمتني وعلمني ما ینفعني وزدني علما
علما نافعا ورزقا طیبا وعملا متقبلا إلى الحبیبة اللھم إن أسألك

الغالیة إلى من أرضعتني طھارة الروح وعلمتني كیف أكون امرأة 
في مجرى الدم. إلى من یجري حبھا في الجسداطتني بحبھاوأح

.الله في عمرھاالعروق إلى أمي الحبیبة الغالیة أطال
ٍّ إلى أحق الناس بمدحي الى   سندي العظیم الى من أعطاني دون من

وثنائي وقدوتي والدي الحبیب و إلى جدتي العزیزة فاطمة أسأل الله 
أن یمنحھا الصحة و العافیة الى إخوتي: فیصل، أحمد و البرعوم 

لى إالى جمیع العائلة وھذا العمل والصغیر یاسین اھدي لھم
وأخیرا إلى صدیقتي العمر اللتان شركتااللواتي صررت بمعرفتھن

في انجاز ھذا العمل "فضیلة و نادیة" و إلى سندي في الحیاة أھدي 
لھ ھذا العمل، و بدون أن أنسى كل من "صبرینة، ماجدة، سلیمة و 

أو الدراسي من  قریبي في المشوار نصونیة، و  إلى كل من ساند
بعید.



خطّة  البحث

مقدمــــــــــــة

الجانب النظري:ــــ

... في مفهوم المنهج : الفصل الأول/ـــ 1

مفهوم المنهج.ــــ1.1

أسس بناء المنهج.ــــ2.1

عناصر المنهج. ــــ3.1

.أنواع المناهج وخصائصهاــــ4.1

المناهج من القدیم إلى الحدیث:الفصل الثانيـ /ــ2

الفرق بین المنهج التقلیدي و المنهج الحدیث. ــــ1.2

تطویر واستحداث المناهج.ــــ2.2

الجانب التطبیقي:ــــ

( كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي انموذجا )دراسة تحلیلیة مقارنة:الفصل الثالثـــ/3
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 خاتمة
قائمة المصادر والمراجع



مقدمة
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جتمع من أجل بات المالتطویر في مختلف المیادین من متطلّ جدید و عملیة التّ عدّ تُ 

وانطلاقا من حتمیة التجدید حاولت ،والسیر نحو الأفضلمواجهة تحدیات العصر

، حیث قامت لمستجدات ومواكبة متغیرات العالمالمنظومة التربویة الجزائریة مسایرة ا

، ومست هذه الإصلاحات لات عمیقة وجوهریة منذ الاستقلالبعدة إصلاحات وتحو 

إعادة النظر في المناهج التعلیمیة ب، وذلك على وجه الخصوص المناهج المدرسیة

نتقالوالاالتربويالإصلاح، وبالتالي تحدیث التعلیم في الجزائر قصد لكتب المدرسیةوا

.التعلیم الجزائري وتطورات العصرفلسفة التكوین حتى یتماشىإلىمن فلسفة التعلیم 

وفي ظل الإصلاح التربوي تم وضع المنهج الجدید لمختلف المواد التي من بینها 

، باعتبار ةـــــــــــــــــحدیدا أقسام الأدب للسنة الثالثور الثانوي وتــة العربیة في الطــــــادة اللغـــــم

أن اللغة العربیة هي اللغة الوطنیة ومن الواجب الاهتمام بها وبكل تفاصیلها بالإضافة 

ة في المجال الدراسي إلى تسلیط الضوء على أقسام النهائي لما لهذه المرحلة من أهمی

به تحقق أهداف العملیة و المنهج الدراسي لب التربیة والتعلیم لكل الأطوار. ویعتبر 

وسیلة یمثل أیضا و ،، كما یمثل نقطة ترابط بین المتعلم والعالم المحیط بهالتعلیمیة

. فالمنهج المدرسي دعامة ةالمرجوّ االمجتمع إلى مبتغیاتهما وآمالهموصول الأمة و 

. العلميوالثقافي وأساس في تكوینهمهم الاجتماعيتربیة الأفراد وتربیة حسّ ل
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دنا عرفت تطورا في مختلف شعبها بسبب النقائص المنظومة التربویة في بلاإنّ 

والانكسارات التي كانت تشكو منها والتي تطلبت إعادة النظر فیها لإنقاذها من العوز 

.قائص بالعمل حتى تتحول إلى مكاسبستغل هذه النفكان الأحرى أن تُ بها الذي ألمّ 

:بعض الأسئلةلىالإجابة عستنا هذه ولقد حاولنا في درا

وأهم عناصره ؟ مرتكزاتهوما هي ما كان مفهومه في القدیم والحدیث؟؟ و المنهجما هو 

؟ وكیف كان تأثیر في المنظومة التربویةعلى المناهج ما سبب التغییر الذي طرأ 

ج ـــــــــــــــــــــــــ؟ وهل تؤثر المناهمیة قدیما وحدیثاالمناهج على العملیة التعلیمیة والعملیة التعلّ 

؟ التلامیذ في السنة الثالثة ثانويحصیل على ت

مطروحة في لالة ئوتعتبر الفرضیات اللاحق ذكرها كإجابة تقریبیة عن بعض الأس

. فقد وجدنا راستنا للجوانب المحیطة بالموضوع، وقد خلصنا إلیها من خلال دالإشكالیة

: هأنّ 

میولاته تُحجزقدراته و دقیّ تُ ،للتلمیذــــفقط ي ــــ ز المنهج على الجانب العقلما ركّ كلّ –)1

. ورغباته

لدى المردود المعرفيما قلّ م كلّ حور التعلیم على التلقین من طرف المعلّ ما تمَ كلّ –)2

. التلامیذ

ن سلوك كلما تحسّ ،تلمیذ النفسیة والبدنیة والعقلیةالمنهج بجوانب نمو الما اهتمّ كلّ –)3

.ضجاوأصبح أكثر نُ 
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الإصلاحات هي أنّ والبحث وصلنا إلى حوصلة من هذه الفرضیات والدراسة 

ل بصورة كلیة عدّ لم تُ ، فالكتبالتربویة كانت طفیفة وجزئیة ولم تكن في عمق المناهج

قا لما كان ـــلمیذ وفن مردود التّ لذلك لم یتحسّ ،مینف مع حاجات المتعلّ كیّ شاملة لتُ 

. مأمولا

علیم وتحدیدا ربیة والتّ تطرقنا فیه إلى جانب من جوانب التّ البحث والذي هذا إنّ 

ة أسباب، دفعتنا إلى اختیاره عدّ لمقارنة بین المنهج قدیما وحدیثاالمناهج المدرسیة وا

على اختلاف –اء القرّ انتباهذا الموضوع هي لفت هوافع التي قادتنا لدراسة ل الدّ وأوّ 

، والمساهمة ولو قلیلا في تسلیط الضوء التعلیميإلى المجال التربوي –مستویاتهم

، ولمعرفة مدى القدیمة وخصوصا في الطور الثانويعلى المناهج المدرسیة الحدیثة و 

معرفة أسباب جهه و الصعوبات التي تواكذا ، و هذه المناهج على قدرات التلمیذتأثیر

لأسباب الشخصیة ا ادون أن ننسى طبع. ییر المناهج ومحتویاتها وأهدافهاوعوامل تغ

، والفضول لمعرفة بالمیل الكبیر لمثل هذه المواضیعالموضوع والمتعلقة هذا لاختیار 

ت كل من المنهجین لاع على ایجابیات وسلبیاطّ ، والإلمناهج المدرسیةا یتعلق باكل م

. وقد وقع اختیارنا على منج كتاب السنة الثالثة ثانوي لأنها مرحلة القدیم والحدیث

تكوین الطلبة وتهیئتهم للدخول إلى مرحلة أخرى أعلى مستوى وهي التعلیم حساسة في

. جا حاسما في مشوارهم الدراسينعر العالي والبحث العلمي والتي تمثل مُ 
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وهو یعكس حاجات المجتمع ة العامّ لتعلیم له تأثیر كبیر على الحیاةوباعتبار أن ا

جاءت دراستنا لهذا الموضوع لتسدل الستار عن المناهج التي هي أساس ،والأفراد

، ولأن هذه المناهج منظومة التربویة والجزائریة خاصةفي الالتربیة والتعلیم وعنصر هام 

التعلیم الطالب وتمكن المعلم من اكتساب الخبرة في تساهم بشكل كبیر في إعداد

ظهار طرقه واستراتیجیاته، كما أن في تحدید و  ٕ ي بین المنهج التربو قالفرو الاختلافات وا

ما على التحصیل إبراز لمدى تأثیر كل منهج منهالقدیم والمنهج التربوي الحدیث

.الدراسي للتلامیذ

راسات التي تناولت جوانب في المجال التربوي، لكننا لم وهناك مجموعة من الدّ

نصادف أي دراسة ركّزت على اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي خاصة وعلى المقارنة 

بین المنهاج القدیم والحدیث. ومن بین الدراسات السابقة التي وجدناها نذكر:

كتور علي حسین حجاج في كتاب بعنوان "نظریات التّعلّم" )1 دراسة –دراسة للدّ

لة الكتب الثقافیة الشهریة الصادرة عن المجلس الوطني والذي صدر عن سلس–مقارنة

للثقافة والفنون والآداب بالكویت، حیث أعطى فیه تصوّرا متكاملا لنظریات التّعلم 

الرئیسیة التي ظهرت منذ بدایة هذا القرن ثم قارن بینها.

تها الطالبة بوكرمة أغلال فاطمة الزهراء بجامعة مولود معمر ـــــدراس)2 ية أعدّ

تحت عنوان "الإصلاح 04/2006عُرضت في مجلّة الباحث عدد –تیزي وزو–

التربوي في الجزائر" والذي تناولت فیه واقع التربیة في الجزائر وتطرّقت إلى مخلّفات 
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بیداغوجیا الأهداف التربویة والكفاءات المعرفیة والمنهجیة وكذا كفاءات العلوم 

المنهجیة.

تها الطالبة سناء دراوشة بعنوان "الفكر التربوي الخلدوني مقاربة بین )3 دراسة أعدّ

م إلى مؤتمر ابن خلدون المنعقد بجامعة النّجاح  الأصالة والمعاصرة" عبارة عن بحث قُدّ

قدّمت فیه نظرة عامة على الأفكار التربویة لابن 24/10/2012الوطنیّة بتاریخ 

التربوي الحدیث بغرض التعرف على الأفكار التربویة خلدون مقارنة إیاها والفكر 

الأصیلة في ثقافتنا العربیة القدیمة ومحاولة استنباط أفكار جدیدة تناسب عصرنا وواقع 

مجتمعنا.

عتمدنا على دراسة هو المنهج المقارن، أي أنّنا اإنّ المنهج الذي اتبعناه في بحثنا 

نتین اثنتین، بحیث نحلّل كل واحدة منهما ، وهذه الدّراسة تقوم على تحلیلیة مقارنة مدوّ

نة الثالثة لمقارنة بینهماعلى حدى ثمّ نقوم با نتین في كتابي السّ د هاتین المدوّ . وتتحدّ

م م القدیم والآخر بالنّظام الجدیدثانوي (لغة عربیّة) للشعب الأدبیّة أحدهما بالنّظا . ونقدّ

نتین كالتالي :المدوّ

 سنة ثالثة ثانوي آداب (نظام قدیم) كتاب اللغة العربیة:

للسنة ثالثة ثانوي یندرج هذا الكتاب تحت عنوان "المختار في الأدب والنّصوص" 

، طُبع سنة دیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، صدر عن الللشعب الأدبیة

ل لكتابي السنة الأولى والسّ 2001/2002 .نة الثانیة من التّعلیم الثانوي، وهو مكمّ
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جاء الكتاب نتیجة للإصلاحات والتّعدیلات التي قامت بها الوزارة المعنیة في إطار 

رات معالجتها  راسیة خاصة في الطور الثانويللنّقائص التي توجد في المقرّ ، وسعیًا الدّ

تطویر العوامل والوسائل المساهمةمنها لترقیة البرامج الدراسیة وذلك بالعمل على 

الإصلاح والتعدیل سنة ،وقد تم الشروع في عملیةبویة المبرمجةتحقیق الأهداف التر في 

1999/2000.

إضافة إلى هذا فقد تم التّركیز في هذه الإصلاحات على بنیة ومحتوى هذا الكتاب 

(كتاب السنة الثالثة ثانوي) دون غیره لما له من قیمة في البرنامج الدراسي حیث أنّه 

ة هي تلامیذ في دراستهم وفي إقبالهم على یمثّل ركیزة أساسیة یعتمد علیها ال شهادة مهمّ

.ما في المسار الدراسي لكلّ تلمیذ، والتي تعتبر منعرجا مهشهادة البكالوریا

هم: ساعد العلوي، بدر الدین بن الأساتذةاب من قبل مجموعة من وقد أعد هذا الكت

: ند عموري، وأشرف على تعدیله الأستاذانوه،، العربي عموريتریدي

وهو مفتش في التعلیم ى التألیف محمد العكيآمنة آشلي، وأشرف علمسعود برادعي و 

. الثانوي

كتاب اللغة العربیة السنة الثالثة ثانوي شعبتي آداب / فلسفة ولغات أجنبیة

:(نظام جدید)

م الثانوي للشعبتین من التعلیلعربیة وآدابها " للسنة الثالثة عنوان الكتاب " اللغة ا

ي للمطبوعات ، الطبعة الأولى صادرة عن الدیوان الوطن/ فلسفة ولغات أجنبیةآداب
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. ویمثل هذا الكتاب سندا معرفیا وتربویا للتلامیذ 2008/2009المدرسیة سنة 

، وكذا هو امتداد لكتابي السنة الأولى ونا من أجل آداء مهامهم التربویةوللأساتذة ع

. ه وبنیته لاتختلف كثیرا عنهمافیوالثانیة بحیث أن المنهجیة المتبعة

ویقوم هذا الكتاب على أساس المقاربة النصیة كاختیار منهجي وعلى المقاربة 

بالكفاءات كاختیار تربوي جاء هذا الكتاب بعد ما قامت به وزارة التربیة الوطنیة من 

المتوسط والثانوي حیث ،لتربویة بجمیع أطوارها الابتدائيتغییر شامل في المنظومة ا

المذكورة ویتوفر كل طور على كتب الأطوارأنها غیرت بنیة ومحتوى كل الكتب في 

ضها بعض في كثیرا عن بعولا تختلف، كتب الموجودة في الطور الذي قبلهتكمل ال

. طریقة عرض النصوص وفي المنهجیة المتبعة كل كتاب

، سلیمان بورنان، نجاة بوزیان، مداني من تألیف الأساتذة: دراجي سعیديهذا الكتاب 

وهو أستاذ . ونسقه وأشرف علیه الدكتور الشریف مریبعيشحامي، الشریف مریبعي

.محاضر بجامعة الجزائر

الخطة التي اعتمدناها في البحث هي خطة منهجیة ترتكز على دراسة تحلیلیة إنّ 

مقدمة أدرجنا فیها بعض ، وتتكون هذه الخطة من ارنة للمدونتین التین سبق ذكرهمامق

، النظري انبین أولهما نظري والآخر تطبیقيالعناصر المتعلقة بالموضوع ویلیها ج

ي یتضمن تحلیل ومقارنة متكون من فصلین أما التطبیقي فیتكون من فصل واحد والذ

. للمدونتین
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، موضوع البحث عن الموضوعات الأخرىالمقارنة في أنها تمیز أهمیةوتكمن 

، فالمقارنة عبارة أوفى وأدق في المقارنة التطبیقیةا نصل إلى تحقیق دراسة وبواسطته

عن عملیة عقلیة تتم بتحدید أوجه الشبه والاختلاف بین حادثتین مختلفتین أو أكثر 

، وبها نمیز علومات وافیةفنستطیع من خلالها الحصول على معارف دقیقة وعلى م

ارنة ، ولتحقیق مقوالتصنیفال المقارنة ثة في مجموضوع الدراسة وموضوع هذه الحاد

.ر شروط الحكم في العملیة الذهنیةتوفیجبسلیمة 

وعناصرهالقد تناولنا في هذه الدراسة المناهج المدرسیة وعرجنا على أسسها 

وفیها تطرقنا إلى مفهوم المنهج الذي یعني السبیل أو ،وأنواعها وبعض خصائصها

، وفي دف منشود سبق التخطیط له أو رسمهالطریق الواضح المؤدي للوصول إلى ه

یق بعض الكتب ورد المنهج على أنه الأداة الأساسیة التي تستخدمها التربیة لتحق

من مفهوم المنهج ، كما نجد مصطلحا آخر یقترب مفهومه أهدافها من العملیة التربویة

قائمة المفاهیم التربویة ألا وهو المقرر الدراسي الذي یعتبر نظاما یتفاعل إلىویضاف 

فیه كل من المعلم والمتعلم والمواد التعلیمیة ویتجسد في الكتاب المدرسي الذي یدرسه 

هذین المفهومین إلى، إضافة عین وبیئة معینة وداخل غرف معینةالطالب في مكان م

ذلك البرنامج التعلیمي الذي یعتبر كیانا من كیانات المنهج والذي یصاغ لتحقیق نجد ك

أهداف خاصة داخله ویعرف بأنه تنظیم بنائي للأنشطة التعلیمیة  ویقوم على أهداف 

.لفا في إطار كیان كبیر هو المنهجمحددة س
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ال بالرغم من أن المفاهیم الثلاثة السابق ذكرها تصب في مجال واحد هو المج

، وتتشابه في تعریفها إلاّ أن هناك بعض الاختلافات بینها وتكمن في أنّ التربوي

.یصنّفان ضمن كیانات المنهجو مج بل البرناو منهج شامل وواسع أكثر من المقرر ال

أو المعرفة كالّتي یهتم بها المقرركما أنه لا یقتصر على فرع أو جانب من جوانب

، ومن من عناصر تشكل نظاما متكاملا فیهفهو یشمل عدة جوانب ویتكون البرنامج 

نوعیة المعارف والمعلومات التي یتم اختیارها یعرّف بأنّهعناصره نجد المحتوى الذي 

أفكارا محقائقا أأمكانت هذه المعارف مفاهیما أوتنظیمها على نحو معین سواء 

هي الأخرى إحدى عناصر التيبالأهدافالمحتوى أول العناصر تأثیرا ، ویعدّ أساسیة

، وقد یة التي یرمي المنهج إلى تحقیقهاالغایة والهدف من العملیة التربو تمثّلالمنهج و 

أضیف عنصر آخر للمنهج الحدیث هو الكفاءة أو المقاربة بالكفاءات ویعتبر حدیث 

الاستفادة من . والكفاءة هي تمكین المتعلم من تعلم كیفیة في المجال التربويالنشأة

، بمساعدة المعلم والمدرسة ووفق اته في المواقف العملیة المختلفةمعارفه ومهاراته وقدر 

العملیة التي یقوم بها المعلم وهي عملیة التدریس التي هي عبارة عن مجموعة من 

مساعدة المتعلمین على تحقیق أهداف تربویة إلىالأنشطة والعملیات التي تهدف 

.یموالأغراض الكاملة لعملیة التعلوتحقیق المقاصد 
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ما سبق ذكره عبارة عن إشارة إلى بعض المعلومات والمفاهیم المتعلقة بمجال التربیة 

والذي أدرجنا فیه تفاصیل ـــــاللاحق ذكره ـــــم وتمهید للدخول في متن موضوعنا والتعلی

.علاقة بالمناهجي یحمل بعض ما له النظري الذضوع المناهج، وفیما یلي الجانبمو 



الجانب 
النظري



ل: ...في مفهوم المنهجالفصل الأوّ

مفهوم المنهج.–

أسس بناء المنهج.-

عناصر المنهج.-

أنواع المناهج وخصائصها.-
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قنا في البحث إلى مفهوم المنهج وجدنا أنّ هناك ـــــمفهوم المنهج: –1.1 آراء بعد تَطرّ

المفهوم.في تحدید هذا مختلفة

الرئیسیةویقصد منه تعــــــــــــــــیین الخطوط القویم،الطریق المعبد هو:لغة

)1(.والموضوعات العامة التي لابدّ منها لحسن سیر التدریس

ـرسم حدوده لتسهیل وتــه طریق أوسبیل یهیــَّــأ مسبقاهنا یتَّضح مفهوم المنهج على أنَّ 

یحسن سیر . ومعنى هذا تحـــــدید الأســــــس والرَّكائز الضَّروریة الَّتي بهاسیر التَّدریس

عملیَّة  التَّدریس. 

)2(».طریق نهج: بیّن واضح وهو النَّهجنهج::«ربن منظو جاء في لسان العرب لا–

فنقول طریق ناهج أي واضح وبیّن.

ــــا«قال تعالى: – هَــــــــاجَ ـنْ مِ ةً وَ ْعَ ــــــــــــــــر مْ شِ كُ نْ لْنَا مِ ــــــــــعَ ـلٍّ جَ )3(».لـكُِ

ـكریمة ورد قوله تعالىفي الآیة ال هَاجَ نْ مِ ة ً وَ رْعَ نة والسبیل: "شِ ، ــــــــا" بمعنى السّ

ا المنهاج فهو الطریق الواضح السّ  ، وتفسیر الآیــــة هو هلفالشّرعة هي الشریعة أمّ

ن عن الأمم المختلفة الأدیان باعتبار ما بعث به اللّه تعـــــــالى رسله الكرام مالإخبار

على أّنّه ومن هنا یظهر "المنهاج" في القرآن الكریــــم .المختلفة في الأحكامالشّرائع 

.الطّریق الواضح السّهل

ة وأصول التدریس، دار الكتاب اللّبناني، بیروت: )1( .  103، د.ط، ص1981عبد الحمید فاید، رائد التربیة العامّ

.38، ص2، ج1، ط1992دار صادر، بیروت: ج)،–ه–ابن منظور، لسان العرب(مادة: ن)2(

.48سورة المائدة: الآیة )3(
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الإنجلیزیة" في اللغة curriculumفي اللغة العربیة كلمة "» منهاج«تقابل كلمة –

ني مضمار السباق أو میدان وتعاللاتینیة" "currereوهي كلمة مشتقة من كلمة 

)1(.السباق

یقودنا الاشتقاق في الكلمات إلى استنتاج مفاده أن المنهج طریق یسیر علیه الفرد 

، أما في المجال التربوي فنجد أن كلمة ن أجل الوصول إلى هدف معین ومحددم

. ي الذي یوضح سیرورة عملیة التعلم"المنهج" تطلق على المقرر الدراس

السهل، ولفظة لطریق الواضح و إن التعریف اللغوي لكلمة منهج أو منهاج تعني ا–

)2(."ناهجة" تعني واضحة

فقولنا عن شيء ما أنّه ، ریق وأضیف إلیه الوضوح والسهولةما یعنیه المنهج هو الط

، وتجدر الإشارة إلى أنّ مصطلح "المنهج" في ناهج أي واضح وبیّن لا غموض فیه

.من قبلإلى الوصول لهدف رُسمعمومه یقصد به الطریق أو السبیل المؤدي 

براهیم العاقود، ومحمد عقلة المومني، المناهج )1( ٕ ، 2000: ، دار الأمل، الأردن–نظریاتها–تطویرها–أسسها–هاشم السّمرائي، وا

.                                                                                                         7، ص2ط

، دار المسیرة للنشر والتّوزیع، –بناءه –أسسه–رشدي أحمد طعیمة، وأحمد مهدي عبد الحلیم، المنهج المدرسي المعاصر)2(

.10، ص1، ط2008عمان: 
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:اصطلاحا

بالولایات المتحدة الأمریكیة أول مفهوم لكلمة 1856ظهر في قاموس "ویستر" عام –

ر الدراسي"curriculumمنهج  1955، وفي طبعه لهذا القاموس عام " وهو المقرّ

یؤدي إلى الحصول على درجة عرّف المنهج على أنه المقرر الذي ینبـــــــــــــــــــــــــــغي أن 

، إضافة إلى هذین المفهومین نجد مفهوما آخر للمنهج هو أنه مجمــــــــــــــــــــــــوع علمیة

مها معهد تربــــــــــــــــــــــوي. رات التي یقدّ )1(المقرّ

ا كان علیه سابقامن خلال هذا التعریف نجد أن مفهوم المنهج  ، تطور واختلف عمّ

ذي یسطّر للسّیر علیه ل ظهور له كان یعني المقرر الدراسي وهو البرنامج الففي أوّ 

ؤدي إلى مراتب علمیة، ثم توسع وأصبح یعني الطریــــــــــــــــفي التدریس ، ومع ــــــق المُ

ة معاني ودلا لات في تعاقب الحقب الزمنیة تطور هذا المفهوم وأصبحت له عــــــــــــــــــــــــــــدّ

. المجال التربوي

ا الفرد حتى یصل إلى أهداف ویمكن القول أن كلمة منهج تعني الطریقة التي ینتهجه–

، و في المجال التربوي تعني كلمة منهج الوسیلة التربویـــة التي تُحقـّـــــــــــــــــــــــــــــــــق محددة

)2(.الأهــــداف التربویة المخطط لها

لیبیا: –، الجامعة المقتوحة، طرابلس –تطویرها–تقویمها–تنظیمها–أسسها–مفهومها–خاطر، المناهجعزیمة سلامة)1(

.                                                                                                         11، ص 1، ط2002

براهیم )2( ٕ .7،  ص–نظریاتها –تطویرها –أسسها –العاقود، ومحمد عقلة المومني، المناهج هاشم السّمرائي، وا
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برنامجا دراسیا یتشكل من مجموعة من المواد الدراسیة تتمثل في وبهذا یكون المنهج 

.ة تربویة موحدة للتعلیم والتعلّمخط

قنا إلیه من تعریفات وما وضع سابقا كمفهوم للمنهــــــــــــــــــــ ـــــج لم یعط الصورة إن ما تطرّ

ولم یكن شاملا للمفهوم الصحیح للمنهج وذلك بسبب الاختلاف الموجود،الكاملة له

دة ومختلفة في ، وهذا ما جعل المنهج یأتي بصُو في آراء الدارسین والباحثین ر متعــــدّ

.مفهومه

المفهوم التقلیدي للمنهج:

ــــــة التي أجمع الخبراء في المجال التربوي على أن المنهج التقلیدي هو المواد الدراسیّــــ–

. بحیث تصنف المواد الدراسیـــة على ة بُغیة اجتیاز امتحان آخر السنةیدرسها الطلب

ـــــــــــــــــــــتب  طّــــــــــــرت في الكُ د من الموضوعات التي تحــــــــــوي معارف سُ عدد محـــــــــدّ

)1(المدرسیة.

یة هو مجمـــــــوع ما یدرســــــــه من هذا المفهوم یتضح أن محتوى المقررات الدراس

العملیة العمود في ، وتعتبر بمثابة الرّكیزة و میـــذ من معلومات وأفكار وحقائقالتلا

.التعلیمیـــة والتعلّمیة

براهیم العاقود، ومحمد عقلة المومني، المناهج)1( ٕ .10،  ص–نظریاتها–تطویرها–أسسها–هاشم السّمرائي، وا

.10) المرجع نفسه، ص 2(
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یُنقل مــــــــــن إنّ المواد الدراسیة هي نتاج الخبرة الإنسانیّة وهي بذلك تُشّكل تراثـــــــــا–

نهم من حلّ ،جیل إلى جیل ارسین من جهة، وتمكّ هنیة للدّ ي القوى الذّ مشكلاتهم فــتـُنمّ

)1(.الحیاتیّـة من جهة أخرى

من الملاحظ أن العامل الذي سبق ذكره هو ما أخذ به مؤیدي المنهـــــج كـدلیــــــــــل 

فاع عن ــــــــــــلامیذ من ، ویتمثل رأیهم في أن ما یدرسه التـّـنظرتهم التقلـیدیة لهذا المنهجللدّ

ـــــــــلامیذ فـــــــي ، ویساعد هـــــؤلاء التـّــراث والواجب نقله من جیل إلى جیلمواد هو ت

.لأنّه طریق للنّضجالیومیةحیاتهم

براهیم العاقود، ومحمد عقلة )1( ٕ .10،  ص–نظریاتها–تطویرها–أسسها–المومني، المناهجهاشم السّمرائي، وا
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ه إلى المفهوم التقلیدي للمنهج :النقد الذي یمكن أن یُوجّ

، ونظر م من خلال تلقینه الدروسهذا المنهج على الجوانب المعرفیة لدى المتعلّ ركّز–

إلى عقول المتعلمین على أنّها مخازن للمعلومات بهذا یكون قد كبّل میولـــــــهم ورغباتهم 

ونتیجةُ هذا غضّ النّظر عن لدیهم،والانفعالیة الجسمیة والاجتماعیةوأغفل النّواحي 

تتوجیه سلوك  )1(علّم.المُ

للمنهج على الناحیة العقلیة للمتعلم وأغــفل جـــوانب ةاقتصر اهتمام النظرة التقلیدی

یتــه وكبّل الجـــــــــــــانب ى كان من شأنها الإسهام في نموّهأُخر  ، وبهذا یكون قد شدّ حرّ

.من المشاركة بنشاطاته في الدراسةالإبداعي لدیه بحرمانه 

، بهــــذا تقُــــصى حاجـــــیات ل الخـبــــــــراء والمختصـــینإنّ إعداد المواد الدراسیة عمــــ–

التّحصیل الدراسي هدفـــاــــهذا المنهجــــ لامیذ وكذا وجهة نظر المعلمین، واعتبر لتّ ا

ــــاده بذاته حیث أهمل بیئة الطالب خارج المدرسة وقلّل من عمله الهادف بسبب اعتمــ

)2(على كتاب معیّن معتبرا إیّاه المرجع الوحید الذي یُؤهّل الطالب إلى النّجاح.

براهیم العاقود، ومحمد عقلة المومني، المناهج)1( ٕ .11–10،  ص–نظریاتها –تطویرها –أسسها–هاشم السّمرائي، وا

.11–10) المرجع نفسه، ص2(
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بعاد كــل نشــاط أو عمـــــــــــل  ٕ أي أنّ التّركیز كان على الجانب النّظري في القـــسم وا

وكذلك تقــیید خارجي (خارج المدرسة) یمكن أن یساعد الطالب في تحصیله المعرفي،

لحریة المعلم بحصر عمله في إیصال المعلومات أو ما نسمیه "التّلقـــــین" وهــــــذا الأمر 

ینعكس سلبیا على عملیة التّعلیم  ككُل.

عجز المنهج التقلیدي عن الوفاء بمتطلبات التربیة الحدیثة ومضامینها المتجددة –

)1(بة.وأهمل الفروق الفردیة بین الطلوالمتطورة،

إن النظرة التقلیدیة لمفهوم المنهج لم تخرج إلى نطاق واسع لتطلع على ما هو 

حاصل من تطور وحداثة في المجال التربوي بل بقیت تدور في حیز التقلید غیر 

مبالیة بالتلامیذ وما بینهم من اختلافات.

براهیم العاقود، ومحمد عقلة المومني، المناهج)1( ٕ . 11–10،  ص–نظریاتها –تطویرها–أسسها –هاشم السّمرائي، وا
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رغم الانتقادات التي تم  توجیهها إلى هذا المفهوم إلا أن هناك بعض الأمور التي –

یمكن أن توضع كإیجــــابیات له وهي اختصار الوقت والجهـــد وتسهیل مهـــــمة المعلم 

، كبیرةظروف لأنه لا یحتاج إلى إمكانیاتوكذا یمكن تطبیق المنهج القدیم تحت أي 

ح الكفة لتغییر مفــهومه التّقــــــلیدي إلى مفــهوم آخر ات رجّ غیر أن ما لدیه من سلبی

لومات والمعارف جدید مواكـــــــــــــــــــــب للتغیّــــــــرات الحاصلة في العالم وفي دنیا المع

دة ـیدي عن ، والسّبب الرئیسي في تغیّر هذا المفهوم هو عجز المنهـــــــــــــــج التّقلـالمتجدّ

لبالأهداف التّربویةتحقیق  .ي على عملیّتي التّعلیم والتعلّم، وتأثیره السّ
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المفهوم الحدیث للمنهج :

ـــــ المنهج الحدیث هو كل الخبرات أو الأنشطة  أو الممارسات المخططة والهادفة  التي 

التعلیمیة الــــمنـشــودة بأفضل ــــاتجعلمین على تحقیق النّتاتوفرها المدرسة لمساعدة المت

)1(.ذلك داخل قاعة التدریس أو خارجهاما لدیهم من قدرات سواء كان 

ى جمیع النّشاطات والأعمال التي تهدف إلى تنمیة قدرات المتعلم وتساعــده علإنّ 

ن ، سواء أكانت تُمارس داخل الصّف أم خارجه بتوجـــــــیه مالتّحصیل الدراسي الجیّــــــد

.ه المفهوم الصّحیح للمنهج الحدیثالمدرسة والمعلّم هي ما یحمل

ي یُقدَّم للتلامیذالمنهج الحدیث عند "ماكیا" هـــــــو المحتوى التعل– ا "كیر" یمي الـــــذّ ، أمّ

هه المدرسة سو  فــــــــــــــــــــــــــــه بأنّه كل تعلّم تخطّطه وتُوجّ أو اء نُفّذ بصورة فردیّةفیُعرّ

، ویرى "جونسون" أنّ المنهـــــــــــــــــــــــــــــج سواء كان داخل المدرسة أو خارجها، و جماعیة

ـــوبة والمنظّمة في بناء الحدیث عبارة عن سلسلة من المخرّجات التعلـــــــیمیة المطلـــــــــــــــــــ

عیّن )2(.مُ

العلماء على مفهوم المنهج الحدیث وجعلوا منه أداة للتواصل بین المتعلم أجمع

حیث أن كل نشاط أو ممارسة تهـــــــــــــــــــــــــدف إلى مساعدة الخارجیة،ومدرسته وبیئته 

لوكه وتضمن تفاعله مع مجتمعه تُدرج  امل وتعدیل سُ المتعلّم على تحـــــــــــــقیق نُموّه الشّ

الحدیث.تویات المنهـــــــــــــــــج ضمن مح
براهیم العاقود، ومحمد عقلة المومني، المناهج)1( ٕ .                                                                                                        12،  ص–نظریاتها–تطویرها–أسسها –هاشم السّمرائي، وا

.16، ص2، ط1986: مصر–أحمد حسن اللقاني، المناهج بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب، جامعة عین شمس)2(
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 العوامل التي ساهمت في تغیّر المفهوم التّقلیدي للمنهج وظهور المفهوم

:الحدیث له

أظهرت البحوث المتعلقة بالمناهج عجــــــــــــــــــز المنهج التّقـلـــــــیدي على مــــــواكبة العصر –

لت جمیع مجـــــــــــــــــــــالات الحیاة العلمیة منها والتقنیة والتي و تطوراته وتغیّــــــــــراته التي شم

سة اجتماعیة  تتطلّب تحولاً في أهداف التّربیة و وظیفة المدرسة كون هذه الأخیرة مؤسّ

)1(هادفة.

بناءه،وتــساهم أهـــــــــــــــدافها التربویة في المجتمع،وبما أنّ المدرسة تشكّل جزءًا من 

المتعلمین.التكنولوجي أمر ضروري لتلبیة حاجیات فإنّ مواكبتها للتّطور العلمي و 

لى المنظور الحدیث لعلم ، إضافة إهج التربوي القدیم من آثار سلبیةالمنهما ترك–

فعّال المتعلق بطبیعة المتعلّم و خصائصه النّفسیة والعقلیة كان لــــــــــــــهما دور النّفس و 

)2(.في سیر العملیّة التّربویة

، الطّلب المتزاید على ى الأماممن الأمور التي دفعت بعجلة العملیة التّربویة إل

. فالمنهج الحدیث الموجود المعرفي، وللتّغیّر في المفاهیمالعلم الّذي جاء نتیجة للتطور 

، وبهذا تكون المواد عهتربویة صار وعاء یحوي المتعلّم وبیئته ومجــــتمفي المؤسسات ال

، وبذلك یصبح كل نشاط یمارس في ءًا من المنهج فقط لا المنهج ككلالدراسیة جز 

.ة المجتمع وتحقیق حاجیات الأفرادالمدرسة أو خارج نطاقها هدفًا یساهم في تنـــــــــــمی
براهیم العاقود، ومحمد عقلة )1( ٕ .                                                                                                        12–11،  ص–نظریاتها –تطویرها –أسسها –المومني، المناهج هاشم السّمرائي، وا

.  12–11المرجع نفسه،  ص)2(
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:أسس بناء المنهج–2.1

ن نظرة كلیة :الأسس الفلسفیة–/1 إنّ الاستناد إلى فلسفة تربویة واضحة تتضمّ

للكون تتماشى مع المجتمع وتطلعاته وقیمه أمر واجب وضروري حیث أنّ الفلسفة 

التّربویة في مفهومها الصحیح هي الإطار الشامل والمحرك للعمل التربوي الذي یتخذ 

ف المرسومة لتحقیق الأهدامن العملیة التربویة بعامة والمنهج المدرسي بخاصة وسیلة 

)1(.والمطلوبة من التربیة

التعرف على الأساس الفلسفي في بناء المنهج المدرسي یولد لدى الدارسین رغبة إنّ 

نشاء جیل جدید یدرك روح العصر وقیمة حضارته إدراكا  ٕ في بناء مجتمع تقدمي وا

.تراث الثقافي لأمته تفاعلا عمیقاواعیا لیتفاعل مع ال

، وبقدرته على التفكیر الناقد زا للاهتمام بذكاء المتعلم وفكرههذه الأسس تتطلب تركی–

لكل من خلال تعلمه ومساعدته على استیعاب مفهوم المساواة وممارساته لمنح الفرصة 

، هذه الأمور تساعد المتعلم على ممارسة حریته في متعلم بأن یعبر عن وجهة نظره

)2(.لات الاجتماعیة التي تعرقل طریقهمشكالتفكیر والمناقشة وفي حل 

یر نحو الأفضل من الناحیة ن المتعلم أو الدارس من السّ مكّ س الفلسفیة تُ ـــــــــــــالأسإنّ 

میة وتكسبه حریة التفكیر والتغلب على أي مشكل یعترض طریقه.الفكریة والتعلُّ 

براهیم العاقود، ومحمد عقلة المومني،)1( ٕ .                                                                                                        27،  ص–نظریاتها –تطویرها –أسسها –المناهج هاشم السّمرائي، وا

ع، عمان: ،  دار الشروق للنشر والتوزی–مناهجها وطرق تدریسها–طه حسین الدلمي، وسعاد عبد الكریم، اللغة العربیة )2(

.                  23، ص1، ط2005
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للأسس النفسیة أهمیة كبیرة في اختیار المحتوى التعلیمي :الأسس النفسیة–/2

، وتعنى هذه الأسس بالحقائق وضع استراتیجیات التدریس وطرائقهوتحدیده وفي 

النفسیة والنتائج التي توصل إلیها الفكر التربوي نتیجة أبحاث علم النفس التعلیمي، 

وأسالیب تحدید محتویاتهاوهذه الأبحاث بدورها تساهم بشكل كبیر في بناء المناهج و 

)1(.تنظیمها وكیفیة تطبیقها

في هذا یمكن القول أن القائمین على وضع المناهج الدراسیة یجب أن یولوا عنایة 

خاصة بالمواد وبمحتویات المنهج وبأنشطة ملائمة للمتعلم بالنظر إلى نفسیات 

.مراحلهم العمریةین وذلك حسب المتعلم

قدرات المتعلم وطبیعة نموه واتجاهاته ومیوله وخبراته السابقة تعتبر أساسا مهما إنّ –

فعند اتخاذ القرارات المتصلة بالمنهج لابد أن وتنظیمه،یسهم في اختیار محتوى المنهج 

)2(الاعتبار.تدخل الأسس النفسیة للمتعلم في 

ي بناء المناهج نخلص إلى أنه للأسس النفسیة مكانة ومرتبة مهمة وذات قیمة ف

لأنها تمثل الجانب الخاص بالمتعلم وهو الجانب النفسي والأكثر حساسیة لدى 

.یتطلب اهتماما كبیرا وعنایة خاصةالمتعلمین و 

.                                                                                                        25، ص–مناهجها وطرق تدریسها–طه حسین الدلمي، وسعاد عبد الكریم، اللغة العربیة )1(

براهیم العاقود، ومحمد عقلة المومني، المناهج هاشم السّمرائي،)2( ٕ .    27، ص–نظریاتها–تطویرها –أسسها–وا
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تضي اختلافا في إن اختلاف المجتمعات یق:والثقافیةالأسس الاجتماعیة –/3

ضعها یستمد من فلكل مجتمع طریقة في وضع المناهج لأن و ،المناهج المدرسیة

، فالأساس الاجتماعي في المنهج ینبني على التراث الثقافي المجتمع وخصوصیاته

للمجتمع ویتم ذلك بطریقة علمیة نافعة حتى تكون فائدة ثقافیة ملموسة في دراسة مواد 

)1(.لجغرافیا واللغة القومیة وآدابهامثل التاریخ وا

ا في بناء المنهج التربوي یعتبر المجتمع إلى تراثه الثقافي وما یتضمنّه ستنادااأساسً

المجتمع.إضافة إلى اللّغة القومیة في هذا وتقالید،من عادات 

ا فیما یخص الجانب الثقافي فإنّ المناهج المدرسیة تخضع للمجتمع من حیث – أمّ

سیة لذا فإنّ المناهج المدر ،ناءهاله التي یرید تحقیقها في أبطبیعة الحیاة فیه وثقافته وآم

لأخرى وهذاالوقت تختلف في البلد الواحد من فترةوفي نفس ،تختلف من بلد لآخر

یبیّن انعكاس أنماط الثقافة السائدة في المجتمع على المناهج. أي أنّ المناهج المدرسیة 

)2(.وعادات وتقالید وتصوّراتتعكس ثقافة المجتمع من قیم ومثل ودین

في مراعاة القائمین على المناهج للمؤثرات الاجتماعیة والثقافیة اهتمام بعقیدة إنّ 

وهذا ما یولّد في نفسیة المتعلّم شعورا بعدم ،لم وبیئته ومجتمعه وثقافته ولغتهالمتع

حساسه بالانسجام في بی ٕ هذا الانسجام ،ئته ومدرسته وفي مجتمعه بشكل عامالغربة وا

.      وتوجیهه لاكتساب هویّته الفكریّةتعلّم یساهم في ضبط سلوكات الم
.                                                                                                       11ص ،–تطویرها –تقویمها –تنظیمها –أسسها–مفهومها–عزیمة سلامة خاطر، المناهج )1(

.11،  صالمرجع نفسه)2(
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المستمد من نظریات النمو الأساس : یعني الأساس المعرفيالأسس المعرفیة–/4

، لأن أي منهج یلتزم الأستاذ إلى فكر تربوي أو نظریة تربویة تأخذ جمیع المعرفي

)1(.ملیة وضعه وتنفیذه بعین الاعتبارالعوامل التي تؤثر في ع

، كما أنها ذات أبعاد ذاتیة ة مؤثرة في وضع المناهج وتطویرهاالمعرفة قو تعتبر 

وموضوعیة التي تنعكس على المنهج فوجب الاهتمام بالجانبین الذاتي والموضوعي من 

والعلاقات الموجودة بین أجل تمكین المتعلم من الاطلاع على الصورة الكلیة للعلم

.مكوناته

اعد المتعلم فهناك الحواس التي تس،ج ومصادر المعرفةوثیقة بین المنهتوجد علاقة –

اعده على تفسیر وعملیات التفكیر التي یؤدیها الإنسان والتي تس،على تحقیق تعلم نافع

)2(.یعد مصدرا قیما من مصادر المعرفة،إضافة إلى الحدس الذي الظواهر المعرفیة

والحدس ثلاثة مصادر معرفیة ترتبط بالمنهج المدرسي وفي الفكرالحواس و إنّ 

اهتمام المناهج بها والإكثار من استخدامها مساعدة للمتعلم على اكتسابه للمعرفة 

النافع.وتحقیقه للعلم 

.                         115ص ،–تطویرها –تقویمها –تنظیمها –أسسها–مفهومها–عزیمة سلامة خاطر، المناهج )1(

.61، د.ط، ص2005محسن، وكاظم الفتلاوي، المنهاج التعلیمي والتوجه الایدیولوجي ، دار الشروق، عمان : سهیلة)1(
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:عناصر المنهجــــــ 3.1

،بینها وتترابط في علاقات تبادلیةیتكون المنهج من أربعة عناصر تتفاعل فیما 

: كالتاليحدىوللتوضیح أكثر نحلل كل عنصر على 

علماء النفس فالتعلیمیة، وعر الهدف هو الغایة المرجوة من العملیة :الأهداف–/1

السلوكي الأهداف على أنها عبارة عن تغیرات سلوكیة محددة قابلة للملاحظة والقیاس 

)1(.تعلیمیةبتوقع حدوثها في شخصیة المتعلم بعد مروره بخبرات 

ترسم الأهداف وتخطط في المناهج ویكون ذلك بالنظر إلى المجتمع واحتیاجاته 

ى تحقیقها ورغباتهم واتجاهاتهم من أجل الوصول إلمتهومیولاوبالنظر كذلك للمتعلمین 

.سهلةةبشكل أفضل وبطریق

هبالصیغة السلوكیة في أن یكون وعن شروط صیاغة الأهداف – نحو ا موجّ

دا ومفهوما المتعلّمین، وأن یصف الحصیلة التعلیمیة النّهائیة، وأن یكون واضحا ومحدّ

ویتحقّق في فـــــــــــترة قصیرة نسبیّا، كما یجب أن یكـــــون قابــــــــــــــــــــــــــــــلا للملاحظــــة 

)2(والقیاس.

.                                                                                                        65ص ،1، ط2005إیناس عمر محمد أبو ختلة، نظریات المناهج التربویة، دار الصفاء للنشر والتوزیع، عمان: )1(

.67سهیلة محسن، وكاظم الفتلاوي، المنهاج التعلیمي والتوجه الایدیولوجي، ص)2(
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د أهمیة الأهداف في أنّها تمثّل الغایة النّهائیة للعملیة التّربویة فهي تساعد تتحدّ

المعلّم في اختیار النشاطات التعلیمیة المناسبة للمتعلّمین، كما تساعده على توجیههم 

رشادهم للتّعلم الصّحیح المفید من أجل إنجاح العملیة التعلیمیة وتحقیق الأهداف  ٕ وا

وّة.  المرجُ

: یعرّف المحتوى بأنّه نوعیّة المعارف والمعلومات التي یقع علیها ىالمحتو –/2

م ذه المعارف مفاهیم أــكانت هأواء ـــــن سالاختیار والّتي یتمّ تنظیمها على نحو معیّ 

)1(.أفكار أساسیةم حقائق أ

راسي بطریقة  یعني أنّ المحتوى ما تمّ اختیاره من معلومات لتوضع في المنهج الدّ

ل محتوى المنهج على أن تكون ملائمنظّمة  مة لمتطلّبات التّلامیذ مدروسة لتشكّ

یولهم ومناسبة لبیئتهم.                       ولم

.75إیناس عمر محمد أبو ختلة، نظریات المناهج التربویة، ص )1(
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رف ومن الوسائل المعتمدة في التعلیم نجد الكتاب المدرسي الذي یتضمن المعا–

ن یمر فیها تعلیم الكتاب ، ومن الإجراءات التي یجب أوالمعلومات التي تمثل محتواه

، ار استراتیجیات التدریس المناسبةواختیالمدرسي، التعرف على مكونات المحتوى

إضافة إلى تعیین أسالیب وأدوات التقییم الملائمة وهذا من أجل تحدید الأهداف 

)1(.لتعلیمیة والسلوكیةا

ثیرا بالأهداف ، أحد عناصر المنهج وأولها تأسبق ذكره یمكن القول أن المحتوىمما

، وى هو مجموعة المعارف والمعلومات، وبما أن المحتالمنهجتحقیقهاالتي یرمي إلى 

نیف حسب ارتباط المعارف ، فیأتي التصإن تصنیفه هو تصنیف لتلك المعارفف

.بالأهداف

فالمحتوى هو الحقائق والمفاهیم والمبادئ " میرل "ومن وجهة نظر الأمریكي–

ف المحتوى عند خبراء نّ ، وصُ عرفةوالقوانین والتعلیمات والإجراءات بحسب نوعیة الم

آخرین حسب نتائج التعلم التي تنظم بطریقة هرمیة ومكونات هذا التصنیف هي 

)2(.ئ والتعمیمات والمفاهیم والحقائقالاتجاهات والقیم والمهارات والمباد

یمكننا القول هنا أن في اختیار المحتوى توجد عدة اتجاهات وعلى المناهج المدرسیة 

واستعداداتهم العقلیة مراعاة خصائص المتعلمین من حیث مستویاتهم العمریة

. ومیولاتهم
.78محسن، وكاظم الفتلاوي، المنهاج التعلیمي والتوجه الإیدیولوجي، صسهیلة )1(

. 80–79، صالمرجع نفسه)2(
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ها المتعلمون داخل الفصل هي مجموعة من الفعالیات التي یقوم ب: الأنشطة–/3

، ویرتبط ن أجل تحقیق أهداف تربویة منشودةوداخل المدرسة أو خارجها م،الدراسي

عند النشاط بالأهداف ضمن خبرة المعلم والمتعلم إضافة إلى الخطة التي تتبع فیه

)1(.التنفیذ والمتابعة والتقییم

ط كل نشاط بهدف تربوي وطبیعة ارتباتسییر الأنشطة وفق خطط مرسومة و إنّ 

.نشاطاط والهدف تعتمد على خبرة المعلم واستجابة المتعلم لهذا الالعلاقة بین النش

تعتبر الأنشطة عنصرا أساسیا من عناصر المنهج ویقصد بها الجهد العقلي والبدني –

، فإذا كان الهدف أن تنمي قدرة علم والمتعلم من أجل بلوغ هدف ماالذي یبذله الم

)2(.نشطة لتحقیق ذلكفلابد من تصمیم أالمتعلم على التفكیر الناقد 

مكانیة النجاح بتحقیق الأهداف التي وضعت من أجلها إذا  ٕ تفقد الأنشطة فاعلیتها وا

. م تكن تسیر على خطة تنظم عناصرهال

. 89سهیلة محسن، وكاظم الفتلاوي، المنهاج التعلیمي والتوجه الإیدیولوجي، ص)1(

.68–67إیناس عمر محمد أبو ختلة، نظریات المناهج التربویة،  ص )2(
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وهناك مجموعة من المعاییر التي یتم على أساسها اختیار الأنشطة والتي من بینها –

ط، قة الأنشطة بعناصر المنهج الأخرىتخطیط الخبراء للمنهج من خلال علا ٕ عهملاوا

، إضافة إلى الإمكانات المتاحة سواء بشریة (المعلم على كافة مظاهر التجدید التربوي

)1(.ا یلزم الأنشطة من مواد وتجهیزاتوالمتعلم ) أو مادیة وهي م

تمثل هذه المبادئ الإطار الرئیسي لأي نشاط مدرسي یراد منه أهدافا تربویة 

أهدافها.جوع إلى مثل هذه المعاییر یضمن نجاح عملیة التعلیم وتحقیق فالرّ وتعلیمیة،

"یعني تحدید النوعیة أو تحدید الفاعلیة wethensandsالتقویم عند " :التقویم–/4

رق إصدار الأحكام وتحدید معاییر ضبط ـــفهو یشمل طالمنتج،أو قیمة البرنامج أو 

للاستفسارول " بأنه عملیة واسعة وجهود مستمرة دفه " رونلدوعرّ وعیة.النّ الحكم على 

)2(.للأهداف التي تم تحدیدهاوالإجراءاتعن مطابقة المحتوى 

ففیه جمیع العملیات التي تتفاعل یحتویه،برز مفهوم التقویم المجال الواسع الذي یُ 

فالحدیث عن المنهج بالمنهج،كما أن التقویم على علاقة وثیقة المنهج،معها عناصر 

المنهج.یستوجب الحدیث والتطرق إلى التقویم الذي یحدد فاعلیة ونوعیة 

.68ختلة، نظریات المناهج التربویة، ص إیناس عمر محمد أبو )1(

باستخدام النماذج، دار الأمل للنشر والتوزیع، –تطویرها –تقویمها –تنفیذها –بناؤها –إبراهیم مهدي الشلبي، المناهج )2(

. 141، ص2، ط2002الأردن: 
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اره لأحكام ه أساس التطویر التعلیمي وذلك بإصدص أهمیة التقویم في أنّ خّ لــــــتت–

لى تقدیره نتائج إإضافة ، أنه یثیر دوافع المتعلمین للتعلم، كما صحیحة وقرارات مناسبة

)1(.واد الدراسیة المختلفةتعلم الم

ذا ما د یؤدي إلى معرفة مردود التلامیذ وما أحرزوه من تقدم وكالتقویم الجیّ إنّ 

. سوبالرّ في جاح أو ، ومعرفة من منهم له الحق في النّ اكتسبوه من معارف ومعلومات

:بالكفاءاتالمقاربة–/5

في المجال التربوي المدرسي تمكین المتعلم من تعلم كیفیة الاستفادة من یقصد بها–

. كما أن الكفاءة مختلفة تواجهه في حیاته الیومیةمعارفه ومهاراته وقدراته في وضعیات

ن من والمهارات المعرفیة والنفسیة والتي تمكّ الاجتماعیةتعني مجموعة من التصرفات 

)2(وجه.وظیفة أو نشاط أو مهمة على أكمل وأممارسة دور

دخل عنصر المقاربة بالكفاءات المجال التربوي من خلال المنهج الحدیث حیث 

دى استجابتهم للنشاطات ـــــــــــــــــــــأصبح أساسا في عملیة تقییم التلامیذ من أجل معرفة م

هة من طرف الأستاذ ومدى كفاءة التّلمیذ في إنجاز هذه  ، أما التّقییم النّشاطاتالموجّ

یرة ـــــــــــــــــ، حیث أنّ هذه الأخان یعتمد على المقاربة بالمضامینفي المناهج القدیمة فك

مه التّلامیذ نةكانت تمثّل ما یقدّ .من إجابات في امتحان آخر السّ

.24، د.ط، ص2007مصر: –محمود عبد الحلیم مسني، التقویم التربوي، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة)1(

محمد بن یحیى زكریا، ومسعود عباد، التدریس عن طریق (المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات والمشاریع وحل المشكلات)، )2(

.72، د.ط ، ص2006المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم ، الجزائر : 



...في مفهوم المنهجالفصل الأول:   

33

:أنواع المناهج وخصائصها–4.1

هي:توجد في المناهج ثلاث أنواع :الأنواع–)1

المنهج مایلي:                       : ویتضمن هذا منهج المواد الدراسیة٭٭٭

واد الدراسیة ــــــــــالمج على الفصل فيـــ: یقوم هذا المنهمنهج المواد الدراسیة المنفصلة–

داد ــــــــــــإعالمنطقي عندم ظیـــــــــــــوب التنــــــــــــــادة على حدى ویتبع أسلــــــــــــــــــــفیدرس كل م

تاب ـــــــــــــــــدرج وركیزته الأساسیة هي الكـــــــــب بالترتّ ، فموضوعاته تُ المقررات الدراسیة

)1(.المدرسي

دها لأن لكل ــــــــة حول دراسة كل مادة لوحتدور فكرة منهج المواد الدراسیة المنفصل

رر الدراسي ــــــــــــــــات المقـــــــــوفیه ترتب موضوعالخاص،مادة مدرسها وكتابها وامتحانها 

یم هو ما یسیر علیه ــــــــــوهذا التنظالمركب،من السهل إلى الصعب ومن البسیط إلى 

المنهج.هذا 

، 1، ط2005المفتي، أسس بناء المناهج وتنظیماتها، دار المسیرة للنشر والتوزیع، الأردن: حلمي أحمد الوكیل، ومحمد أمین )1(

. 248ص
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وادمــعض الـیة الربط بین بلــج یبنى على عمــــــــــــــهذا المنه:المترابطةمنهج المواد –

دم ـ، فالأول تقط عرضي وربط منظمبالمنهج، وفیه نوعان من الربط ر یتضمنهايالت

ادةـــــــزاء مجادة بأـــــــریة ربط بعض أجزاء المادة في  كتاب خاص بها وحــــــــه كل میف

بدایة كل لمدارسال إلى صق تخطیط جماعي یفو أما الثاني فیتم للمدرسة.أخرى تعود 

)1(.زاء بعض الموادــــــــم ربطه من أجــعام في نشرات تبین ما ت

الربط وــن الربط الأول هــــج تقوم على نوعین مـــــــــــــإن عملیة الربط في هذا المنه

واد وبعض الأجزاء فیها، أما ــــــبعض المالعرضي تترك فیه الحریة للمدرسة لتربط بین

راء والمختصون ـــــــــــــــــــجة تخطیط یقوم به الخبــم وهو نتیظّ ـــــــــــــــــــــــــــــالثاني فهو الربط المن

دارس كل سنة في منشورات تظهر الأجزاء التي ربطت فیما ــــــــویرسل بعد ذلك إلى الم

بینها. 

ن ــــــــــهذا النوع مي بمنهج المجالات الواسعة لأنّ مّ : سُ منهج المجالات الواسعة–

، فالفلسفة التي یبنى علیها هذا المنهج تتمثل في المناهج یتكون من عدة مجالات

هذه المجالات مجال م ـــــــــــ، وأهة المتشابهة ومزجها في مجال واحدتجمیع المواد الدراسی

)2(.الاجتماعیةالموادومجالة الدینیة،ــال التربیـج، ممجال اللغاتة،ــالعامّ ومـلـــــــالع

.249حلمي أحمد الوكیل، ومحمد أمین المفتي، أسس بناء المناهج وتنظیماتها، ص)1(

.251صالمرجع نفسه،)2(
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دم في الأقطار ـــــــــأنه مازال یستخم إلاّ ــــــــــــــــــــه قدیوع من المناهج رغم أنّ هذا النّ 

المرحلة لائمیأثر على الدارسین سلبا فهذا المنهج لا له عیوب تُ نّ أالعربیة، كما 

مویلائ، ق في المواد الدراسیةـــــــویة لأنها تحتاج إلى التخصص والتعمّ ــــــــــــــــــــــــــــــالثان

التلامیذ وهم في ه یخفف من عبء  الدروس على والمتوسطة لأنّ الابتدائیةالمرحلتین 

. هاتین المرحلتین

بتنظیم المعلومات والأنشطة ویؤسس لترتیبج ــــــــــعنى هذا المنهیُ : منهج النشاط٭٭٭

ج النشاط في نقاط ـلوك، وتتضح طبیعة منهوتعدیل السّ الاتجاهاتالفهم وتكوین 

ذا المنهج یمارسون ألوانا مختلفة من النشاط ــــــــمختلفة من بینها أن المتعلمین في ه

مل الجماعي بحریة مما یساعدهم على نموهم الكامل، وفیه یتعود التلمیذ على الع

)1(.عن ضغط الدروسالابتعادنه من مكّ والتخطیط المشترك ویُ 

دف إلى إكساب المتعلم الخبرات والمرونة في التعلیم ـــــــــــــــــــنلاحظ أن منهج النشاط یه

وهذا بالاعتماد على الأنشطة المختلفة التي یطبقها على الواقع مما یجعل التلمیذ ینمو 

. ر ویحصل بذلك معارف وخبرات جدیدةویتطور بسهولة ویس

.148، ص –تطویرها–تقویمها–تنظیمها–أسسها–مفهومها–عزیمة سلامة خاطر، المناهج )1(
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دور حوله المنهج، كما یطلق على ـــ: یقصد به المحور الذي یالمنهج المحوري٭٭٭

ي تزوید المتعلمین بقدر ـــــــتمثل فالتي تدور حولها المواد المدرسیة، والمُ الاهتماممراكز 

ام بین أفراد المجتمع وهذا لإعدادهم للمواطنة ــــــــــــــــــمن الثقافة بما یحقق الوحدة والانسج

)1(الصالحة.

المنهج المحوري هو ذلك الجزء الرئیسي من المنهج نّ أمن هذا التعریف نستنتج 

واكتسابهمالذي یشترك فیه جمیع التلامیذ ویهدف إلى تزویدهم بالحقائق والمفاهیم 

حیاتهم.المهارات التي تلزمهم في 

ه یركز على حجات التلامیذ ـــــــــأسس مهمة وتتمثل في أنّ ىیقوم هذا المنهج عل–

كیر العلمي وذلك عن فــــتسابهم مهارات التّ كشكلاتهم في ضوء حاجات المجتمع واوم

)2(المحوري.، بالإضافة إلى اشتراكهم في دراسة البرنامج طریق التدریب

فلا یمكن رها،ذكلم یخل هذا المنهج من العیوب كغیره من المناهج التي سبق 

درة المعلمین ــــــــــــن قأكما الدارسین،كثافة عالیة من تطبیقه في فصول دراسیة ذات

خصصة.تمُ المعلمین في معاهد عدادإتنفیذهم لهذا المنهج فهو یتطلب محدودة في

براهیم العاقود، ومحمد عقلة المومني، المناهج )1( ٕ .39، ص–نظریاتها–تطویرها–أسسها–هاشم السّمرائي، وا

.155–154، ص –تطویرها –تقویمها –تنظیمها–أسسها–مفهومها–عزیمة سلامة خاطر، المناهج )2(
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:الخصائص–)2

دة ممیزات وخصائص فهو یشتمل على ـــــــــــــــــــــیتمیز المنهج بمفهومه الحدیث بع–

هذه عرفة والمجتمع و ـــــــعلم والمـــــــــــــــجوانب رئیسیة في المواقف التعلیمیة والمتمثلة في المت

راد لدیهم الكفاءات اللازمة ـــــــــــــــــــــى عملیة تخریج أفه تبنّ نّ أالعناصر مكملة لبعضها، كما 

)1(.ب مع حركة وتطور هذا المجتمعتناسلتطویر مجتمعهم مع ما ی

) لمناهجاناهج تساعد على تحقیق أهدافها(ممیزات والخصائص المتعلقة بالمالإنّ 

ز ـــــــــــــــــــم الذي یتمیّ جه نحو المتعلّ مي إلیه ثم یتّ ــــــــــــــــــــوهذا انطلاقا من المجتمع الذي ینت

المناهج.باستخدامه وسائل متنوعة وملائمة لتطبیق هذه 

ج قادرة على استیعاب المصادر وفهم الدراسات السیكولوجیة ــــــــــذه المناههنّ أكما–

التخطیط الاتجاه نحو تعلیم التكنولوجیا و وكذلك وأسالیبه،م المتعلقة بنظریات التعلّ 

)2(المستقبلي.

ج أمر ـــــــــــــــــــــــالسابق ذكرها ) نستخلص أن خصائص المناهمن هذه الخصائص (

أثیر في ــــــــــــــــــة كل ماله تـــــــــــودراسإتباعوعلى واضعي هذه المناهج المنهج،متعلق ببنیة 

الدراسي.بنائها وتطویرها وكذا متابعة كل مل یتدخل في تنظیم وحدات المنهج 

. 30–29، ص –تطویرها –تقویمها–تنظیمها –أسسها–مفهومها –عزیمة سلامة خاطر، المناهج)1(

براهیم العاقود، ومحمد عقلة المومني، المناهج )2( ٕ .80، ص–نظریاتها –تطویرها–أسسها–هاشم السّمرائي، وا
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الفرق بین المنهج القدیم والمنهج الحدیث:–/1.2

راســـة التي قمـــــــــــنا بــها والبحث في المناهج القدیمة والحدیثة تبیّن لنا أنّ  بعــــــد الدّ

بین المنهـــــــــــــــــــج القدیم والمنهج الحدیث في طبیعة كل منهما وتخطیطهما هناك فروقات

تها والمواد المدرسیة، وكذا دور المـعلّم والمتعلّم بالإضافة إلى الحیاة في المدرسة وعلاق

ــــــیة، والعناصر الآتیة هي ما استنتجناه كفوارق بین المنهجین.بالبیئة الاجتــماعــــ

رات الدّراسیة في المنهــــــــــــــــــج القدیم هي مرادفة له، أما في الحدیث فتمثّل إنّ – المقرّ

جزءا من المنهج فقط، ونجد المنهـــــــــــــــــج القدیـــــــم یكیّف المتعلّم للمنهاج ویهتم بالجانب 

یة المعلومات التي یأخذها، في حین نجد أنّ المنهـــ ـــــــج الحدیث یكیّف العقلي له وبكمّ

)1(المنهاج للمتعلّم ویركّز على جمیع أبعاد النمو لدیه وعلى كیفیّة أخذه للمعلومات.

یختلف المنهج القدیم عن المنهج الحدیث في طبیعة كل منهما، فیظهر لنا أنّ الأول 

ا الثاني فیمكن تعدیله لأنّه مرن ویسهل التّحكم فیه.لا یمكن تعدیله نظرا لثبوته، أمّ

د عقلة المومني، المناهج)1( براهیم العاقود، ومحمّ ٕ .13نظریاتها، ص–تطویرها–أسسها–هاشم السّمرائي، وا
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زوا فیه على – ین حیث أنّهم ركّ یقتصر إعداد المنهج القدیم على الخبراء والمختصّ

ا المنهــــــج الحـــــــدیث فیشارك في إعداده  المادة المدروسة وجعلوها غایة في ذاتها، أمّ

) كما یستخدم وسائل متنوّعة في التّدریس ویجعل جمیع الأطراف (یعدّ بطریقة تعاونیة

ة المدرسیة وسیلة تساهم في النّمو المتكامل للتّلمیذ. )1(المادّ

إنّ ازدحام المنهج التقلیدي بالمواد الدراسیة یفسر اعتماده على المقرر الدراسي 

د كمصدر أساسي للتعلم ، بینما النظرة الحدیثة للمنهج تعید تنظیمه دون إضافة موا

جدیدة ومصادر التعلم  للمنهج الحدیث متعددة ومتنوعة.

یلقن المعلم في المنهج القدیم المقرر الدراسي ویهتم بالامتحانات أكثر من اهتمامه –

بالتلمیذ ویحكم علیه بالنتائج التي یحصلها في الامتحان، بینما في المنهــــــــج الحدیث 

)2(ل إلى تحقیق الأهداف.فهو مرشد وموجه للتلامیذ ویساعدهم للوصو 

لقاء الدروس وهذا  ٕ یقتصر عمل المعلم في المنهج القدیم على إعطاء المعلومات وا

ما یؤثر على نتائج التلامیذ سلبا ویصّعب الوصول إلى أهداف المنهج. 

د عقلة المومني، المناهج)1( براهیم العاقود، ومحمّ ٕ .13، ص–نظریاتها–تطویرها–أسسها–هاشم السّمرائي، وا

.14المرجع نفسه، ص)2(
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أهمل المنهج القدیم أبعاد نمو التلمیذ ومیوله وجعله سلبي غیر مشارك في العملیة –

عكس المنهــــــــــــــج الحدیث الذي اهتم بالجانب الإبداعي لدى التلامیذ التعلیمیة، على

)1(وبجمیع جوانب نموهم وبمشاركتهم في عملیة التعلم.

بداعات وجوانب اجتماعیة ونفسیة تساهم في تطوره ومن الواجب  ٕ للتلمیذ رغبات وا

أخذها بعین الاعتبار عند وضع المناهج المدرسیة.

تتمیز الحیاة المدرسیة في المنهج الحدیث بالدیمقراطیة والتعاونیة فهي تتیح الفرص –

أمام  التلامیذ للاعتماد على أنفسهم من خلال توجیه النشاطات المساهمة في عملیة 

التعلم بالإضافة إلى أنّه اعتبر البیئة الاجتماعیة مصدرا من مصادر التّعـــــــــــــلم، بینما 

ة المدرسیة في المنهج القدیم من هاته النشاطات وأهملت البیئة الاجتماعیة خلت الحیا

)2(للتلامیذ وهي بذلك حیاة مستبدة والضحیة هو التلمیذ.

إنّ إقامة الحواجز بین المدرسة والمجتمع یقتل التفاعل بین الحیاة المدرسیة والحیاة 

ا من أجل الوصول إلى العامة، لذلك من المستحسن أن یُترك المجال مفتوحا بینهم

المبتغیات والأهداف بشكل أسرع وأكمل.

براهیم )1( ٕ .14، ص–نظریاتها–تطویرها–أسسها –العاقود، ومحمد عقلة المومني، المناهجهاشم السمرائي، وا

.14المرجع نفسه ، ص)2(
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: تطویر واستحداث المناهج–2.2

:مفهوم تطویر المنهج–)1

اصلة في البیئة والثقافة صر ومفاهیمه وفقا للتغیرات الحــــــــــــــــــــــــــهو مواكبة سرعة الع–

لذلك لابد أ ن تخضع المناهج المدرسیة للنقد اشي المنهج مع هذه التغیرات م، وتوالحیاة

وفي طرق التدریس ل التي تفرض تغییرا في حاجات المتعلمینـــــــوالمراجعة بسبب العوام

)1(.وطبیعة المعرفة

ج من خلال مفهوم التطویر وهي عملیة ـــــــــــــــــضح لنا ما تعنیه عملیة تطویر المنهیتّ 

فة ، إضاج من أجل الوصول إلى أفضل صورةـــــــــــــنهت المتغییر في كمیة ونوعیة مكونا

.إلى تجدید المعارف وتطویرها

.205، ص1، ط2006مروان أبو حویج، المناهج التربویة المعاصرة، دار الثقافة للنشر والتوزیع، الأردن: )1(



الفصل الثاني:                                       المناهج من القدیم إلى الحدیث

42

: دواعي تطویر المنهج –)2

أدت إلى الحاجة إلى تطویر مناهجنا الدراسیة توجب علینا إبراز الحقائق التيإنّ –

عن التطور العلمي التطویر المستمر للمناهج والمتمثلة في التغیر الثقافي الذي نشأ

والذي على إثره تغیرت العدید من المفاهیم والقیم بالإضافة إلى تدني مستوى الخریجین 

ري ، لذا أصبح التطویر أمر ضرو عیوبو تري المنهج القدیم من نقائص بسبب ما یع

)1(.على المتعلم والبیئة والمعرفة

ر ومن مجتمع لآخر وذلك حسب ــــــــــــــــــتختلف أسباب تطویر المناهج من بلد لآخ

ي ـــــیرات فـــــــــــــ، غیر أن ما هو حاصل من تغفة ومستوى التفكیرالظروف والبیئة والثقا

رفي هو كل ما تشترك فیه كل ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالعالم وما هو علیه من تطور تكنولوجي ومع

.ناهج أمر ضروري ولا بد من إجرائهالمجتمعات وهو ما جعل التطویر في ال

نشر والتوزیع، ، دار المسیرة لل–عملیاتها–أسسها–عناصرها –مفاهیمها–توفیق أحمد مرعي، المناهج التربویة الحدیثة )1(

.28–27، ص1عمان، ط
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:خطوات تطویر المنهج –/3

ة إلى التطویر ـــــــــــتمر عملیة تطویر المناهج بعدد من الخطوات من أهمها الحاج–

قناعهم بضرورة التطویروتهیئة أذهان الطلبة وأ ٕ ج دراسة ــــــــ، ثم دراسة المناهولیائهم وا

ج القدیم والتركیز على أسسه ـــــعلى إیجابیات وسلبیات المنهجل التعرف أتحلیلیة من 

تهیئة یر دراسة نتائج التجریب و ـــــــــــــ، وفي الأخذلك محاولة التغییر في السلبیاتبعد

)1(.عقل المتعلم لیقبل التغییر

التي ل القضاء على السلبیات ــــــــــــــــــیقتضي تطویر المناهج تغییرا للأفضل من أج

عطاء صورة أحسن للمنه ٕ صر ــــــــــــج الجدید وفقا لمتطلبات العـــــــــیخلفها المنهج القدیم وا

. ولحاجیات المتعلمین ورغباتهم

.213–212، ص –تطویرها–تقویمها–تنظیمها –أسسها–مفهومها–عزیمة سلامة خاطر، المناهج )1(



الجانب 
التطبیقي



دراسة تحلیلیة مقارنةالفصل الثالث:

(كتاب اللغة العربیة للسنة ثالثة ثانوي آداب 

انموذجا)

دراسة وصفیة للمدونة المطبق علیها.-

ري الكتابین- .تحلیل عام لمقرّ

تحدید عیّنة والتطبیق علیها.-
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:دراسة وصفیة للمدونة المطبقة علیها–1.3

:كتاب اللغة العربیة سنة ثالثة ثانوي آداب (نظام قدیم)–)1

لشّعب لثانوي ةللسنة الثالثوالنصوصــــــاب تحت عنوان "المختار في الأدب هذا الكت–

.2001/2002صادر عن الدیوان الــــــــــوطني للمطبوعات المدرسیّـــــــــة سنــــة الأدبیة

نة الأولى والثانیة، عُرضت فیه نصوص وفنون  ـــــلا لكتابيْ السّ كمّ جاء هذا الكتاب مُ

ة بهاـ  أدبیة بحیث تتم دراسة النصوص الأدبیة ثم تُستنبط منها الأحكــــــام الخاصّ

یخص المنهـــــــــج المتبع في هذا الكتــــــــــاب فهو یحتوي على تسعة فصول تُمثّل وفیما 

مضمونه، وكل فصل منها یخوض في مواضیـــع تختلف عن باقي الفصــــــــول، وهذه

الفصل معروضة ومرتبة في الكتاب كما یلي:

ل– عنوانـــــه "القران الكریــــــــــــم والحدیث الشریـــــــــف"، فیه آیات قرآنیّـــــــــــة فیها :الفصل الأوّ

ســــــــــــــــول علیه  بعض من قصص القران الكریم وكذا أحادیث نبویة شریفة (من هدي الرّ

الصّلاة والسّلام) للتّحلیل والشّرح.

ته تعریف للمقال، بعد ذلك نجد مجمــــــــــــوعة من : في "المقال" في بدایالفصل الثاني–

المقالات لأُدباء عرب، فیها ما هو أدبي وما هو ثقافي وما هو سیاســـــــي، و غیرها من 

ر مقال عبد اللّه ابن المقفّع "منهج  المواضیع التي طرحت في هذا الفصل، و یتصدّ

العقلاء" مجموعة المقالات المطروحة في الفصل.
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السّیر" في بدایة هذا الفصل تعریف التّرجمة والسّیرة، ثم"التّراجم و :لفصل الثالثا–

ا الثاّلث فهو لأحمد أمین،  ل لطه حسین والثاني للعقّاد أمّ نجد ثلاثة نصوص أدبیة الأوّ

ثم طرح لتطوّر أدب التراجم والسیر وخصائصه.

ة والمسرحیّة" فیه تعریـ:الفصل الربع– شارة في موضوع "القصّ ٕ ة وأنواعها وا ـــــــــــــــف للقصّ

إلى مفهوم المسرحیّة، ثم نتعرّف على قصتین إحداهما لصبري موسى عنوانها "ذهـــــــــاب 

و إیاب" والثانیة لتوفیق الحكیم تحت عنوان "أغنة الموت"، لنجــــد في الأخــــیر كیفیّــــــــــــــــة 

ة والمسرحیة وخص ائصهما.تطوّر فنَّي القصّ

ــــیاسي" عُرّف في هذا الفصــــــــل الشّعر السیاســــــي :الفصل الخامس– عــــر السّ في "الشّ

خمس نصـــــــــــوصو ذكر فیه نوعین (الشّعر التّحرري، الشّعر الوطني) ثمّ عرضت فیه

ــــــتخص هذا النّوع من الشّعر ــــــــیاسي ، بعد ذلك تم التّعریج على تطوّر الشّعر السّ

وخصائصه.

ل الفصل :الفصل السادس– الفصل تحت عنوان "الشّعر الاجتماعي"، نجد في أوّ

إجابة عن السّؤال التالي:مفهوم الشعر الاجتماعي ثم النصوص الثلاثة وأخیرا

و ما هي خصائصه؟ما هي مراحل تطور الشّعر الاجتماعي؟

في "الشّعر القصصي والمسرحي والملحمي"، یحتوي هذا الفصل :الفصل السابع–

على مفهوم الشعر القصصي والملحمي والمسرحي، ثمّ نجد أنواع الملاحم بعد ذلك 

، والثانیة لأحمد للحطیئةتأتي النّصوص الخمسة الموجودة في الفصل، حیث أنّ الأولى 
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ا الثّلاث الأخرى فهي لمفدي الفصل إشارة إلى تطوّر زكریاء، وفي آخرشوقي، أمّ

الشّعر الموضوعي وخصائصه.

"شعر التّفعیلة"، ونجد فیه مفهوم الشّعر الحدیث "الشعر الحدیث" أو:الفصل الثامن–

لنازك الملائكة وأخرى أوّلا، وقصیدتین محلّلتین ومشروحتین من الشّعر الحر، واحدة 

ل الشّعر كما یحتوي على قالب الشّعر الحدیث أو بعب،لسمیح قاسم ارة أخرى كیفیة تحوّ

من العمودي إلى الحر.

"المذاهب الأدبیّة الغربیّة وأثرها في الأدب العربي" هو عنوان هذا :الفصل التاسع–

لى  ٕ الفصل، حیث تمّ التّطرق فیه إلى بعض المذاهب والمدارس الأدبیّة الغربیة وا

لى الأثر الذي تركته هذه ال ٕ مذاهب في أدبنا العربي عامة مبادئها وآراءها الأدبیة، وا

وأدبائنا العرب بشكل خاص.

نة  ن محتوى كتاب اللّغة العربیة للسّ إنّ ما تمّ ذكره یمثّل الفصول التّسعة الّتي تكوّ

وفیما یأتي وصف وتحلیل لكتاب اللّغة الثالثة من التّعلیم الثاّنوي آداب بالنّظام القدیم،

صّص لشعبتي آداب/فلسفة  العربیة كذلك سنة ثالثة ثانوي لكن بالنّظام الجدید والّذي خُ

ولغات أجنبیة.
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كتاب اللّغة العربیة سنة ثالثة ثانوي آداب/فلسفة ولغات أجنبیة (نظام جدید):–)2

نة الثالثة ثانوي والخاص "اللّغة العربیة وآدابها" هو عنوان الكتاب الذ– ي وُضع للسّ

یوان الوطني للمطبوعات  بشعبتي آداب/فلسفة ولغات أجنبیة، الذي صدر عن الدّ

ن الكتاب إثنى.2008/2009المدرسیة سنة  عشر محورًا جاءت تكملة لما هو یتضمّ

نة الثانیة، بحیث یختلف كل محور عن  نة الأولى وكتاب السّ موجود في كتاب السّ

ن المحور الآخر ف ي المواضیع الموجودة فیه بغرض دفع الملل عن التّلامیذ. ویتضمّ

الموّجهة، وفي النّصین الأدبیین تتمّ المعالجة الأدبیّة والنّقدیة ویتمّ الاستثمار والاستنتاج 

یة والبلاغیة والعروضیة بهدف ضبط اللّغة وتنمیتها لدى المتعلّمین، في النّواحي اللّغو 

ة من النّصوص المبرمجة كما أنّ هذه المسائل الثّلاث  خدمة -غیر مستقلّة- مستمدّ

ا النّص التّواصلي فیحتوي على مسألة نقدیّة مرتبطة بالنّصین  للمعنى والمبنى. أمّ

هة یعالج  قضایا مختلفة منها ما هو أدبي وما هو فكري الأدبیین، ونص المطالعة الموجّ

وما هو سیاسي وكذا ما هو اجتماعي من أجل أنْ یُحقّق الغایات التّربویّة بتناوله 

قضایا ومشكلات حاصلة في العصر كقضایا البیئة والعولمة والتّسامح وغیرها. 

دت أشكاله لأنّ لكلّ محور طریقة تقییم خاصّة وفیما یخص التّقییم في الكتاب فقد تعدّ

لها المتعلّم في  إنطلاقا من نص متبوع بأسئلة لاختبار المعارف المختلفة التي حصّ
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نجاز مشاریع مشتركة من أجل  ٕ نشاط المحور، بالإضافة إلى نشاط التّعبیر الكتابي وا

توفیر الفرص القیّمة والثّمینة للمتعلّم لإدماج معارفه المكتسبة.

كر ال–إنّ طریقة التّقییم هاته  ابقة بالذّ تخص ما جاء به المنهج الحدیث من –سّ

أسالیب وطرق حدیثة وهي المقاربة بالكفاءات والّتي حلّت محل المقاربة بالمضامین، 

المناهج القدیمة كأسلوب في التّقییم. وما یوجد من فروق اهذه الأخیرة هي ما اعتمدته

بتحلیل منهجي بین المنهجین القدیم والحدیث سوف نقوم بعرضه في هذا الفصل وذلك 

به وأوجه الاختلاف ونقاط التّقاطع بینهما الكتابین تحلیلا عاما ثم استخراج أوجه  الشّ

كتابي اللّغة العربیة اللتان أخذناهما من العیّنتینبكلّ التّفاصیل والجزئیات، ارتكازا على

نة ثالثة ثانوي  وهما نصان أدبیان من الشعر الحر وتحدیدا الشعر الجدید،و القدیمللسّ

هو تحلیل عام للمنهج المتبع في كل كتاب منها.الآن ما سنطرحه و ، السیاسي
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تحلیل عام لمنهجي الكتابین:–3.1

هو"المختار في و یتضح لنا من خلال عنوان الكتاب ألا :منهج الكتاب القدیم• 

أن فصوله قد ارتكزت أنه خصص فقط للنصوص الأدبیة كما نجدالأدب والنصوص"

ما قیل في فنّي التّراجم فمنها المقالات و وقد شمل عدة فنون أدبیة،رعلى الشعر والنث

ة والمسرحیّة، وآخرى في فنون الشعر ال، وفنّيیروالسّ  عمومي والشّعر الحر، وفیه القصّ

راسة على النّصوص الأدبیة ذاتها ثم استنتاج الأحكام الأدبیة منها. انصّبت الدّ

استهلّ الكتاب بآیات من القرآن الكریم تحمل بعضا من قصصه بغرض شرحها 

(من وتحلیلها وفهم معناها، وهي آیات من سورة الكهف تلیها أحادیث نبویة شریفة

د صلّى االله علیه وسلّم، وهذا حها كذلك و هدى الرّسول) لشر  التعرف على سیرة نبینا محمّ

ففد تناولت نوعین من ا باقي الفصولما وجدناه في الفصل الأول من الكتاب، أمّ 

الكتابات الأدبیة وهي الشعر والنثر، ففي الفصلین الثاني والثالث كانت نصوصهما 

ا الف ة والمسرحیة نثریة في المقال، والتراجم والسّیر، أمّ صل الرّابع فیحمل محتواه القصّ

الخامس، السادس، ا، وفیما یخص الفصول المتبقیةما وكیفیة تطوّرهموخصائصه

ة مواضیع يدتضمنّت الشعر بنوعیه الحر والعمو فقد السابع، والثامن وقد تناولت عدّ

ةو المجتمعو في(السیاسة الفصل الفصل الأخیر أي والملحمة). أما المسرحیةو القصّ

وتأثیرها واتجاهاتهامع تبیان آراءها التاسع فتناول مجموعة من المذاهب الأدبیة العربیة

في أدبنا العربي الحدیث.
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نة الثالثة ثانوي القدیم قد أومن هذا التحلیل یظهر لنا  نّ كتاب اللغة العربیة للسّ

ن فقط النّصوص الأدبیة، (سنة المستوىاللّغة العربیة لهذادراسةجاعلا بذلك تضمّ

كل ماله لعوجُ ا، هتركز على هذه النّصوص وعلى تحلیلها وشرحها وفهمثالثة ثانوي)

في كتاب ملحق منعزل عن كتاب غیرها من المواضیععلاقة باللغة كالقواعد والبلاغة و 

ذ تساعد التلامیكان من المفروض أن تستقى من النصوص الأدبیة لي والتاللغة العربیة

تقان إم على مزایا لغتنا العربیة وعلى طلاعهاعلى فهم هذه النصوص وتساهم في 

قواعدها.

نّص قراءة نموذجیة طرق التدریس المقترحة في منهج هذا الكتاب، هي قراءة الومن 

ة ثم ذالأستاقبلمن  شرح ال، ثم طرح أسئلة حول النّص من أجل الوصول لفكرته العامّ

ظرة نقدیة عامة تتناول بعد ذلك تلقى ن،في النصالمطروحوالمناقشة حول الموضوع 

ن یكو المعاني والأفكار من حیث وضوحها وتسلسلها وقیمتها، وكذا تتناول العواطف و 

إضافة إلى الأسلوب ذلك بتحدید نوع عاطفة الكاتب والحكم علیها من حیث الصدق،

ما یصوره ثم استنتاج لیبفة الغالبة علیه في الألفاظ والعبارات والأساالتعرض للصّ و 

من ثم یتعرض الأستاذ النص من ظواهر البیئة وما یعكسه من ممیزات صاحبه

ف التلامیذ بإنجاز بعض التمارین التطبیقیة التي یختبر من أن یكلّ بوذلكللتطبیق 

خلالها مدى فهمهم و مدى قدرتهم على الاستنتاج والاستنباط وعقد الموازنات.
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آدابها " یظهر شموله لعدة اللغة العربیة و من خلال عنوانه ":الجدیدمنهج الكتاب • 

حاوره متنوعة تنوع اللغة العربیة، ففیه من فم،مواضیع وجوانب تخص اللغة العربیة

أضف إلى ذلك ،غة والبلاغة والعروضقواعد اللالنصوص الأدبیة ( شعریة، نثریة ) و 

المشاریع كنشاطین كذا التعبیر و النصوص التواصلیة ونصوص المطالعة الموجهة و 

خاتمین لكل محور.

جمال اللغة في وأسالیبها المختلفة و الأفكار والتعابیرارس للمعاني و نجد أن الدّ 

ذلك من خلال قصیدة البوصیري لأول یتعرف على ظاهرة المدیح النبوي و المحور ا

عف من عصر الضّ لع على الزهد في یطّ ى االله علیه وسلم، و التي مدح فیها الرسول صل

المصري.خلال نص شعري لابن نباتة

معتل الأخر) ثمّ و اللفظيو التقدیريب ( یلحق هذا دروس في قواعد اللغة في الإعرا

هو عبارة عن نص دید نمط النص في النص التواصلي "الشعر في عهد الممالیك" و تح

طراف والتّضمین ابه الأبإمكان الطالب بعد ذلك التعرّف على تشنثري لحنا الفاخوري.

ا عن النّ وتوظیفهما ه للتّلامیذ شاط الموجّ وهو موضوع الدّرس البلاغي في المحور. أمّ

والمشروع الذي موضوعه إعداد خریطة تعبیر الذي موضوعه تلخیص نص نثريفهو ال

ل النهضة.قبیسیاسیة للعالم العربي 

ا في دراسة التلمیذ للمحور الثاني وللمعاني والأفكار ا لمختلفة واللغة للنصوص أمّ

النثر العلمي في عصر الممالیك ویعلل ضعف الواردة فیه، یمكن أن یستنتج خصائص
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هار حركة التألیف في هذا العصر وكذا یصنف النصوص حسب أنماطها. ازدالابداع و 

فها یوظّ كما أنه سیدرك أهمیة معاني حروف الجر وحروف العطف في بناء النص و 

فها یوظّ موضوع البلاغة العربیة و التقسیم فيتعرف على الجمع و في سیاقات مختلفة وی

وضعیات ذات دلالة درب على إنتاج نصوص في ثم بإمكانه التّ في وضعیات متنوعة،

ا عن نشاط التعبیر في هذا المحور فقد حدد في كتابة مقال عن أمّ .مشافهة و كتابة

الجهات المسؤولة عن تكوین شخصیة الفرد. 

من نصوص و أسالیب ن الدارس لما یحتویه من خلال تمعّ الثالث و وفي المحور 

عراء الرواد ه یستنتج خصائص شعر المنفى لدى الشّ أفكار فإنّ تعبیر مختلفة ومعاني و 

ي لدى الشعراء في هذه المرحلة، كما یتعرف سبب التوجه الفنّ في العصر الحدیث، و 

ة ف بلاغأن یوظّ لقواعد، و إلى یاء المتكلم في درس االمضافعلى نون الوقایة و 

ارس ما یخلص إلیه الدّ التشبیه والمجاز العقلي واللغوي وهذا فیما یخص البلاغة، و 

ت ذات دلالة في التعبیر الشفوي كفائدة هي التدرب على إنتاج نصوص في وضعیا

إعداد إضبارة عن ص شطر في هذا المحور لإنجاز مشروع هوصّ وقد خُ .والكتابي

أهم أعمالها.اهرها و عوامل النهضة ومظ

لتجدید في الشعر العربي الحدیث ثم في المحور الرابع نستطیع أن نستنتج مظاهر ا

ضویة مفهوم الوحدة العیتبیّن لناوكذا ،زعة الإنسانیة في شعر المهجرییننكتشف النّ و 

ذن كما أنه ب،في القصیدة العربیة الحدیثة ٕ ذا وا ٕ إمكاننا إدراك أهمیة توظیف "إذ وا
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بین وظائف أنّنا سنكتشف الفروق الموجودةبالإضافة إلى ،هاز بین معانیمیّ " ونُ ذوحینئ

ا أمّ .كنایة بمختلف أنواعها في التعبیرالفنوظالجمل التي لها محل من الإعراب و 

بیر بكتابة مقال نقدي وصفي عن فیما یخص النشاط في هذا المحور فهو عبارة عن تع

. الأدب المهجري

لشعراء المعاصرین بقضیة االمحور الخامس ینطوي على الوقوف عند انشغال 

مل التي لا لع التلمیذ على الجفي درس القواعد یطّ فلسطین وكذا حس المواطنة لدیهم، و 

عراب اله و نواعمحل لها من الإعراب والخبر وأ ٕ ي فمسند والمسند إلیه ویوظفها، و ا

في الشعر الحر، وفي نهایة المحور ارب بحر المتقجاء موضوع بحر الرجز و العروض

یستطیع التّلمیذ التّدرّب على إنتاج نصوص ذات دلالة مشافهة وكتابة، ومشروعه كان 

تقصیبة تمثّل المدارس الأدبیة الأوروبیة وأثرها في الأدب العربي.تحضیر 

ل  وبعد دراسة المحور السادس والإطّلاع على ما یحتویه من نصوص یمكن التّوصّ

معرفة قیم الثّورة الجزائریة وكیف تمثّلها الشاعر العربي في قصائده، واستخلاص إلى

د  القضایا الفنیة في الشّعر الحر من خلال قصیدتین واحدة للشاعر الجزائري محمّ

الصالح باویة، والأخرى للشاعر العراقي شفیق الكمالي، بعد ذلك التّعرّف على أحكام 

ل التّمییز والحال وتحدید الفرو  عرابها والهمزة المزیدة في أوّ ٕ ق بینهما وعلى الفضلة وا

التّطوّر في موسیقى الشعر الحر من خلال بحر الأمر، ثمّ ملاحظة للتّعرّف على 
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. والنّشاط المدرج في هذا الفصل هو تعبیر في درس العروضالكامل وبحر الرّمل

الذي أصدره".تمثّل في كتابة مقال فكري موضوعه "ماهیة الحكم الحقیقي

عرضت فیه قصیدتان من الشّعر الحر الأولى لنازك والمحور التالي (السابع)

الملائكة والثانیة لعبد الرّحمان جیلي، واللّتان تساعداننا على استنتاج مظاهر الحزن 

ا  والألم عند الشعراء المعاصرین ونعلّل سبب هذه الظاهرة نفسیا واجتماعیا وحضاریا، أمّ

في صیغ منتهى الجموع وقیاسها وجموع القلّة س القواعدي فكان لدر افیما یخص 

وتوظیفها، والتعرّف على تصریف الفعل الأجوف مع الضمائر في مختلف الأزمنة، 

بحور الشّعر (المتدارك والوافر العروض في هذا المحور فقد كان موضوعهوعن 

ل تعب یر كتابي تمثل في مقال والهزج) في الشعر الحر، وقد حوى المحور نشاطین الأوّ

نقطة انطلاق" والثاني قصصي حواري موضوعه "الخیبة انسحاق للضّعیف وللقوي 

مشروع لإنتاج تقصیبة لجمعیّة العلماء المسلمین.

ننتقل إلى المحور الثامن والذي من خلاله یمكننا استنتاج مظاهر التّجدید في 

الرّمز والأسطورة فیها، بعد ذلك القصیدة العربیة المعاصرة، وكذا اكتشاف مدى توظیف

التّعرّف على البدل وعطف البیان واسم الجنس الإفرادي والجمعي وتوظیفهم في مختلف 

وضعیات التعبیر الكتابي والشفوي.

ا عن المحور التاسع والذي  ة" للشیخ أمّ عرض فیه نص "منزلة المثقفین في الأمّ

د البشیر الإبراهیمي، ونص "الصّراع بین ا ان محمّ لتّقلید والتّجدید" لطه حسین، وهما نصّ
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نثریان نستنتج من خلالهما خصائص فن المقال شكلا ومضمونا ونتعرّف على دور 

رجال الإصلاح في ازدهار وتطوّر فن المقال، وفي قواعد اللغة نجد طریقة إعراب "لو 

ا" وتوظیفهما في الت مّ ٕ ا وا عراب "أمّ ٕ عبیر، وفي ولولا ولوما" وضبط موازین الأفعال وا

وجاء النشاط في هذا المحور عن كتابة البلاغة نتعرّف على بلاغة الاستعارة وجمالها، 

ا مشروعه فهو  مقال تفسیري حجاجي عن النمو الدیمغرافي وهو موضوع التعبیر، أمّ

ماته. إنتاج إضبارة للفن القصصي بأنواعه ومقوّ

ة للأدیبة الجزائریة زلیخة السّعودي تحت عنوان "الجرح استهلّ المحور العاشر بقصّ

د شنّوفي عنوانها "الطّریق إلى قریة الطّوب"  والأمل" تلیها أخرى للقاص الجزائري محمّ

ة ونشأته وتطوّره  وكذا أخذ نظرة عن حیث یمكننا من خلالهما التّعرّف على فن القصّ

ة القصیرة بالواقع الجزائري عبر  مراحله خصائصه، كما أنّنا سنكتشف مدى تأثّر القصّ

ثمّ نتعرّف على معاني الأحرف المشبّهة بالفعل ومعنى اسم الجمع وذلك في قواعد 

ا البلاغة فموضوعها هو "القیمة البلاغیة للفریق والجمع مع التقسیم"  وأثرهما اللّغة، أمّ

ة قصیرة انطلاقا من الخصائص  في جمال النّص، وتمثّل نشاط المحور في تحلیل قصّ

الفنّیة.

طرحت فیه مسرحیة "شهرزاد" للأدیب توفیق الحكیم ومسرحیّة حادي عشر المحور ال

ومن حسین عبد الخضر عنوانها "كابوس في الظهیرة" العراقي المسرحي أخرى للكاتب 

خلال هاتین المسرحیّتین ودراسة الأفكار فیهما والأسلوب وجمال اللّغة نستخلص 
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وبا، ونعلّل الأحكام النّقدیة خصائص الأدب المسرحي العربي المشرقي مضمونا وأسل

المستنبطة من هذه النّصوص وكذا تطوّر فن المسرحیة عبر مراحل العصر الحدیث، 

عرض موضوع معاني (أيّ وأيْ وأي) ومعاني (كم وكأین وكذا) وفي قواعد اللغة 

والتّمییز بینها، والفعل المتعدي إلى أكثر من مفعول وكذلك كیفیة تصریف اللّفیف 

الضمائر، ونتعرّف في درس البلاغة على ظاهرة "الجمع مع التفریق" بنوعیه مع

اقترح في هذا المحور فهو عن إعداد مسرحیة من وتوظیفها، وبالنّسبة للمشروع الّذي 

قبل التّلامیذ.

قر)" للكاتب  ونجد في المحور الثاّني عشر مسرحیة "لالة فاطمة نسومر (المرأة الصّ

للكاتب أحمد "المغص" قرقوة، ومقطع من مسرحیة دریس إالمسرحي الجزائري 

، واللّتان تبرزان من خلال دراستهما وتحلیلهما بعض خصائص المسرح بودشیشة

الجزائري وممیّزات أدبه الحدیث من خلال الكتابة المسرحیّة وأیضا التّعرّف على صورة 

یمكن التّحكم تّوكید" المجتمع الجزائري وسماته إبّان الثّورة. وفي موضوع القواعد "نون ال

عرابها وتصریف الفعل الناقص،  ٕ في توظیفها مع الأفعال والتّعرّف على معاني "ما" وا

ا ال بلاغة فكان موضوعها هو المشاكلة والتّعرف على جمالها والتّمكن من تعیینها أمّ

وتوظیفها في شتى الوضعیات.

ع المواضیع والفنون وقد من خلال تحلیلنا لمنهج الكتاب الجدید استنتجنا أنّه متنوّ 

مت محاوره حسب مواضیعها كالتالي:قس
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ل  شمل المدیح النبوي والزّهد في عصر الضعف، المحور الثاني شمل المحور الأوّ

موضوع النثر العلمي في عهد الممالیك، في حین نجد المحاور من الثاّلث إلى الثاّمن 

المنفى، والرابع خصّ اشتملت على الشّعر، حیث أنّ المحور الثالث خص شعر 

التجدید في الشّعر العربي الحدیث، والخامس حوى قضیة فلسطین ومكانتها في الشعر 

ا السادس فشمل موضوع الثّورة الجزائریة وتمركزها في قصیدة الشاعر  المعاصر، أمّ

ن، والثامن العربي، والمحور السابع كان في مظاهر الحزن لدى الشّعراء المعاصری

تّجدید في القصیدة العربیة المعاصرة.حمل ظاهرة ال

وقد أخذ فن المقال مكانا بین محاور هذا الكتاب فقد خصّص له المحور التّاسع من 

أجل التّعرف علیه وعلى خصائصه وذلك من خلال مجموعة المقالات المطروحة فیه.

فقد اشتركا في ذات وعن المحورین الأخیرین (الحادي عشر والثاني عشر)

الموضوع هو الفن المسرحي وخصائصه، غیر أنّ المحور الحادي عشر ركّز على 

المسرح العربي المشرقي والمحور الثاّني عشر ركز على المسرح الجزائري.
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:تحدید عیّنة والتّطبیق علیها–3.3

تار عیّنة من كل بعد دراستنا للكتابین المذكورین وتحلیلنا لمنهجیهما ارتأینا أن نخ

كتاب بغرض أن تساعدنا على المقارنة واستنتاج أوجه التّشابه والاختلاف بینهما، وقد 

ین أدبیین  یاسي الذي خاض وقع اختیارنا على نصّ من الشعر الحر وتحدیدا الشّعر السّ

یاسیة العربیة، ویتمثّل النّص  فیه عدد من الشعراء العرب لمعالجة بعض القضایا السّ

الشاعر الفلسطیني محمود درویش "حالة في قصیدة -من الكتاب الجدید –الأول 

ا النص الثاني حصار" التي عبر فیها الشاعر عن المأساة التي عاشتها فلسطین، أمّ

فهو قصیدة أیضا للشاعرة والنّاقدة العراقیة نازك الذي اخترناه من الكتاب القدیم،

دیوانها "قرارة الموجة" والتي تصوّر لنا فیها مأخوذة من عنوانها "الشّهید"الملائكة

وا بأرواحهم فداءً  ینتمي النصان و للبلاد العربیة.مصرع شهید من الشهداء الذین ضحّ

فكل منهما لجنس أدبي واحد هو الشّعر الحر (شعر التّفعیلة) وتحدیدا الشعر السیاسي،

ر  ي.یعالج قضیة سیاسیة حیث یندرجان ضمن الأدب الثّوري التحرّ

ا للتعریف بها وتقدیم  ثمّ هم مؤلفاتها لأنجد في بدایة نص نازك الملائكة تمهیدً

التمهید للنّص، بعد ذلك النص الذي تمّ تقسیمه إلى ثماني رباعیات، بحیث كل رباعیة 

تتكون من أربعة أبیات، بعد ذلك نجد الشطر الأول من عناصر التحلیل وهو "تحلیل 

ن  زئیة حسب التقسیم فكار جأثم ، غرض النص الذي طرحته الأدیبةوشرح" حیث یتضمّ

المدرج في النص.
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ثمّ نجد شرحا لبعض الألفاظ الصعبة وتحلیلا لأفكار النّص الثانویة لكل جزء منه 

لشّطر الثاني من عناصر التحلیل ویتمثل في الدّراسة الأدبیة فكرة بعد فكرة، ننتقل إلى ا

أفكار الكاتبة وعاطفتها وأسلوبها في الكتابة ثم الأحكام والقیم والفنیة للنّص والتي تترجم 

نة من  والتي من خلالها نستظهر شخصیتها. یلحق بهذه العناصر تمارین تطبیقیة مكوّ

تسعة أسئلة تتعلق بالنص ومحتواه، فالأسئلة الأربع الأولى حول الأفكار الواردة في 

أسلوب النّص وغرضه الأدبي ومدى النّص، والسؤال الخامس والسادس والسابع حول 

ا السّؤالین الأخیرین الثاّمن والتّاسع  فهما تأثیر التّجدید في الشّكل على المعنى، أمّ

ل من القصیدة. تطبیقیان طُلب فیهما من التلامیذ تقطیع بیتین، وحفظ النصف الأوّ

ا بصاحب النص وتقدیمتعریفا فنجد في البدایةمحمود درویش وفیما یخص قصیدة

م إلى سبعة أجزاء وذلك حسب الأفكار الواردة فیه، ثملموضوعه ، ثم النص حیث قُسّ

بتقدیم معاني أسماء أعلام أضف إلى ذلك سؤالین في إثراء الرصید اللغوي عنصر

الحقلین المعجمي والدلالي، بعدها مجموعة أسئلة لاكتشاف معطیات النص ومناقشتها 

وظفها الكاتب والغرض منها، ثم أسئلة أخرى موزمن عبارات ور و وعاطفةمن أفكار

حول بناء النص (الأسلوب) والاتساق والانسجام بین ألفاظه ومعانیه، بعد ذلك نجد 

خلاصة حول النّص أو بعبارة أخرى مجمل القول فیما یتضمنه النص. 

واستثمار موارد النص وتوظیفها هو ما یُستمد من النص من أمثلة خدمة لقواعد 

لعروض.اللغة وا
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نتین المطبّق علیهما دراسة وصفیة تحلیلیة  ومن خلال العیّنتین بعد قیامنا بدراسة المدوّ

:ةالتالیالمأخوذتین منهما استطعنا الخروج بالفروق 

:أوجه الشّبه–)1

نة الأولى – كل منهما كتاب للّغة العربیة للّسنة الثالثة ثانوي، وجاءا لتكملة كتابي السّ

والثاّنیة.

عد من قِبل لجنة أساتذة – یوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، ومُ كلاهما صادر عن الدّ

مختصین.

الاثنان یحتویان على نصوص أدبیة تعالج قضایا مختلفة (أدبیة، فكریة، اجتماعیة، –

ثقافیة، ...).

یحتوي الكتابان على نصوص متبوعة بأسئلة لاختبار معلومات التّلامیذ واختبار ما –

طاعوا تحصیله من معارف.است

نجد في الكتابین أنّه بعد كلّ نص أدبي معروض شرح لغوي لبعض المفردات –

عبة. الصّ

ا للتّعریف بالكاتب وعرض لصورته قبل كل نص أدبي.– كما أنّنا نصادف تمهیدً

والفنون كفن المقال والسیرة شمل كل منهما تنوّعا في الموضوعات كالمدیح النبوي،–

والقصة والمسرحیة.
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ثا عن اهتم الكتابان بالقضیة الفلسطینیة وجعلا لها مكانة بین مواضیعهما.– كما تحدّ

الثورة الجزائریة وعن بطولات أبنائها.

القصائد المبرمجة في كلا الكتابین فیها من الشعر العمودي ومن الشعر الحر أي –

ان على هذین النوعین من الشعر.أنّ الكتابان یحتوی

درجة في الكتابین أنْ – نستطیع من خلال النصوص الشعریة في شعر التفعیلة المُ

نستنتج بعض مظاهر التجدید في الشعر العربي الحدیث.

.والتعریف بصاحبهالأدبي یتشابه الكتابان في طریقة تقدیم النص –

:الاختلافأوجه–)2

صّص لكلّ الشّعب – الكتاب القدیم عنوانه "المختار في الأدب والنّصوص" وقد خُ

ا الحدیث فعنوانه "اللّغة العربیة وآدابها" وهو مخصّص لشعبتي آداب/فلسفة  الأدبیة، أمّ

ولغات أجنبیة.

عنونة وكلّ فصل – تبّع في الكتاب القدیم هو احتوائه على تسعة فصول مُ المنهج المُ

ا الكتاب الحدیث منها یحتوي  على مواضیع تختلف عن مواضیع الفصول الأخرى، أمّ

ن من اثنا عشر محورًا مرقّمة من " ".12" إلى "1فیتكوّ

في مدخل كل فصل من فصول الكتاب القدیم نجد عنوان الفصل وتعریف الفن الذي –

لها طُرح فیه، بینما نجد في الكتاب الحدیث بدایة كل محور بعض المعارف التي یحصّ 

المتعلّم بعد دراسته للنّصوص الأدبیة واستثمار موارد هذه النّصوص.
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فصول الكتاب القدیم تسیر على نفس النّمط (أي أنّنا في البدایة نجد تعریف الفن –

وأنواعه ثمّ تعریف الأدیب وشرح مناسبة النّص ثمّ النّص مرفوقا بالتّحلیل والشّرح والنّقد، 

والقیم وأخیرا التّمارین التّطبیقیة ثمّ خصائص هذا الفن بعد ذلك استنباط الأحكام 

ل الذي یحتوي على آیات قرآنیة  عطاء صورة عن تطوّره). ماعدا الفصل الأوّ ٕ وا

وأحادیث نبویة للتّحلیل والشّرح، والفصل التّاسع الذي عولجت فیه قضیة "المذاهب 

الأدبیة الغربیة وأثرها في الأدب العربي والأدباء العرب".

ین أدبیین تتمّ فیهما دراسة أدبیة  ا محاور الكتاب الحدیث فنجدها كما یلي: (نصّ أمّ

نقدیة واستثمار في النّواحي اللّغویّة والبلاغیة والعروضیّة، حیث أنّ هذه الأخیرة غیر 

ة من النّصوص نفسها، كما نجد النّص التّواصلي الذي یحمل طابعا  مستقلّة بل مستمدّ

ا نصنقدیا له علاقة بال هة فالمطالوصنّصین الأدبیین، أمّ ،أدبیةایاعالج قضتعة الموجّ

سیاسیة، وفي آخر الفصل نص متبوع بأسئلة اختباریه ووضعیة ، اجتماعیة،فكریة

إدماجیة للمعارف التي تمّ تحصیلها في مختلف نشاطات المحور، بالإضافة إلى نشاط 

نجاز مشروع مشترك عبر مراحل) ٕ .التّعبیر الكتابي وا

ل والثالث والخامس  وقد لفت انتباهنا في الكتاب الجدید أنّه في بدایة المحور الأوّ

نص أدبي تمهیدي یعالج قضیة تاریخیة للشّعر العربي.

اعتمد في الكتاب القدیم على شرح أفكار النص فكرة بفكرة مع التحلیل المفصل –

لمضمونه.
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البناءة أكثر لجعل التلمیذ یلجأ للبحث أما الكتاب الجدید فكان اعتماده على الأسئلة –

.طیات الكتاب فقطالخارجي وعدم تركیزه على مع

الأسئلة المتعلّقة بالنصوص في الكتاب القدیم قلیلة جدا مقارنة بها في الكتاب –

الجدید.

في الكتاب الجدید،مهم ومركز جیدةلقواعد اللغة والبلاغة العربیة والعروض مكانة –

صّص فقط للنصوص الأدبیة وجعل لهذه العلوم على عكس الكتاب القدیم الذي خُ 

المتعلقة باللغة كتبا ملحقة منفصلة عن كتاب النصوص.

له، بینما الكتاب الجدید یترك الكتاب القدیم یقدم أفكار النص الجزئیة والفكرة العامة–

.استخراجها للتلمیذ

الكاتب وعاطفته وأسلوبه مشروحة ومحللة في الكتاب القدیم، غیر أن في أفكار–

.من خلال دراسته للنصالكتاب الجدید التلمیذ هو من علیه استنباطها

متنوّعة هي النشاطات والأعمال الموجهة للتلامیذ في الكتاب الجدید فمنها التعبیر –

مل الموجه لهم في الكتاب القدیم الكتابي والشفهي ومنها المشاریع، بینما اقتصر الع

على بعض الأسئلة تتبع النص الأدبي.
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نتین استطعنا  دوّ راسة التّحلیلیة المقارنة التي اتّبعناها وطبّقناها على المُ من خلال الدّ

واكتشفنا كذلك سبب الاختلاف الموجود بین منهجي الخروج بالفروق التي ذكرناها،

الكتابین والأهداف من وراء التنوّع في مواضیع كل كتاب، والتي من بینها ضبط لغة 

تاحة  ٕ هم الفنّي وا المتعلّمین وتنمیة قدراتهم، إضافة إلى إبعاد الملل عنهم وترقیة حسّ

بعض الأهداف التي الفرص أمامهم من أجل إدماج معارفهم المكتسبة. كانت هذه 

رسمها القائمون على وضع الكتابین والتي مثّلت نقاطا مشتركة بینهما وأبرزت مدى 

اهتمامهم بتكوین الطّالب.   



خاتمة
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حیث أنّ هذه والتّعلمالتّعلیمفي عملیتيالركیزة الأساسیة تمثّل المناهج المدرسیة

بناء وتكوین الأجیال المناهج وتساهم بشكل كبیر في أسستقوم على الأخیرة

تستوجب عنایة وبما أنّ المناهج تشارك في تنمیة وتربیة الأطفال فهيالصاعدة،

خاصة واهتمام أكبر، لذلك نجد أنّ المختصین في المجال التّربوي یولون رعایة كاملة 

عادة بنائها  ٕ بالمنظومة التربویة وبكل جوانبها، ففي كل مرة یحاولون تهیئة المناهج وا

ات وحسب نوعیة وطرق أخذ المعارف المجتمعوفقا للتطوّرات الحاصلة في 

.والمعلومات

فمن خلال بحثنا وجدنا أن المناهج المدرسیة لم تستقر على نفس الحال الذي 

كانت علیه من قبل، فقد تغیّرت النظرة لمفهومها من التقلید إلى الحداثة، وتبدلت أسسها 

ة والتّغیرات وعناصرها وحتّى الأهداف التي كانت ترمي إلى تحقیقها لتصبح متلائم

وتجمع بین المدرسة وبیئة التلمیذ ومجتمعه حتى لا یحسّ بالغربة التي عرفها العالم 

وبالانقطاع عن عالمه الخارجي، بالإضافة إلى المقاربة التي تناولناها في البحث بین 

المناهج القدیمة والمناهج الحدیثة والتي بیّنت مدى تأثیر المناهج القدیمة سلبا على 

التلامیذ، أما التدریس على الطریقة الحدیثة فقد فسح المجال أمام التلمیذ للنّضج مردود 

ومنحه فرص قیّمة من أجل الاعتماد على نفسه في اكتسابه للمعارف وقیامه 

بالنشاطات المتنوّعة.
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لاستخراج –أوّلا –إنّ عملیة تجدید المناهج وتطویرها تتطلّب دراسة للمنهج 

مع مراعاة الجوانب الخاصة بنمو موجودة فیه وتغییرها للأفضل العیوب والنّقائص ال

راسیة الحساسة. التلمیذ، وبالأخص في المراحل الدّ

راسة التّحلیلیة المقارنة علیها تمثلت في كتاب اللغة  العیّنة التي اخترناها لإسقاط الدّ
یة الأدبالعربیة للسنة الثالثة ثانوي والذي أخذنا منه طبعتین واحدة قدیمة للشعب

هو الدراسة فما تهتم به هذه، ولغات أجنبیةلشعبتي آداب/فلسفةوالأخرى حدیثة
الظاهرتان المدروستان، وهو تقاطع فیه تالتحلیل واستخراج أوجه الشبه والاختلاف وما 

في بحثنا هذا حیث ارتكزت مقارنتنا للكتابین على منهجیهما وطریقة عرض ما قمنا به
مة لها. دعّ النّصوص في كل كتاب وكذا أسلوب ورود الأسئلة والنّشاطات المُ



قائمة المصادر والمراجع:

المصادر: ـــــ

ـــــ القرآن الكریم.

نة 1 ة ثالثة ثانوي الشُّعب ــــــــــــــــــــــــ: "المختار في الأدب والنّصوص" للسنة الثالث01ـــــ المدوّ

.1، ط2001/2002الجزائر:الأدبیة، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة،

نة 2 عبتین ــــــــــن التعلیم الثانــــــة العربیة وآدابها" السنة الثالثة مـــــــــــــــ"اللغ: 02ـــــ المدوّ وي للشّ

ـــــــــني للمطبوعات المدرسیة، الجزائـــــــــــــــر: وان الوطــــــفة ولغات أجنبیة، الدیــــــــــــــــــــــآداب/فلس

.1، ط2008/2009

.2ج،1ط،1992العرب، دار صادر، بیروت:ـــــ ابن منظور، لسان3

ـــــ المراجع:

ة وأصول التدریس، دار الكتعبد الحمیفاید ـــــ 4 اب اللّبناني، بیروت ـــــد، رائد التّربیة العامّ

، د.ط.1981ــــ لبنان:

د عقلة ، المناهالمومني إبراهیم ، و العاقود هاشم ، و السمرائيـــــ5 ج ــــ أسسها ـــــــــــــــــــــمحمّ

.2، ط2000ــــ تطویرها ــــ نظریاتها ــــ ، دار الأمل، الأردن:



، المنهج المدرسي المعاصرــــ أسسه أحمد مهديعبد الحلیم و ، رشدي أحمدطُعیمة ـــــ 6

.1ط،2008عمان:ـــــ بناؤه ـــــ ، دار المسیرة للنشر والتوزیع،

، المناهـــــــــــــــــــــــــج ــــ مفهومها ـــــ أسسها ـــــ تنظیمها ـــــ تقویمها ـــــ عزیمة سلامةخاطر ـــــ 7

.1، ط2002لیبیا:تطویرها ـــــ ، الجامعة المفتوحة، طرابلس ــــ 

ج بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب، جامعة ـــــــــــــــــــــــــأحمد حسن ، المناهاللقانيـــــ8

.2، ط1986عین شمس:

ة العربیة ــــ مناهجها وطرق تدریسها ــــــــــــسعاد ، اللغعبد الكریم طه حسین ، و الدلمي ـــــ 9

.1، ط2005ـــــ دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان:

لوجي، اج التعلیمي والتّوجه الإیدیو ـــــــــــــــــــــــــكاظم ، المنهالفتلاوي ، و سهیلةمحسنـــــ10

، د.ط.2005دار الشروق، عمان:

د أبو ختلةـــــ 11 ر ــــاء للنشـــــــــــج التربویة، دار الصفـــــــــــــــــنظریات المناه،إیناسعمر محمّ

.1، ط2005والتوزیع، عمان:

رها ـــــ ــــــــــــــها ـــــ تطویــــتقویمذها ـــــــــــــج ــــ بناؤها ـــــ تنفیـــــــــــــ، المناهإبراهیم مهديالشلبيـــــ12

.2، ط2002باستخدام النماذج، دار الأمل للنشر والتّوزیع، الأردن:

ة ــــ ـــــــــــة، الإسكندریـ، التقویم التّربوي، دار المعرفة الجامعیمحمود عبد الحلیممسني ـــــ 13

، د.ط.2007مصر:



د أمینالمفتي ، و أحمدحلميالوكیل ـــــ 14 ج وتنظیماتها، دار ــــــــــــــــ، أسس بناء المناهمحمّ

.1، ط2005الأردن:المسیرة للنشر والتوزیع، 

للنشر والتوزیع، عمان، ةــــ، المناهج التربویة المعاصرة، دار الثقافمروانأبو حویج ـــــ 15

.1ط

عناصرها ــــ أسسها ــــ ة ـــــ مفاهیمها ـــــ ـــــــــ، المناهج التربویة الحدیثتوفیق أحمدمرعي ـــــ 16

.1عملیاتها ــــ ، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ط

ـــــ المناشیر:

د بن یحیى، و زكریا ـــــ 17 اربة بالأهداف ــــــــــق (المقــس عن طریـــــ، التدریمسعودعبّادمحمّ

مستخدمي ني لتكوین ـــــــــد الوطـــل المشكلات)، المعهـــــوحاءات والمشاریع ــة بالكفـــاربوالمق

، د.ط.2006التّربیة وتحسین مستواهم، الجزائر: 



الفهرس
شكركلمة ال
1........................................................................المقدمة

...في مفهوم المنهجالفصل الأول:

13............................................................مفهوم المنهج-1.1

32المنهج........................................................أسس بناء -2.1

27عناصر المنهج..........................................................-3.1

33.......................................أنواع المناهج وخصائصها........-4.1

الحدیثالمناهج من القدیم إلى:الثانيالفصل 

38..................................الفرق بین المنهج القدیم والمنهج الحدیث-1.2

41....تطویر واستحداث المناهج............................................-2.2

الثالث: دراسة تحلیلیة مقارنةالفصل 

45....وصفیة للمدونة المطبق علیها..................................دراسة-1.3

51................................تحلیل عام لمنهجي الكتابین..............-2.3

60تحدید عینة والتطبیق علیها...............................................-3.3

68........................................................................الخاتمة

70.......................................................قائمة المصادر والمراجع


	???????.pdf
	???.pdf
	?????.pdf
	????? ?????.pdf
	IHDAA.pdf
	??? ?????.pdf
	?????.pdf
	???????.pdf
	?????? ??????.pdf
	????? 1.pdf
	????? ?????.pdf
	????? 2.pdf
	????? ??????.pdf
	????????.pdf
	????? 3.pdf
	????? ??????.pdf
	?????.pdf
	???????.pdf
	???????.pdf
	??????.pdf

