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كـلـمـــة شــكــر
بنعمة العقـل والدين. القـائل في محكم التنزيل  عليناشكر االله العلي القدير الذي أنعم  ن

قَ كُلِّ ذِي عِلْمٍ علَيِمٌ " .صدق االله العظيم....76سورة يوسف آية  "وَفوَْ

من صنع إليكم معروفـاً فكافئوه, فـإن لم  "وقـال رسول االله (صلي االله عليه وسلم

...... "تجدوا ما تكافئونه به فـادعوا له حتى تروا أنكم كافـأتموه

نشكر كل من ساهم في إنجاح هذا العمل المتواضع سواء كان من قريب أو من  بعيد  

على طاعته أن يجمعنا في  ياسأله سبحانه تعالى كما جمعنا في الدننجزأكم االله خيرا و 

ة في مستقر رحمته مع الأحبة محمد و صحبه.الآخر 

للتقدما، وحفزونبالعون  ابالعطف ، وأمدوناإلى من شملون

.العلم ، والمعرفةفي سبيل تحصيل  بأيديناحرفـاً ، وأخذاإلى كل من علمن

المشرفة 'حفيظة  الأستاذةخاصة  لنا على مساعدتهم و توجيههمالكرام  أساتذتناكلإلى

.يحياوي'

.المتواضعنابحثنتائجو  ، ناجهدثمرة  نهديجميعاً  إليكم



منیر دربيليكانا،والصغرفيبالتربیةتعاھدنيمنإلى

.وأميأبيالكبرفيالتوجیھوبالنصح

والأخوالكلوأخواتيوإخوتيللتقدمحفزونيوبالعون،أمدنيوبالعطفشملونيمنإلى 

.و الى زوجي العزیزالعائلة

المعرفةوالعلمتحصیلسبیلفيبیدياخذحرفا،وعلمنيمنكلإلى

.الدراسةفيزملائيكلوالمحترمةالأستاذةإلى

.المتواضعبحثينتائجوجھديثمرةاھديجمیعاإلیكم

,,شكرا

خوخة لعوشدي



روح والدتي الحبيبة التي غمرتني حنانا لو  المتواضع إلىهدي هذا العمل  أ
نيأعلى طريق الإلزام رغم  خطايايلوسعتهم و ثبتت  الأرضأهلسكب على  
االله عليها و أفسح لها قبرها و  رحمةسنوات.ةالعاشر أتجاوزلم  يفقدتها و أن

صعد روحها عاليا في جنات النعيم مع النبيين و الصديقين و الشهداء و  
الصالحين و أحسن أولئك الرفق.

،أنت التي  لنا  إليك يا جدتي التي عوضتني حنان الأم، أنت التي كنت عونا  
قمت بدور الأب و الأم أنت يا رمز الأمان .

ي إضاءة الشمعة بعد انطفـاء الأنوار، أنت أبي الذي  إليك يا أبي الذي علمتن
علمني أن الحياة فيها سقوط و فيها نهوض، أنت علمتني قساوة الحياة و علمتني  

حلاوتها ،

و اهديها إلى أختي سهيلة ،التي كانت أمي الثانية التي كانت العون لي طيلة  
دراستي ،و لأخواني كلهم و أقـاربي و أصدقـائي  

مني حرفـا و أهداني نصحا.إلى كل من عل

إلى كل أحباب قـلبي والى كل من يعرفني و من لا يعرفني.     
غلیمة عینوش

ة عينوشـــغليم
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ة:ــــمقدم

ورھا دلالة على و نموھا و تط،حیث جعلھا لغة القران،كرم الله اللغة العربیة بالبقاء

والعلوم والمؤلفات و كانت والثقافاتالألفاظو قد اتسع صدرھا لكثیر من ،استمرار حیاتھا

نحوروبا بشعاعھا لتحركھا وأفأمدت ،منھا الحضارةأشرقتو نشر الثقافة التي التفكیرأداة 

التطور و النھوض.

لغة التعلیم في جمیع المدارس و تھیأت لھا عوامل جدیدة أصبحتتعددت الجامعات و 

أنو لأطفالنانخلص لھذه اللغة بتعلیمھا أنما اوجب علینا ،المجامع اللغویة أنشئتو 

.الأخرىكباقي اللغات الحدیثة الأمامإلىنمضي بھا 

بقي المتعلم یعاني الضعف اللغوي في یو رغم المجھودات المبذولة في تطویر المناھج 

النصوص.إنتاجاكتساب القدرة على 

نساھم أنأردناالمعلم ھو حجر الزاویة في تطویر تعلیم اللغة أنو من منطلق  اقتناعنا 

تدریس اللغة العربیة في ظل المقاربة النصیة وفقا للمدخل آلیاتبھذا  البحث  المتمثل في 

و ما معنى المقاربة النصیة ،لغة العربیةالفما ھو مفھوم ،المفھوم النصيأساسو ،التواصلي

لعربیة في اللغة اأسسو كیفیة تحویلھا ؟ما ھي آلیاتھا؟ ما مفھوم المقاربة التعلیمیة؟ و ماھي 

و ما ھي المبادئ التي تعتمد في تدریسھا ؟ ما ھي البیداغوجیة السلیمة في تعلیم ،الجزائر

اللغة العربیة في ظل المقاربة النصیة؟
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و یعود سبب اختیارنا لھذا الموضوع إلى عدة اعتبارات نذكر منھا ما یلي :

.تغییر المنظومة التربویة -

.ضعف النتائج العلمیة لدى التلمیذ المتوسطة-

یتوزع أن،ادر و المراجع التي اطلعنا علیھاو بناء على المص،نظرا لأھمیة الموضوع

:مقدمة  كانت كالأتيفكانت خطة البحث ،الأھمیةعناصر تبدي ھذه إلىمضمون العمل 

تحت الأولجاء الفصل ،و تلا ھذا المدخل ثلاثة فصول،بتمھیدتتبعفاتحة الموضوع و 

في البیداغوجیة  الأساسیةبعض النقاط إلىحاولنا لفت الانتباه ،مفاھیم عامة:عنوان

الأسسشرحنا فیھ ، ادئ التعلیمیةـــــو المبالأسس:جاء بعنوانفالفصل الثاني أما،ةــالتعلیمی

ثم الفصل ،مقاربة تعلیمیة إلىو المبادئ التي تعتمد علیھما النظریة النصیة في تحویلھا 

ة ــة الجزائریــــبیداغوجیة تعلیم اللغة العربیة في المدرس:وھو فصل تطبیقي بعنوانالثالث

بأحنیف''حسین مسعود''كانت متوسطة قد،نموذجاأالمرحلة المتوسطیة و اخترنا 

فیھا مجموعة من أدرجناثم خاتمة ،بتقربوست عینة البحث"تازاغارث عاشور"و متوسطة 

:و قد اعتمدنا على مجموعة من المصادر و المراجع مثلإلیھاالنتائج التي توصلناأھم

كتاب الخصائص ،ي كتاب التعریفات للجرجان،العلم المكتبة المدرسیة في التعلیم و التعلم و

دراسات في ، أباديكتاب بصائر ذي التمیز للفیروز ،الحاجبلابنالمختصر ،جني لابن

إلىبإضافةتعلیمیة النصوص بین النظریة و التطبیق ، اللسانیات التطبیقیة لأحمد حساني

:مثلمواقع الانترنتو مقالات في الجرائد:مثلالأخرىبعض المراجع 

topic-www.wadilarab.com/t1062

www.wadilarab.com/t1062


دــــــــــــــتمھی

للأفكارمكانة العربیة الممیزة بین اللغات، و كیف كانت وعاء ھذه المذكرةتصور

من التاریخ المدید، و كیف أحقابو الشعراء و الفلاسفة عبر الأدباءو خواطر العلماء و 

، و في مختلف إتجاھاتھالمفكر في مختلف تخصصاتھ و الإنسانحیاة استوعبت كل مناحي

.الأمكنةو الأزمنة

استبدال العامیة بالفصحى إلىالعربیة صعبة و یدعون أنعون الذین یدً أنو یوضح 

للمعنى ن التعامل مع الفصحى و فاقدون ھم معرضون، و في نفس الوقت عاجزون ع

ثرون ھذه على ذلك.ؤم یمیزون بین العامیة و الفصحى یالذي یجعلھالصحیح

ضعاف الوطنیة و الانتماء الذین یعتزون بلغة غیرھم فیتحدثون بھا كما تنحى المذكرة على 

من غیر ضرورة و لا یشعرون بوجودھم إلا في التبعیة و العبودیة.

ضع الذین یفضلون نلغة العربیة في مكانھا الشرعي و بكلمة مختصرة نضع الھي

انھا تناولت كیفیة كما من الضعف و الذل و الھوان.الأسفلعلى لغتھم لغة غیرھم في الدرك 

التدریس بالمقاربة النصیة بالمرحلة المتوسطة و كیفیة تقریب دروس اللغة العربیة عن 

طریق المقاربة النصیة و كیفیة متابعة الطریقة العلمیة الصحیحة لتدریس اللغة العربیة.
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ة  ـــول العربيـــات من الذكر الحكيم حـــــآي

◌َ رآَ قُ اهُ ــــلنَ زَ نٌ ا أَ◌َ "إن ـَ- ◌َ بيرَ ا عَ نَ َ◌ َ◌ .........(يوسف)ون "ـــــلمعٌ م تَ كُ لَ عَ ا لَ ــــَ◌َ

)37ا "....................(الرعد  ــــــحكما عربياهـــــأنزلن" وكذلك  -

)3صلت  لقوم يعلمون ".......(فاب فصلت آياته قراناكت-

)3الزخرف  (قرانا عربيا لعلكم تعقـلون " "إن جعلناه-
)على قـلبك لتكون  193) نزل به الروح الامين (192و انه لتنزيل رب العالمين (-

)".195) بلسان عربي مبين (194من المنذرين (

195- 192الشعراء  



خطــــــة البحــث:
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تمھیـــــــــد

: مفاھیـــــــــــــــــــــــــــــــــــم عامـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةالفصل الأول

ةـــــ مفھوم المدرسة الجزائری

ةــــــــــعربیـــــــ مفھوم اللغة ال

یةـــــــــ مفھوم المقاربة التعلیم

ـــ واقع اللغة العربیة في الجزائر

: الأسس و المبادئ التعلیمیـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةالفصل الثاني

ةـــــــــــــــــــعربیـــــــــــ أسس تعلیم اللغة ال

اتـــــــــ المبادئ التي تعتمد في تدریس اللغ

عربیةـــــــــ الأسس الوظیفیة في تعلیم اللغة ال

ةـــــ أسس تعلیم اللغة العربیة في ضوء مفھوم المقاربة النصی

ــــــــــــــــــــــــة: بیداغوجیة تعلیم اللغة العربیــــــــــــــــــــالفصل الثالث

ــ مرتكزات النشاط اللغوي. 

ة.ــــــــــــــــ المقاربة النصی

ــ مضمون المقاربة النصیة. 

ــ كیفیة تدریس بالمقاربة النصیة.

ــ نماذج التدریس في المدرسة الجزائریة.  

خاتمة.

قائمة المصادر و المراجع



وم المدرسة الجزائریةـــــــ مفھ

ةــــــــــوم اللغة العربیـــــــ مفھ

ةـــــوم النظریة النصیــــــــ مفھ

ةــوم المقاربة التعلیمیــــــــ مفھ

في الجزائرع اللغة العربیةاقـــ و
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مفھوم المدرسة الجزائریة:.1

و الثانویة ،المتوسطة،التي تنطلق من الابتدائیةأطوارھایقصد بالمدرسة الجزائریة 

الذي یعتمد في تعلیم اللغة العربیة و التي الأولحیت تعتبر المدرسة الھیكل ،ةثم الجامع

فیھو فیھا یتم تعلیم الحروف ثم تكوین الكلمات ثم جمل ثم نص و تطور ،الابتدائیةمن تبدأ

و انتقالھم من مستوى الى مستوى.ا مراحل تدریسھھذه اللغة حسب

الأولىل لینھل منھ الدروس بتدائیة الفضاء الذي یحتضن الطفكما تعتبر المدرسة الا

المرحلة إلىرة تنظر متحضفي سلم التعلیم إذ نجد الدول الالأساسیةللمعرفة و ھي القاعدة 

و تزویدھم بقسط كاف من المعرفة التي تؤھلھم ة الناشئة یالابتدائیة كأساس ضروري لترب

فیھا یتعلم الطفل كیف یشغف بالمطالعة و كیف یحب، للتوافق مع مجتمعھم و التفاعل معھ

مبتدئ لینشأ و یكبر بعد ذلك و یشد ،ومتحسسا خطواتھ و التفاعل معھا كباحث صغیر

و غیرھم فیصبح معلمینالممارسة الیومیة و نصائح المحیطین من إلىعوده بالاشتداد 

فھذه المرحلة تنحدر و تظھر روح المبادرة في ،)1(في بناء مجتمعالإسھامقادرا على 

و یشب و ینمو على الخلق و كذا یكسب الخبرة و التمرن و یتدرب على كیفیة ،التلمیذ

فشلھا أوالتعلم فعلاقة الطفل بالمدرسة الابتدائیة ھي علاقة جدلیة یتوقف على نجاحھا 

ستجعل منھ حتما  رجلا في توطید العلاقة الأخیرةفإذا نجحت ھذه )2(خلق مجتمع متعلم

قارئا متعلما.

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

إدارة التوثیق ،للتربیة و الثقافة و العلومالمنظمة العربیة،المكتبة المدرسیة في التعلیم والتعلم،محمد راجحي)1(

16ص،1ط

17ص،المرجع نفسھ)2(
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بدایة التسعینات:إلىممیزات المدرسة الجزائریة من الاستقلال أھم. 2

المعتمدة ھي تلك الارتجالیة و الظرفیة التي مست المدرسة الإصلاحاتأھمو من 
الابتدائیة و المتوسطة و التي تھدف منھا القضاء نھائیا على النظام التعلیمي الموروث عن 

) و الممكن تلخیصھا فیما یلي:1969-1962و التي شھدتھا المرحلة (’ فرنسا

كل المؤسسات لكل من كان في سن الدراسة و حتى أبوابــ دیمقراطیة التعلیم و فتح 1
الاستقلال.حرموا من حقھم في التعلیم قبل أنالذین سبق 

و السنة الثانیة ابتدائي.الأولىــ العریب الكامل للسنة 2

السنة الثامنة إلىوالمواد العلمیة باللغة الفرنسیة من السنة الثالثةالأدبیةــ تدریس المواد 3
ابتدائي.

على جمیع المدارس الابتدائیة لتوحید التعلیم الابتدائي.الإجراءاتــ تعمیم جمیع ھذه 4

سنوات.أربعلمزاولة التعلیم المتوسط المعرب و المزدوج لمدة أكمالیاتإنشاءــ 5

فقد ظھرت مشاكل عدیدة في ،مازالت في تطور البناء و التشیید اكآنذالبلاد أنو بما 

بسبب الانفجار الأقسامالتدریس و اكتظاظ أماكنكنقص المحلات و ،سلك التعلیم 

تأسیس مراكز إلىمما دفع الدولة ،المعلمینو الإطاراتالدیمغرافي المذھل و كذا نقص 

بالإضافةبیداغوجیا و سلوكیا المعلمینقصد تحسین مستوى لتكوین الثقافي و المھني ....

الأطفالالعدید من لاستقبالالتي تركتھا فرنسا لأنھا غي كافیة الأطفالریاض إلغاءإلى

و استعملت 23/09/1965الجزائریین الراغبین فیھا بموجب قرار وزاري مؤرخ في 

كتب إعدادو ،سة الابتدائیة محلاتھا لسد الفراغ و النقص الموجود في محلات المدر

المخطط الرباعي إصلاحاتثم تلتھا )1(ببرامج جزائریة تتماشى مع سیاستھا التعلیمیة...

:أھمھاو من الأول

و توفیر سكنات وظیفیة.المعلمینتكوین و.الأجانبــ جزارة المشغولة من طرف 
النظر في المقاییس إعادةعلى أساساالبیداغوجیة القائمة راءاتجالإإلىفة لإضابا

)2(الكبیرة و التكرار الفادح.التسریباتالمعتمدة في تقییم التلامیذ و توجیھھم لتفادي 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

46ص-41ص،دار الكتاب الحدیث، 1ط، ي الجزائر قبل و بعد الاستقلال  التعلیم ف،الطاھر زرھوني )1(

47ص ،المرجع نفسھ)2(
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السنة الدراسیة إلىم 1980/1981و بعدھا و في المدة الزمنیة الممتدة من السنة الدراسیة 

نظام جدید وفقا للقرار إلى1962/1979م حول النظام القائم ما بین 1985/1986

م ) و الذي صادقت علیھ الحكومة و اقره 1976فریلأ16رئاسیة في (بأمریھالصادر 

و التي كان یرجى منھا الأساسیةالمیثاق الوطني ـــ من خلال تطبیق ما یسمى بالمدرسة 

و الضروري من الدینواحدة لمدة تسع سنوات بتوفر القدر أساسیةتربیة الأطفالتربیة

لالتحاقجتمع و تنمي مواھبھ في المللاندماجالمعارف و المواقف السلوكیة التي تھیئھم 

النشئ إعدادو كذا ’ات العلیاـــات التعلیم المھني إذا لم یتمكنوا من مزاولة الدراســـبمؤسس

و ذلك بتطبیق ، عن الوطن و النھوض بھفي الدفاع بمسؤولیتھو تربیتھ تربیة سویة للقیام 

اھج ــد الدراسیة و انتھاج منمبدأ دیمقراطیة التعلیم و مجانیتھ و التعریب الشامل لكل الموا

و المبادئ التي الأسسبعض الأطفالتعلیمو تطبیق برامج جزائریة محضة من خلال 

و جعلھم ،و ربط حیاتھم بالتاریخ الثوري للبلاد ،الحنیفالإسلاميالدین إلیھادعا 

و تعلم ،متفتحین على العالم الخارجي عن طریق مادتي دراسة الوسط و التكنولوجیا 

الانجلیزیة إدخالو أساسيبإدخال اللغة الفرنسیة إبتداءا من السنة الرابعة الأجنبیةاللغات 

)1(....أساسيسنة الثامنة لابتداء من ا

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

133ــ119ص ،قبل و بعد الاستقلالفي الجزائرالتعلیم ،زرھونيالطاھر )1(
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التربویة و التكوین و التعلیم المنظومةم حول 1988جوان 11ثم انعقدت ندوة وطنیة في 

رة االندوة مواضیع حساسة كالبحث عن النوعیة و الجزأعضاءحیث ناقش ’ العالي

منسجم ع جھاز تربويـــوضإلىبالإضافةإجراءاتفضلا عن تدعیم ما سبق اتخاذه من 

اعیة ... ـــایر للتطورات التي شھدتھا البلاد في كل المیادین الاقتصادیة منھا الاجتمـــو مس

المراحل الثلاثأقسامو العمل على معالجة الاكتظاظ الذي تعرفھ 

السنة الثالثة ــ المرحلة الثانیة من السنة الرابعة إلىالأولىمن السنة الأولى( المرحلة 

السنة التاسعة) للمدرسة إلىادسة ــ المرحلة الثالثة من السنة السابعة السنة السإلى

مع مراجعة نظام الانتقال في مختلف المستویات بإتباع مقاییس تراعي مستوى الأساسیة

إعادةى و و تحسینھا باستمرارالأساتذةالتحصیل و التأھیل و تجدید معارف المدرسین و 

تنظیم عملھم بما یضمن النوعیة و رفع المستوى و تجنید النظر في تكوین سلك التعلیم و 

لمساندة المدرسة ...و ذلك بإعادة النظر في الحصص و البرامج الموجھة الإعلاموسائل 

.) 2(و السباب مع ترشید المادة الترفیھیة بما یخدم المنظومة التعلیمیة...الخللأطفال

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

183-179ص ،في الجزائر قبل و بعد الاستقلالالتعلیم،زرھونيالطاھر )2(
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لكن رغم الجھود المبذولة لوضع سیاسة تعلیمیة تخدم المعلم و المتعلم معا و تزید 

نقص مراقبة أنو مجارة العصر ة إلا الأمامإلىو تحسینھا و تدفع بالبلاد المر دودیةمن 

إلىأدىعلى ارض الواقع ... الإصلاحاتتطبیقھا و عدم الحرص على تتبع مسار ھذه 

الإجراءاتحدوث عكس ما كان یراد تحقیقھ من ھذه إلى،حدوث ما لم یكن في الحسبان 

و ھي المشاكل التي بدأت بوادر ظھورھا في بدایة التسعینات و التي ،الإصلاحاتو 

یمكن تلخیصھا في النقاط التالیة:

الدراسیة.الأقساماكتظاظــ

كل ما یدرسونھ بسبب استیعابتدھور المستوى العلمي للتلامیذ و عدم قدرتھم على ــ

كبر الحجم إلىبالظافة ،ا بین محتویاتھبالأحرىكثرة المواد و عدم التنسیق بینھا او 

الساعي الذي تقدم فیھ.

لا تتحكم في النظام اللغوي العربي و أنھایمیزھا عن سابقتھا ،المتعلمینمن ظھور فئةــ

فلا معربة و لا مفرنسة و لا ’كما لا تحسن استخدامھا معا ،لا في النظام اللغوي الفرنسي 

مزدوجة اللغة.

أستاذفكل ،الترابط و التنسیق بین التقنیات و الطرائق المعتمدة في التدریس نقصــ 

فھذا یلغي المحور كذا و ذاك و یدرج المحور كذا.’ یسیر حسب ھواه 

تھاون القائمین على التفتیش في انجاز مھامھ و لعلى ما زاد الطین بلة نقص التعاون ــ 

و المدرس.الأسرةبین 
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مفھوم اللغة العربیة:

اللغة :1ــ 2

ــ اللغة لغة:

یعني اختلاط الكلام في الباطل في مثل قولھ تعالى:(( و إذا مروا بالغو مرو ،یلغو،لغا

.72كراما)) الفرقان

)1(( لا تسمع فیھا لاغیة )فاحشة في قولھ تعالى :(أولاغیة كلمة قبیحة -

یعتد بھ كلام و غیره.لغا اللغو اللغا: السقط و ما

اللغو و اللغا و اللغوى و ما كان من كلام غیر معقود علیھ.-

.) 2(إذا كفر بیمینھعن الحالف الإثماللغوا : سقوط -

لغا یلغوا لغوا: تكلم .-

قال الغیت ھذه الكلمة :اي رایتھا باطلا او حفظا .-

اللغة : اللسن-

غو : النطقلال-

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

92ص،4ج،بیروت ، دارالكتب العلمیة ،عبد الحمید ھنداويتحقیق: ،الفراھیدي حمدأالخلیل بن )1(

21،ص 13العرب، دار صادر، بیروت،ج،لسانمحمد بن مكرم بن علي أبو الفضل جمال الدین ابن منظور )2(
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ــ اللغة اصطلاحا:

التعریفاتكتابھفيالجرجانيعرفھاأغراضھعنقومكلبھایعبأصواتھي

.)3(أغرضھمعنقومكلبھیعبرمابأنھا

)4(أغراضھمعنقومكلبھایعبرأصواتاللغةالجني : حدلأبنالخصائصوفي

تتألفاللغةأنولاشكمعنىوضعلفظكلفياللغةالحاجب : حدلإبنالمختصروفي)5(

التعاريھذهمنمفھومبووالأغراضالمعاني،الألفاظلغة : تكونحتىأشیاءثلاثةمن

تؤديخاصةأغراضبھانقصدمعامنللألفاظلابدإذبھالیصرحوانوالطبعفبالقوة

.)6(بعضبرقابالبعضبعضھابأخذتناسقفيالألفاظفیھلكتجشعخاصبطریق

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

89،ص 1ط،العلمیة الكتبدار،ات ــــالتعریف،محمد بنعليالشریفانيــــالجرج)3(

115ص، ج،1، طدار الكتب العلمیة،الخصائص،جني و الفتح عثمان بنبأ)4(

97،ص1، دار الكتاب ،طالمختصر،أبو عمرو عثمان بن عمر بن أبي بكر بن یونس الدویني الأسنائي) 5(

38ص،1ط،یز ــــالتمذيرـــبصائ،باديأفیروزال)6(



الفصل الأول                                                                      مفاھیم عــــــــــامة

11

)1(.الموضوعیة المعانيالألفاظعبارة عن :اللغاتتعریف الاسنوي

)2(. علیھالمعقودالغیرالكلامالعربلسانفي:اللغوتعریف الشافعي

اللغة ھي التعبیر عن لشكل الذي بموجبھ یرى الفرد العالم ثم یحملھ إن:تعریف ھمبولیت

)3(.الإنسانیةاللغة انعكاس للعقلیة أیضاداخل نفسھ إلى

: اللغة واقعة اجتماعیة و خصوصیاتھا لیست مجردة بل متواجدة سوسیرتعریف دي 

بالفعل في عقول الناس فھي مجموع كلي متكامل لیس في عقل واحد بل في عقول جمیع 

الناطقین بلسان معین.الأفراد

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

11ص،1ج،بیروت  ،دار الكتب العلمیة،المزھر في علوم اللغة و انواعھا،وطيبكر السیأبيالرحمن عبد جلال الدین )1(

12ص، نفسھالمصدر)2(

117صالجامعیة،المطبوعاتدیوانفي رحاب اللغة العربیة،،مرتاضلكاالمعبد)3(
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اللغة العربیة:2ــ 

یطلق ھذا اللفظ (العربیة )عل اللغة الجمیلة الخالدة التي اختارھا الله تعالى وعاء لكتابة 

الحركات لضبطو یطلق و یراد بھ القواعد العربیة التي وضعت الكریم)القرانالمعجز ( 

من الوقوع في الخطأ و قد جاء اللفظ على السنة كثیر من الرواة فمن ذلك الألسنو صیانة 

كتاب عمر بن الخطاب رضي الله عنھ و نحن أتاناو "ما روي عن عثمان المھري انھ قال

في القلببأشیاء و یذكر فیھا تعلموا العربیة فإنھا تثبت العقل و تزید یأمرنابأذربیجان 

)1(. "المروءة

خذ "یوصیھ فكان مما قالھ الأشعريموسى أبيإلىالخلیفة عمر كتب أنو روي 

"عربیا سمع قارئا یقرأ :أنكما روي ،)2("یة فإنھا تزید العقل و المروءة الناس بالعرب

بجر رسولھ فتوھم انھ معطوف على المشركین فقال "الله برئ من المشركین و رسولھ إن

لا یقرا القران أنذلك عمر بن الخطاب رضي الله عنھ فأمر برئ الله من رسولھ ؟ فبلغأو

القواعد التي أمو ھل العربیة في ھذه الروایات ھي اللغة العربیة .)3(إلا من یحسن العربیة

اللسان و تعلمھ كیفیة النطق الصحیح ؟ الذي لا نشك فیھ ھو الثاني و الدلیل على تضبط

قول أیضاالعربیة و یجري في ھذا النسق باللغة ذلك انھ لا یمكن حمل ھذا اللفظ على 

)4(المودة )) المروءة فيالرسول صلى الله علیھ و سلم علیكم بتعلم العربیة فإنھا تدل على 

العربیة و اللغة السائدة في بتعلم اللغةي.أمر الرسول صلى الله علیھ و سلم أن.إذا العقل 

فتعلم القواعد التي تصون اللسان من الخطأ ھو أیضاالجزیرة العربیة ھي العربیة ؟ و 

اس محترما مودودا ــو یجعلھ بین الن،مروءتھ انــــالإنسذي یحفظ على ـــــال

توسیع.إلىو الموضوع ما یزال في حاجة 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

168ص،1ط،1ج، الإنشاءفي صناعة الأعشىصبح القلقشندي،حمد بن علي أالعباس أبو)1(

1ج،2004بیروت،3ط،دار صادر،لسان العرب ،ابن منظورمحمد إبن مكرم بن علي ابوالفضل جمال الدین )2(
155ص

117ص،1جتاج العروس ،الزبیدي)3(

169المصدر نفسھ، ص) 4(
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المقاربة التعلیمیة:ــ 4

:ھي مجموعة  التصورات و المبادئ و الاستراتیجیات التي یتم خلالھا تصور ــ المقاربة

منھاج دراسي و تخطیطھ و تقویمھ و ھي اختیار منھجي و نعني بھا طریقة تناول 

النصوص فھناك عدة طرق لذلك .

التعلیمیة: 

الواحد و لعل ذلك یرجع الأجنبيعدة مصطلحات مقابلة للمصطلح إلىنشیر في العربیة 

ظاھرة الترادف في اللغة العربیة و حتى في لغة إلىتعدد مناھل الترجمة و كذلك إلى

من ذلك: تعدد إلیھاتقل الترادف أخرىلغة إلىفإذا تراجم الأصلیةالمصطلح 

على ھذه الظاھرة الأمریكيني و المصطلحات المستقاة من الانجلیزیة في شقیھا البریطا

اللغتین اللتین یأخذ باعتبارھماالفرنسیة أوبالانجلیزیة الأمركثیرة في العربیة سواء تعلق 

.)1(منھا الفكر العربي المعاصر تنوع خطاباتھ المتعلقة بھ

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

9ص،1ط،علم الكتب الحدیثي ،و التطبیقتعلیمیة النصوص بین النظري، ریبرإبشیر )1(
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و للتوضیح و منھا مصطلح DITACTIQUE. ألفاظالذي یقابلھ في العربیة عدة 

أكثر نأتي بالشكل التالي تحت عنوان شرح المخطط التعلیمیة  

التدریسیة            الدیداكتیكریس     علم التعلیم     علم التدتعلیمیات   تعلیمیة

: مخطط توضیحي للتعلیمیة الأولشكل ال

تتفاوت ھذه المصطلحات من حیث الاستعمال ففي الوقت الوقت الذي اختار بعض 

قلائل آخرینالباحثین استعمال دیتاكتیك تجنبا لأي لبس في مفھوم المصطلح نجد باحثین 

مصطلح أمایستعملون مصطلح تعلیمیات مثل اللسانیات و ریاضیات ......الخ و 

أكثرالمصطلح الذي شاع في الاستعمال أنغیر التدریسیة فھو استعمال لم یشع استعمالھ

DITACTIQUEلمصطلحمن غیره ھو تعلیمیة  و لذلك اخترتھ مقابلا لـ

DITACTIQUE



الفصل الأول                                                                      مفاھیم عــــــــــامة

15

ــ واقع اللغة العربیة في الجزائر:5

الأصالةلغة التاریخ و لغة ،رابط اللغة العربیة عي القران الكریم أنأبداأحدالا ینكر 

ت و تقھقرالأمةت بریق ھذه لقد خف،الإسلامھي متن قوي لأمة عظیمة اسمھا امة 

أخرىعنتتنازلأنالعظیمةراتاللحضالمجالتاركةالوراءحو نطویلةلسنوات

الموأسىبكلبھاالتسلیمبأمتنایلیقأبداكانماالعالمھذافيومؤثراھامادوراوتلعب

عاملھاذكرمنلابدماوتاریخماامةعنالتكلمأردناوإذاتقبلھاعلینایجبحقیقةفھذه

یھا ففالقومولسانواللساناللغةھوالأساسيالعاملوھذالھاالحضاریةوالأبعاد

.ورقیھالنھضتھاوسبیلالأممركیزةاللغةفإنك لذلوالقیمالثقافيالمخزون

الامازیغیة كلغة إلىبالإضافةو لغتھا الرسمیة العربیة الإسلامولة ھو دالجزائر دین ال

و ھو تنوع جمیل یعكس شعبا عریقا فیھ تفاصل كثیرة ،شك في وطنیة أيتسھم و بدون 

فأكثر .أكثرلزیادة متانة بلدنا و تعطیھ زحما 

تقدمت خطوة تراجعت بخطوات كثیرة كلما ،إن اللغة العربیة ما تزال تراوح مكانھا 

ھو الأمرو الأدھىدعائمھا الكثیرة إلا انھنا منذ الاستقلال في المضمار و إرساءرغم 

لم تأخذ العربیة ما تستحق و ما یجب الآنفلحد ،سیطرة اللغة الفرنسیة على ساحة البلاد

.)1(من دورھا الفعال المنوط

الرسكلة في سبیل لا بأس بھا عن طریق التعریب مع محاولة أشواطافطعنا أننالا ننكن 

كیف لا ،سھلة و سلسةالإطلاقرغم ان المھمة لم تكن على ، اللسان الفرنسي قلیلا إزاحة

التفاصیل و حاولت طمس الكثیرأدقو جزائرنا طلت تحت ھیمنة استعماریة شملت 

ملامح الھویة الوطنیة تتجزأ منالجزائر قطعة لا أن،و بقیت تحت وھم شعاره

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

إصدار،وسبل النھوض بھا الوطن الجزائریة حول واقع اللغة العربیةمقال جریدة،طبس أسامة(1)

13/04/2013



الفصل الأول                                                                      مفاھیم عــــــــــامة

16

ة الفرنسیة )) سائدة لوجدنا (( اللغالإداریةنظرة خاطفة على تأملنا في معاملتنا إلیناو لو 

أیضاالعادي الیومي نجد فیھ منتجنا الثقافي لوجدنا الكثیر منھ بھذه اللغة اننابل حتى لس

سیارة ،لیكول –عن ذلك : مدرسة أمثلةإلیكمثیر من المصطلحات الفرنسیة و كال

حواراتنااستعمال ھذه اللغة في إلىلماذا نعمد :الأتيطوموبیل ...الخ و ھنا نطرح السؤال 

لغة الضاد أصبحتلفظ عربي فصیح ؟ كیف و شعر بالخجل من استعمال أنالیومیة؟ 

حاولت التكلم بھا یعتقدون انك من أنمدعاة للخجل ؟ و ربما وصمة تخلف ؟ كیف و لا 

اللغة تعاملت معھم بأنإما،بنظراتھم المتغربة و المتعجبةإلیكیرمقون أوعصر التخلف 

المثقف المتحضر المواكب لعصرھم و دلیلي في ذلك ناالإنسالفرنسیة فستعطى لك مكانة 

.جرب استعمال اللغتین في الدوائر الحكومیة و سترى كیف ستعامل بشكل مختلف

تتمثل في وجود مستویین فیھما ھما الفصحى للكتابة،تعاني اللغة العربیة ازدواجیة

و تاریخیة و جغرافیة لأسبابو ذلك ،الیوميستعمالللاو المناسبات الرسمیة و العامیة 

)1(بصورة فاعلةاستعمالھااللغة الفصحى و اكتسابلسانیة و ھذه الازدواجیة نعرقل 

غیر أساتذةإلىأعضائھنرى قسما للدراسات العربیة یضم أنفلم یعد غریبا في ھذا الواقع 

)2(دروسھم باللغة العربیة على النحو المطلوب...أداءمتمكنین من 

كامل فذاك صعب و مستحیل یستعمل كل منا اللغة العربیة بشكلأنمن أطالبلا أنا

رضینا بالینة لظروف فرضتھا المرحلة التي تعیشھا أنناما یحز في النفس إنما،المنال 

كتاب نزل على الرسول أعظمإن.أنفسنانناقض أننالمؤسف ھو االأمرو ،ككل الأمة

فلو تجاھلنا للغة العربیة ،لا یتصورھا العقل علیھ و سلم یحمل من معانيصلى الله

.ستخفى عنا من معاني ھذا الكتب العظیم

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

للغة الأعلىمنشورات المجلس ،ة التخاطب بین التقریب و التھذیبلغ، الفصحى و عامیتھا ،علي القاسمي )1(

98ص2008،،الجزائر،دار الخلدونیة للنشر و التوزیع ، العربیة 

1،2005ط،المركز الثقافي العربي،سة في قضیة اللغة العربیة الوسطىدرا،نظریة اللغة الثالثة ،حمد معتوق أ)2(

17ص



ةـــــــــــــــــــــــــــعربیـــــــــــــــ أسس تعلیم اللغة ال

غات ـــــــــــــــــــــــــ مبادئ التي تعتمد في تدریس الل

ةـــــــــعربیــــــــــ الأسس الوظیفیة في تعلیم اللغة ال

ــ أسس تعلیم اللغة العربیة في ضوء المقاربة النصیة
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تعلیم اللغة العربیة:أسســ 1

اللغاتوضعیاتمنتنطلقالمفاھیمھذهأنوسبباللغاتلتعلیممتعددةمفاھیمھناك

بالمعرفةاللغویةالأداءاتتعزیزھي) الأم(اللغاتتعلیمتعاریفوكانتالأممداخل

) الأم(اللغةتعلیممشروعتناولالتيالنظریاتجمیعكانتولذلكبنظامھاالصریحة

لغیراللغةنفستعلیمبینما،)1(اللغةعلیمتفيمركزيكأساسالقواعديالتصورتعتمد

الحضاریةالجوانبلتداخلالأماللغةتعلیمعنمختلفةبمقارباتیأخذبھاالناطقین

.اللغةمعوالاقتصادیة،والاجتماعیة،والسیاسیة،والتاریخیة،والثقافیة

اللغويالاندماجلتحقیقالجوانبتلكمعتتداخلمقارباتتشكیلىالمنحھذاففرض

مجموعة إلىفي الجزائر تنقسم بینما المشكلة،التدریسلحظةفيالاجتماعيوالاندماج

باعتبار العربیة في الجزائر لیست الأمبغیر تطبیق مقاربات لتدریس اللغة الأقطابمن 

و ھي لیست كذلك لان الأجنبیةتطبیق تدریس اللغة العربیة بمقاربات اللغة أو، كذلك 

الثقافیة و الاجتماعیة و التاریخیة وجب النظر الخصائصمجموعة المتلقین لھم نفس 

في جمیع معطیات المقاربات التعلیمیة في تدریس اللغة العربیة في الجزائر و تمحیص 

.)2(غةلو التنبؤ بنتائج تدریس المن خطة تطبیقھامبادئھا

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

.20،دار الكتب الحدیث،ص1،طترجمة الدكتور تمام حسان،الإجراءالنص و الخطاب و ،بونجراند روبرت دي)1(

64،ص 1،طالعربیةاللغةتعلیمأساسیاتیونس،فتحي علي)2(
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حدث مصاحب لتقدیم المادة اللغویةأوما یتعلق كل فعل أیضاالتعلیمیة الأسسو من 
لدى المتعلم مما یجعلھ الاستیعابو الإدراكو شرحھا لتذلیل الصعوبات و تسھیل قدرة 

یكتسب المھارات المختلفة بعد تمثلھا في صلتھا الطبیعیة بواقع الخبرة الحسي و لھذه 
:الأھمیةداغوجیا التطبیقیة شروط عدة نذكر بعض الطرائق التوضیحیة في ضوء البی

في الدرس بصفة أساسیالدى المتعلم و المعلم معا ركن الإعداد: یعتبر الإعدادــ 1
وضع منھجیة إلىلذلك یلجأ المعلم بالضرورة ،عامة و الدرس اللغوي بصفة خاصة 

طبقھ في درس من ي یلذللعمل االإجرائيمن خلالھا المجال او خطة عملیة یحدد
)1(الدروس

سلفا یكون المعلم مھیأأن: في ھذه المرحلة یجب ــ مباشرة التوضیح و تنفیذه2
فیكون عن وعي عمیق بأثر ھذه العملیة التوضیحیةلتحقیق الغرض من العملیة 

.)2(لیتھا من اجل إثارة القدرات الكامنة لدى المتعلم و استجابتھ للمادة المقدمةو فاع

بوسائل توضیحیة عاملا في الأساسيیعتبر العرض المدعم :عملیة العرضــ 3
یركز المعلم على التدرج المرحلي لعملیة التحصیل و یلتزم مقدم إذالعملیة التعلیمیة 

القیام أثناءو ،و التوضیح المصاحب المادة اللغویة بالتسلسل في الطرح و المناقشة
على المستوى على التأكد من مدى متابعة المتعلمینبعرض المادة یجب الحرص 

.السمعي و البصري معا

: عندما یھتم المعلم بإعداد الدرس یأخذ بعین الاعتبار عامل الزمن ــ العنصر الزمني4
البیداغوجیة الأھدافیؤدي الى تحقیقضبطھو , لان التحكم في زمن الحصة

أینالمستوحاة من درس معین فمثلا المعلم في تقدیمھ لحصتھ یحرص على الزمن 
یستطیع ھو تقدیم رسالتھ و معرفة مدى وصولھا من خلالھا حل بعض التطبیقات 

المطروحة على المتعلم.الأسئلةعن بعض الإجابةأو

یصل المعلم و أنلیم المادة اللغویة مرحلة في تدرج تعأخرمرحلة التقویم :التقویمــ 5
العملیة و الھدف منھ ھو معرفة مدى نجاح ،نتائج مھارتھم المكتسبة إلىالمتعلم 

البیداغوجیة بعناصرھا المتكاملة المعلم و المتعلم و الطریقة .
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

153دیوان المطبوعات الجامعیة صحقل تعلیمیات اللغات، ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ، حمد حساني أ)1(
154و

155ص ،المرجع نفسھ)2(
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التي تعتمد في تدریس اللغات:المبادئــ 2

یعتمد على عدة مبادئ ومنھا :الأساسإن تدریس اللغات في 

اعتماد–أاللغوي.الأداءآلیاتاللغویة كمدخل للتحكم في الأنظمة

.الإبداعیةالقدرات اللغویة و تنمیة–ب

السیاسیة في منظومة تعلیم ــ تعلم اللغويوالاجتماعیةالمشاریعتمریر–ج

ھذه المبادئ ھناك عوامل إلىإضافة)1(اللغويتعلم–تعلیممنظومةفيالسیاسیة
:كالأتيعملیة تدریس اللغات و ھي إنجاحفي أسھمتأخرى

درجة یعسر فیھا الفصل بینھما على نحو لا إلىیتصل التعلم بالنضج اــ النضج:
نالإنساھذا فإن النضج في حیاة إلىبالإضافةالنضج ھو نمو داخلي أن،یبقى و لا یذر

بفعلھ و یحدث بكیفیة غیر ما یفعلھ و ما یفكر فالنسیانعامة  ھو عملیة توعیة الفكر 
أیضا،إراديشعوریة و ھو حدث غیر 

.)2(لھ ھذه المیزة بالتقدم في العمر شیئا فشیئاأعطىسبحانھ و تعالى 

عند الطفل و حصر مراحلھ مراحلھ المختلفة.و محالة النضبطب ــ 

الفسیولوجیةعلى جوانبھ الوقوفو تحدید خصائص نمو شخصیة الطفلــ ج 
و العقلیة و الانفعالیة الاجتماعیة لھیئة القاعدة السیكولوجیة لعملیة التعلم .

قبل نضج الخبراتخبر من أولا یقدم المعلم على تعلیم مھارة من المھاراتد ــ 
.عناصر المھارة و الخبرة عضویا و عقلیا

سینعكس حتما على عملیة اكتساب جانب النضج في عملیة التعلمإغفالأنــ ھــ 
.لنتعلمو سیؤثر سلبا في الحصیلة المعرفیة الخبراتالمھارات و 

و ــ الاستعداد یرتبط تھیؤ الطفل و استعداده لتعلم مھارة ما بنمھ العضوي و العقلي
و العاطفي و الاجتماعي.

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

87ص ،الإجراءالنص و الخطاب و ،روبرت دي بوجنراد)1(

54و 53ص،حقل تعلیمیة اللغات ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة،حمد حسانيأ)2(
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و اھتمامھ الخاص بالقراءة م حیث ھي مھارة قابلة اكتمال النضج العضوي للمتعلم ن ــ 
في یطبقھا أنالتي یستطیع الأفكارللاكتساب ,فأثناء ممارسة القراءة یمكن للطفل اخذ 

في الواقع المعاش.أوالأسرةكانت لھ تجربة من قبل سواء في أوالمجتمع 

یستثمرھا بقدراتھ وأفكارفھو سواء یأخذ من ھذه القراءة خبرة المتعلم السابقة ق ــ 
.)1(یعطي و یزید بأفكاره و خبراتھأوالعقلیة 

ت  التي تتمثل في المجرد و تجاوز العوائق و الصعوباــ قدرة المتعلم على التذكیر ف 
الخجل الذي یشعر بھ و قدرتھ على تذكر الكلمات من أوالقراءة اعاضطرابھ ربما إتب

ندما یعطي كلمة یمكن ان یمثل بھا برسم لذلك و دلالاتھا فمثلا المعلم عأصواتھاحیث 
.و یكررھا بالقراءة على ترسخ في ذھن الطفل و تكون لھ علاقة صوتیة و دلالیة

و ھذا المرئیة و ربطھا بالقدرة السمعیةالأشكالــ قدرة المتعلم على التمیز بین ك 
الدلالات التي یجملھا الطفل من الصورة الذھنیة و ربطھا بالصورة السمعیةإلىیعود 

و المرئیة.

في عملیة التعلم غیر انھ لا أساسیا:یعد الفھم عي عرف علماء النفس عاملا ــ الفھملــ 
أنإذ،یتحقق بین المعلم و المتعلم إلا بتوفر شروط التجانس في النظام التواصلي 

الذي أساسيرعنصفانھھو الفھم نمع بین المعلم و المتعلم و المدرسوالرابط الذي یج
.)2(یؤدي وظیفتھ بالحوار المتبادل بین الشخصین

من حیث ھو التعلیمةمن الدعائم التي تقوم علیھا العملیة : و ھوــ التكرارس 
إلىالتي تتحول الاستمرار و الفعل العلاقة القائمة بین المثیر و الاستجابة و ھي العلاقة 

ان التكرار من العادات الجیدة التي یمكن ان یكتسبھا المتعلم لان أيعادة عند المتعلم 
.)3(المعلومة ترسخ بفعل ھذه العملیة (التكرار)

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

37ص ، ني ، تعلیم اللغة العربیة في الابتدائیة احمد حسأ)1(

12ص،و تعلم اللغة الألسنیةمباحث في النظریة ،میشال زكریا )2(

4،مجلة اللسانیات ، ع اثر اللسانیات في النھوض لمستوى مدرسي  اللغة العربیة ،الحاج صالح عبد الرحمان )3(
24ص
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الوظیفیة في تعلیم اللغة العربیة:الأسســ 3

بدل لحفاجي مثلا الوظیفة التبلیغیة ،اللغة قدیما عند ابن سنان الاوظیفةانحصرت
على ذلك قولھ:و من شروط الفصاحة و البلاغة ان یكون واضحا ظاھرا جالیا لا یحتاج 

فكر منظومة إلىالى فكر في استخراجھ و تأمل فھمھ و سواء كان ذلك الكلام لا یحتاج
و یفھموا المعاني في أغراضھملنا عن لیعبر إلیھاحتج إنمااو منثورا..... و الدلیل و 

إن الوظیفة اللغویة في البحث المعاصر كثر البحث عنھا من طرف اللسانین ).1(نفوسھم
النتائج و ھذا البحث إلىجھد من اجل الوصول أيو الباحثین اللغویین الذین لم یدخروا 

وجود ستة وظائف للغة و ھي: أثمرو الجھد 

التعبیر عن إلىالوظیفة التعبیریة و الانفعالیة تتمحور حول المرسل  إذ تھدف ــ 1
موقفھ 

.الأمرو ذلك یمثل النداء و إلیھالندائیة تتمحور حول المرسل أوالایعازیة ــ الوظیفة 2

تمركز حول المرجع.المرجعیة و تــ الوظیفة 3

أنوسیلة الاتصال و ذلك مثل أوــ وظیفة إقامة الاتصال : و تتمركز حول القناة 4
التأكد من وضوح أونقول مرحبا ھل تسمعني؟ ھنا من اجل التأكد من عمل الھاتف 

من التواصل لم یضعف.أوالصوت 

ـ وظیفة ما فوق اللغة و تتمحور حول اللغة و الخطاب ذاتھا مثل السؤال عن تفسیر 5
.أیضاتحدید مرجع اسم قد ورد فیھ أوكلمة وردت في الخطاب 

).2(الإیقاعــ الوظیفة الشعریة و تتمحور حول المرسلة مثل الشكلیات التي یقتضیھا 6

ظیفة وثلاث وظائف كبرى و ھي الإلىم وظیفة اللغة تنقسأنیرى الباحثین اللسانیین 
و تعتبر الوظیفة التعاملیة عم دور یفة التعاملیة و الوظیفة النصیة ،الوظالتصوریة ،

الأخریینفي تعاملھ مع أعرافالمتكلم في مقام الكلام و ما یلزم بھ نفسھ من قیم و 
الاجتماعیة و ترسخھا ھي التي تعین تأسیس العلاقات و ھذه الوظیفة من وظائف اللغة 

أنإذ اعیة و تشكل و تقوي شخصیة الفرد ،و ھي التي من خلالھا تحدد الفئات الاجتم
بغیة التعبیر عن الذات و تطویرھا.بالآخرین و التعامل معھتمكینھ من الاتصال 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

15و ص14ص،1عبد الھادي بن ظافر الشھري،استراتجیات الخطاب ،دار الكتب الجدیدة ،ط)1(

18ص، المرجع نفسھ)2(
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ة وظائــف متعددة لا بوظیفة واحــدة ،اللغة تقوم بعدأنإلىالوظیفیون اللغویونیذھب 

الذي یعد رائد من رواد المدرسة الوظیفیة و ھو من و من ھؤلاء رومان یاكبسون

حیث ،و قد كانت نشاطاتھ العلمیة متنوعة تعكس اھتمامات مدرسة براغ 1896موالید 

)1(اھتم كثیرا مفھوم الوظیفة و ھذا ما ینعكس على مشاریعھ العلمیة

تكتب أوظ میز یاكبسون بین نوعین من اللغات المعیاریة و ھي اللغة المحایدة التي لف

و النفعیة و البعد عن الدقة تنحيإنھامعلومة معینة و میزتھا أوبقصد توصیل رسالة 

عكس السابقة من أیضاالشعریة و میزتھا أوالأدبیةالنوع الثاني : للغة أماالجمالیات،

جعل الرسالة إلىالذي یتجاوز المنفعة و الثقة في التعبیر أتقننالمجاز و الخیال و 

)2(المكتوبة ھي ذاتھا عملا جمیلاأوالملفوظة 

الذي لا یتحقق إلا بتوفر العناصر التالیة:الإنسانير یاكبسون اللغة وسیلة ییث

المرسل : یقوم بأداء الرسالة

المتلقي: یستقبل الرسالة

لا بد من وحدة التجربة الاتصالالاتصال بین المرسل و المتلقي : كي ینجح ھذا إقامة

.و تبقیھ قائما الاتصالو ذلك وفق قناة التحویل التي تحقق 

.الرسالة و تشكلھ اللغة المشتركة بین المرسل و المتلقيإلیھترمز محتوى لغوي:

)3(عملیة التواصلاھمیتكلمھا المرسل و المتلقي معا و ھو ما یساعد و یسلغة مشتركة:

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

145ص،3یة ــ الجزائر ،طدیوان المطبوعات الجامعالنشأة و النطور ،اللسانیات حمد مومن،أ)1(

24ص ، 1،2007،طللنشر و التوزیع دار المیسرة إبراھیم خلیل، في اللسانیات و نحو النص ،)2(

109ص،2006باجي مختار ،الجزائرجامعة منشورات ،، محاضرات في المدارس المعاصرةبوقرة نعمان )3(
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و یمثل المخطط التالي العناصر اللغویة:

الشكل الثاني :مخطط العناصر اللغویة

المرجع السابق

إلیھالمرسل أوالمتلقي الیلت او المرسل

وسیلة التصال بالقناة المرجع

Canal de communication

المراسلة

السنن

code
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یكون المنھج الذي یستند أنإن عملیة تعلیم اللغة العربیة ھي عملیة متعددة الأبعاد،فیجب 

ومن ھذه الأبعاد المتقاربة النصیة التي لھا علاقة قویة جدا منھجا متعدد الأبعاد،إلیھ

بمتعلمي ھذه اللغة.

سوف نحاول في ھذه الأسطر التالیة إلقاء الضوء على ھذا البعد بھدف الوقوف على 

)1(مفھوم و جوانب نص ما 

دئ ھیم و الحقائق و المبایقصد بالأسس لبناء منھج تعلیم اللغة العربیة، مجموعة من المفا

نتائج دراسة یتطلب تعلیم اللغة مثل :العلاقة بین اكتساب اللغة الأولى و تعلیم المستقاة

اللغة الثانیة،و المواقع و الاتجاھات و العوامل الشخصیة و دورھا في تعلیم اللغة الثانیة و 

تنطوي تحت ھذه الأسس جوانب أھمھا ما یلي :

جانب إستراتیجیة التعلیم.-

اة.التقلید و المحاك-

یشكل التقلید و المحاكاة جانبا أساسیا ینمي اكتساب اللغة،و قد أثبتت الدراسات آن 

ھا من لغة واقعھ الذي یحیط بھ ، حیث برددھا الأصوات التي ینطقھا الطفل و یكتسب

.بالطریقة التي تعلمھا

الأمر نفسھ یصدق على اللغة العربیة،ھذا الجانب خاصة اختیار المحتوى و تنظیمھ،و

إن المحاكاة و التقلید مما یساعد كان یوفر متعلمي اللغة العربیة ،اختیار طرائق للتدریس،

یراعي بناء تعلیم المحتوى و طریقة تدریسھا لترتیبھ أنعلى تعلیم اللغة و لذلك لا بد 

تكون مھارات الاستماع و الكلام سابقتي على مھارتي أنالطبیعي لمھارات اللغة،و ھو 

لكتابة.القراءة و ا

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

العربیة ، منشورات المنظمة اتھاأساسیمناھج و تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا ،حمد طعیمة ،رشدي أ-)1(

. 118ص ،1989،الرباط ،للتربیة و العلوم و الثقافة 
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رار:ـــــــة و التكـــالممارس

إلى جانب التقلید و المحاكاة تمثل الممارسة و التكرار عامل ینمي العوامل الأخرى 

لتساعد على تثبیت التعلم،في مجالات تعلیم اللغة یتضح ذلك في أن الطفل في المراحل 

نفسھ یصدق على الأولى من تعلیم لغتھ الأولى یكرر ما یسمعھ،مرات و مرات،الأمر

متعلمي اللغة العربیة.

و على ھذا الأساس ینبغي إن یراعي منھج تعلیم اللغة العربیة ھذه الإستراتیجیة التعلیمیة 

خاصة في تنظیم المحتوى و اختیار طرق التدریس حیث تقوم في ذلك الممارسة 

)1(و التكرار في المتعلم. 

الدوافع:

ي تدفع الفرد إلى فعل شيء ما و السعي إلى تحقیق أھدافھ وراء ھي القوة الأساسیة الت

و ھي من العوامل الأساسیة و الأكثر تأثیرا في عملیة التعلم خاصة في ضوء ذلك،

المقاربة النصیة.

و في مجال تعلیم اللغة العربیة یعتقد معظم متعلمي اللغة ان الدافعیة قوة نفسیة دافعة 

أثناء التعلیم و التعلم لدرجة ان یصدق ان یطلب التنسیق بین تلعب دورا بارز الأھمیة 

طالب اللغة و بین نفسھ.

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

105ص، أساسیاتحمد طعیمة، تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا، مناھج و رشدي أ- )1(
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ك وعي من الدوافع التي تحث الطفل على اللغة ان ھناإلىو لقد ذھب الباحثون 

یم ھذه اللغة تعلیما سلیما ، و ھذه لالعربیة بالاعتماد على النص و تقریبھ من اجل تع

الدوافع ھي :

(intégrative motivations )الدوافع التكاملیة-

(1)الدوافع الوسیلیة- (instrumental motivation )

إن الدوافع الوسیلیة تدفع الطفل التي تعلیم الطفل اللغة العربیة من اجل قضاء حاجات 

قصیرة المدى و التي یأخذھا من النص رغبة منھ مثل : قراءة نص یحدث عن التمتع 

التي و السیاحة یحاول فیھ الطفل اكتشاف ھذه السیاحة بالاعتماد على لغتھ و الرغبة

ثم من اجل اكتساب المھارة أولا،تصدر منھ من اجل قراءة اللغة التي ینتھجھا النص،

الكتابة ثانیة.

أما الدوافع التكاملیة فھي التي تحث الطفل على تعلیم اللغة العربیة من اجل تحقیق أھداف 

ت أھمھا: الاتصال بمحدثي اللغة العربیة وممارسة لغتھم و فھم ثقافتھم،و قد أشار

غابا اقدروا على النجاح من الدراسات إلى أن ھؤلاء الذین تحركھم الدوافع التكاملیة،

)2(الدوافع الوسیلیة 

في تعلیم اللغة العربیة التي تعتمد بوجھ أكمل على النص تتمثل بمراعاة الدوافع التي 

وي من اجل أكدوا فیھا وجود الرغبة في تعلیم اللغة العربیة و بالتالي تقویة الرصید اللغ

و تبقى ھذه الدوافع بمثابة الأسس اللغویة في تعلیم بقاء الطفل مستعدا لأي نص یتلقاه،

اللغة العربیة.

إن تعلیم اللغة العربیة یساعد الطفل على تحسین مستواه و أوضاعھ من خلال العمل في 

مجال تحلیل النصوص و قراءتھا.

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

43نبیھ إبراھیم إسماعیل، الأسس النفسیة لتعلیم اللغة العربیة ،مكتبة الانجو المصریة،ص-(1)
إعادة تحلیلھ و تقویمھلتعلیم اللغة العربیة والكتاب الأساسي حمد طعیمة ،محمود كامل الناقة و رشدي أ- )2(

.65،ص1983-جامعة الریاض
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غالبا ما تكون نتیجة الرغبة في ة:ــــي تعلیم اللغة العربیـات الایجابیة فــــالاتجاھ

ثمة إتمام عملیة الاتصال بعناصر النص المنسجمة مما یغذي ھذه اللغة لدى الطفل،ان

ھذا یعني أن رغبة الطفل في علاقة و وطیدة بین الاتجاھات التعلیمیة اللغویة لدى الطفل،

اكتساب القدرة بالاتصال باللغة العربیة و تأدیتھا من اجل امتلاك منھج صحیح ایجابي 

)1(حیال ھذه اللغة و تعلیمھا و تعلمھا. 

كن ذكرھا على حسب موضوع و تنوعت الاتجاھات في مجال تعلیم اللغة العربیة و یم

النصوص على النحو التالي :

الاتجاه المتعلم نحو نفسھ و یقصد بذلك مدى ثقتھ في إمكانیة  قدرتھ على تعلیم -

اللغة.

اتجاه المتعلم على تعلم اللغة العربیة بشكل عام و یقصد بذلك انھ لا یقتصر في -

ك بتوجیھ نحو تقریب إنما یحاول تجاوز ذلحیاتھ على الاتصال بالغات الأخرى،

) 2(النصوص مقاربة فعلیة . 

اتجاه الطفل نحو اللغة العربیة نفسھا. لا یعد بالضرورة أن الطفل لدیھ اتجاھات -

ایجابیة نحو تعلیم اللغات الأجنبیة كما انھ یستطیع أن یتعلمھا لكن دون المرور 

و بعبارة أخرىو قد یكون ذلك تفضیل اللغة العربیة على الأجنبیةعلى العربیة،

فالطفل الذي لدیھ اتجاھات نحو اللغة العربیة ھو لدیھ اتجاھات سلبیة نحو تعلمھا ، 

الذي یستطیع أن یتعلمھا.

اتجاه المعلم نحو اللغة العربیة و ثقافتھا: إن اتجاه المعلم نحو اللغة التي یعلمھا-

أن المعلم الذي لھ موقفا و ثقافتھا لھا تأثیر كبیر على ھذه اللغة و معنى ذلك

)3(ایجابیا من اللغة العربیة یستطیع إن یعلمھا بصورة فعالة  

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

123،ص1ط،مكتبة جامعة الریاضاتجاھات حدیثة في تعلیم اللغة العربیة،علي محمد القاسمي،- )1(

123ص، لیم اللغة العربیة الكتاب الأساسي لتعحمد طعیمة،أيدشالناقة و رمحمود كامل - )2(

.124، صالمرجع نفسھ–)3(



بیداغوجیة :الفصل الثالث
تعلیم اللغة العربیة

ة العربیـةــــتعلیم اللغبیداغوجیة-

غـــــــــويـــــــمرتكزات النشاط الل-

صیــــــــــــــــــــــةــــالمقاربة  الن-

صیــــــــــةـــمضمون المقاربة الن-

ةـكیفیة التدریس بالمقاربة النصی-



الفصل الثالث                                          بیداغـــوجیة تعلم اللغـــــة العربیـــــة 

30

ة  تعلیم اللغة العربیةـــــ بیداغوجی1ـ 

الحدیثة التي اخترت في المدرسة الجزائریة ھي البیداغوجیة ن البیداغوجیة إ

ثالأحداتنشیط إنجاز الكفائیة  و تنص ھذه المقاربة على وضعیات موقفیة تستدعي 

اللغویة بحیث یكون مضمون الحدث اللغوي مرتبط بمضمون بالانجاز و بھذا المفترض 

و تنحصر في الأفقيبیداغوجیة الكفاءات تستخدم إجراءات  على المستوى أصبحت

تسلسل وضعیات مقتضى الانجاز اللغوي .

ھذه النظریات كلھا تقریبا اتفقتنظریات كثیرة في تعلم اللغات و تعلیمھا و انتشرت

و اجتھدت كل ،و ھي القراءة  و المحادثة و الاستماع أربعةعلى وجود مھارات لغویة 

في تدریس كل واحدة من الأمثلواحدة من ھذه النظریات في تقدیم تصوراتھا للطریقة 

كم التحأمكنالتحكم فیھ أمكنو إذا ،تصور بناء ذھني الأخیرةھذه المھارات  و ھذه 

)1(.علیما رات اللغویة تعلما و تبالمھا

داغوجیة في مسارات اكتساب المعارف و تبلیغھا لكن التعلیمیة یتشترك التعلیمیة و الب

تعالج محتویات المعرفة بصفة خاصة و بیدغوجیة تھتم بالعلاقات بین المتعلمین 

التعلیمیة، حتى انھ یصعب داغوجیة و یو المعلمین و نسجل انھ تداخل كبیر بین الب

التفریق بینھما رسم الحدود  التي تمیز ھذا عن ذاك ، فھناك من یرى بأن تعلیمیة اللغة 

ھي عبارة عن امتداد للبیداغوجیة و ولید لھا.

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

423ص،2005، 1ط،الحدیث بعلم الكت،و المنھجالمجال و الوظیفة،اللسانیات ،ة سمیر إستینتی- )1(
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أقسامأربعةإلىتنقسم ھذه المرتكزات :ــ  مرتكزات النشاط اللغوي2ــ 

ثة (أداء لغوي شفھي ) و الاستماع.دالمحاالقراءة  ، الكتابة ،و ھي :

فك و تحویل الرموز من شكلھا إلىھي عملیة ذھنیة بصریة تھدف ــ القراءة:أ

عقلیة تعلیماتتجرىالمھارات اللغویة أھمو ھي تعتبر من منطوقة،إلىالتصوري 

رديء . بل إن أومتوسط أویوصف بأنھ قارئ جیدا یمارس ھذه العملیات،أنكثیرة 

إن الصعوبات ،امتلاكھاعدم أولا یكون أمیا إلا بسب فقدان ھذه العملیات الأمي

المھارات القرائیة التي یعاني منھا المتعلمون ھي في الحقیقة صورة لعدم تمكنھم من ھذه 

.)1(التي یتعلمون بھا قراءة لغتھم قراءة صحیحة 

عند القراءة فیحدث ما یفرن بین الكلمة المكتوبة و ھیئتھا  النطقیة أنیطلب من المتعلم 

الكلمة أنو ما كان ذلك لیكون من غیر حدوث عملیات عقلیة منھا ھما ،بانیسمى بالاتز

لأولىفاالمكتوبة تستخزن على ھیئتھا النطقیة و ھذه ثانیة و ھذه العملیان مختلفتان تماما 

ه العملیة الثالثة الحسن ھذإلىتجریدیة تستخدم الوعي التجریدي و الثانیة تعید التجرید 

قراءة الكلمة بحیث یفھم معناھا منطوق و المكتوب بالمعنى عندیقترن اللكنھا مزدوجة ،

فإن لم تحدث عملیة الاقتران فقد تقرأ الكلمة و لا یفھم معناھا بحیث إذا سئل رابعاأما

و تستدعي فیھا ما اقويإعمال الذاكرة بصورة إلىالمتعلم عن معناھا لم یعرفھ فیلجأ 

المتعلم  ینطق كلمة صحیحة إلا بسلامة الخزن و سرعة الاستدعاء ف،الذاكرة اخترتھ

.الاستدعاء و تصحیح الخطأ و سلامة

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

424ص، والمنھجوالوظیفةالمجالاللسانیات،تیةینإستسمیر- )1(
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القراءة:و المخطط التالي یبین نشا 

نشاط القراءة

مع النصأتحاور

اعبر افھم النص على المعانيأتعرف

لث:مخطط نشاط القراءة االشكل الث

،الإدراك،ذلك كلھ و عند عملیة الیلت عقلیة كثیرة منھا التصورأداءیستخدم العقل في 

فإذا حدثت جمیع ھذه العملیات الحكم ،المراجعة،المبادءة،الجمع و التفریق،التمیز

فالتصور ھو كون موضوع ما قابل للتجدید في الذھن البشري )3(حدث ما یسمى بالفھم 

ذھنھ إلىما یرد أولبخصائصھ و صفاتھ فعندما یشرع احدنا بقراءة قصة مثلا فإن 

ھذهأحداثستكون في مفاجآتثمة مواقف و أنعامة یسردھا الكاتب و أحداثتوقع 

بسبب معرفتھ لذلك من خبرات سابقة ھذا الذي یحدث معنا و نحن نقرأ قصة القصة ،

یحدث التصور ،الأساسیةدرجاتھ إحدىعلى النحو الذي وصفت یسمى تصورا و ھو 

كلام مكتوب فإذا اقرأنا عنوانھ تصورنا خصائصھ و صفاتھ و من اجل أيو نحن نقرأ 

صیغنا فإن توقعنا بالإداريعنوانھ محاربة الفساد موضوع أمامناھذا نقدم مثالا : لیكن 

أنناو كیفیة محاربة ھذا الفساد ھذا یعني الإدارةموضوع لھ جانبان ھما : الفساد في أمام

.أخرتصورنا الموضوع بقراءة عنوانا  

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

424ص، المجال و الوظیفة و المنھج،اللسانیات،سمیر شریف-)3(

النص   اقرأ
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العقلیة التي تساعد على آلیاتمن خلال ھا یمكن القول بأن التصور الذي ھو من احد 

تتشاورو المبادرات التي ،قصة ما بكل خصائصھا و صفاتھاأحداثالتمكن من تخیل 

في حیاتنا الیومیة و نحن أحیاناستكون في ھذه القصة مفاجآتذھنھ من مواقف و إلى

فیلم مثلا تتصور و تتحاور على ما سیجري خلال ھذه المدة التي أحداثبصدد متابعة 

فھو مرحلة تالیة للتصور ذلك أن الإدراكأما،موعدهإلىیستغرقھا یوم تكون متشوقین 

الجزئیات إلیھفي مرحلة التصور فتصرف إلیھالعقل یضع الجزئیات التي وردت 

أمامعمر بخصائصھا المكانیة و الموضوعیة فعندما نقرأ جملة كھذه ــ ضرب زید 

أنناأيالذي یحدث و ھو الضرب الأمروندرك ــ ندرك الحدث و زمانھ و مكانھ الناس 

بھا و قد وضح القران الكریم ھذه القضیة بصورة جلیة لمنعرف حدود الكلام المقروء و 

تدرك الله أنو لا البصائر الأبصارلا تدركھ ": في سورة الانعامتعالىعندما  قال

تدرك الله  عز وجل لأنھ لیس في أنو لا البصائر للأبصارفلیس ،"اللطیف الخبیر

الإدراككل من التصور و أنمن خلال ما تقدم یمكن القول .)4(تلم بھأنمكانھا 

و ھذا یظھر في تعلم المھارات الحركیة و أذھاننااللغویة ترسخ في الأحداثیجعلان 

أنقواعد المرور و مھارات قیادة السیارة و یسھل علیھ الذي یدرك حقیقةفمثلاالذھنیة 

یؤدیھا بشكل صحیح.

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

426ص،البیداغوجیااللسانیات و ،سمیر شریف -)4(
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أخرمیز فھو عملیة عقلیة و تتمثل حقیقة ھذه العملیة في تمیز الشيء عن شيء التأما

سنوات صنع مثلا و تمیزالسیارات بعضھا عن بعضأنواعكأن یقدر احدنا على تمیز 

استخدام ھذه إلىالمتعلمینالمعلمون توجیھ أحسنو إذا ، كل سیارة من نوع واحد

التعلم و النحو لموضوعاتفي القدرة على استنباط المیزات أبدعواالمھارات العقلیة 

فالتمیز )1(ینمي ھذه المھارة و یرسخھا لدى المتعلمین تعلیمھ فإنھ أحسنتالعربي إذا 

الجمع فھو القدرة على رصد أماإذن القدرة على التفریق لأشیاء بعضھا عن بعض 

ترسیخ موضوعات المتشابھة بالجوامع المشتركة بینھا فھي مھارة عقلیة تعمل الأشیاء

بین الإلمامیكون بوسعنا أنالجمع إذن ھو م و بخاصة موضوعات اللغة و النحو،التعل

المتخالفةالأشیاءھو الفصل بین تفریقو ال، ببعضھا البعضالأشیاءفترصد الأشیاء

الأشیاءذه المھارة ذلك لأن كلما كان المتعلم قادرا على تمیز و ترفد مھارة التمییز ھ

لتفریق حسب رأینا وابین المختلفات منھا و المتباینات،بممیزاتھا كان قادرا على التفریق 

الأشیاءیمكننا التفریق بین الأشیاءإذن ھو عكس الجمع فھو الفصل و التمیز بین 

یمكننا التفریق .یاءالأشإذا تمكننا من التمیز بین تلفةالمخ

فجوة أو:ھي القدرة على طرح القضیة و التساؤل عنھا و القدرة على سد نقص المبادأة

في تناول المسائل الآخریندءة قدرة المتعلم على سبق افي قضیة ما و تتضمن المب

فجوة في قضیة ما .أوھي مواجھة نقص المبادأةإنمعنى ھذا إخراجھاو 

النظر في المقروء إعادةالمراجعة فھي قدرة عقلیة متقدمة یتمكن المتعلم بھا من أما

رء قادرا على و المسموع و كل ما ھو واقع تحت الحس و ما ھو قابل للتعلم وتجعل الم

و حسب رأینا المراجعة ھي إعادة النظر في قضیة ما و القدرة ترسیخ خطوات التعلم ، 

.          نمیز الخطأ من الصواب على الحكم الصحیح حیث 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

427صات و المجال و الوظیفة و المنھج،اللسانی) سمیر شریف ،1(
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للقراء ة مراحل تعلیمھا و ھي:أننجدالآلیاتھذه إلىبالإضافة

للاستعداد للقراءة مفھوم تربوي و لغوي الاستعداد لتعلم القراءة :ــ مرحلة 

الطفل للتعلم من الناحیة الجسمیة استعدادو سیكولوجي و فھو تربوي لأنھ یربط 

السیكولوجي لأنھ یرتبط بین النضج العقلي للطفل و مدى قدرتھ أماو العقلیة و النفسیة 

بحل الرموز لارتباطھتھ في فھم و تفسیر ما یقرأ و مفھوم لغوي على استعمال خبرا

.اللغویة

الأولىفي السنتین و تطبق ھذه المرحلة:و تكوین المھارات القرائیة التعلیممرحلة ــ 

الأساسیةیكتسب من خلالھا المتعلم العادات القرائیة و الثانیة من التعلیم الابتدائي ،

.و بعض المھارات و القدرات و تمیز ھذه المرحلة بالدقة و الفھم و السرعة 

تزید قدرة المتعلم على الفھم و النقد و في ھذه المرحلةمرحلة الكفاءات في القراءة:ــ 

و التفاعل و تزداد كفاءتھ في سرعة القراءة و یرتفع مستوى الذوق لدیھ و تنمو ثروتھ 

منھا ان الأساسيمن حلال ما قدم نستخلص ان القراءة عمل فكري الغرض )2(اللغویة 

و التلذذ المعرفةیفھم القارئ ما یقرؤه في سھولة و یسر و ما یتبع ذلك من اكتساب 

نطق و حسن التحدث و روعة تعوید القارئ على جودة إن ثمبطرائق ثمرات العقول

یز بین صحیح و الفاسد فلقد تطور مفھوم تنمیة ملكة النقد و الحكم و التمثمالإلقاء

حیث صار في تتبع ھذه الخطوات :یخ .القراءة عبر التار

البصري للرموز المكتوبة للإدراكحدودھا كان مفھوم القراء محصورا في دائرة ضیقة

الأولىمعنى ھذا ان القراءة الأداءو تعریفھا و النطق بھا و كان القارئ الجید السلیم 

صورا في الرموز الفھم السلیم .تغییر ھذا المفھوم نتیجة للبحوث التربویةحدودھا مح

إلىترجمة الرموز المقروءة أيالفھم إلىو صارت القراءة عملیة فكریة عقلیة ترقى 

.مدلولاتھا

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

)2(-
427ص،یات و المجال و الوظیفة و المنھجاللسان،شریفسمیر 
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ھو تفاعل القارئ مع الشيء المقروء أخرعنصر إلیھأضیفتطور ھذا المفھوم بأن 

القارئ یتفاعل مع أیأنیحزن ،أویسر أویشتاق أویعجب أوتفاعلا یجعلھ یرضى 

استخدام ما یفھمھ إلىانتقل مفھوم القراء أخیراو .و یثیر فیھ انطباعایقرأهالشيء الذي 

القارئ في مواجھة المشكلات و الانتفاع بھا في المواقف الحیویة

القراءة:أھداف

الإنسانیةتساھم في تنمیة القیم -

تساعد المتعلم على التحصیل و الدرس و البحث و تمكن من توظیف المعرفة .-

تسھم في عملیة التنشئة الاجتماعیة للتلامیذ و تطبیعھم اجتماعیا نحو مشاكل -

المستقبلیة.أوالمجتمع الحالیة 

ذاتھ في مجال عملھ.إثباتتساعد التلمیذ على -

)1(قراءة سلیمةالأحداثتساعد التلمیذ على قراءة المواقف و -

مدلولات ذھنیة مع التمیز إلىقدرة لغویة ذھنیة لتحویل الكلام :اعــــــ الاستمب 

لھم ,یكتسب الطفل عن أساسيفالسمع شيء للأطفالو بالنسبة الأصواتبین حدود 

و الاستماع مھارة لغویة ،طریقة لغتھ حیث یتعلم الكلام من محیطھ عن طریق السمع 

تستخدم في معظم مواقف الحیاة و ھو طریق التعلم و بالتمكن منھ یتعلم الطفل القراءة 

)2(و الكتابة 

الكافیة وراء ما الأفكارھي العملیة التي تستقبل بھا التلمیذ المعاني و أیضاالاستماع 

)3(و العبارات التي ینطلق بھا المتحدث في موضع مافاظلالأیسمعھ من 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

169ص،2005ط،1مركز كتاب للنشاط،المرجع في تدریب اللغة العربیة،إبراھیم محمد عطا) 1(
30ص،1،2007ط،علم الكتب الحدیث ،میة النصوص بین النظریة و التطبیقیتعل،بشیر ابریر)2(
80ص،2005دار المعرفة الجامعیة، طرق تدریس اللغة العربیة ،زكریا إسماعیل)3(
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:الاستماعأنواع

للاستماع في امة و ھي الأساسیة: تتحدد المھارات ــ الاستماع من حیث المھارات 

التذكر ثم التوقع .الاستنتاج ، الموازن ،

الاستماع وفقا لأھدافھ: الاستماع الوظیفي ،الاستماع أنواعتتحدد ــ من حیث العرض :

.الاستماعيألناقديالاستماع ،ألتحصیلي

تدریس الاستماع في مرحلة التعلیم المتوسط أھداف*

و الانتباه و التركیز على المادة المسموعة یتناسب مع مراحل الإصغاءتنمیة قدرة -

نمو التلمیذ.

.تدریب على فھم المسموع و السیطرة علیھ-

لیفھموا ما یقال .الإصغاء إلیھمالناس و إلىتعوید التلمیذ على الاستماع -

تنمیة جانب التفكیر السریع ومساعدة التلمیذ على اتخاذ القرار -

المتحدثإلىالإنصات.

 إظھار الاھتمام بما یقولھ.

لمـــــــــعدم مقاطعة المتك.

القدرة على على استقبال الحدیث و متابعة المناقشات و المتعلمینإنماء قدرات 

.الأفكارتصنیف 

.فكارالأعلى التخیل و التذوق و التمیز بینتنمیة قدرة المتعلم-

.تدریب المتعلمین على استخلاص النتائج-
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الشفھي (المحادثة )الأداءج ــ 

لآخریناإلىالأفكاراستعمال القدرات اللغویة للقیام بإنجاز الكلام و ھو فن لنقل 

.الأداءالتفكیر و ،اللغةعناصر و ھي : الصوت ،أربعةو ھو یتضمن 

أنكون المحادثة وجدت قبل الكتابة فنحن تكلمنا قبل إلىتعود أھمیةو لھذه المھارة 

و التفاھم كما تعتبر للإفھاممما تكتب و تقرأ و ھي الوسیلة أكثرنكتب و الناس تتكلم 

و یختلج في خاطره فھو العنصر الرئیسي أرائھو أفكارهوسیلة الفرد للتعبیر عن أیضا

.لاتصال

الشفھي في المدرسة :الأداء*

أودون خجل الكلماتإلقاءو مناقشتھم،و الآخرینإلىیدرب المتعلم على الحدیث 

كما جراءة و بین داخلة الثقة بالنفس ،كما یتعود المتعلم على المواجھة و الخوف ،

یتدرب على استخدام اللغة استخداما جیدا مما یھذب كلامھ و یرفع مستوى حدیثھ.

فالغرض من المحادثة یكمن في كونھ تعبیر وظیفي تقتضیھ حیاة المتعلم داخل المدرسة 

من خلالھ المشاعر التي تظھرإبداعيكما انھ تعبیر ،خرینبالآو خارجھا للتعریف 

مشوقة و مثیرة تؤثر و خلجات نفسھ تستخدم فیھ لغة خاصةیعبر بھا الفرد عن عواطفھ 

.یتكلمأنیتعلم دون أنقاعدة فالمتعلم لا یمكن ألشفاھيفالأداءفي المستمع ،
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نقل الرموز أوالإملاءكتابیة في حالة رموز إلىالأصواتعملیة تحویل :الكتابةــ د 

طریقھا و تعد الكتابة وسیلة الاتصال التي عن)1(المتطورالإملاءكما ھي حالة التقلید و 

الوقائعیستطیع التلمیذ التعبیر عن مفاھیم و مشاعره و تسجیل ما یود تسجیلھ من 

.الأحداثو 

التي تتطابق معھ و الغایة من الألفاظمجموع إلىھي تحویل الدلالات الذھنیة (التصور) 

یكتبوا بسھولة و لھذه المھارة مراحل تعلیمھا أنعلى المتعلمینأقداردرس الكتابة 

و ھي :

مھاراتنا و الھدف منھا إثارة الاھتمام بتعلم لاكتسابالمتعلمین إعداد:*تمھید للكتابة

الكتابة و یتم في ھذه المرحلة تدریب المتعلمین على التحكم الحركي فأنشطة الرسم 

و التركیب و البناء و الكتابة في الھواء و رسم ابعالأصو التمارین الریاضیة للیدین و 

كلھا تساھم الأنشطةالخطوط و الدوائر و وضع النقاط على الخطوط المرسومة إن ھذه 

في النضج العضلي.

فیھا یبدأ المتعلم في تعلیم كتابة الحرف المشتق من الكلمة لھا معنى لدیھ :*تعلیم الكتابة

متعلم على رسم الحرف قرأھا و فھم معناھا حیث یرتكز الو الكلمة مأخوذة من جملة 

إلىو ھنا یحتاج ،أخرھاالكلمة و في وسطھا و في أولممیزا شكلھ في ،بكل مكوناتھ 

الكتابة المتصلة التي تتطلب جھدا كبیرا من إلىالمستمر ثم ینتقل التدریبالتدرج و 

خاصا حتى یعتاد المتعلم علیھاااھتمامیولي ھذا النشاط أنالمتعلم الذي یجب علیھ 

و یستخدمھا في جمیع المجالات.

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

45ص ،تعلیمیة النصوص بین النظریة و التطبیق،بریربشیر إ-)1(
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*النضج في الكتابة:

في ھذه المرحلة یبدأ تدریس الكتابة في جمیع النشاطات اللغویة حتى یكتسب المتعلم 

المھارات الكتابیة المتصلة بكل نشاط.

المخطط الكتابي:

المشروع الكتابي

اكتبأراجع قبلأن

ألاحظ

أتدرب

الشكل الرابع: مخطط توضیح كیفیة الكتابة

اكتب
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المقاربة النصیة:ــ 3ــ 

ــ مفھوم النص : 1

التراث اللساني العربي لسعة التراث و تنوعھ أنيیعد تعریف النص مبحث صعب

الإجرائیةتحتاج عملیة البحث على كفایة من الوقت و الجھد و الحنكة المنھجیة و العدة 

و ذلك لتعدد المنطلقات الفكریة و المعرفیة و المداخل الخاصة بدراسة النص فیھ 

)1(المتعلقة بالظاھرة اللغویة بصفة عامةالأفكارو علیھ سنقدم بعض النماذج و بعض 

النص في المعجم:

نبدأ البحث عن مصطلح النص من تتبع المادة المعجمیة إن المتأمل في لسان 

المادة اللغویة (ن,ص,ص) تعني النص أنھـ) یجد 711(تمنظور بنلاالعرب 

نصص و ھو وزن فعل یقال نص النص نصا و النص فعك أصلھو جمعھ نصوص و 

)2(الشيء و نص الحدیث ینصھ نصا رفعھ و كل ما اظھر فقد نص و منھ المنصة.

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

23صمفھوم النص التراث العربي، تعلیمیة النصوص،بریر،بشیر إ)1(

97صلعرب ،طبعة دار المعارف ،لسان ا،الأنصاريبن منظور الدین لجما)2(

52صفي المنظومة التربویة الجزائریة، الكتاب المدرسيالملتقي الوطني المنظم بالجزائر،أعمال)3(
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النص في الاصطلاح :

جملة من إلىمفھوم النص في التراث العربي من خلال التطرق إلىیمكن التطرق 

في أساسیةھا مفاھیم لالخطاب و النظم ك، الجملة ، الكلام ، القول ، التبلیغ ،المفاھیم 

البحث عن نظریة المكونة للنص بخاصة ، الأسالیب الالنظریة اللغویة العربیة بعامة و 

نبدأه بالحدیث عن سبویھ فإن كان لم یستعمل جملة فغنھ یستعمل إنمفھوم النص یمكن 

)1(مكانھا لفظة كلام كوحدة إعلامیة تبلیغیة بین  المتكلم و المخاطب

جانبین ھما:و یتأسس الكلام عند سبیویھ على 

ــ المستوى البنیوي الشكلي

.الإخباريالإعلاميــ المستوى الوظیفي الخطابي 

إن ھذین المستویین بینھما ترابط عمیق لذلك عند ما یتحدث عن الجبر یتجاوز النظرة 

.إلیھالشائعة بالعلاقة الاسنادیة بین المسند و المسند 

توصف الإسلامیةالحضارة العربیة أنإن النص مقولة مركزیة في بناء الحضارة حتى 

الحضارة أن،فیھا القران الكریم یعد نصا محوریا أنبأنھا حضارة النص بمعنى 

)2(ھي حضارة النصالإسلامیةالعربیة 

أقسامھاو أبینتھاالعرب التاریخیة في مختلف صیرورةإلىبناءا على ھذا یمكن النظر 

فضاء دلالیا في اللغة العربیة باعتبارهالقران الكریم إلىالنظر أيو تحولاتھا 

المؤسسة التي انتظمت نشاطات العقل العربي.باعتبارھا

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

8ص، 2ب سبویھ ، مجلة المبرز،عي كتاالجملة ف)عبد الرحمن الحاج صالح، 1(

9ص،2ط،نآدراسة في علوم القر،مفھوم النص ،زیدأبونص حامد )2(
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:النصیةالمقاربة

تتوجھونظامھ،حیثالنصبنیةبدراسةتھتمتعلیمیةمقاربةبیداغوجيمنظورمن

التعاملھواللغةنتعلمإذا،الجملةدراسةإلىولیسككل،النصمستوىإلىالعنایة

العنایةتنصبثمومن،العناصرمنسجمالأجزاء،متناسقخطابھيحیثمنمعھا

منمتتابعةمجموعةعلىمتوقفغیرالنصتجعلالتيوالانسجامالاتساقظاھرةى عل

محكمنصإنتاجعلىالمساعدةالشروطكلرصدمحاولةإلىذلكتتعدىالجمل،بل

المعنى.متوافقالبناء،

عمومابتدائي تتدربالاالتعلیممرحلةفيالنصوصأنماطمعرفةمنالتلمیذتمكنلقد

لأنماط.مختلفافيالكتابةوتقنیاتالنصوصفھمعلى

التعلیماتتعزیزعلىالاھتمامینصبالمتوسط،التعلیممنالمرحلةھذهبدایةوفي

المستوىبھیسمحماوفقتعمیقھاإلىالسعيمعالنصمعالتعاملمجالفيالسابقة

للمتعلمالفكري

تتابعاولیسومنسجممتسقمترابط،،منتوجفھوالمترابطة،لجممنامجموعةالنصإن

لجملةافیھاتستندللجملتتابعھووإنما،الكلامیةوالأفعالوالجملللألفاظ،عشوائیا

ھذهبینروابطوجودمنلابدذلكیتحققوحتى،السابقةالجملةعلىاللاحقة

بناءإلىیوصلما؛وھذا-الجملأي–ببعضھاعناصرارتباطیتطلبالجمل،وھذا

العلاقةمنینتجالنسیجوھذانص،وغیرهعمایمیزهنسیجلھنصوكل،النصنسیج

كمعاني مجالیفتحاتساقیةعلاقةباعتبارهالنسیجومفھوموآخر،عنصربینالاتساقیة

.الاتساقماھیةإلىرالنظیجبذلكقبلولكن. الروابط

یتم لاذلكإنق غیر الانطلاأساسعلىذكرنا منذ قلیل أن المقاربة النصیة ترتكز -

و ترتبطھ و أجزاءهتناسق آلیاتإلا عن طریق تحلیل النصوص و التحكم في 

یقصد بالاتساق الأساسالنصوص و على ھذا إنتاجبالتالي التمكن من القدرة على 

المشكلة لنص ما.الأجزاءذلك التماسك الشدید بین 
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للنظر انھ لا یتم انسجام نص ما إلا إذا كان منسقا فعندما تقرأ نص ما ألافتو -

آلیاتخالیا من عناصر الاتساق كالروابط فھذا یدل على عدم تحكم صاحبھ في 

اصر التي تراعي تناسق لعنتشكیل نص یمثل القواعد النحویة التي تجعلھ وظیفیا 

نص و انسجامھ.ال

ن یكون متناسقا و بھذا المعنى یكوأننتصور نص منسجم و أنو إذن لا یمكن -

الانسجام ھو نظرة شاملة تضعف أنعلى الاتساق شرطا ضروریا للانسجام ،

بینما یقوم الاتساق على الصیغة نص في بنیتھ الدلالیة و الشكلیة ،الحس بمقاربة ال

فالاتساق بذلك یتعلق أقسامھاواسطتھا یكون التركیب و الربط بین الجمل و التي ب

.أقسامھاالمعتمدة من خلال الربط بین الجمل و بالا سالبيعلى وجھ الخصوص 

من مظاھر الاتساق:-

سار سار ، د بن الولید إذا مثل كان خال: یتعلق بالعودة على سیاق قبلي :الضمیر-

حتى لوائھ.النصر 

الدودة في إلىأشارالمعرفة مثل :إلىف:و یتحقق الانتقال من النكرة التعری-

البستان.

الموسوعة العالمیة أماالاعتماد على موجود معنوي للوصول لموجود مادي:مثل: -

محمد الأكبر للابن الأبتركھا 

: و ذلك یتحقق العلاقة القائمة بینھما مثل : شراء النفوس بالأحقربط السابق -

)بالإحسانخیر من بیعھ بالعدوان. فالتعبیر السابق (شراء النفوس بالإحسان

(خیر من بیعھا بالعدوان) و الرابط ھو خبر المبتدأ خیر.،مرتبط بالتعبیر اللاحق 

إلا  ، مھما یكن ،عندما ،لھذا ،إذا ،لما ،إنبما إذن ،‘حروف العطف:مثل لكن-

.....الخ،أنبمجرد 

أدوات التنبیھرط ، أسماء الإشارة ، أسماء الش-

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

)1(TOPI-WWW.WADILARAB.COM/T1062

WWW.WADILARAB.COM/T1062
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ب ) من مظاھر الانسجام:-

ھــ92سنة الأندلسیفتح قائد مغارالترابط بالرابط و بدونھ مثل :طارق بن زیاد -

العلاقة بین الجمل علاقة تركیبیة و دلالیة-

أنبالسابق ارتباط منطقیا مثل حلمت اللحاقالترتیب الزمني:ارتباط المعنى -

رر كون الطقس في الحلم حارا جدا لا یبفبالشاطئ ،إلىفذھبت الطقس حار جدا،

في ھذا التعبیر ینعدم فیھا ارتباط المعنى أنواقع الحیاة ،إلى الشاطئ في الذھاب 

حق بالسابق.اللا

منصبا على الجملة و كان البعد التعامل مع النص التقلیدي كانإنو على العموم-

التلمیذ بإمكانھ تكوین جملا سلیمة و تحدید إنالنصي مھملا و قد نتج عن ذلك 

ص طویل نسبیا و نإنتاجیع فیھا غیر انھ بالمقابل لا یستطوظائف الكلمات 

.)1(منسجما على مستوى الكتابي و الشفوي

تمكن المتعلم من التحكم التعلیمیةالتربوي بالبحث عن وسائل الأسلوبإنو علیھ 

عن طریق إطلاعھا على عینة كافیة من كل نوع أنواعھاالنصوص بمختلف إنتاجفي 

النصیة بما یمكن تمثلي الخصائص اللغویة و البنائیة.الأنواعمن 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

)1(www.wadilarab.com/t1062-topic

www.wadilarab.com/t1062-topic
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تصنیف ور اتجھ منھج التعلیم المتوسطي بمختلف مراحلھ الى و ضمن ھذا المنظ

النصوص حسب المھارة النصیة المراد تعلیمھا للتلمیذ و كذلك الكفاءة المأمول التحكم 

فیھا.

یتمكن التلمیذ من المناقشة و بناء ألحجاجيو من خلال التطرق الى النص الحواري و 

الاستدلال على وجھة نظر ما و الدفاع عنھا.أسس

و الرابعة متوسط على النص ة السنمتوسط والأولىو یتم التركیز في منھاج السنة 

و التفسیري لما لھ من صلة بالنمو الفكري للمتعلم في ھذا المستوى و لكن دون ألحجاجي

.الأخرىالنصوص أصنافإھمال

النصوص ھي ان أنماطو الفائدة التي یجنیھا المتعلم من معرفة خصائص كل نمط من 

فإنھ خلال تعاملھ مع نماذج عدیدة منھ ،نمط ما منإذا استوعب مكانیة وزمانیةالتلمیذ 

.أخریكتسب كفاءة او مھارة نصیة تیسر لھ التعامل مع اي نص 

و المطالعة الأدبتصبح ھذه النشاطات اللغویة وسیلة لضبط نصوص الأسلوبو بھذا 

فعالة تساعد المعلم على كشف معطیات أداةو لغویا سلیما و فھمھا فھما عمیقا ،ضبطا 

و الكتابة و النص و مناقشتھا و طریقة من الطرائق التي تسھل علیھ التعبیر بالمشافھة

الأوضاعالمواقف و إنتاجتمكن من امتلاك الملكة النصیة على فھم النصوص و 

المناسبة لھا.
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التعریف الثاني للمقاربة النصیة:
أنالأساسيالمقاربة إذ نجدھا تعرف في اللغة كما في المعجم تتكون من مصطلحین: 

)1(ھي اقتصاد و ترك المبالغةالأمرو في المقاربة النصیة

في المستوى الاصطلاحي فھي تصور و بناء مشروع عمل قابل للانجاز على أماو 

الفعال الأداءفي تحقیق تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة إستراتیجیةضوء خطة 

.)2(و المردود المناسب

التي من خلالھا یتم تصور معناھا التصورات و المبادئ و الاستراتجیات المقاربة إذا

لتحقیق غایة معینة و تنطلق من أوالأشكاللحل أسلوبمنھاج دراسي و تقییمھ فھي 

المسطرة.أھدافھیساھم في تحقیق أنخطة مرسومة تراعي كل من شأنھ 

المصطلح الثاني النص فقد تعددت مفاھیمھ و اتسعت بین الباحثین لكن ھذا التعدد لم أما

و لھذا اخذ مفھوم حیزا مشتركة توحد الرؤى و المفاھیم ،یمنع من وجود تصورات 

:أیضاو تعني اللغویة التي كانت متمركزة حو ماھیتھ.ثاالأبحكبیرا في 

المقاربة التي تقوم على اساس اتخاذ نص ما محورا تدور حولھ المقاربة النصیة ھي 

)3(جمیع النشاطات التعلیمیة /التعلیمیة

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

الأساسيالمعجم ،العربیة للتربیة و الثقافة و العلوممن المنظمةجماعة من كبار المؤلفین العرب بتكلیف)1(

975ص
2ص،19ع،2005،لكفاءات ، سلسلة موعدك التربویة ، الجزائرالتدریس و التقویم با)2(
52ص،الكتاب المدرسي في المنظومة التربویة الجزائریةالمنظم بالجزائر ،الملتقى الوطنيأعمال)3(
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مضمون المقاربة النصیة:

النصیة خرجت عن مفھوم الخطیة  أنأيھو سلسلة الوحدات في شكلھا الكتلي :التضام

و ھذا الجانب من النصیة یھتم بأنظمة العلاقات و تصورھا التي تتحكم في الشكل 

المادیة الأشكالالنظام ھو علم العلاقات المجردة بین إنالظاھري في تعلیم معنى ذلك 

ة العلاقة مادیا و لكن ھذا العلم یحدد لنا فصورة الشكل المادي لا توجد فیھ صور

)1(المادیةالأجزاءالعلاقات الجوھریة التي تحكم ھذه 

العملیات الداخلیة لتحدیث في أيالمتلقي ،إدراكالمضمون الحاصل في :التقارن

.)2(الملتقین كماھیة سیكولوجیة بحتة

تلقي المعرفة؟أثناءمثل : ما ھي العملیات التي تجري في الدماغ 

جي الذي تستبشر رالخاالأجراءإنو ھي العوامل و مقتضیات النص بمعنى الموقفیة:

ك ھوئشانإنأنحرالكوثر فصل لربك و أعطیناكإن:(( مثل )3(نصللإنتاجالمتلقي 

الدلالة النصیة ھو تبشیر الله عز وجل بدوام الرسالة المحمدیة .))الأكبر

ظامالنخذة لتبلیغ محتویات تخضع لنفس شروط تالمالإستراتجیةھي :الإعلامیة 

)4(الوصفیةھي الحجاجیة ، السردیة ،أركانھاو التقارن كما تدرس محتویات الرسالة و 

ما ھو مضمون الذي یحتوي شكلھ ما ھو نفسھ أيھو صورة توریث المعرفة ،:التناص

)5(قبلیةفي معرفة أومضمون نقدي أيالصورة مختلفة أو

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

.15ص،1ط،الحدیثبعلم الكت،لخطاباوالنص،روبرت دي بونجراند)1(
64ص، 1طالحدیثبعلم الكت،العربیةاللغةتعلیمأساسیات،الناقةومحمودیونسعليفتحي)2(
.16ص ،1ط،الحدیثبعلم الكت،اللغةتعلیمیة،الباحثینمجموعة)3(
16المرجع نفسھ ، ص)4(
65، صنفسھ)5(
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النصیة:بالمقاربةالتدریســ كیفیة5

ھو خلق مجموعة من الظروف المحفزة للاستثارة المعرفة الضمنیة لدى :التفعیل

المتلقي.

تلك المعرفة في فعل إظھار:ھو تحقیق  مجموعة من الشروط تمكن المتلقي من لانجازا

)1(تطابق التصور مع الفعلأيمراقبة توجیھ الانجاز نحو مضمون التفعیل ‘ معین 

القدرات الضمنیة المخزنة في دماغ إخراج:ھي تفعیل اللغة بمعنى الكفاءة النصیة

صل.واقع الفعلي في عملیة التواإلىالمتلقي 

قاعدة تفعیلوھومثل: الفاعل مرفوع 

یتكلم  بالاسم الذي یلي الفعل المرفوع .أوالقاعدة یكتب 

التي تستجلبھا مجموعة من الكلمات للتعبیر عنھا.الأساسیة: النواة النصیة في التركیب

: النواة التي تستجلبھا مجموعة من المفاھیم للتعبیر عنھا.النصیة في الكلام

اللص ھنا ھو النواة النصیة لأنھا تنفي جمیع الناس لمشاھدة اللص،أسرعمثل : 

.الإضافةالوحدات 

العملیات التعلیمیة في تعلیم اللغة أھمیعتبر التقویم في النصیة من :التقویم في النصیة

ور النصیة بل على صركیبیة للغة ، ت التالعربیة فالتقویم في النصیة لا یعتمد على البناءا

)2(داءات النطقي للغة.أ

ھي المادة الناتجة عن ھذه العملیة التقویمیة.صورة الانجاز:

: ھي نصیة ھذا الانجاز بمعنى كیف اثر ھذا الانجاز في الموقف الخارجي.دلالة الانجاز

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

15ص،لخطاباالنص و، دیبوجراندروبر)1(

64ص،العربیةاللغةتعلیمأساسیات،یونسعليفتحي،الناقةمحمود)2(
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نماذج التدریس بالمقاربة النصیة:

:متوسطالرابعةالسنةكتابمحتوىتحلیل

فاعلیة الكتاب المدرسي في العملیة التعلیمیة -1

بقیة الوسائل المساعدة التعلیم یفوق دورأدواتمھمة من أداةیعد الكتاب المدرسي 

كالسبورة و الخریطة و اللوحة...الخ.الآخرة

المعرفة و سنجھ مھم في طریقة أساسيالتلمیذ و المدرس لأنھ مصدر إلیھاو یلجأ 

ھي یمكن إنالأذھانإلىیعني كما یتبادر حصیل المعلومات وكونھ وسیلة لاو تالأعداد

ھو من الوسائل لأنھ لیس بمجرد یة التعلیمیة و استبدالھا بغیره ،الاستغناء عنھا في العمل

)1(صلب التدریس نفسھلأنھبل وسیلة معینة على التدریس

و التي تجسم برنامج )2(علم و التعلیموثیقة تربویة مكتوبة لعملیات التأیضاكما یعد 

الرسمي لوزارة التربیة الوطنیة و الموضوعة من اجل نقل المعارف للمتعلمین

)3(التعلمصیرورة بعض المھارات و مساعدة كل من المعلم و المتعلم لتفعیل اكتسابو 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

7ص،الحدیثبعلم الكت،1، طالمدرسيالكتاب،وآخرونرضوانالفتوحأبو)1(

79صالتربیةفيعلميیطار إنحوالمدرسيالكتابتقیم،حمدانزیادمحمد)2(

80ص،تطبیقاتأسس الھادفتدریسجالمنمو، لتروبيصالحمحمد)3(
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ــ الكتاب المدرسي و المتعلم:2

الكتاب المدرسي لا یتضح فاعلیتھ إلا حین نقارنھ بعملیات التربیة و التعلیم كونھ وسیلة 

ة لھما و أذا كانت العملیة التربویة عملیة متشابكة یھدف الى بناء فرد مفاعلة محك

الدور الذي یلعبھ أھمیةإدراكفلا بد من الكتاب،كامل و عمادھا في ذلك علم مت

و اصطحبھ الكتاب لمزج دور المعلم و المتعلم معا حیث لا ینفصل دور الواحد عن 

.الأخر

أنإلىإن الكتاب المدرسي ھو الذي یبقى علیھ مستمرة تلك العلاقة بین المعلم و المتعلم 

)1(ما یریده.إلىالأخیریصل ھذا 

الكتاب المدرسي و المعلم:ــا3

من المسؤولیةمن الجھات مسؤولیاتھبالنسبة للمعلم الوثیقة لتحدید یعد الكتاب المدرسي 
المسطرة لأھدافلما یحویھ من مادة علمیة مكیفة معا أخرىالتلامیذ من جھة أماجھة و 

التي الأنشطةمن التدرج في انجاز بخطة ثابتة و یوفر مختلف أیضاو تنظیم و یمكنھ 
)2(.تساعد على تلبیة المعرفة العلمیة لتلامیذ ھو ساعد على تقسیم التي یكتسبوھا

:التعلیمةعلاقة الكتاب المدرسي بالعملیة 

لتي تنشد بھا اللأھدافان مفھوم الكتاب المدرسي لا یكون دقیقا واضحا و محققا 
منفردة و مجتمعة و مبنیة التعلیمةملیة الم یكن مراعیا لعناصر العالمنظومة التربویة ،

علاقتھ بالكتاب المدرسي و حتى یؤدي الكتاب المدرسي الوظیفة المكتوبة یبقى ان 
)3(التعلیمة المؤلف على كل العناصر العملیة 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

4-3ص، 1ط،الكتاب المدرسي،آخرونالفتوح رضوان و أبو)1(

4ص،المرجع نفسھ) 2(

المجلة في مركز النشر،مجلة جامعة عبد العزیز لعلوم التربیة،الكتاب المدرسي،سعد باشموسمحمد أ)3(

246ص،1990،المملكة السعودیة
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المدونة:وصف

بیانات عامة

السنة الرابعة متوسط المستوى

العربیةاللغة اسم الكتاب 

الشریق مریبعي, بوصباح رشید ایت 

عبد السلام, ھاشمي عمر

تألیف

الشریف مریبعي إشرافتنسیق و 

الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة الناشر

الجزائر بلد النشر

دج430 سعر البیع

صفحة239 عدد الصفحات

جزء واحد الأجزاءعدد 

محور24 عدد المحاور

الكتاب:محتوىتحلیل

كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط وثیقة تعلیمیة مطبوعة تحوي برنامج وزارة إن

یوان دالتربیة الوطنیة تھدف لنقل المعارف و المھارات للمتعلم في ھذا الكتاب عن ال

یبلغ ،سم)23.5* 16.5الوطني للمطبوعات المدرسیة في جزء واحد متوسط الحجم(

كتب ،الأملسغلافھا الخارجي من الورق ،و تسعة وثلاثون صفحة مائتيعدد صفحاتھ 

الأعلىو قد كتب من الأسفلو داكن من الأعلىعلیھا اللغة العربیة بلون مظلل فاتح من 

زارة التربیة الوطنیة مباشرة وأسفلھا و الدیمقراطیة الشعبیة،الجمھوریة الجزائریة

.و التعلیم 
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بي الرأس و ھو یعبر عن العلم بالإضافةكما رسم على الغلاف الخارجي قلم حبر ذھ

كما یوجد على الغلاف في ،عصر التكنولوجیاإلىلوحة مفاتیح بلون بني یشیر إلى

بخط عریض اخضر اللون یدل على المستوى )4(أربعة الناحیة السفلیة من جھة الیمنى 

الدراسي.

كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط:تصنیف النشاطات في 

عالج كتاب النشاطات المقررة في منھاج السنة الرابعة متوسط و التي خصصت 

:كالأتيللتدریس لدى تلامیذ ھذا المستوى و ھي 

ــ القراءة و ھي عبارة عن نصوص تقرأ من الكتاب

مباشرةالقارئةــ التعبیر الشفوي : و ھو نشاط یلي 

التقییمالشخصي: و ھو عن عمل فردي یقوم بھ التلمیذ  في القسم من اجل ــ التوجیھ

الإعرابیةــ القواعد : ھي مجموعة من النشاطات النحویة و الصرفیة و المتعلقة بالحالة 

و التحویلیة من اجل صیاغة الكلمات بشكلھا النحوي و الصرفي السلیم.

على المتعلم بل تكمن جدیتھا في في و للتذكر فإن القواعد لیست بالنشاطات الجدیة 

المقرر الدراسي لھذا المستوى و التي ستقترح على التلامیذ إلىأضیفتالمواضیع التي 

و الطرق التي ستبنى علیھا عند تناولھ لھذا النشاط الذي یعتبر نشاط الذھن و ینتظر ان 

و الثانیة و الثالثة متوسط و یكون دعامة لھا الأولىتكون قاعدة مكتسبة في المستویات 

و نحن في بحثنا ،ما بقي لموصلة على ھذا النھج حین الالتحاق بالثانوي إتماممن اجل 

و تقویم و تحلیل أسبوعیااللغة العربیة التي یتناولھا التلمیذ الحصصأھمھذا اخترنا 

الحصص التي حضرناھا في مأھكیفیة تقیدھا و كیفیة تطبیق المقاربة النصیة  و من 

حصة القواعد .،حصة التعبیر الكتابي ،المتوسطة ھي حصة القراءة
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یحققھا بعد دراستھ نشاطات اللغة العربیة ھي القراءة أنالتي یجب التلمیذ الأھدافإن

یكون التلمیذ قادرا أنمع احترام علامات الوقف من اجل أخطاءمن دون المسترسلة

مثل  النمط الأنماطخطابات شفویة و كتابة نصوص متنوعة إنتاجعلى قراءة و فھم

الوصفي.......الخ،السردي ،یعازي ألا،الاختباري

طریقة انجاز حصص اللغة العربیة:

المتعلم إلیھالذي یعود الأساسيیعد كتاب السنة الرابعة متوسط في اللغة العربیة المرجع 

حیث تكون الوحدة ،التوزیع السنوي لمحتوى الكتاب مفقألتقدیم حصص اللغة العربیة 

للغة العربیة و ھذا ما یسمى بالمقربة النصیة و تنجز أساسيالتعلیمیة بمثابة حجر 

النصوص وفقا الترتیب التالي :

الأداءو ھي حصة القراءة  و الفھم و الأسبوع:و ھي حصة واحدة في الأولىالحصة 

: ھي الحصة التي تلي حصة القراءة مباشرة و ھي حصة التعبیر الحصة الثانیة

الشفوي.

ھي التعبیر الكتابي و الذي یكون لھ علاقة بالنص الدروس سابقا من :الحصة الثالثة

یحمل الأقلیكون على أخرنص أدراجاجل معرفة مدى فھم التلمیذ للنص و حاولتھ 

بعض معاني النص السابق.

ھي حصة القواعد التي یتم فیھا دراسة قواعد النص النحویة و الحصة الرابعة:

حصة القواعد ھي أيو الصرفیة و استخراج الصور البیانیة و المحسنات البدیعیة 

صح التعبیر.أنجانب التطبیقي حصة التل

ارتأینا حضور بعض حصص اللغة العربیة في المتوسطتین أكثرومن اجل التوضیح 

بأحنیف و تزاغارت بتقربوست و قد قمنا بتسجیل طریقة التدریس في حسین مسعود 

یقة تدریس نشاطات اللغة العربیة و لم نجد الاختلاف الكبیر في طرالمؤسستینھاتین 

.حیث تنجز نشاطات اللغة العربیة في السنة الرابعة متوسطة بنظام الوحدات التعلیمیة
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نأخذ الأساسمواضیع و على ھذا إلىو كل حصة تنقسم حصصإلىو كل وحدة تنقسم 

بعض النماذج التي درست بالمقاربة النصیة في بعض المؤسسات التعلیمیة في مرحلة 

لاختلافحیث لاحظنا اختلاف طریقة التدریس عما كان سابقا و ذلك ،التعلیم المتوسط

.التربویةتغیر المنظومة إلىإضافةالنشاطات التعلیمیة في اللغة العربیة 

:الأولالمثال 

أیھاأنتعبارة عن حصة بعنوان قراءة و دراسة النص یحمل موضوع محظوظ 

البدائي و ھو نص من كتاب السنة الرابعة متوسط  حیث كانت طریقة العملالإنسان

:كاللاتيالمتعلم إلىو تقریب النص 

یكون یقرأ النص و یحضر في المنزل من طرف التلامیذ  حیث:الأولىــ الخطوة 

في الیوم الموالي.الأسئلةالتلمیذ مستعد لتلقي 

الأستاذثم یقوم ،في القسم یقوم التلامیذ بقراءة النص قراءة فردیة الخطوة الثانیة : ــ 

على الأسئلةبإلقاء الأستاذیقوم ،بشرح النص و توضیح الكلمات الصعبة للشرح 

التلامیذ و مناقشتھم و مراقبة تركیزھم على النص و معانیھ كما یناقش البناء الفكري 

إلىمن خلال تفكیك النص الأساسیةالأفكارللنص و استخلاص الفكرة العامة للنص و 

وحداتھ 

للنص و ما استو عابھممن طرف التلامیذ و مدى الایجابیةمراقبة الخطوة الثالثة:

التلامیذ تتضمن مقاربة فعلیة النص و ھل كونوا جملا أجوبةیحملھ من معاني و ھل 

مقاربة تعلیمیة .إلىتلیق بمستوى النص و كیفیة مقاربة النص 

لإعادة الفكرة من طرف التلامیذ عدة مرات من اجل ترسیخ المعنى و المضمون 

ة بالنص .كذلك تكوین جمل تحمل معاني لھا علاق،المقارب
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حصة و ھي تتضمن التعبیر الشفوي إلىھي خطوة تختلف من حصة الخطوة الرابعة :

المدروس من اجل تمكین الموضوعفي القسم یكون حول يھالشفو التعبیر ،الكتابي أو

التي تدور في ذھنھ و لكن الأسئلةعن الایجابیةالتلمیذ من تكوین نص یحاول فیھ 

مال مفرداتھ و جملھ من اجل معرفة مدى فھمھ للنص بطریقتھ الخاصة و استع

المدروس.

دراسة المثال السابق:

الحصة :قراءة و دراسة النص

البدائيالإنسانأیھاأنتالموضوع :محظوظ 

المتوسطالتعلیممن الرابعةالمستوى السنة 

ــ قراءة النص في المنزل من طرف التلامیذ

ــ  قراءة النص قراءة فردیة 

:الأستاذشرح النص من طرف 

:الأستاذالتي یلقیھا الأسئلةبعض 

الأشخاصزمن كتب النص ؟ من ھم  أي*عما یتحدث الكاتب في ھذا النص ؟ في  

ھذا نتیجةكتابة النص؟ ما ھي إلىأدتفي النص؟ ما ھي الدوافع التي الرئیسین

الموضوع المدروس في النص ........الخ 

لھذا النص ؟و ما ھو المغزى العام الأساسیةالأفكارحدد الفكرة العامة و 

التلامیذ:أجوبةبعض 

البدائي و عن حظھ .الإنسانــ النص یتحدث عن 

ــ كتب النص في العصر القدیم .
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الحالي و الظروف التي یعیشھا الإنسانيكتابة النص ھو مقارنة إلىأدتــ الدوافع التي 

التي یتخبط فیھا رغم توفر جمیع شروط الحیاة إلا انھ یبقى تعیسا و لكن و المشاكل

البدائي الذي یعیش على الوسائل القدیمة و المدبرة إلا انھ یعیش سعید .الإنسان

على البیئة الحدیثة و الملوثة.الفكرة العامة:تفضیل الكاتب للبیئة القدیمة و النقیة

:الأساسیةالأفكار

للحیاة البدائیةالإنسان*تطلع 

الحضريالإنسانتحضرا من أكثرالبدائي الإنسان*

البدائي من عالمنا الإنسان*تصور الكاتب موقف 

إلیھعامة حول النص من حي النمط الذي ینتمي أسئلة: و ھو عبارة عن ــ البناء الفني

الغالب فیھ؟ ما ھي الصور البیانیة و المحسنات البدیعیة ؟ الأسلوبالنص؟ و ما ھو 

:أخرإلىتلمیذالتلامیذ تختلف من أجوبة

أدبينوع النص : 

إخبارينمط النص : 

الخبريالأسلوبالغالب  على النص ھو الأسلوب

الصور البیانیة:

: ھي كنایة عن الكثرةالأذانإلىظلت تعمرنا 

رناه: كنایةفق

تكامل : جناس ناقصتكافل ــ 

نفرق ـ لا نفرق : طباق السلب
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الأمثلة:  عبارة عن نشاط بعنوان قراءة مشروحة و ھي تحمل بعض المثال الثاني

.مأخوذة من نص مدروس و تطبق علیھا مواضیع النحو و الصرف

دراسة المثال :

:الأمثلة

م دَ لآسإبلیٌ د سجُ م یَ ــ لَ 

فقطَ ا تُ مَ لَ وَ ةَ اكھَ ت الفَ جَ ضَ ــ نَ 

انِ وَ الأَ اتِ وَ فَ بلَ قَ كَ وسَ رُ ع دُ اجِ رَ تُ ــ لِ 

حِ رَ المَ وَ بِ عِ ي اللَ فِ كَ قتَ ع وَ یِ ضَ تُ ــ لاَ 

مع ضبطھا الأمثلةثم یقوم التلامیذ بقراءة ھذه الأمثلةبتقدیم الأستاذیقوم :الأولىالخطوة 

التلامیذ على موضوع الدرس حول ما یعرفون عنھ و یم ثم یسأل لبالشكل الجید و النطق الس

یناقشون ھذا الموضوع.

ھي :الأداةهجزم فتحدث فیھ تغیرا و ھذأداةالاستنتاج النھائي: تدخل على الفعل المضارع 

, و لا الناھیةالأمرلم, لما, لــ 

زمن المضارع إلىجزم و نفي و قلب (زمن الماضي) قلبت أداةلم : 

)الآنحد إلى( لان الفعل مستمر زم و نفي و استفراقجأداةلما: 

الآمرجزم و تفید أداة: الأمرلام 

ید طلب الكف و التوقف عن الفعل جزم و نھي و تفأداةلا الناھیة: 

الجزم على الفعل المضارع نحاول فحصھا في النصوص أدواتإن التغیرات التي تحدثھا 

.المقاربة التعلیمیة أيمن اجل استخراجھا و مطابقتھا في المیدان 
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:المثال الثاني

ضوع التعبیر الكتابي ھو عبارة عن نشاط بعنوان التعبیر الكتابي و كان مو

التلمیذ للنصوصَ استو عابو ھنا في ھذا الموضوع نحاول فیھ ان نعرف مدى الاقتباس

و كیف یقوم بعملیة الاقتباس حیث قدم لھم ھذا المثال:

قال الشاعر:

ونَ عُ اجِ رَ اللهِ لىإِ نَ إِ ا          ونَ یُ لُ نأَ فتُ ي خَ الذِ انَ كَ 

إلیھإنا الله و إن"قال الله تعالى: قرآنیةأیةلأتيیتضمن الشطر الثاني من البیت 

راجعون"

عنھ و بشرح ھذا الموضوع الأسئلةالمثال مع التلامیذ بطرح بعض الأستاذیناقش 

.الاستیعابلمزید من الفھم و أخرىبأمثلة بالإتیان(الاقتباس) 

إلىالأستاذو بعدھا یصل ،كما ھيبالآیةالمصدر و لا نبقي إلىالاقتباس لا نشیر فیھ 

التلامیذ مدى فھمثم یقوم بتقدیم نموذج لدراستھ مع التلامیذ و من اجل معرفة ،الخلاصة

لھذا الموضوع ( الاقتباس).

الكتابیة الأخطاءمعالجةللتلامیذ تمرین تطبیقي من اجل التصحیح الجماعي و الأستاذیقدم 

.و النطقیة
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المثال الثالث:

موضوع المقصور و الممدود

منھ انزواء بعینھ یوازیـــــــــــــــھاھا     یؤنســـــــــالدلفین صورةإلىــ صور 

ھا        عن السحاب منحلا عزالیــــــــــھا ــــــــــــــالقصوى برؤیتبساتینھاــ تغني 

حددھا حیث نجد يالتھذان البیتان یعتبران نصا لأنھما یتوفران على جملة من المعاییر 

یتوفر فیھ سبعة شروط و ما یعرف أنیستلزم أدبيالنص من حیث انھ حدث الأخیرھذا 

و یفتقد نصیاتھ إذا زال عنھ معیار من ھذه المعاییر و تكمن ،ییر النصیة المجتمعة ابالمع

ھذه المعاییر فیما یلي ما یتصل بالنص لذاتھ.

ــ التماسك و الانسجام.

متلقي للنص القبول القصدیة و منھا ما یتصل أوملي سواء كان منتجا و ما یتصل بمستع

.الإعلامــ بالسیاق المادي و الثقافي المحیط بالنص و ھي المقامیة التنامیة 

أدبیةوحدة أيفالنص ھو مجموعة من الجمل و البسیطة و المركبة التي تشكل خطابا 

مبادئ إلىنصیة و ھي الجملة و مفھوم النص ینصرف أدبیةصغر وحدة ، فیكون أتامة

الداخلیة أجزاءشكلھ و نظامھ و العلاقات التي تربط أي،صیاغة الخطاب و قواعدھا 

تأبیاإلىو بعضھا ،

التي تنظم العناصر داخل ھذا الكیان اللغوي المسمى نصا بغض النظر عن الوظائف 

كلام بالمتكلم و المخاطب النص وحدة لغویة ذات و علاقة المقال بالمقام و ربط الالأدبیة

علاقات داخلیة.

خالي الأولشطریین فالشطر إلىفمن خلال ھذه النصوص نجد البیت الشعري ینقسم 

)انزواءمد و ھو (مدفي الشطر الثاني نجد فیھ الأمامن المنقوص و الممدود 
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و قد أولیاءو ھو الواو أصلو قد تكون منقلبة عن أصلیةو ھمزة الممدود قد تكون 

تكون مزیدة بالتأنیث.

صورة الدلفین یؤنسھا      منھ انزواء بعینھ یؤازیــــــــــــــھاإلىصورة 

الاتساق النحوي.أنواعو من خلال ھذا التفكیك و یتضح نوع من 

في الشطر أماإذ حاولنا تحلیلھ نجد اشطر المقصور و ھو القصوى في البیت الثاني أما

الثاني نجد فیھ الممدود و ھو السحائب.

یاء) لاأو( الواو ،إلى أصلھاالألفجمعھ جمع مؤنث سالم ترد أوو المقصور عنھ ثنیتھ 

یاء إذا كانت رابعة فأكثر مثل القصوى القصویان.إلىو تقلیب 

و بقي ما قبلھا مفتوحا مثل ألفھجمع المقصور جمع مذكر سالم حذفت إذاو 

القصوون).(
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تبین مدى أنبعض النقاط التي من شأنھا انطلاقا من كل ما سبق توصلنا إلى

.النصیةآلیات المقاربةاعتماد المنھج التربوي على 

أدمجالذيإن أول شيء یلفت الانتباه ھو إن منھج المقاربة النصیة اعتمد على مبدأ الإدماج 

كل مواد الأدب العربي في كتاب واحد أي إدماج المعرف مع بعضھا كما أن المقاربة النصیة 

تجعل المادة العلمیة سھلة تتناسب و قدرات المتعلمین إلا أن النصوص المعتمدة في استخراج 

لا یقدرون علیھ.اصعباكون أسلوبیلة بعید عن واقع المتعلمین و كثیرا ما الأمث

و ھذا الكتاب لم یشكل كامل على منھج المقاربة النصیة لأن خصائص ھذه المقاربة غیر 

إلا في جانب واحد ھو الجانب لا یكونلمقاربة النصیة مطبقة كلھا في الكتاب و إن منھج ا

فقا استیعابھا.التطبیقي أي تحلیل النصوص و

على ما سبق إن المقاربة النصیة منھج مفید من جھات عدیدة من أھمھا ما یسھم بھ و بناء

مفھوم التناص و مفھوم رعایة الموقف في فھم النص كلھ و إزالة كثیر من أوجھ اللبس

و تقلیل أوجھ تعدد الإعراب و من ھنا نستنتج أن المقاربة لا تلبي حاجیات النحو العربي لا 

تسد الفراغ التناظري لھ بحالتھ إذ إنھا تسعفھ في جانب واحد فقط ھو جانب التطابق و یمكن 

أن تدریس اللغة العربیة وفق المقاربة النصیة ھو انسب و الأجدر بھ تفكیك نقولأن 

لصعوبة و التعقید لأن النص منھج تطبیقي یسمح بوجھ الدراسة وجھة علمیة الغموض و ا

مثمرة و فعالة على الجانب النظري الجاف إن النص في رأي یسعفنا في جانب واحد ھو 

التطبیق أي تحلیل النصوص و فھمھا و استیعابھا

:ھانذكرنتائج كما میزنا في دراستنا ھذه حول المقاربة النصیة و توظیفھا عدة 
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التعلیمةــ إن أحسن الطرق البیداغوجیة ھي تلك التي تجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة/

و المقاربة بالكفاءات جاءت لتكریس ذلك إذ إنھا تنادي بإقحام المتعلم في أنشطة ذات معنى 

بالنسبة إلیھ.

شطة أن یتولد لدى ــ تحفیز المتعلمین على العمل حیث یترتب عن تبني الطرق البیداغوجة الن

و استغلال المعیشي المتعلم الدافع للعمل كونھ یعي ما تحملھ وضعیة التعلم , لربطھا بواقعھ 

مكتسباتھ في المدرسة.

ــ تنمیة قدراتھ و مھاراتھ و اكتساب المیول إلى التعلم .

عربیة ھذا من جانب المقاربة النصیة و طریقة التدریس بمنھجھا أما ما یخص بواقع اللغة ال

الشخصیة العربیة على وجھ العموم     استنتجنا أن اللغة العربیة من أھم ممیزات التي تطبع

و یعد التمسك بھا من أسس الاعتزاز بھذه الشخصیة المرتبطة حضاریا بكیان ھذه الأمة 

الإسلامیة التي اعزھا الله بالسلام فللغة الفصحى إذن لیست مجرد مرآة عاكسة لاتصال, بل 

و طریقة و حیاة و تفكیر و سلوك فھي كل متكامل لا نستطیع إیدیولوجیةنظومة تحمل ھي م

أن نفصلھ عن شخصیة  و وجدان الإنسان المنتمي إلى ھذه الأمة مھما كانت أصولھ.

لھا بل أصحابھا تركوھاالغرب فقطمن ما تعانیھ اللغة العربیة الفصحى لم یأتي إن

لمجرد السماح فیھا من اجل لغة غیر لغتھم وتتبع حتى ماتت موتا بطیئا و أھملوھا وتركوھا 

ما لم یكن لھ و لن یكن لان فاقد الشيء لا یعطي.
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في ختام ھذا العمل أن نقترح بعض الحلول التي نراھا ممكنة التجسید على ارض مكنو ی

الواقع و ھي :

أولا: فیما یخص المقاربة النصیة و آلیاتھا:

ــ تعمیم المقاربة النصیة في جمیع المستویات و جمیع المواضیع, القواعد , الإملاء , 

التعبیر الشفوي و الكتابي.

ــ تجسید مبادئ المقاربة النصیة على ارض الواقع.

ــ تكریس الفعالیة من اجل أن تكون النتائج حقیقیة.

المقاربة النصیة یعني نجاح المنظومة التربویة.ــ إنجاح منھجیة

قع اللغة العربیة في الجزائر:ما یخص واثانیا:فی

ــ معالجة الواقع اللغوي الحالي بكل الطرق و الوسائل الممكنة كتطویر لغة تواصلیة 

یزاوج فیھا بین الأصیل و الجدید وفق احترام قاعدة لا إفراط و لا تفریط.

ھیئة رسمیة بالتنسیق مع مجلس اللغة العربیة الأعلى الجزائري , یكون لھا ــ إنشاء

صلاحیة مراقبة اللافتات و الإشارات و القیام بالمراجعة اللغویة قبل و بعد إنشائھا 

ــ العمل على القضاء التدریجي على كل ما یسيء للعربیة عن طریق للوحات الاشھاریة التي 

تحمل الأخطاء .
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لي بالاحترافیة في استعمال اللغة العربیة الفصحى في مجال الإعلام عامة و الاشھار ــ التح

.خاصة 

تباع الدولة سیاسة صارمة في تكوین كافة الایطارات و أئمة المساجد و معلمي المدارس ــ

و أساتذة المعاھد من حیث الرصید اللغوي .

تاركین المجال مفتوحا لإثرائھ ،إلى حد ما و في الأخیر نأمل أن نكون قد وفقنا في ھذا العمل 

و تحسینھ في دراسات أخرى.

عطنا أجرنا  امصيبين فـاجر المجتهدين و إن كن ـّأ من المخطئين فـلا تحرمنا  ا(اللهم إن كن ـّ

إلا باالله عليه توكلنا و إليه ننيب و صلى االله على محمد النبي الأمي  توفيقنا  و ما  ،مرتين

صحبه و سلم)و على اله و  الكريم  



ملاحق
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المقاربة النصیة و توظیفھا في اللغة العربیة عند تلمیذ المتوسط:

استبیان موجھ للمعلمین:

نظرا لأھمیة الموضوع و المتعلق بالكشف عن مدى توظیف المقاربة النصیة في اللغة 

العربیة نرجو منك سیدي الأستاذ الكریم المساھمة في إثراء ھذا الموضوع بوضع علامة 

المربع الذي تختاره.في(*)

غایةلیســ النص وسیلة و 1

موافق   محاید    معارض 

ــ المتعلم یتفاعل مع النص2

معارضمحایدموافق

ــ النص یساھم في تحسین النطق لدى المتعلم3

معارض  محایدموافق

ــ النص یساھم في إثراء القاموس اللغوي للمتعلم4

معارضمحایدموافق

ــ النص ینمي القدرة على التعبیر لدى المتعلم5

معارض      محایدموافق
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النص یتیح فرصة الابتكار و الإبداع لدى المتعلمــ 6

معارضمحایدموافق

ــ النص یساھم في تنمیة المھارات اللغویة لدى المتعلم7

معارضمحایدموافق

بمختلف المعارفــ النص یزود المتعلم8

معارضمحایدموافق

ــ النص یسھل على المتعلم فھم مختلف الأنشطة اللغویة9

معارضمحایدموافق

ــ استخدام النص كسند تربوي یحقق نجاحا في العملیة التربویة10

معارضمحایدموافق
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