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 تقديرشـكر و 
 التوفيق والسداد ومنحنا الثبات  الحمد لله الذي وىبنا

وأعاننا عمى إتمام ىذا العمل بعد أن سافرنا لنضع النقاط عمى 
 الحروف

 ىي ثمار عممنا فياونكشف ما وراء ستار العمم والمعرفة 

 قطافنا قد نضجت وقت

 ىذه كمماتنا المبعثرة نيمس بيا في أذن كل من سيفتح ىذه المذكرة 

 ليفصل معيا ما يشاء ويشتيي وينقد ما يرفض ويبتغي 

 ىي أيضا كممات شكر إلى كل من حثنا وغرس فينا

التي لم الحل من الأستاذة المشرفة "ساعد وردية" لالأمل والإرادة إلى ك
عمى ىذه  بتوجيياتيا وارشاداتيا والتي تكرمت بقبول الاشرافعمينا 

 المذكرة 

لى جميع من ساعدنا من قريب أو بعيد  وجميع الأساتذة الآخرين، وا 
 



 

 وطني العزيز: الجزائر الصامدة بأىمنا إلى

 إلى الإنسان الذي عممني كيف يكون الصبر طريقا لمنجاح

 وكان السند والقدوة لي.

 والدي الحبيب أطال الله في عمره.

 ىا غايتي وطموحي فأعطتني الكثير ولم تنتظر الشكر.اإلى من رض

باعثة العزم والتصميم والإرادة صاحبة البصمة الصادقة في  إلى

 حياتي.

 والدتي الحبيبة أطال الله في عمرىا

 رفقاء البيت الطاىر الأنيق أشقائي وشقيقاتي.

 إل الأصدقاء وكل من قدم لي العون والمساعدة

 في إنجاز ىذه المذكرة.
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 مقدمة:
 

 أ 
 

المدرسة مف أىـ المؤسسات الاجتماعية، كأكثرىا أىمية في تشكيؿ الحياة كصقؿ شخصية  تعتبر
 الفرد كتنمية قدراتو، كميكلو كخبراتو، بالإضافة إلى غرس القيـ الركحية كالإنسانية.

مماء النفس كالباحثيف، كلاسيما المختصيف في مجاؿ التربية إلى التحسيف عذىب الكثير مف  فقد
مف العممية التربكية فاىتمكا بعممية التكجيو المدرسي إذ لا تعتبر مشكمة التكجيو المدرسي كالميني 

تشغؿ الأذىاف كأحس منحصرة في مشكمة إصلاح التربية كالتعميـ فحسب، تمؾ المشكمة التي أصبحت 
كرتيا كأىميتيا، بؿ ىذه المشكمة في الكاقع أـ المشاكؿ سكاء كانت سياسية أك اقتصادية، الجميع بضر 

أـ اجتماعية، أـ أخلاقية إضافة إلى ذلؾ ما يترتب عنو مف تأثيرات خاصة بمجاؿ التحصيؿ الدراسي 
 كالذم يعتبر المؤشر الكحيد الذم يتـ مف خلالو تكجيو لمتلاميذ كانتقاليـ.

لمدرسي جزءا لا يتجزأ مف العممية التعميمية حيث يحتؿ التكجيو المدرسي مكقفا كيعتبر لتكجيو ا
ىاما في تنظيـ كتطكير المنظكمة التربكية كفي إطار علاقة المؤسسة التربكية ببيئتيا الاجتماعية، كىك 

حديد السبيؿ لتقدـ الأمـ كازدىارىا، فيك عكف الطالب عمى رسـ الملامح الأساسية لمستقبمو الميني كت
في إصلاح ميداف التربية كالتعميـ الذم يعتبر في كقتنا الحالي ضركرة لا  أفاقو كما يعد العامؿ الرئيسي

 يمكف الاستغناء عنيا فمعظـ كؿ العالـ اىتمت بو كأدخمتو في منظكمتيا التربكية.

تربكية في تخيط اىتماماتيـ ال ذكجاءت الحاجة الماسة إلى التكجيو كالإرشاد لمساعدة التلامي
كفؽ ميكلاتيـ كاستعداداتيـ مف الناحية النفسية كالانفعالية كالعقمية لتشخيص مدل تحصيميـ الدراسي 

 نحك معرفة قدراتيـ الفكرية.

كىنا يأتي دكر مستشار التكجيو الذم يتمثؿ في مساعدة التمميذ عمى تفيـ نفسو كتحقيؽ تكيفا 
قدراتو كاستعداداتو لتحقيؽ تكجييا سميما كذلؾ لكي  نفسيا كاجتماعيا مع الفعؿ التربكم كالتعرؼ عمى

 يسيؿ عمى التمميذ التكيؼ مع الشعبة المختارة كالمحيط المدرسي.

الأساسية  كبالتالي فإف عممية التكجيو ىي عممية تمبية الحاجيات للأفراد، لأنيـ يشكمكف الكحدة
لتركيبة المجتمع كىنا تتضح مدل مسؤكلية كخطكرة الميمة المستندة لمتكجيو المدرسي ككذلؾ 
الجماعات التربكية بمختمؼ مستكياتيا كالقائميف عمى ممارستيا سكاء كانت تكجيو أك تربية. فالتكجيو 

اؿ التلاميذ كنمك المدرسي يخضع بشكؿ أساسي لمتحصيؿ الدراسي كالذم عمى ضكءه يتـ تكجيو كانتق
ككذا تأثيره في نجاح العممية التعميمية، كعمى ىذا الأساس سيتـ خلاؿ ىذه الدراسة التطرؽ  شخصياتيـ



 مقدمة:
 

 ب 
 

إلى التكجيو المدرسي حسب رغبة التمميذ كحسب قرارات مجمس القبكؿ، كبياف علاقة التكجيو المدرسي 
 لدل التلاميذ بتحصيميـ الدراسي.

يحتكم كؿ جانب عمى مجمكعة  تطبيقي يف جانب نظرم كجانب كقد قسمت الدراسة إلى جانب
 مف الفصكؿ سيتـ التطرؽ فييا إلى ما يمي:

 الجانب النظرم: كيحتكم عمى الفصكؿ التالية:

الفصؿ الأكؿ: الإطار العاـ لمدراسة كيتمثؿ في إشكالية الدراسة، فرضيات الدراسة، كالأىمية  -
 كد دراسات سابقة، مع تحديد بعض المفاىيـ الإجرائية.مف الدراسة مع ذكر أىداؼ الدراسة مع كج

كالفصؿ الثاني: المعنكف بالتكجيو المدرسي، فخصص لتعريؼ التكجيو كذكر أنكاعو، أىداؼ  -
كخصائص التكجيو المدرسي، كأسسو كمبادئو مع التطرؽ إلى خطكات التكجيو المدرسي كالصعكبات 

التكجيو عند تلاميذ الطكر الثانكم مع إلغاء الضكء التي تكاجو عممية التكجيو، كالتحديث عف سكء 
 عمى كاقع التكجيو المدرسي في الجزائر.

كبالنسبة لمفصؿ الثالث فقد احتكل عمى التحصيؿ الدراسي، تعريفو، أنكاعو، خصائصو  -
كمبادئو، أىميتو كأىدافو، كالعكامؿ المؤثرة فيو كأسباب انخفاض التحصيؿ الدراسي، كفي الأخير 

 إلى سكء التكجيو كعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي.تطرقنا 

بحيث  المنيجية لمدراسة الميدانية  بالإجراءاتالرابع المعنكف أما الجانب التطبيقي: يضـ فصؿ 
يحتكم عمى تمييد، كالمنيج المتبع في الدراسة، كمجتمع كعينة الدراسة، مع أدكات جمع البيانات، 

 كالتطرؽ إلى التقنيات الإحصائية المستخدمة لمدراسة.
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 إشكالية الدراسة: .1

التكجيو كالإرشاد السمككي كالنفسي حسب خطط منظمة تيدؼ لمساعدة التمميذ لكي يفيـ يعمؿ 
اتو كيعرؼ قدراتو كينمي إمكانياتو كيحؿ مشكلاتو ليصؿ إلى تحقيؽ تكافقو النفسي كالاجتماعي ذ

لى تحقيؽ أىدافو )  (.5، ص 2015مي محمد مكسى، كالتربكم كالميني كا 

المعاصر، الاستثمار في العنصر البشرم كىذا ما تعمؿ  خصكصيات التعميـ في المجتمعكمف 
عمى تحقيقو مختمؼ المؤسسات في عالـ الشغؿ، كمف مظاىر الاستثمار في المؤسسات التربكية، 
عممية التكجيو المدرسي كالميني لمتلاميذ، كمف الملاحظ أف اىتماـ المؤسسة التربكية المعاصرة بعممية 

ف كـ التعميـ بقدر ما ينصب عمى تكفير نكعيتو عف طريؽ تككيف التكجيو، لـ يعد ينحصر في ضما
الأفراد كمرافقتيـ في مسارىـ التعميمي كالتككيني، كتمكينو مف المشاركة الفعالة في الحياة الاقتصادية 

 كالاجتماعية.

كتظؿ عممية التكجيو كالإرشاد المدرسي كالميني أكثر أنكاع التكجيو استخداما كانتشارا بيف 
 (.9، ص 2011حناش فضيمة كآخركف، كنشاط لا يقؿ أىمية عف التربية ذاتيا ) ظمة التربكية المعاصرةنالأ

لقد حصر مفيكـ التكجيو في بادئ الأمر في التككيف الميني حيث اختص تكجيو الشباب في 
الكسط الميني كمع التطكر الحاصؿ في مجاؿ التربية بحيث أصبح التكجيو ضركريا بالنسبة لمرحمة 
المراىقة، حيث نصح بعض المختصيف أمثاؿ بارسكنز، بأف ييتـ تكجيو بقيادة الشباب نحك العمؿ 
الملائـ ليـ، فالمراىؽ في ىذه المرحمة تطرأ عميو العديد مف التغيرات فسيكلكجية أك عقمية، نفسية، 

في التنشئة، عاطفية كتؤثر الأسرة عمى أبنائيا مف خلاؿ الطرؽ كالأساليب الخاطئة التي تستعمميا 
ميما ما يحدث لممراىؽ كما يترتب عنو مف تصرفات فيذه تعتبر مف أىـ المشكلات كالمجتمع دكرا 

بكمنجؿ ىاجر كآخركف، التي تحكؿ بيف المراىؽ كالنجاح الدراسي كبيف رغبتو في التكجيو الذم يريده )

2019-2020.) 

المراحؿ التعميمية فييا بيدم التمميذ  بحيث يتبيف أف مرحمة التعميـ الثانكم حمقة ىامة مف سمسمة
 (.2020-2019بكمنجؿ ىاجر كآخركف، رغبة في التغيير )
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كتنمية شخصيتو مف مختمؼ الجكانب الفكرية كالنفسية كالاجتماعية كتحسيف مستكل تحصيمو. 
تحت عنكاف التكجيو المدرسي كعلاقتو  1997سنة  كتكصمت فيركز زرافة في دراسة أجرتيا بالجزائر

بالتحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ السنة أكلى ثانكم، كتيدؼ دراستيا إلى معرفة العلاقة بيف التكجيو 
براز أىمية التكجيو المدرسي في حياة التمميذ في  السميـ كعممية الاستيعاب لممادة التعميمية كتحصيميا كا 

لتعرؼ عمى مدل مساىمتو في تحصيؿ التلاميذ، كقد تكصمت دراستيا إلى مساره التعميمي مف خلاؿ ا
أف التكجيو المدرسي لو تأثير كبير عمى عممية التحصيؿ كىذا ما أكده معظـ أفراد العينة كما أف عدـ 
احتراـ رغبات التلاميذ يؤدم إلى تسجيؿ نتائج ضعيفة كأف المستكل الاجتماعي كالتعميمي للأسرة ككذا 

، ص 2018-2017ية كآخركف، فكا د)بكالمداك الاقتصادم يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ  المستكل

19). 

حيث يكضح لنا التحصيؿ درجة استيعاب المتعمـ لمدركس، فغالبا ما تككف نتائج التحصيؿ   
يئات الدراسي التي يحصؿ عمييا التمميذ تككف مؤشرا ىاما يعطينا صكرة سمبية أك إيجابية عف طبيعة ب

التمميذ مؤثرة في تحصيمو بشكؿ مباشر، كالتي تساعده عمى الحصكؿ عمى نتائج، بحيث يعتبر قضية 
تحتاج منا الكقكؼ عمييا مف زكايا عدة ككنو ذا أبعاد ميمة تعطينا مؤشرات كاضحة عمى مستقبؿ 

لتمميذ بعد التلاميذ، فالتحصيؿ الدراسي ىك جممة مف الميارات كالمعارؼ التي يمكف أف يمتمكيا ا
، منيرة بنت خميستعرضو لخيرات تربكية في مادة دراسية معينة اك مجمكعة مف المكاد )

2014،dbder.com.) 

)الجزائر( حكؿ أثر التكجيو المدرسي عمى التحصيؿ (2010) محمدكفي دراسة قاـ بيا برك 
الدراسي في المرحمة الثانكية كالتي تيدؼ إلى إلقاء الضكء عمى عممية التكجيو المدرسي. ككذلؾ معرفة 

 أىـ الأسباب التي تدفع التلاميذ لاختيار تخصص دراسي معيف في المرحمة الثانكية.

لتلاميذ في السنة أكلى ثانكم إلى ثانية ثانكم اعتمادا كقد تكصؿ إلى النتائج التالية يتـ تكجيو ا
عمى المعدؿ السنكم لمتمميذ، كلا يؤخذ بعيف الاعتبار المبادئ العممية لمتكجيو المدرسي عند تكجيو 

 (.19، ص 2018-2017بكالمداكد كافية كآخركف، . )التلاميذ

كمف خلاؿ ما سبؽ يمكف مي فالتحصيؿ الدراسي يعتبر الكسيمة الكحيدة لقياس النجاح الأكادي
 التساؤؿ الآتي:طرح 
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علاقة ارتباطية بين التوجيو المدرسي والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ الطور  توجدىل  -
 الثانوي؟

 :فرضيات الدراسة .2

 مف خلاؿ تساؤؿ الإشكالية يمكف صياغة الفرضيتيف:

 ىناؾ علاقة ارتباطية بيف التكجيو المدرسي كالتحصيؿ الدراسي._1

 لعامؿ الجنس. تغزلىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ الدراسي _2    

 :أىمية الدراسة .3
محاكلة تكجيو الباحثيف التربكييف إلى أىمية ىذا النكع مف المكاضيع لما لو أىمية كبيرة في  -

 الاختبار الدراسي.
عمييا التمميذ كمعرفة مستكاه،  يعمؿ التحصيؿ عمى قياس مدل الاستفادة التي حصؿ -

 كمساعدتو عمى معرفة نقاط القكة كالضعؼ لديو.
يعمؿ التكجيو عمى مساعدة التمميذ لكي يفيـ ذاتو كيعرؼ قدراتو كينمي إمكاناتو كيحؿ  -

 مشكلاتو، ليصؿ إلى تحقيؽ تكافقو النفسي كالاجتماعي كالتربكم كالميني.
ميذ كالأستاذ كالمدير( بشكؿ عاـ بأىداؼ كمياـ العمؿ عمى تكعية المجتمع المدرسي )التم -

 التكجيو المدرسي كدكره في تحقيؽ التحصيؿ الدراسي.

 تيدؼ الدراسة الحالية الى: :أىداف الدراسة .4

بيف التكجيو المدرسي كالتحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ الطكر  الارتباطيةالكشؼ عف العلاقة _1   
 الثانكم.

 الذككر كالإناث. بيفالكشؼ عف الفركؽ ذات الدلالة الإحصائية في التحصيؿ الدراسي _2   
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 :المفاىيم الإجرائية تحديد .5
 تعريف التوجيو المدرسي: .1

 اصطلاحا:
عرؼ كؿ مف "حسف شحاتة" ك"زينب النجار" التكجيو المدرسي بأنو مساعدة الفرد عمى اختيار 

)حسف شحاتة، زينب النجار، برنامج لمدراسة يلائـ قدراتو كميكلو كالظركؼ المحيطة بو كخططو لممستقبؿ. 

 . (160، ص 2003
كما عرّفو صبحي عبد المطيؼ معركؼ عمى أنو مساعدة التمميذ في الاختيار كالتحضير ليجد 

، ص 2005)صبحي عبد المطيؼ معركؼ، نفسو في الاختصاص المناسب الذم يتلائـ مع شخصيتو. 

11). 
في حيف يرل صالح حسف الداىرم أنو أحد مجالات التكجيو ييدؼ إلى الكشؼ عف قدرات 

مكانياتو كالاستفادة منيا في اختيار التخصصات كالمناىج الدراسية المناسبة. كمياراتوالفرد،  )صالح ، كا 

 .(13، ص 2005حسف الداىرم، 
مف خلاؿ التعاريؼ السابقة نستنتج أف التكجيو المدرسي ىك مجمكعة خدمات تيدؼ إلى 
مساعدة الفرد عمى أف يفيـ نفسو، كمشكلاتو، كيستغؿ طاقاتو كقدراتو الذاتية كمياراتو كاستعداداتو 

حدل ىذه الخدمات ىي عممية الإرشاد النفسي، كمعنى ىذا أف التكجيو أعـ كأ مكانياتو كا  شمؿ كميكلو كا 
عممية عامة تيتـ بالنكاحي  المدرسي كىك جزء مف العممية التربكية، كالتكجيو يسبؽ الإرشاد كيميد لو، 

النظرية كىي كسيمة إعلامية في أغمب الأحياف تشترط تكافى الخبرة في المكجو، كتعنى بكضع 
رجة التي يتحصؿ كيعرؼ التكجيو المدرسي اجرائيا عمى أنو الد الشخص المناسب في المكاف المناسب.

 استبياف التكجبو المدرسي مف إعداد معمرية البشيرتمميذ الطكر الثانكم عند تطبيؽ عمييا 

 تعريف التحصيل الدراسي: .2

 اصطلاحا:

عرؼ الباحث "سيد خير الله" التحصيؿ الدراسي أنو كما يقاس بالاختبارات التحصيمية المعمكؿ 
بيا بالمدارس في امتحانات شيادة المرحمة الأكلى في نياية العاـ الدراسي، كىك ما يعبر عنو المجمكع 

 .(76، ص 1981)سيد خير الله، العاـ لدرجات التمميذ في جميع المكاد الدراسية. 
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أداء يقكـ بو الطالب في يرل "إبراىيـ عبد المحسف الكناني" أف التحصيؿ الدراسي ىك كؿ  كما
المكضكعات المدرسية المختمفة، كالذم يمكف إخضاعو لمقياس عف طريؽ درجات اختبار أك تقديرات 

 .(227، ص 2007)محمد عبد العزيز الغرباكم، المدرسيف أك كمييما معا. 

ة نستنتج أف التحصيؿ الدراسي ىك بمكغ مستكل معيف مف الكفاءة في مف خلاؿ التعاريؼ السابق
الدراسة سكاء كاف في المدرسة أك الجامعة، كيتـ تحديد ذلؾ مف خلاؿ العديد مف الاختبارات اك 

 التقارير الخاصة بالمعمميف.

يعني أف التحصيؿ الدراسي يعني القدرة عؿ اكتساب كـ مف المعمكمات كالميارات  بالإضافة
التي يمكف لمطالب استيعابيا، كيتكقؼ ذلؾ عمى قدرة كؿ طالب، كيقاس التحصيؿ الدراسي عف طريؽ 

متكسط معدؿ الفصؿ الاكؿ ك  كيعرؼ التحصيؿ الدراسي اجرائيا مؤشر الأداء الدراسي أك الأكاديمي.
 2022_2021لتلاميذ الطكر الثانكم الثاني 

 :الدراسات السابقة .6

 :دراسات حكؿ التكجيو المدرسي _1_6

العديد مف الباحثيف في دراساتيـ التي أجريت في العالـ العربي خلاؿ الثلاثيف السنة  أكد
الماضية أف ىناؾ حاجة ممحة إلى خدمات التكجيو، حيث أظيرت العديد مف الدراسات حاجتنا لمتكجيو 

 كالإرشاد منيا:

 ( "1965دراسة "منيرة حممي:) راىقات كىي مف الدراسات المبكرة في صغير عف مشكلات الم
كحاجتيف إلى التكجيو كأكضحت ىذه الدراسة أف الطالبات في حاجة إلى المرشد لكي يساعدىف عمى 

 (.4، ص 1965حؿ مشكلاتيف. )منيرة حممي، 
 ( "1976دراسة "سعد جلال) حيث ذكر فييا أف الشباب في مصر بحاجة إلى خدمات :

رشد أك أخصائي التكجيو لابد أف ييتـ التكجيو كالإرشاد في المرحمة الثانكية، كيرل أيضا أف الم
بسيككلكجية الإرشاد غير أف عممو في المجاؿ الدراسي يحتـ عميو أف يككف تربكيا كعالـ نفس في آف 
كاحد إذ يتطمب عممو أف يككف ممما بسياسة التعميـ، فمسفة التربية، طرؽ التدريس ىذا بالإضافة  إلى 

 (.28، ص 1976تخصصو كمكجو. )سعد جلاؿ، 
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  ( "1973في دراسة "حسين :) ىي دراسة حكؿ مشكلات المراىقة في الأردف، اتضح منيا أف
أكثر المشكلات التي يعاني منيا المراىؽ الأردني ىي مشكلات المستقبؿ الميني كالتربكم كيحتاج 

 .(32، ص 1973)حسيف، لمف يعينو في رسـ كتحديد مستقبمو. المراىؽ 
 ( "1993"المفدي) : حديثة عمى عينة مف تلاميذ دكؿ الخميج العربي في المرحمة كىي دراسة

المتكسطة كالثانكية بيدؼ الكشؼ عف مصادر إشباع الحاجات النفسية، اتضح لو أف أىـ مصادر 
في حيف كاف التمفزيكف ىك المصدر الأخير مف حيث تحقيقو  الإشباع ىي المدرسة كالأصدقاء، كالأسرة

 .(1993دم، )المفلإشباع الحاجات النفسية. 

كلقد أشارت جميع ىذه الدراسات كغيرىا إلى عدد مف الحقائؽ تؤكد في مجمميا أف التلاميذ في 
حاجة ماسة إلى التكجيو المدرسي كالإرشاد التربكم كالنفسي كالأكاديمي كالميني، كأنو لابد مف كجكد 

رشاد متخصصة يتكلاىا مرشدكف متخصصكف يتـ إعدادىـ عمميا  كمينيا يقكمكف مراكز تكجيو كا 
بخدمات التخطيط كالتنفيذ كالإشراؼ كالمتابعة لمخدمات في مجاؿ التكجيو كالإرشاد. )الياشمي، 

 (. 15-8، ص 2000، عقؿ، 34-27، ص 1986

 :التعقيب عمى الدراسات السابقة

مف خلاؿ الدراسات التي تـ عرضيا نستنتج أف الدراسات السابقة تعتبر نقطة انطلاؽ الدراسات 
الحديثة، بحيث استطعنا مف خلاليا التعرؼ أكثر عمى النقاط التي تخدـ البحث الحالي، رغـ أف ىذه 

أف الدراسة الأكلى  الدراسات أجريت في بيئات كظركؼ مختمفة كميداف كعينة بحث مختمفاف، فنجد
كف استثناء، كما أجريت عمى فئة مف الطمبة كالمراىقيف كدراستنا الحالية أجريت عمى تلاميذ الثانكية بد

الطمكح لدل الطمبة كالمراىقيف كدراستنا  لأف الدراسة السابقة ربطت متغير التكجيو المدرسي بمستك 
الحالية ارتبطت بمتغير التكجيو المدرسي كعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لتلاميذ الثانكية الذم لو علاقة 

 بمجاؿ التربية كالتعميـ.
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 تمييد:

التكجيو مف التعميمات التربكية الحديثة التي شيدتيا مختمؼ الأنظمة التربكية كلقد أخذ  يعتبر
الكثير مف اىتماـ المنظريف كلاسيما في مجاؿ التربية، حيث أف ظيكره لـ يكف كليد الصدفة بؿ كاف 
 مرتبط بمجمكعة مف العكامؿ. فاصطلاح التكجيو مف المصطمحات الشائعة للاستخداـ حيث يستخدـ
منفردا أك مقترنا مع اصطلاح الإرشاد فنقكؿ التكجيو كالإرشاد. كيقكـ التكجيو عمى أساس أنو حؽ لفرد 

، كما الآخريفككاجب عميو أيضا أف يختار طريقة في الحياة طالما كاف اختياره لا يتعارض مع حقكؽ 
نما شأف سائر قدرات  يقكـ أيضا عمى الاقتناع بأف القدرة عمى اختيار أسمكب الحياة ليس شيئا مكرك  ثا كا 

ذا كاف مف الكظائؼ التي يؤدييا نظاـ التعميـ إتاحة الفرص أماـ الطلاب  الإنساف تحتاج إلى تنمية كا 
 نظاـ التعميـ. فلتنمية مثؿ ىذه القدرات فأف التكجيو بيذا المفيكـ يعتبر جزء م
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 التوجيو المدرسي: تعريف .1

 التعريف الاصطلاحي:

ىك عممية سيككلكجية ىدفيا اقتراح معيف لدراسة التلاميذ حسب ما يستجيب لملامحيـ كحاجاتيـ 
، ص 2020، 2019)مكسى شفيعة كآخركف، إمكاناتيـ كقدراتيـ. كاىتماماتيـ، أك يتيح التعبير الفاعؿ عف 

12.) 

مفيكـ التكجيو عمى إعطاء لمعمكمات، كىك يشتمؿ بيف عناصره عمى عممية الإرشاد  كيقتصر
 كأف كؿ مدرس أك إدارم في المدرسة يشترؾ بشكؿ أساسي في برنامج التكجيو، في حيف تبقى عممية

 الإرشاد مف اختصاص المرشد كما تبقى عممية التدريس مف اختصاص المدرس.

أف تكجيو العممية التي تيتـ بالتكفيؽ بيف الفرد بما لو مف خصائص مميزة مف ناحية  :مايرز ويشير   
الدراسية المختمفة كالمطالب المتباينة مف ناحية أخرل كالتي تيتـ أيضا بتكفير المجاؿ الذم كالفرص 

 (.17، ص 2013)فاطمة عبد الرحيـ النكايسة، الفرد كتربيتو.  يؤدم إلى نمك

إف التكجيو التربكم ىك المجيكد المقصكد الذم يبذؿ في سبيؿ نمك الفرد مف يرل ف :أما بريور    
التكجيو التربكم كيرل أف  الناحية العقمية كأف كؿ ما يرتبط بالتدريس أك التعميـ يمكف أف يكضع تحت

تكجيو ىناؾ فرقا بيف عبارة "التربية كتكجيو" كبيف عبارة "التكجيو التربكم" فيك يقصد بالأكلى ضركرة 
الطمبة بالمدارس في جميع نكاحي نشاطيـ كيقصد في الثانية ناحية محدكدة مف التكجيو تيتـ بنجاح 

 الطالب في حياتو الدراسية.

: ىك مجمكعة الخدمات التي تيدؼ إلى مساعدة الفرد عمى أف يفيـ حين أحمد لطفي بركات في    
درات كميارات كاستعدادات كميكؿ، كأف يستغؿ نفسو كيفيـ مشاكمو كأف يستغؿ إمكانياتو الذاتية مف ق

مكانيات ىذه إمكانيات بيئتو فيحدد أىدافا تتفؽ مكانياتو مف ناحية كا  البيئة مف ناحية أخرل نتيجة  كا 
لفيـ نفسو كبيئتو كيختار الطرؽ المحققة ليا بحكمة كتعقؿ فيتمكف بذلؾ مف حؿ مشاكمو حمكلا عممية 

 و فيبمغ أقصى ما يمكف بمكغو مف النمك كالتكامؿ في شخصيتو.تؤدم إلى التكيؼ مع نفسو كمجتمع
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الطريؽ : إنو عممية تقديـ المساعدة للأفراد لكي يصمكا إلى فيـ أنفسيـ كاختيار وعرفو ميمر       
الصحيح كالضركرم لمحياة كتعديؿ السمكؾ لغرض الكصكؿ إلى الأىداؼ الناضجة كالذكية كالتي 

 تصحح مجرل الحياة.

: إنو ذلؾ الجزء مف البرنامج التربكم الكمي  يساعد عمى تييئة جمورتنس حيث يرى دونالد      
مكانياتو إلى  الفرص الشخصية كعمى تكفير خدمات متخصصة بما يمكف كؿ فرد مف تنمية قدرتو كا 

 (.18، ص 2013)فاطمة عبد الرحيـ النكايسة، أقصى حد ممكف. 

 ج تعريفا لمتكجيو المدرسي:مف خلاؿ التعاريؼ السابقة يمكف استنتا

أف يخصـ نفسو، كمشكلاتو، كيستغؿ كىك مجمكعة خدمات تيدؼ إلى مساعدة الطرد عمى 
حدل ىذه الخدمات ىي عممية الإرشاد  طلاقتو مكانياتو كا  كقدراتو الذاتية كمياراتو كاستعداداتو كميكلو كا 

النفسي، كمعنى ىذا أف التكجيو أىـ كأشمؿ كىك جزء مف العممية التربكية، كالتكجيو عممية عامة تيتـ 
ي المكجو، كتعني بالنكاحي النظرية كىك كسيمة إعلامية في أغمب الأحياف تشترط  تكافر الخبرة ف

 بكضح الشخص المناسب في المكاف المناسب. 

 التوجيو المدرسي: أنواع .2

يتنكع التكجيو عمى حسب الميداف الذم يطبؽ فيو فيناؾ تكجيو صحي، تكجيو عسكرم...تكجيو 
ميني، كتكجيو نفسي، كتكجيو تربكم، كعمى ىذا الأساس نقتصر ىنا عمى ذكر التكجيو التربكيف 

 ني، كالتكجيو النفسي.كالتكجيو المع

 التوجيو التربوي: .أ 

رشاده إلى نكع  كيعرؼ بالتكجيو المدرسي أك التكجيو التعميمي، كيقكـ عمى مساعدة الطالب كا 
في الدراسة، أم مساعدتو عمى فيـ  معينة بدلا منالمعنينصحو بامتحاف  أكالدراسة التي تلائمو، 

مكاناتو المختمفة كمعرفة متطمبات الدراسة كالمعنى المختمفة، كما يعني بمساعدة الطلاب  استعداداتو كا 
رشادىـ.  كالمكىكبيف كالمتخمفيف دراسيا كا 
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كيتضح مف خلاؿ ىذا التعريؼ أف مجاؿ التكجيو التربكم يأخذ مده الكاسع في حمة أكثر مف 
 ة مقررات  دراسية لمتمميذ حرية الاختيار في متابعتيا.دراسة كعد

 كيشمؿ التكجيو التربكم النقاط التالية:

كالتي تناسبيـ بعد الانتماء مف إحدل  تكجيو التلاميذ كالطمبة إلى أنكاع التعميـ المكالية -1
كسابيـ القدرة عمى  ا كاف تكجيو ذكاتيـ دكف الاعتماد عمى أم شخص إلا مالمراحؿ التعميمية، كا 

 مساعدة فنية لصالحيـ حتى يصبحكا أكثر إدراكا لحقيقة أنفسيـ كلمعالـ المحيط بيـ.
 تذليؿ الصعكبات التي تعترض طريؽ التمميذ في دراستو كمحاكلة تكييؼ المناىج التربكية لو. -2
التمميذ عمى معرفة مستكاه العقمي كالتحصيمي كمختمؼ الجكانب الشخصية كالميكؿ  مساعدة -3

مكاناتو ر ما تسمح بو قد دات كمحاكلة إقناعو بذاتو كتقبؿ نفسو كالبدء في التقدـ مف حيثكالاستعدا اتو كا 
الحقيقية كليس ما يرسـ لنفسو مف أحلاـ بعيدة عف الكاقع تماما كىذا في إطار تحقيؽ حالة التكافؽ 

ى أقصى ما تسمح بو إمكانياتو لبيدؼ  التكصؿ إ الآخريفالنفسي مع الذات كالتكافؽ الاجتماعي مع 
 .(26، ص 2007-2006)صباح عجركد، مف نمك كتطكر كتكامؿ. 

 التوجيو النفسي: .ب 

ىك شكؿ مف أشكاؿ عمـ النفس الإرشادم ييدؼ إلى مساعدة الفرد عمى فيـ مشكلاتو كتفسيرىا 
التكيؼ كالعمؿ عمى حميا كالتخفيؼ منيا كالعمؿ عمى تحديد اتجاىات كأىداؼ كاضحة تساعد عمى 

 (.128ـ، ص 2012)صبرم برداف، عبد الكاحد حميد الكبيسي، الصحيح لمفرد. 

 التوجيو المعني: .ج 

 أنو: العممية التي تتبيف مف خلاليا لمفرد ما ىي حظكظو في النجاحكيعرؼ التكجيو المعني بػ
كفي مستكل محدد أك في تخصص معني أك آخر كفي درجة معينة مف  عمى ميداف دراسة معيف

 التأىيؿ.

كما يعرؼ التكجيو المعني بأنو: يتعدل تكعية الطفؿ )التمميذ( في الاختيار كالتحضير لمينة ما 
كفؽ مياراتو )استعداداتو( كميكلو الشخصية إلى كضح كؿ عامؿ في مكانو حيث يككف أكثر فعالية 
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سيك معنية الحالية مع أخذ بعيف الاعتبار أبعاد التشغيؿ كىذا باحتراـ منفعة الفرد ضمف البنيات السك 
 كالتكازف عمى طكؿ المدل للاستثمار الاقتصادم.

 كعميو يمكف القكؿ بأف ىدؼ التكجيو الميني مساعدة الأفراد عمى اتخاذ القرارات المتعمقة
التخصص الدراسي الذم يناسبيـ كيككف أكثر  دريب أكنكع الت أكبمستقبميـ الميني أك اختيار المينة 

جراء  مكائمة مع قدراتيـ كاستعداداتيـ كميكلاتيـ كذكائيـ. ذلؾ مف خلاؿ تضييؽ الاختبارات التقنية كا 
المقابلات كالملاحظات  المختمفة لمتعرؼ عمى شخصياتيـ لمتمكف مف تكجيييـ إلى الكظيفة  أك إلى 

 عمى أكبر قدر مف النجاح كالتفكؽ. التدريب الذم تحتمؿ  أف تحرزكا فيو

كؿ مف التكجيو التربكم كالميني الفرد مف حيث تحقيؽ التكافؽ النفسي كالاجتماعي كنكع  كيخدـ
الممارسة، كتختمفاف في أف مركز الاىتماـ بالنسبة التكجيو التربكم في الدراسة أك طبيعة المينة 

كاستعداداتو تجاه دراستو ما يفترض تكجييو إلييا، بينما الاىتمامات كالقابميات النفسية لمفرد كميكلو 
 تتمركز  نقطة  اىتماـ التكجيو الميني في جممة القابميات العممية لمفرد بغية تكجييو نحك مينة محددة

عادة تكييفو معأك عمى الأقؿ نحك نمكذج مف المع نى جديدة إذا لزـ الأمر. مع نى محدد مف قبؿ كا 
 (.27، 26، ص 2007-2006)صباح عجركد، 

 التوجيو المدرسي: خصائص .3

 يشمؿ التكجيو عدة خصائص مف بينيا:

يمارس التكجيو في المدارس بالنسبة لكؿ التلاميذ بلا استثناء بمساعدتيـ  جميعا في جيكدىـ  -
 الرامية إلى التحصيؿ كالتخطيط كحؿ المشاكؿ.

بو عبر مراحؿ العمر  خاص بكؿ الفئات العمرية للإنساف، فإف التكجيو دكرا ىاما يقكـ -
 المتتابعة للإنساف.

 لا يقتصر فقط عمى الجانب الميني، بؿ يتناكؿ كافة الجكانب الحياتية لمفرد. -
 فيـ ذاتو كتنميتيا.يساعد الفرد عمى استغلاؿ استعداداتو كقدراتو كيساعده عمى ت -
 التكجيو عممية تربكية ضركرية، كيعتبر جزء لا يتجزء مف أم برنامج تربكم. -
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كيتضح مف العرض الذم سبؽ أف التكجيو المدرسي عممية تيدؼ إلى تمبية حاجات المجتمع 
مكانياتيـ النفسية كالجسدية كالعقمية كىذا ما تكضحو أىداؼ  كأفراد أك جماعة، كذلؾ كفقا لقدراتيـ كا 

 .(30، ص 2014)سياـ درداخ، التكجيو المدرسي. 

 :التوجيو المدرسي أىداف .4

عديدة يسعى إلى تحقيقيا في حياة الأفراد كالجماعات بحيث ينتج عنو  أىداؼلمتكجيو المدرسي 
كالرضا في تحقيؽ الذات. كمف اليداؼ التي يحققيا التكجيو المدرسي ما  التكافؽ النفسي كالاجتماعي

 يمي:

 تحقيق الذات: .أ 

أك  إف ىدؼ المرشد ىك العمؿ مع الفرد لتحقيؽ ذاتو سكاء كاف ىذا الفرد عاديا أك متفكقا
ضعيؼ العقؿ أك متأخر دراسيا، أك متفكقا أك ناجحا. كمساعدتو في تحقيؽ ذاتو إلى درجة يستطيع 

 فييا أف ينظر إلى نفسو فيرضى عما ينظر إليو.

لمفرد دافع أساسي يكجو سمككو كىك دافع تحقيؽ الذات كنتيجة لكجكد ىذا الدافع فإف الفرد إف 
مكاناتو حتى يقيـ نفسو ك  لديو استعداد دائـ لتنمية معرفة ذاتو، فيـ كتحميؿ نفسو كفيـ استعداداتو كا 

كبالتالي يكجو ذاتو كيكجو حياتو بنفسو بذكاء كبصيرة ككفاية في حدكد المعايير الاجتماعية لتحقيؽ 
 .(27ـ، ص 1999)عبد الجابر تيـ، ىذه اليداؼ. 

 تحقيق التكيف والصحة النفسية لمفرد: .ب 

التكيؼ يعني التكافؽ الذم يسعى إلى تحقيقو التكجو كالإرشاد كيتناكؿ السمكؾ كالبيئة  إف
الطبيعية كالاجتماعية بالتغيير كالتعديؿ حيث يحدث تكازف بيف الفرد كبيئتو كىذا التكازف يتضمف إشباع 

 حاجات الفرد كمتطمبات البيئة.

 وأىم مجالات التوافق النفسي والتكيف ما يمي:

شباع الداخمية الأكلية تحقيؽ ا -1 لتكافؽ الشخصي: أم تحقيؽ السعادة مع النفس كالرضا عنيا كا 
 الفطرية كالعضكية كالتكافؽ لمطالب النمك.
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عف طريؽ مساعدة الفرد في اختيار أنسب المكاد المدرسية  تحقيؽ التكافؽ التربكم: كذلؾ -2
 كالمناىج في ضكء قدرتو كميكلو حتى يحقؽ النجاح الدراسي.

الاستعداد ليا عمميا كعمميا حتى التكافؽ الميني: يتضمف اختيار المينة المناسبة ك  تحقيؽ -3
كضع الفرد المناسب في المكاف المناسب لو لرضا كالنجاح، أم يككف الفرد منجزا ككفؤا فيشعر با

 كبالنسبة لممجتمع.
مجتمع كيتضمف السعادة مع الآخريف كالالتزاـ بأخلاقيات التحقيؽ التكافؽ الاجتماعي:  -4

كمسايرة المعايير الاجتماعية كقكاعد الضبط الاجتماعي كتقبؿ التغيير الاجتماعي كالتفاعؿ الاجتماعي 
 السميـ كالعمؿ لخير الجماعة.

كيدخؿ ضمف التكافؽ الاجتماعي التكافؽ الأسرم كالتكافؽ الزكاجي، كبذلؾ تتحقؽ الصحة 
 .(28، 27، ص ـ1999)عبد الجابر تيـ، النفسية كسعادة كىنا الفرد. 

 تحسين العممية التعميمية: .ج 

"إف مساعدة الفرد عمى التكافؽ في المجالات المختمفة كتعريفيا بالطرؽ الدراسية الصحيحة 
كتجنبيا لمعكامؿ التي تعيؽ نجاحيا، كؿ ذلؾ يثير دافعيتو كيشجعو عمى الدراسة كيشعره بالرضا 

 التربكية كيعمؿ بالتالي عمى تحسينيا".كالسعادة في المدرسة كذلؾ يييأ جكا سميما لمعممية 

 يعتمد التكجيو لإنجاح العممية التربكية عمى عدة نقاط كالتي منيا:

 لتعزيز كتحسيف التلاميذ نحك دركسيـ.إثارة دافعية التلاميذ نحك الدراسة كاستخداـ أساليب  -
 مراعاة مبدأ الفركؽ الفردية بيف التلاميذ أثناء التعامؿ مع قضاياىـ الدراسية كالأسرية كالتربكية. -
الأكاديمية كالمينية كالاجتماعية التي تساعدىـ إثراء الجانب المعرفي لدل التلاميذ بالمعمكمات  -

 في تحقيؽ تكافؽ النفسي.
 كمجتمعو.مساعدة التمميذ عمى التكيؼ مع نفسو كأسرتو كرفاقو  -
خدمات الإرشاد التربكم كالميني لمساعدة التلاميذ عمى الاختيار الميني الملائـ لقدراتيـ  تقديـ -

 كقابميتيـ.
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أما )سيلامي( فيرل "إف اليدؼ الأكؿ لمتكجيو ىك مساعدة  الأفراد عمى فيـ ذكاتيـ بما تنطكم 
فيو ىذه الميكؿ كالاستعدادات، عميو مف ميكؿ كاستعدادات كمكاىب عمى فيـ المجتمع الذم سيكظفكف 

عناصر المحيط الاجتماعية الاقتصادية ضمف  كتمؾ المكاىب بكاسطة عممية تكيفو تأخذ بعيف الاعتبار
 (.31، ص 2014-2013)سياـ درداخ، متطمبات الكاقع المفركض كشركطو".

 التوجيو المدرسي: أدوات .5

كتكممة الجكانب التقنية، يشرفني أف أكافيكـ في إطار المساعي الرامية إلى تطكير آليات التكجيو 
بالتعديلات التي أدخمت عمى بعض أدكات التكجيو إلى السنة الثانية ثانكم كالمستخمصة مف أعماؿ 
الممتقيات الجيكية لمديرم كمستشارم التكجيو كالإرشاد المدرسي كالميني خلاؿ السنة الدراسة 

 ، مفصمة فيما يمي:2010/2011

 لتمميذ: بطاقة رغبات ا -1

يعبر التمميذ عف طريؽ ىذه الأداة عف رغباتو المتعمقة بمساره المدرسي أك الميني المستقبمي 
بمساعدة أكليائو بكؿ ما تقتضيو ىذه العممية مف جدية خلاؿ اختباره الشعبة كالفرع الذم يميؿ إليو، 

النمكذجي الخاص بيما كالمرفقيف بيذا  كمسؤكلية. كيجب التذكير في ىذا الإطار بضركرة احتراـ
 (.10، 9ـ، ص 2012، 168)منشكر رقـ الإرساؿ عند التنصيب. 

 استبيان الميول والاىتمامات: -2

استبياف الميكؿ كالاىتمامات المكجو لتلاميذ الجذعيف المشتركيف أداة ىامة تساعد مستشار  يعد
التكجيو كالإرشاد المدرسي كالميني عمى التعرؼ عمى قدرات التمميذ كاستعداداتو مف أجؿ مرافقتو أثناء 

تنصيبيا يث يجب بنائو لمشركعو المدرسي كالميني. كتـ تعديؿ جكانب عديدة مف ىذه الأداة، بح
الفصؿ الأكؿ مف كؿ سنة دراسية مع كضع رزنامة محددة لاستغلاؿ  مشترؾ خلاؿحسب كؿ جذع 

 إجابات لمتلاميذ كتفعيؿ الجكانب المستخمصة في عمميتي المرافقة كالإرشاد المدرسي كالميني.
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 بطاقة المتابعة والتوجيو: -3

الثانية ثانكم مست أساسا  عمى مجمكعات التكجيو في شعب السنةإف التعديلات التي دخمت 
أنيا تحتاج إلى تكممة، كما تـ إدراج  بعض المعمكمات الكاردة في البطاقة السابقة كالتي تبيف

المصطمحات التقنية الجديدة كالتي خضعت ليا المنظكمة التربكية. كيبقى تنصيب البطاقة حسب كؿ 
الميني كالثانكيات مف خلاؿ مراكز التكجيو المدرسي ك جذع مشترؾ بحاجة غمى تضافر جيكد كؿ 

 التركيز عمى العمؿ بالمبرمج المعمكماتي.

أما التعديلات المقترح إدخاليا في معاملات مجمكعات التكجيو فتحتاج إلى المزيد مف الدراسة 
 كالفحص مف الناحية البيداغكجية.

مف مستشار التكجيو كالإرشاد المدرسي كالميني معالجة لمبطاقة المذككرة مع ضركرة  كيطمب
تدكيف مختمؼ الملاحظات المستخمصة مف أعماؿ المرافقة كالإرشاد في الخانات المخصصة لذلؾ. 

 (.10، ص 2012، 168)منشكر رقـ 

 التحضير لعممية التوجيو: -3-1

مشركع الخريطة التربكية لمسنة الدراسية المكالية كفؽ الإجراءات المعتادة، عمى نتائج يحضر 
بعد ظيكر نتائج الفصؿ الثاني لمسنة الأكلى ثانكم، كالذم تبقى مقترحاتو تقريبية التكجيو المسبؽ كذلؾ 

محة المكمفة مسيمة لعمميتي التكجيو النيائي كتحضير الخريطة  المدرسية لذا يجب التنسيؽ بيف المص
بالتنظيـ التربكم بمديرية التربية كمراكز التكجيو المدرسي كالميني كالثانكيات قصد ضبط عدد الأفكاج 
التربكية المخصصة لمتلاميذ حسب كؿ شعبة تعميمية  مف خلاؿ مراعاة متطمبات لمتحجيـ المقترحة 

غيا. كفي ىذا السياؽ، ضمف أىداؼ الإصلاح، كالتي يجب السعي تدريجيا لبمك  2015لآفاؽ سنة 
عمى مستكل مديرية التربية تككؿ ليا ميمة قراءة كدراسة المشاريع التربكية المقترحة  تنصب لجنة كلائية

 مف الثانكيات قصد تكييفيا بما يتماشى كمتطمبات الإصلاح.

 إجراء عممية التوجيو النيائي: -3-2

مف أجؿ التكفيؽ بيف مستمزمات مختمؼ شعب التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، نتائج التلاميذ، 
رغباتيـ كتقديرات القبكؿ كالتكجيو إلى السنة الثانية ثانكم كالتي عمى ضكئيا تبنى الخرائط التربكية، 
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كافؽ بيف آراء كالميني إلى تحقيؽ الت يجب أف يسعى المشرفكف عمى التكجيو كالإرشاد المدرسي
كملاحظات الأساتذة  كالمتابعة كالإرشاد التي قاـ بيما مستشار التكجيو كالإرشاد المدرسي كالميني 

يعتمد في تكجيو التلاميذ  كالمستمزمات البيداغكجية لمختمؼ تفرعات شعب السنة الثانية ثانكم. كعميو
 المقبكليف في السنة الثانية ثانكم عمى الأسس التالية:

 الأكائؿ مف التلاميذ المقبكليف في السنة الثانية ثانكم حسب كؿ جذع  % 05رغبات  تمبية
 مشترؾ بالثانكية.

  ،ترتيب باقي التلاميذ المقبكليف في السنة الثانية حسب كؿ جذع مشترؾ ككفؽ الرغبة الأكلى
لما أمكف منيا في حدكد  فالثانية، فالثالثة كالرابعة لتمبية تفاضمية (11، ص 2012، 168)منشكر رقـ 

للأماكف البيداغكجية المتكفرة في المؤسسة دكف المجكء إلى تضخيـ أفكاج تربكية لشعبة تعميمية ما عمى 
ألا تتعارض ىذه الرغبات كما يرافقيا مف نتائج مدرسية  حساب شعبة أخرل مفتكحة بالمؤسسة، عمى 

 س كالتكجيو الكلائي ما يمي:مع المتطمبات البيداغكجية لمشعب التعميمية. كيضـ مجم
 مدير التربية )رئيسا(. -
 مدير مركز التكجيو المدرسي كالميني )عضكا(. -
 مديراف لثانكيتيف )عضكاف(. -
 مستشارات التكجيو كالإرشاد المدرسي كالميني )عضكاف(. -
أستاذاف مف التعميـ الثانكم، أحدىما يمثؿ المكاد العممية كالتكنكلكجية كالآخر يمثؿ المكاد  -

 لأدبية )عضكاف(.ا
 .(12، ص 2012، 168)منشكر رقـ ممثؿ لجمعية أكلياء التلاميذ )ملاحظا(.  -

ىنا إلى أف عممية القبكؿ كالتكجيو إلى السنة الثانية ثانكم لا تنتيي إلا بعد تجدر الإشارة 
 مصادقة مجمس القبكؿ كالتكجيو الكلائي عمى نتائجيا.

 الطعن: -4

بالطعف حؽ كلي أمر التمميذ في مراجعة قرار مجمس القبكؿ كالتكجيو إلى السنة الثانية،  يقصد
 كيشترط في الطعف أف يككف مؤسسا، ككفؽ الحالات التالية:
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كائؿ مف التلاميذ المقبكليف عمى مستكل الجذع الأ % 05عدـ تمبية رغبة تمميذ مرتب ضمف  -
 المشترؾ بالثانكية.

كقكع خطأ ثابت في نقؿ العلامات )التقكيـ المستمر، حساب معدؿ الانتقاؿ، حساب معدؿ  -
 المادة، حساب معدؿ مجمكعة التكجيو( كالذم يؤثر سمبا عمى ترتيب التمميذ في المجمكعة أك عمى 

 تكجييو النيائي.
ى المعدؿ تكجيو التمميذ إلى شعبة لـ يحصؿ في إحدل مكاد مجمكعات التكجيو المميزة ليا عم -

 الفرع. أككالذم قد يقمص حظكظو في مكاصمة الدراسة بنجاح في الشعبة 
تمميذ مف ذكم الاحتياجات الخاصة إلى إحدل فركع شعبة التقني الرياضي في حالة  تكجيو -

 كجكد الإعاقة المانعة مف التلاؤـ معيا.
مصير التمميذ  كبالتالي فإف قرارات مجالس القبكؿ كالتكجيو، تمعب دكرا ىاما في تحديد -

المدرسي كالميني، لذا أدعكا جميع المعنييف كؿ في مجاؿ اختصاصو، عمى العمؿ بمكضكعية 
لممساىمة في ترسيخ أصكؿ العدؿ كالإنصاؼ بيف التلاميذ مع السير عمى أف تتـ أعماؿ ىذه المجالس 

 .(12، ص 2012، 168)منشكر رقـ كالمجاف كفؽ الإجراءات المذككرة بكؿ دقة كعناية. 

 أسس مبادئ التوجيو المدرسي:  .6

يقكـ التكجيو كالإرشاد عمى أسس عامة تتمثؿ في عدد مف المسممات كالمبادئ، التي تتعمؽ 
بالسمكؾ الإنساني كالمسترشد، كعممية الإرشاد كفيما يمي تكضيح ليذه المسممات كالمبادئ كالأسس 

 التي تقكـ عمييا عممية التكجيو كالإرشاد.

 المبادئ أولا:

 ثبات السموك الإنساني ومرونتو: .أ 

ىك أم نشاط حيكم يصدر عف الكائف الحي )جسمي أك عقمي أك انفعالي أك اجتماعي(  لمسمكؾ
نتيجة لتفاعمو مع المحيط الذم يعيش فيو، كالسمكؾ الإنساني في جممتو مكتسب كمتعمـ مف خلاؿ 

مكؾ ىك السمكؾ الانعكاسي كمعظمو عممية التنشئة الاجتماعية، كالتربية كالتعميـ، كأبسط أنكاع الس
 (.réflexive behaviorsكراثي لا إرادم )
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فإنو يتضمف علاقات بيف الأفراد كيحتاج إلى تشغيؿ المراكز العقمية  أما السمكؾ الاجتماعي
العميا، كيلاحظ أف السمكؾ الإنساني ثابت نسبيا بدرجة أكبر، كيمكف التنبؤ بو بدقة عند الأشخاص 

 .(47، ص 2015)سالـ إحمكد الحراحشة، خرل. العادييف تحت نفس الظركؼ كالمتغيرات كالعكامؿ الأ

 جماعي: فردي و السموك الإنساني .ب 

إف الشخصية الإنسانية ىي جممة مف السمات الجسمية كالعقمية كالاجتماعية كالانفعالية التي 
تميز الشخص عف غيره كفي نفس الكقت فإف سمككو يتأثر بالجماعة كمعاييرىا كقيميا، فالفرد ميما 

فالإنساف يتعمـ المعايير  كاف فرديا أك اجتماعيا إلا أنو لا يككف فرديا خالصا كلا اجتماعيا بحثا،
 السمككية المحددة للأدكار الاجتماعية مف الجماعة التي يعمؿ معيا.

اجتماعية كثيرة نحك الأفراد كلو اتجاىات  Social rôlesيمعب أدكار اجتماعية  كالفرد
كالجماعات كالمؤسسات كالمكاقؼ تتككف مف خلاؿ التنشئة الاجتماعية، كىكذا يمكف القكؿ بأف 

، ص 2015)سالـ إحمكد الحراحشة، الجماعة تعتبر منظـ السمكؾ الفردم كأف السمكؾ فردم اجتماعي. 

47 ،48). 

 الإرشاد: حق الفرد في التوجيو و .ج 

كالإرشاد حاجة نفسية عامة لدل الإنساف، كمف مطالب النمك السكم إشباع ىذه إف التكجيو 
في  الحاجة، كعمى ىذا يككف التكجيو كالإرشاد حقا مف حقكؽ كؿ فرد حسب حاجاتو لتتحقؽ سعادتو

 الشخصية كالتربكية كالمينية كالتقنية كالاجتماعية. كؿ مياديف حياتو

 حق الفرد في تحقيق مصيره: .د 

لمفرد الحؽ في تقرير مصيره، كفي اتخاذ قراراتو كمف أىـ مبادئ التكجيو كالإرشاد الاعتراؼ 
بمقاـ الفرد، كليس في الإرشاد أكامر أك كعظ أك نصح كلا حمكؿ جاىزة كلكنو يساعد المسترشد في 

بمو كاجب كنحف نجد إذا حؽ الفرد في تقرير مصيره يقااقتراح الحمكؿ، كرسـ الخطط كاتخاذ القرارات، 
 كمسؤكلية عمى فيـ كتحقيؽ كتحسيف كتكجيو ذاتو.
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 تقبل المسترشد: .ه 

يقكـ الإرشاد كالتكجيو عمى أساس تقبؿ المسترشد كما ىك، كبدكف شركط، كالمسترشد حيف يأتي 
إلى المرشد يسعى إلى الطمأنينة كالشعكر بالأمف، فالأساس ىنا ىك تقبؿ المسترشد ككؿ ميما كاف 
بؿ سمككو، كليس تقبؿ سمككو، فتقبؿ المسترشد، كتقبؿ سمككو شيء آخر، إف تقبؿ السمكؾ السكم مق

كمرغكب، أما تقبؿ السمكؾ غير السكم فقد يفسره المسترشد عمى أنو تشجيع لمثؿ ىذا السمكؾ بؿ 
 .(48، ص 2015)سالـ إحمكد الحراحشة، المقصكد مف ذلؾ مساعدتو في تغيير ىذا السمكؾ غير المقبكؿ. 

 ثانيا: أسس التوجيو

ت الإرشاد، كعمى أسس نفسية يقكـ التكجيو عمى أسس فمسفية تتعمؽ بطبيعة الإنساف كأخلاقيا
كتربكية تتعمؽ بالفركؽ الفردية كالفركؽ بيف الجنسيف كمطالب النمك، كعمى أسس اجتماعية تتعمؽ 
بالفرد كالجماعة كمصادر المجتمع، كعمى أسس عصبية كفسيكلكجية تتعمؽ بالجياز العصبي كالحكاس 

 كأجيزة الجسـ الأخرل، كفيما يمي أسس التكجيو:

 الفمسفية: الأسس -1
 محاولة فيم طبيعة الإنسان:  .أ 

لقد اختمفت النظريات المتعددة حكؿ ىذا المفيكـ، فالتحميمية الفركيدية ترل أنو عدكاني تتحكـ فيو 
غرائزه، كالإنسانية )كارؿ ركجرز( ترل أنو خير بطبعو، كالسمككية ترل أنو محايد )سمبي( تحركو 

ة الانفعالية ترل أنو يؤثر كيتأثر كأف أفكاره غير العقلانية ىي المثيرات فيستجيب ليا، كالنظرية المعرفي
 السبب في اضطرابو.

كالمفيكـ الصحيح ىك ما جاء بو الديف الإسلامي، حيث ميز الله الإنساف بالعقؿ كالتفكير كبصره 
شيكات، كىك محاسب عمى  طكر عمى الخير كلديوككرمو عمى سائر المخمكقات فيك مف كعممو

استخداـ ذلؾ العقؿ، كفيـ ىذه الطبيعة يساعد المرشد التربكم عمى نجاح عممية الإرشاد كفيـ 
 المسترشد.
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 الكينونة والصيرورة:  .ب 

إف الكينكنة تعني ما ىك كائف كمكجكد كالصيركرة تعني ما سيصير )تغير(، كالصيركرة كالكينكنة 
راشدا كانا طفلا، كيبقى ذلؾ الشخص رل، فمثلا الشخص الذم أصبح متكاممتاف، لا تمغي أحدىما الأخ

ىناؾ أمكرا في الشخص تبقى، كما ىي بينما تتغير فيو أشياء  رغـ التغير الذم جرل عميو أم أف
 أخرل.

كالعالـ دائـ التغير، لذا فالصيركرة مفيكـ دائـ التغير، كحياة الإنساف مميئة بالمتغيرات الجديرة 
بالملاحظة كالتأمؿ، كالإرشاد ينظر إلى الشخص، كائف يتغير سمككو رغـ بقائو نفس الشخص. 

 .(17، ص 2013)عكاطؼ محمكد خضرة، 

 عمم الجمال: .ج 

المرشد بالجماؿ كبالنظرة إلى الحياة بتفاؤؿ كجماؿ كتطمع إيجابي، لذا يساعد المرشد  ييتـ
 المسترشد عمى أف يتذكر الأشياء الجميمة في حياتو دائما، كيساعده عمى نسياف الذكريات المؤلمة.

 عمم المنطق: .د 

رشادية لتعديؿ يحتاج المرشد إلى الأسمكب المنطقي في مناقشتو مع المسترشد أثناء المقابمة الإ
السمكؾ، لذا يعتبر الإقناع المنطقي مف أىـ كأرقى الأساليب الإرشادية، حيث يحدد المرشد مع 
المسترشد أسباب السمكؾ المضطرب مف أفكار كمعتقدات غير منطقية كغير عقلانية، كالتخمص منيا 

عادتو إلى التفكير المنطقي، إذ أف كثيرا مف  الاضطرابات منشأىا الانقياد بالإقناع المنطقي لممسترشد كا 
 للأفكار الخاطئة كغير العقلانية.

 الأسس النفسية والتربوية: -2

يعتمد الإرشاد التربكم عمى مجمكعة مف الأسس النفسية كالتربكية التي يمكف تمخيصيا كما يمي: 
 .(18، ص 2013)عكاطؼ محمد خضرة، 
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 الفروق الفردية: .أ 

جكانب كثيرة، إلا أف ىناؾ فركقا كاضحة بيف الأفراد  يتشابو الأفراد مع بعضيـ البعض في حيث
في مظاىر الشخصية كافة )جسديا كتعميميا كاجتماعيا كانفعاليا(، حيث لا يكجد اثناف في صكرة كاحدة 

 طبؽ الأصؿ، حتى التكائـ المتماثمة تختمؼ عف بعضيا جزئيا.

لذا ينبغي كضح الفركقات الفردية في الحسباف في عممية الإرشاد، عمى سبيؿ المثاؿ يجب عمى 
المرشد أف يعرؼ ما يتصؿ بأسباب المشكلات النفسية مثلا، إذ أف بعض العكامؿ قد تسبب مشكمة 

 عند فرد ما، كلكنيا لا تسبب مشكمة لدل فرد آخر. 

 الفروق بين الجنسين:  .ب 

في الجكانب الفيزيكلكجية كالجنسية كالاجتماعية كالعقمية  نسيف كاضحةإف الفركقات بيف الج
لى عكامؿ التنشئة الاجتماعية التي  كالانفعالية، كىذه الفركقات التي تعكد إلى عكامؿ بيكلكجية أصلا كا 
تبرز ىذه الفركقات أك تقمؿ مف أىميتيا، لذا فعممية الإرشاد ليست كاحدة لكلا الجنسيف لأف ما ينطبؽ 

مى الذككر فد لا ينطبؽ عمى الإناث، فالفركقات ليا أىميتيا، لاسيما في ميداف الإرشاد التربكم ع
 .(19، 18، ص 2013)عكاطؼ محمكد خضرة، كالميني كالأسرم. 

 مطالب النوم: .ج 

يتطمب النمك السكم لمفرد في مرحمة مف مراحؿ نمكه أف يحقؽ مطالب النمك التي تبني مدل 
شباع حاجاتو كفقا لمستكل نضجو كتطكر خبراتو التي تتناسب مع مرحمة النمك، تحقيؽ الفرد لذاتو، ك  ا 

كيؤدم تحقيؽ مطالب النمك إلى سعادة الفرد، بينما يؤدم عدـ تحقيؽ ىذه المطالب إلى شقاء الفرد 
 كفشمو.

 الفروق في الفرد الواحد: .د 

كلو كاحدة مف حيث درجة قكتيا أك ضعفيا، بؿ ىي يقدرات الفرد كاستعداداتو كم لا تعتبر
لا تتكافؽ مع الخصائص الانفعالية أك العقمية، كقد يتقدـ لمنضج تختمؼ، فالخصائص الجسدية قد
 العقمي عمى النضج الاجتماعي.
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 الأسس الاجتماعية: -3

تؤثر الجماعة المرجعية عمى سمكؾ الفرد إضافة إلى تأثير ميكلو كاتجاىاتو، لأف الفرد يتأثر 
بالجماعة، كالسمكؾ فردم اجتماعي، كما تؤثر ثقافة المجتمع التي ينتمي إلييا الفرد مف عادات كتقاليد 

ترشد كفيـ دكافع كأعراؼ في ذلؾ الفرد، كبالتالي عمى المرشد أف يراعي ذلؾ لكي يتمكف مف فيـ المس
 .(20، 19، ص 2013)عكاطؼ محمكد خضرة، سمككو. 

 الأسس العصبية والفسيولوجية: -4

يمـ بقدر مناسب مف الثقافة الصحية عف تككيف السـ ككظائفو كعلاقتو يجب عمى المرشد أف 
بالسمكؾ، كخاصة الجياز العصبي المركزم الذم ىك الجياز الرئيسي الذم يسيطر عمى أجيزة الجسـ 

مف خلاؿ الرسائؿ العصبية الخاصة التي تنقؿ لو  الأخرل، كيتحكـ في السمكؾ الإرادم للإنساف
 الإحساسات الداخمية كالخارجية، كيستجيب بإصدار تعميماتو إلى أعضاء الجسـ.

جسـ كنفس ككؿ منيما يؤثر في الآخر، فالحالة النفسية تؤثر عمى العمميات  فالإنساف
إلى زيادة دقات القمب، كالحزف يؤدم إلى انسكاب الدمع، كما أف  الفسيكلكجية، الغضب يؤدم

لى القمؽ، كعند زيادة الانفعاؿ كالغضب كاستمراره يتأثر الجياز الأ مراض العضكية تؤدم إلى الحزف كا 
( كاحتجاج لا شعكرم، العصبي بشكؿ لا إرادم، فتظير الاضطرابات النفس جسمية )السيككسكماتية

مثؿ ضغط الدـ كالقكلكف العصبي كالصداع النفسي كقرحة المعدة كالسكرم كالربك، كبعض الآلاـ 
الأنفية، كالمرشد الحاذؽ ينتبو دائما إلى شككل الييكمية أك بعض الاضطرابات الجمدية كالجيكب 

 .(21، ص 20 ، ص2013)عكاطؼ محمكد خضرة، المسترشد كيعترؼ عمى مصادر انفعالاتو. 

كأزمنت تحكلت عف طريؽ الجياز العصبي المركزم إلى  درجة الانفعاؿ إذا زادت كما أف
اضطرابات كأعراض جسمية كاضحة، نتيجة خمؿ في أعصاب الحس فيحدث ما يسعى بالييستيريا 
 العضكية، مثؿ الحمى اليستيرم، الصـ، الشمؿ، التشنج اليستيرم، الصراع اليستيرم، الخرس، فقداف

 .(21، ص 2013)عكاطؼ محمكد خضرة، لؾ. ، فقداف الذاكرة اليستيرم كغير ذحاسة الذكؽ
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 التوجيو المدرسي في الجزائر:  .7

ـ 1959بعد إصلاح التعميـ سنة  1960ظير التكجيو المدرسي في الجزائر بصكرة فاعمة سنة 
أم خلاؿ الفترة الاستعمارية، فقد كجيكا أبناء المعمريف بالدرجة الأكلى كالقميؿ مف الجزائرييف، كبعد 

الغايات  الاستقلاؿ كرثت الجزائر مجمكعة مف القكانيف الصادرة عف السمطة الفرنسية كمييكمة حسب
الظركؼ  في ىذه الآكنةكالأىداؼ التي رسميا النظاـ الاستعمارم خدمة لمصالحو المختمفة. فكانت 

الجزائر، عناية،  –صعبة لمغاية كمباشرة بعد الاستقلاؿ استأنفت ثلاث مراكز عمميا كىي مراكز كىراف 
إحداث معيد عمـ النفس تـ  1964كذلؾ بفضؿ أربعة مستشاريف لمتكجيو المدرسي كالميني، كفي سنة 

كاختص في تككيف مستشارم التككيف  بجامعة الجزائر كالذم انفرد 1945التقني كالقياس البيكلكجي 
الميني كالمدرسي ككذا المختصيف في الاختبارات السيككتقنية منذ ذلؾ التاريخ إلى غاية إدماجو في 

 ـ.1985معيد عمـ النفس سنة 

كالميني مف جامعة الجزائرم ما بعد التكجيو المدرسي كىكذا تخرجت أكؿ دفعة لمستشارم 
المؤرخ في 241166مستشاريف بعد أف أحدث  10ـ. ككانت متككنة مف 1966الاستقلاؿ 

)نشرة إعلامية لمصالح أك ديبمكـ دكلة جزائرية لمستشارم التكجيو المدرسي كالميني.  05/08/1966

 .(105، ص 1971التكجيو المدرسي كالميني، 

الطرؽ  اىتمت الجزائر ككؿ الدكؿ بنظاـ التربية كالتعميـ كعممت عمى تطكيره بشتىحيث 
كالكسائؿ لكي يستجيب لطمكحاتو الشعب كالبلاد تطكيرا شمؿ بنياتو كمضامينو كطرائقو كأحد أىـ 
ا أجيزتو كىك التكجيو المدرسي، إلا أنو كبالنظر إلى مخمفات العيد الاستعمارم منذ الاستقلاؿ إلى يكمن

ىذا كالتي أكجبت عمى الجزائر مكاجية العديد مف التحديات عمى منظكمة التكجيو المدرسي حتى 
، ص 2022)د. سلاؼ مشرم، كمتطمبات السياسة التنمكية في البلاد  أىداؼيتساير ىذا القطاع مع 

456.) 

فقد نشأت كتطكرت عممية التكجيو المدرسي في الجزائر في ظركؼ حرجة كصعبة كما سبؽ 
كره حيث حصمت فييا الجزائر عمى استقلاليا كما تميزت بو السنكات الأكلى للاستقلاؿ مف الارتجاؿ ذ

بطبيعة الحاؿ مف إقامة منظكمة لمتربية تمبي حاجات المجتمع في تسيير الشؤكف العمكمية قد منعت 
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ف خلاؿ لذلؾ تطكرت عممية التكجيو بطريقة جد بطيئة في ظؿ العديد مف الصعكبات كيتضح ذلؾ م
 تتبع المراحؿ التاريخية التالية:

 :المرحمة الأولى: خلال العيد الاستعماري

إلى  1920أكؿ ما ظير التكجيو في الجزائر قبؿ الاستقلاؿ كاف خلاؿ الفترة الممتدة مف سنة 
سنة  18إلى  14كتميز فييا بأنو كاف تكجييا مينيا، اليدؼ منو انتقاء الشباب المراىقيف مف  1922

امتد إلى الجانب المدرسي حيث بدأ  1960-1959الراغبيف في العمؿ، كخلاؿ الفترة الممتدة مف سنة 
 المقبكليف في المرحمة الثانية مف التعميـ. ذبمشاكؿ تكيؼ  الأعداد اليامة مف التلامي ييتـ تدريجيا

مستشارا كلـ يستفد أبناء الجزائرييف مف ىذه  53مراكز لتكجيو تضـ  9بيذه الخدمات  يتكفؿ
 الخدمات إلا فئة قميمة جدا.

 المرحمة الثانية: ما بعد الاستقلال مباشرة:

 مرت التطكرات التي عرفيا التكجيو بعد خركج المستعمر بفترات كما يمي:

  مراكز عمميا  3أغمقت أغمب مراكز التكجيو ككصمت : 1964إلى سنة  1962الفترة مف سنة
بتقمص جزائرييف، كليذا فقد عرفت ىذه المرحمة  3مستشاريف منيـ  5كتكلى العمؿ في ىذه المراكز 

نشاطات التكجيو لجممة مف العكامؿ. كمع ذلؾ فقد تكمفت المراكز المكجكدة بعدد المستشاريف المحدكد 
 ة:أف تقكـ بالمياـ الرئيسية التالي

 تككيف أيديكلكجية جديدة لمتكجيو تتماشى كالعكامؿ الظرفية التي تعيشيا البلاد. -
 جمع الكثائؽ كالقياـ بالإعلاـ المدرسي. -

ىي السنة التي تـ فييا كضع المعالـ الأكلى  1967: تعتبر سنة 1967غمى  1965الفترة مف 
أنشأت المديرية الفرعية لمتكجيو لمتكجيو المدرسي كالميني كدخكلو لمنظاـ التربكم الجزائر، حيث 

 كالتكثيؽ المدرسي كالتي كمفت بالقياـ بمياـ مختمفة حسب المجالات التالية:

 في مجال التوجيو المدرسي والميني: -1
 تنظيـ كتسيير المجالس المدرسية كمصالح التكجيو. . أ
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 عمؿ متكاصؿ مباشر مع التلاميذ كتكجيييـ طبقا لحاجات المجتمع. . ب
 في مجال الإعلام المدرسي والميني: -2
 جمع كتكزيع الكثائؽ المتعمقة بالميف كالمسالؾ المؤدية إلييا. . أ
 إعلاـ متكاصؿ لتلاميذ كالأكلياء كالمربيف. . ب
 كانحصرت مياميا في إنجاز الخريطة المدرسية.في مجال الخريطة المدرسية:  -3

 المرحمة الثالثة: وىي مرحمة السبعينات:

   شيدت عمكما ىذه المرحمة ما يمي:: 1973إلى  1970الفترة مف سنة 
 دراسات حكؿ الامتحانات. -
 انطلاؽ عمميات الإعلاـ كذلؾ بالاعتماد عمى الكثائؽ التي أعدىا مكتب الإعلاـ. -
   تـ خلاليا ما يمي:1978إلى  1974الفترة مف سنة : 

 استناد أعماؿ الخريطة المدرسية إلى مصالح أكاديميات التربية. -
إقامة الإعلاـ المستمر كالمنظـ، كأىـ تطكر لعممية التكجيو في ىذه المرحمة يتمثؿ في ربطو  -

الباب الثامف، حيث حددت  1976أفريؿ  16بمسيرة الدراسة كتحديد ميامو كأىدافو مف خلاؿ أمرية 
 عمى أنيا تكييؼ النشاط التربكم كفقا: 61في المادة ميمة التكجيو 
 يذ.لمقدرات الفردية لمتلام 
 .كمتطمبات التخطيط المدرسي 
 .كحاجات النشاط الكطني 

 المرحمة الرابعة: وىي مرحمة الثمانينات:

  تزامنت التطكرات التي عرفتيا عممية التكجيو خلاؿ ىذه الفترة بحركة 1982إلى  1980الفترة :
 نشيطة لإعادة تنظيـ ىياكؿ كزارة التربية، كتـ الاىتماـ بالقياـ بالمياـ التالية:

 سياسة لمتكجيو تراعى فييا استعدادات التلاميذ كمتطمبات التنمية. كضع -
 تنظيـ اختبارات ذات طابع نفساني. -
 دراسة الميف كمناصب العمؿ كجمع كثائؽ ضركرية تتعمؽ بالإعلاـ الميني كالتككيف. -
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حيث دخمت مصالح التكجيو في بيركقراطية  1982إلا أف نشاطات التكجيو تقمصت بعد سنة 
 حركياتيا، كبرزت الكثير مف النقائص شممت كسائمو كأسسو كأساليبو. كفقدت

 المرحمة الخامسة: مرحمة التسعينات:

   النظر في مفيكـ التكجيو كأساليبو كالخركج بو مف حقؿ  : أعيد1992إلى سنة  1990الفترة
التسيير الإدارم لممسار الدراسي لمتلاميذ إلى مجاؿ المتابعة النفسانية كالتربكية كالإسياـ الفعمي في رفع 
مستكل الأداء التربكم لممؤسسات التعميمية مف خلاؿ العمؿ المستمر عمى التعرؼ عمى تلاميذ، تقكيـ 

التربكية كتطكير قنكات التكاصؿ الاجتماعي كالتربكم داخؿ المؤسسة التربكية  نتائجيـاستعداداتيـ ك 
رشادىـ. ذكخارجيا، كالمساىمة في تسيير المسار التربكم لمتلامي  كا 

 المرحمة السادسة: وىي المرحمة الألفية الجديدة:

 ىذه المرحمة إلى فترتيف: كيمكف تقسيـ

  2010إلى سنة  2000الفترة مف سنة: 
 في قبكؿ التلاميذ. بالإنقاصاستمرار  العمؿ  -
الرغبات خلاؿ الفصؿ الثالث مف السنة الثالثة متكسط، ليشكؿ ىذا التعبير الأكلى تكزيع بطاقة  -

 (.16/02/2008مؤرخ في  49التمميذ كمرافقتو )منشكر رقـ  إرشادعف الرغبة أرضية ينطمؽ منيا 
ثر الاىتماـ بعممية الإرشاد النفسي مع مختمؼ  - فيئات التلاميذ كذكم الاحتياجات الخاصة، كا 

عادة تنظيـ التعميـ المكيؼ كالأقساـ  ذلؾ تـ التأكيد عمى إنشاء خلايا استقباؿ التلاميذ كأكلياءىـ كا 
 (.21/10/2010مؤرخ في  771الخاصة. )منشكر رقـ 

لبيداغكجية سجؿ التكجيو ميدانيا بعض الاختلالات إذ يكجو التلاميذ دكف مراعاة المعايير ا -
منو بيداغكجيا كتخضع لاعتبارات أقؿ ما يقاؿ  كمنيجية تربكية، فأصبحت تكتسي طابعا إداريا أكثر

( كلذلؾ تـ التأكيد عمى ضركرة 06/10/2010المؤرخ  97)منشكر رقـ عنيا أنيا اجتماعية ذاتية. 
 التكفؿ الجاد بحماية التكجيو في جميع جكانبيا.

  في نياية ىذه المرحمة تـ الاعتراؼ بأف منحة التعميـ :2019ة إلى سن 2011الفترة مف سنة
عؿ الرغـ مف  12/07/2018المؤرخ في  74الميني لـ يتحقؽ بالشكؿ المنتظر مف خلاؿ القرار رقـ 

 استمرارية الدعكة إلى ضركرة تشجيع التلاميذ عمى اختيار ىذا المسار.
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   تميزت التطكرات التي عرفيا بأنيا تعديلات لبعض النقائص : 1995إلى  1993الفترة مف سنة
الملاحظة في تطبيؽ القرارات التي نظمت عممية التكجيو كشكمت أرضية خلاؿ الفترة الممتدة مف سنة 

عادة الاعتبار شيادة التعميـ ، كمف 1992- 1990 ىذه التعديلات إلغاء نظاـ القبكؿ بالنسب كا 
ككذا التعديلات التي أحدثت عمى تنظيـ الجذكر المشتركة في السنة  الأساسي في حساب معدؿ القبكؿ،

 أكلى ثانكم.
  26/02/1996الصادر في  28/96: يؤكد المنشكر رقـ 1998إلى  1996الفترة مف سنة 

عمى اعتبار عمميات التكجيو مف بيف العمميات  14/10/1997الصادر في  80/96 كالمنشكر رقـ
سكاء في مجاؿ رؽ ككسائؿ التدخؿ المنتيجة فييا إلى تعقدىا أكثر السيككبيداغكجية كالتي أدت ط

إعلاـ التلاميذ أك الاقتصار عمى اعتماد النتائج الدراسية لآخر سنة مف الطكر الثالث في التعميـ 
الأساسي كمعيار أساسي في عمميات التكجيو. كالذم أدل بيا إلى أف تككف مجدد عممية تكزيع 

 مشتركة لعدـ تكفير مستمزمات صريحة لكؿ جذع مشترؾ.لمتلاميذ عمى الجذكع ال
  تـ الشركع في استعماؿ بطاقة المتابعة كالتكجيو لمطكر 2000إلى سنة  1999الفترة مف سنة :

 .2000-1999الثالث مف التعميـ الأساسي بداية بالمكسـ الدراسي 
فيـ بتجسيد تربية تكميالبدء في تعييف مستشارم الإرشاد كالتكجيو عمى مستكل المتكسطات ك  -

 (.23/06/2018مؤرخ في  1051)منشكر رقـ  الاختيارات
 338تفعيؿ فكرة التكجيو التدريجي لمتلاميذ، بدء بالإعلاـ إلى تأكيد الاختيارات )منشكر رقـ  -

 (.463 -458، ص 2022)سلاؼ مشرم، (.23/10/2014المؤرخ في 

 صعوبات التي تواجو عممية التوجيو:ال  .8
حسب ملاحظات ذكم الخبرة في ميداف التكجيو المدرسي فإف أىـ دانية: يالصعوبات الم -1

 الصعكبات التي يعاني منيا:
غياب المكضكعية في التقييـ: حيث يفترض في التقييـ سكاء كاف بامتحانات كتابية أك غير  .أ 

 كتابية أف يعكس المستكل الحقيقي لمتمميذ.
الجزائر الجانب الكمي عمى حساب  إتباع الكـ في التكجيو: حيث يغمب عمى السياسة في .ب 

الجانب النكعي مما يجعؿ ىذه الخدمات عبارة عف عممية تكزع كحشك التلاميذ في الشعب 
 كالتخصصات، دكف احتراـ الأسس النفسية التربكية.
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نقص العدد الكافي لمستشارم التكجيو المدرسي، بحكـ أف مف بيف العناصر الفعالة في  .ج 
التكجيو المدرسي التي تتمثؿ نشاطاتو خاصة في ميداف الإعلاـ في تنظيـ  عممية التكجيو نجد مستشار

 ذ المينية.فحملات إعلامية حكؿ الدراسة كالحرؼ كالمنا
عدـ استغلاؿ كتعميـ استبياف الميكؿ كالاىتمامات: إف استبياف الميكؿ كالاىتمامات كسيمة  .د 

أف اليدؼ منيا ىك  ؿ ىذه الكسيمة رغـعدـ استغلاىامة في مجاؿ التكجيو كلكف ما نراه في الميداف 
 تصحيح كتكيؼ التلاميذ في المستكل الإعلامي كتعريفيـ بكفاءتيـ كقدراتيـ الحقيقية.

التجزئة النصفية لمستشار التكجيو المدرسي: إف تعييف مستشار التكجيو بالثانكية  مشكؿ .ه 
 يخضع إلى بعض الإجراءات الإدارية كالتقنية.

الاختبارات كالكسائؿ التقنية المستعممة في مجاؿ التكجيو: حيث يعاني مراكز التكجيو  نقص .و 
في نقص فادح في الكسائؿ كالتقنيات بغض النظر عمى بعض المدرسي منذ نشأتيا إلى يكمنا الحالي 

 الاختبارات الغير مكيفة مع الكاقع الجزائرم التي تحتكييا خمية الإعلاـ كالتكثيؽ.
لمتمميذة حيث يطرح ىذا الأخير الذم أصبح يخضع  لفرص كالحظكظ الإعلاميةعدـ تساكم ا .ز 

في كثير مف الحالات إلى نظاـ امتحانات نقكؿ عنيا تقميدية مما ينعكس عمى المتعمميف كيظير ذلؾ 
الامتحانات سكاء الفصمية أك السنكية. كعادة ما  معدلات التلاميذ في نتائجكاضحا مف خلاؿ انخفاض 

كبات الدراسية التي يعاني منيا التمميذ إلى عكامؿ صحية كعقمية كثقافية متعمقة بالتمميذ ترجع الصع
 (.56، 55، 54)د. عميا سماح، ص بحد ذاتو أك إلى اضطراب الأسرة أك البيئة التي يعيشيا فييا. 

 لتوجيو عند تلاميذ الطور الثانوي:سوء ا .9

تثار في آخر كؿ سنة بعد عقد مجالس القبكؿ كالتكجيو نحك مختمؼ الشعب الدراسية كالتككينات 
ما نحك شعب  المينية مشكمة تكجيو التلاميذ إما نحك شعب لا تتكافؽ مع رغباتيـ كميكلاتيـ الدراسية كا 

ىذه العممية مف لا تتلاءـ مع قدراتيـ الدراسية أك لكمييما معا، ككؿ طرؼ مف الأطراؼ المسؤكلة عف 
 التكجيوقريب أك بعيد يعني بالملائمة عمى الطرؼ الآخر مف تلاميذ، أكلياء، أساتذة مستشارم 

كالإرشاد المدرسي كالميني كممثمي التنظيـ التربكم حيث في ظؿ ىذه الدكامة مف التراشؽ يصعب عمى 
اب في ىذا الكضع كمما لا غير الخبير بقضايا التربية المعقدة أف يميز كيدرؾ كجو الحقيقة كالصك 

فعؿ تربكم  ليست مجرد قرار إدارم آني ظرفي بؿ ىك يرقى إليو الخلاؼ أف عممية التكجيو في الأصؿ
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ناتج عف تفاعؿ كظيفي بيف مجمكعة مف العكامؿ أك العناصر التربكية كالاجتماعية ضمف مسار تربكم 
 طكيؿ.

ما ينسب سكء التكجيو ىذا إلى ميكؿ التلاميذ كرغباتيـ غير الثابتة كالمستقرة لكف  فعادة
كما ىي  ىذا في الرغبات؟التساؤلات التي يمكف أف تطرح حكؿ ىذا العنصر إلى ماذا يعكد عدـ الثبات 

استقرارا كثباتا؟ أيف ىك دكر الإعلاـ المدرسي كالميني  العكامؿ كالكسائؿ التي يمكف أف يجعميا أكثر
 في ىذا؟

كفي بعض الأحياف ينسب سكء التكجيو إلى ضعؼ ملامح التلاميذ كقدراتيـ، حقيقة، كلكف مف 
عمى تنمية ىذه الملامح؟ ألا يعكد ذلؾ إلى طبيعة المنياج التربكم كطرائؽ التدريب كالتقكيـ المسؤكؿ 

ية التكجيو الذم يرتكز فقط عمى رغبات كنتائج التلاميذ المدرسية في تكجيو التربكم؟ كما ىي خصكص
 التلاميذ؟

كفي بعض الأكقات يرد ذلؾ إلى نظاـ التحجيـ كنسب التكجيو المحددة مسبقا مف طرؼ الكزارة 
الكصية كؿ سنة كالذم يعد عدـ الالتزاـ بو خركجا عف القاعدة كالقانكف حتى كلك أدل ذلؾ إلى 

ببعض التلاميذ لتحقيقو كاحترامو، مع العمـ أف اليدؼ الأسمى ىك مصمحة التمميذ لا العكس،  التضحية
ىي عبارة عف معايير عامة قد تتطابؽ مع أجزاء مف الكاقع أحيانا كقد لا تؾ النسب المكضكعة  أليست

 تتطابؽ مع أجزاء أخرل منو؟

ض مجالس القبكؿ كالتكجيو كأكقات أخرل ينسب ذلؾ إلى بعض التجاكزات التي تحدث في بع
 حقاؽ بيف جميع التلاميذ.كالعدؿ كالاست الإنصاؼمف محاباة كتميز بيف التلاميذ كعدـ الالتزاـ بمبدأ 

الدراسية التي  كما نسب سكء التكجيو ىذا تارة إلى بعض المعاملات المسندة إلى بعض المكاد
تسبب في تثبيط عزائميـ للالتحاؽ ببعض الشعب كالإقباؿ عمى أخرل مثؿ شعبتي آداب كفمسفة كآداب 
كلغات أجنبية كشعبة الرياضيات كالعمكـ التجريبية، في حيف تمعب بعض المعاملات في المكاد 

كلكجيا كما يرجعو البعض مادة التكن ؿالدراسية أخرل دكر التظميؿ في المممح الدراسي لمتمميذ كمعام
إلى نظاـ التكجيو بالجامعة الذم لازاؿ يعطي الأفضمية لمشعب العتيقة عمى حساب الشعب الدراسية 

 (.2016الكردم خناطة، الشركؽ أكنلايف، )الجديدة. 
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 :الفصل خلاصة

الاستغناء عنو باعتباره عممية اساسية يجب  لا يمكفاذا اف التكجيو اىمية كبيرة في حياة التمميذ 
يشكمكف ،فيقكـ بتمبية حاجيات التلاميذ حسب قدراتيـ كميكلاتيـ كاتجاىاتيـ الشخصية لانيـ القياـ بيا 

بؿ يتعداىا الى الحياة عمى الحياة الدراسية فقط  لا يقتصرالكحدة الاساسية لتركيبة المجتمع ،فدكره 
 الاجتماعية ك النفسية .

كذلؾ ذكرنا اىدافو  تعريؼ التكجيو المدرسي مع أنكاعو كخصائصوتطرقنا في ىذا الفصؿ الى  
تكاجو عممية كالصعكبات التي ،كما تطرقنا ايضا الى التكجيو المدرسي في الجزائر كادكاتو كاسسو 

 ،كفي الاخير تـ ذكر سكء التكجيو عند تلاميذ الطكر الثانكم.تكجيو 
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 تمييد:

غالبا ما تككف نتائج التحصيؿ الدراسي التي يحصؿ عمييا الطالب تككف مؤشرا ىاما يعطينا 
صكرة سمبية أك إيجابية عف طبيعة بيئات الطالب المؤثرة في تحصيمو الدراسي بشكؿ مباشر، حيث 

خفاؽ يعد التحصيؿ الدراسي المدخؿ الأساسي كالميـ الذم يمكف مف خلالو التعرؼ عف مشكلات الإ
كالذيف لا يستطيعكف أف يككنكا مف أقرانيـ في المدرسة في  –كالرسكب المدرسي لبعض التلاميذ 

اكتساب الخبرات كالمعمكمات فالتمميذ ىك محكر العممية التعميمية كىك محط الاىتماـ في المدرسة 
تو، كالتي تعتبر مف أىـ كالمنزؿ، كالتمميذ في مرحمة التعميـ الثانكم كالتي يبدأ فييا الفرد في تحقيؽ ذا

 أخطرىا لأنيا تتصؿ بمرحمة الرشد اتصالا مباشرا. مراحؿ النمك ك

فيعتبر التحصيؿ مف أبرز نتائج العممية التعميمية التربكية كىك المعيار الأساسي ليذه النتائج، 
 .حيث يمكف مف خلالو تحديد المستكل الدراسي لمتلاميذ كالحكـ عمى نكعية التعميـ كما ككيفا

 كفي ىذا الفصؿ سنتطرؽ إلى مفيكـ التحصيؿ الدراسي كأنكاعو كخصائصو...الخ.
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 :تعريف التحصيل الدراسي .1

يختمؼ تعريؼ التحصيؿ الدراسي مف عالـ إلى آخر، فالتحصيؿ الدراسي ىك مصطمح يدؿ عمى 
المكاد الدراسية المقررة كمدل قدرتو عمى تطبيقيا، فيعتبر مفيكـ التحصيؿ  استيعابقياس قدرة عمى 

مادة لمحكار كالنقاش كميداف لمبحث كالدراسات المعمقة كما يعكس بالتأكيد كالأىمية التي يحتميا في 
 نشاط المسؤكليف التربكييف كالمعمميف كالأىؿ.

 التعريف الاصطلاحي:

الإنجاز أك التقدـ في العمؿ المدرسي الأكاديمي يقكـ بو ىك مستكل محدد مف »كيشير شابمف: 
 حيث يشير (. 129، ص 1974)عبد الرحمف العيساكم، «المدرسكف بكاسطة الاختبارات المقننة

يرل أف مفيكـ التحصيؿ الدراسي يعني حدكث التعمـ المرغكب فييا كيتضمف حسيف الكامؿ:  -
، ص 2011)لمعاف مصطفى الجيلالي، لقيـ كالاتجاىات. ذلؾ الحقكؽ المعرفية كالمعمكمات كالميارات كا

30.) 

كقد يرل صلاح علاـ: بأنو درجة الاكتساب التي يحققيا الفرد في مادة دراسية معينة في  -
مجاؿ تعميمي معيف أك ىك مستكل النجاح الذم يحرزه في تمؾ المادة أك يصؿ إليو كيحدد بكاسطة 

 (.21، ص 2003)رفعت ب. ـ، بؿ المعمميف أك كمييما معا. درجة الاختبار أك الدرجات المحددة مف ق

في تعريؼ مارشاف: حينما يقكؿ بأف التحصيؿ لفظ يدؿ عمى تحقيؽ ىدؼ يتطمب كما جاء  -
قدرا مف الجيد كما يدؿ عمى درجة مف النجاح المحصؿ عمييما في أداء معيف كح مشكمة ما ككذا 

، ص 2004)بكدخيمي. ـ، نتيجة نشاط فكرم أك جزمي تـ تحديده كفقا لمعطيات شخصية ك مكضكعية. 
325.) 

عاريؼ السابقة نستنتج أف التحصيؿ الدراسي ىك المعرفة المكتسبة كالأداء الذم كمف خلاؿ الت
يقاس باختبارات معينة في جميع المراحؿ التعممية، ككذلؾ ىك التقييـ الكمي لمنشاط المبذكؿ مف طرؼ 

 التمميذ سكاء كاف نشا عقميا أك بدنيا.
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 :أنواع التحصيل الدراسي .2

 حصيل الدراسي الجيد:الت .أ 

النجاح الدراسي متصؿ مباشرة بالتحصيؿ الدراسي كنقصد بيذا بمكغ التمميذ مستكل معيف مف  إف
التحصيؿ الذم عممت المدرسة مف أجمو كالنجاح المدرسي ىي كممة تعني فئة مف التلاميذ مف مستكل 

 معيف متفكؽ في مختمؼ المكاد الدراسية.

 التحصيل الدراسي الضعيف: .ب 

عدـ التناسؽ في الأداء بيف المتعمميف كبيف ما ىك متكقع  أكظاىرة تعبر عف كجكد فجكة  ىك
مف الفرد أك ما يجزه فعلا مف تحصيؿ دراسي. فالتمميذ الذم يتأخر تحصيمو المدرسي بشكؿ كاضح 
 عمى الرغـ مف أف إمكانياتو العقمية كاستعداداتو تكصؿ إلى أف يككف أفضؿ مف ذلؾ يقاؿ أنو متأخر
 يتحصيميا أم أف تأخره الدراسي كالتحصيمي ىذا لا يرجع إلى ضعؼ في قدرات التمميذ أك قصكره ف

نما يرجع إلى أسباب أخرل خارجية عف نطاؽ التمميذ.  (.49، ص 2017/2018)بف با صباح، استعداده كا 

 التحصيل الدراسي المتوسط: .ج 

لتمميذ تمثؿ نصؼ الإمكانيات في ىذا النكع مف التحصيؿ تككف الدرجة التي يتحصؿ عمييا ا
التي تمسكيا، كيككف أدائو متكسط كدرجة احتفاظو كاستعادتو مف المعمكمات متكسطة، كما يعني تفكؽ 

خفاقو في بعضيا الآخر.   (.188، ص 1990)عبد المطيؼ مدحت، التمميذ في بعض المكاد الدراسية كا 

 :خصائص التحصيل الدراسي .3

الاختبارات التحصيمية أكثر أنكاع الاختبارات المقننة شيكعا، كاليدؼ الأساسي للاختبارات تعتبر 
أنو يغمب تطبيقيا في المدارس إلا أنيا التحصيمية ىك إظيار أثر الدراسة أك التدريب الخاص. كبالرغـ 

 ماؿ.تستخدـ في مياديف أخرل، كأف تقيس التدريب الميني كالتخصص كالخبرة في كثير مف الأع

كمف المعتاد أف نقارف أيضا بيف الاختبارات التحصيمية كاختبارات الاستعادات كتختمؼ 
في درجة تكحيد الخبرة السابقة المقاسة إذ تقيس  الاختبارات التحصيمية عف اختبارات الاستعادات

الاختبارات التحصيمية أثر مجمكعات مف الخبرات المقننة ىي المناىج الدراسية، بينما نجد أف 
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اختبارات الاستعدادات تقيس الأثر المتجمع لمخبرات المتعددة في الحياة اليكمية . كيمكننا القكؿ بأف 
معركفة كغير مضبكطة، بينما تقيس  التعميـ تحت ظركؼ غير  اختبارات الاستعدادات تقيس أثر

 الاختبارات التحصيمية أثر التعمـ تحت ظركؼ معركفة كمضبكطة إلى حد ما.

كاختبارات التحصيؿ تختمؼ أيضا عف اختبارات الاستعدادات مف حيث استخداـ كؿ منيا 
فيي تستخدـ في تقدير المدل الذم سيفيد بنكع الأداء المنتظر  التنبؤفالاختبارات الاستعدادات تقيد في 

نجد أف  بنكع التحصيؿ في مكقؼ جديد. في حيف التنبؤبو الفرد مف التدريب كما تستخدـ في 
الاختبارات التحصيمية تبيف المكانة الحالية لمفرد كمدل إفادتو مف التدريب إذ يدلنا الاختبار عمى ما 

 كفايتو أك تحصيمو في زمف محدد. يمكف أف يعممو الفرد في زمف محدكد بعد قياس

كفي التمييز بيف الاختبارات الاستعدادات كالاختبارات التحصيمية يجب أف نقكؿ ببساطة أف 
 العينيةالاختبارات التحصيمية تقيس، أثر التعمـ المقنف كقد أصبح مف الكاضح أف كؿ الاختبارات 

كالتربكية تقيس سمكؾ الفرد الحالي الذم يعكس أثر تعممو السابؽ في مختمؼ المجالات كقياس أثر 
 (.504، ص 1960)د. محمد عبد السلاـ أحمد، التعمـ السابؽ يصمح لمتنبؤ بالتعمـ المستقبؿ. 

 :مبادئ التحصيل الدراسي .4

في المسار الدراسي انطلاقة صحيحة نحك سمـ النجاح كالتميز  ىناؾ ثلاث مبادئ مف أجؿ
 كىي:

ىداؼ كالمنيات، فمتكف تذكر دائما أف الرغبة في التعمـ ىي أكبر حافز لمتقدـ نحك تحقيؽ الا -1
 الرغبة في الدراسة كتحقيؽ نتائج جيدة قكية بقكة الأماني كالطمكحات المستقبمية لمتلاميذ.

شأنو ثقتو في نفسو كارتفاع إيماف التمميذ بقدراتو اللامحدكدة يجب أف تبمغ مداه، كما أف مف  -2
 منسكب تقديره لذاتو أف يسيؿ عممية التحصيؿ المدرسي كيساعده عمى ترخي درجات التعمـ.

العمؿ عمى امتلاؾ أكبر قدر ممكف مف تقنيات التعمـ كميارات التفكؽ كالتميز، فلا يستساغ  -3
رات كتقنيات عممية. تحقيؽ نجاحات معينة بمجرد كجكد رغبة كتقدير مرتفع لمذات، كفي غياب ميا

 (.390، ص 2011)الجلالي، 
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 :أىمية التحصيل الدراسي .5
يساىـ التحصيؿ الدراسي مساىمة كبيرة في العممية التعميمية كذلؾ لأىميتو الكبرل كتأثيره،  -1

نجازىـ.  حيث أنو يشير إلى مستكل التلاميذ كا 
التلاميذ التي يريدكف الكصكؿ إلييا، كيشير  يساعد التحصيؿ كذلؾ في تحديد أىداؼ -2

 التحصيؿ الدراسي لمطلاب إلى مدل نجاح المنظكمة التعميمية.
يساىـ التحصيؿ الدراسة في قياس مدل تحقيؽ التلاميذ للأىداؼ التعميمية بشكؿ ناجح،  -3

مك الدراسي كما يمعب التحصيؿ الدراسي دكرا ىاما أيضا في تعزيز الن كذلؾ بناءا عمى تقييـ الأداء
 لمتلاميذ.
يقكـ بتقييـ مدل تطكرىـ كتقدميـ، كما أنو يساعد في تطكير مياراتيـ الذاتية كالمعرفية  -4

 كالإدراكية كالدراسية كغيرىا مف الميارات التي تعزز مف ثقة  التلاميذ بأنفسيـ.
ظير يعد التحصيؿ الدراسي مف أىـ النشاطات العقمية التي يقكـ بيا التمميذ، فمنخلالو ي -5

 التمميذ تفكقو الدراسي كمدل استيعابو لممعمكمات الدراسية.
يقيس التحصيؿ الدراسي مدل الاستفادة التي حصؿ عمييا التمميذ، كبالتالي معرفة مستكاه  -6

 (.103، ص 2018)سالـ الفاخرم، ككذلؾ نقاط الضعؼ كالقكة لديو. 

 :أىداف التحصيل الدراسي .6

الدراسي كاحد مف العكامؿ التي تعمؿ عمى مساعدة التمميذ في العممية التعميمية، يعتبر التحصيؿ 
كما أف ليا أىمية كبرل في مشكار التمميذ الدراسي، حيث أف التحصيؿ الدراسي ىك الذم يدؿ عمى 
مستكل التلاميذ كمدل تحصيميـ كمعرفتيـ خلاؿ كؿ مرحمة تعميمية يمركا بيا، كما أنو يساعد التلاميذ 

ي عممية تحديد الأىداؼ التي يريدكف الكصكؿ إلييا مف خلاؿ كؿ مرحمة تعميمية يمركا بيا، ف
كالتحصيؿ الدراسي لمتلاميذ يشير إلى مدل نجاح أك فشؿ المنظكمة التعميمية كالعامميف عمى إعدادىا 

عميمية بشكؿ كتقديميا لمتلاميذ، كيساعد التحصيؿ الدراسي التلاميذ في معرفة مدل تحقيؽ أىدافيـ الت
ناجح، كلمتحصيؿ الدراسي دكرا ىاما أيضا في التطكير الدراسي لمتلاميذ مياراتيـ الذاتية كتكسع 

 (.141، ص 2011)يامنة، مداركيـ كالمعرفة الدراسية خلاؿ المرحمة التعميمية. 

 كتحسيف مستكل التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ الذم يعانكف مف صعكبات في التعمـ.
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القكة كالضعؼ لمتمميذ كالعمؿ عمى تحسينيا، كما أف التحصيؿ الدراسي يسمح معرفة مكاطف 
 (.12، 11، ص 2014)الحباشة، بمتابعة سير التعمـ، كيساعد التمميذ بإعادة صياغة الأىداؼ التعميمية. 

 :العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي .7

ىناؾ العديد مف العكامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي كالعكامؿ الشخصية كالعكامؿ البيئية 
 كغيرىا كالتي تتمثؿ في:

 العوامل الشخصية: -1

تتمثؿ العكامؿ الشخصية في القدرات العقمية كالقدرة المعرفية كالذكاء كاستعدادات الطفؿ العقمية 
تفكيره كما إلى ذلؾ، كالصحة الجسمانية كالحالة الصحية الخاصة كالحالة المزاجية الخاصة بو كطرؽ 

 كالتغذية كالعاىات التي لدل الطفؿ كالتي تحتاج إلى رعاية خاصة

كمف العكامؿ أيضا الحالة النفسية كالانفعالية الخاصة بالشخص لأنيا مرتبطة أساسا بتكافؽ 
لاضطرابات النفسية التي تحكؿ دكف الطفؿ مع نفسو كمع الآخريف بمعنى تكيفو الذاتي، بالإضافة إلى ا

)الكىر كالحمكرم، قدرتو عمى الانتباه كالتركيز كالمتابعة لمدركس معا يؤثر سمبا عمى تحصيمو الدراسي. 
 (.3، ص 2008

 العوامل البيئية: -2

تتمثؿ العكامؿ البيئية في العكامؿ المدرسية كتعامؿ المعمميف مع التلاميذ مع بعضيـ البعض 
شطة المختمفة بالإضافة إلى البيئة الأسرية كالمتمثمة في الكالديف بمعنى المستكل الثقافي كالمناىج كالأن

للأسرة كالجك الأسرم فإما ىك جك مشحكف بالتفاىـ كالاحتراـ كالحب، فينشأ الطالب في ظؿ ظركؼ 
، 2001نفسية صحية أك العكس مما يؤثر عمى تحصيمو الدراسي كتعاممو مع الآخريف. )مصطفى، 

 (.24ص 

 صعوبة المناىج وازدحام الصفوف الدراسية: -3

مف العكامؿ التي تأثر عمى التحصيؿ الدراسي لمتمميذ صعكبة المناىج الدراسية، إذ قد يجد 
التمميذ صعكبة في تمقي المعمكمة كاستيعابيا نظرا لصعكبة المناىج الدراسية، كبالتالي يؤثر عمى 
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كشدة تعقيدىا يؤثر عمى تركيز التمميذ كيمنحو شعكرا بالخكؼ تحصيمو الدراسي، إذ أف صعكبة المناىج 
 (.100، ص 2008مف عدـ التحصيؿ الصحيح لممعمكمات. )عابد، 

كتكاجو المدارس الكثير مف المشكلات كمف ضمنيا مشكمة ازدحاـ الصفكؼ، كيرجع ذلؾ إلى 
التمميذ، إذ تؤثر عمى  قمة عدد المدارس نسبة إلى عدد التلاميذ، كتعكد تمؾ المشكمة بالسمب عمى

تحصيمو الدراسي، أم تؤثر عمى تركيزه كدرجة استيعابو لممعمكمات الدراسية، كيجب أخذ ىذه 
المشكلات بعيف الاعتبار لمتصدم ليا مما يؤثر عمى تركيز التلاميذ كدرجة استيعابيـ بالإيجاب. 

 (.55، ص 1996)حمداف، 

 :أسباب انخفاض التحصيل الدراسي .8

ضعؼ التحصيؿ الدراسي حائلا أماـ التمميذ كتسبب لو الكثير مف المتاعب عمى تقؼ مشكمة 
المدل البعيد، كلا تقتصر ىذه المشكمة عمى التلاميذ فحسب، بؿ تمتد أيضا لأكلياء الأمكر كالمعمميف، 

 كبالتالي تنعكس عمى التمميذ، كيضعؼ تحصيؿ التمميذ الدراسي نظرا لعدة أسباب منيا:

 صعوبات التعمم: -1
تؤدم صعكبات التعمـ إلى ضعؼ التحصيؿ الدراسي، كتتمثؿ صعكبات التعمـ في فرط الحركة 
كتشتت الانتباه كاضطراب القراءة، ككذلؾ ضعؼ مستكيات التركيز كفرط النشاط كالاندفاع، كيؤثر ىذه 
ـ الاضطرابات عمى الذاكرة العاممة لدل التلاميذ، كبالتالي تؤثر عمى درجة استيعابيـ كتحصيمي

 الدراسي.

 الذكاء والقدرات العقمية: -2
يتكقؼ لاستيعاب كدرجة تحصيؿ الطالب عمى الذكاء كالقدرات العقمية، إذ أف بينيما علاقة 
مؤكدة، كلكنيا كما أثبتت الدراسات العممية بأنيا علاقة متغيرة أيضا، فقد تـ إجراء دراسة عمى مجمكعة 

ت متابعة درجات التلاميذ عمى مدار السنكات مف التلاميذ في مراحؿ دراسية مختمفة، حيث تم
 الدراسية.

خلاؿ الثلاث سنكات تـ إجراء ثلاث اختبارات فكرية تشمؿ معايير تجريدية كلفظية كعددية، 
حيث أظيرت ىذه الاختبارات علاقة بيف التحصيؿ الدراسي كمستكل الذكاء، ككجد بأنيا علاقة متغيرة، 

 لدراسية التي يكجد فييا التمميذ.إذ أنيا غير محددة كفقا لممرحمة ا
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 المشكلات الصحية والعقمية: -3
الكثير مف الدراسات كالأبحاث إلى كجكد علاقة بيف صحة التمميذ كبيف تحصيمو  أشارت

الدراسي، فقد أثبت أف الأطفاؿ الأصحاء تككف درجة استيعابيـ أفضؿ كتحصيميـ الدراسي أقكل مف 
 ة كعقمية.يعانكف مف مشكلات صحينظرائيـ الذيف 

في التصدم ليذه المشكمة، حيث يكاجو الكثير مف التحديات في سبيؿ تكفير  كيبرز دكر المعمـ
بيئة صحية لمتمميذ، كذلؾ إلى جانب تطكير السياسات المتبعة لتعزيز صحة الطفؿ ككذلؾ تعزيز  

درجة استيعابيـ كالتي تؤثر عمى السمككيات الصحية تجنبا لمكثير مف المشكلات الصحية لمتلاميذ 
 لممعمكمات الدراسية، مما يؤدم إلى الفشؿ الدراسي كالرسكب.

كما تؤثر المشكلات العقمية عمى مستكل تركيز التمميذ كأدائو، كبالتالي مستكاه الأكاديمي 
كتحصيمو الدراسي، كلا يقتصر تأثير المشكلات العقمية لمطفؿ عمى مستكاه التعميمي فحسب، بؿ تأثر 

عمى  أيضا عمى علاقتو بأقرانو كأفراد أستو، كما تمتد عكاقب ىذه المشكلات إلى إمكانية حصكلو
 (.90-54، ص 2006)الشعيمي، كظيفة في المستقبؿ إمكانية تكفير دخؿ مناسب. 

 :حصيل الدراسي عند تلاميذ الطور الثانويالتاىم معوقات   .9

التي يعاني منيا المراىقيف في الطكر الثانكم كمدل ىدفت الدراسة إلى معرفة أىـ المشكلات 
أىمية المراىقة في حياة الإنساف كما تصاحبو مف مشاكؿ أىميا التحصيؿ الدراسي، كلقد تكصمنا في 
دراستنا إلى أىـ المشكلات التي يعاني منيا التمميذ المراىؽ في تحصيمو الدراسي سكاء كانت ىذه 

أك المدرسة في حد ذاتيا، فالحالة النفسية تمعب دكرا ىاما في  المشكلات تخص الأسرة أك المجتمع
تقدمو مف دكر ميـ في تشجيع التمميذ أما الأسرة كما  الأسكأتغيير تحصيمو الدراسي إلى الأحسف أك 

عمى المضي قدما مف أجؿ تحقيؽ أىدافو الدراسية، أما إذا كاف العكس فإنو يؤدم إلى تأزيـ تحصيمو 
مجتمع يمعب نفس الدكر، كنجد أيضا أف الإدارة المدرسية التي تعتبر ركف ميـ مف الدراسي ككذلؾ ال

أركاف العممية التربكية كبالتالي تستطيع الإدارة المدرسية اف تككف عاملا ميما كأساسا لرفع مستكل 
 .التحصيؿ
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 :الفصل خلاصة

مؤشرات لمحكـ عمى مدل اكتساب التمميذ مف معارؼ كمعمكمات يعتبر التحصيؿ الدراسي اىـ 
مف عكامؿ شخصية ،كقد تطرقنا في ىذا الفصؿ الى انكاع التحصيؿ الدراسي كاىـ العكامؿ المؤثرة فيو 

تتعمؽ بالمحيط الاسرم ك المدرسة بالإضافة كعكامؿ بيئية  تتعمؽ بالتمميذ كصحتو الجسدية ك النفسية،
 .ي ككثافتو إلى المنياج الدراس

كما تطرقنا الى اىـ المشكلات التي تكاجو تمميذ الطكر الثانكم كالتي تؤثر عمى تحصيمو 
 الدراسي
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 تمييد:

سيتـ في ىذا الفصؿ التطرؽ إلى الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية، حيث يعتبر تحديد 
المنيجي مف أىـ أسس الدراسة العممية كالذم مف خلاليا تحدد طبيعة كقيمة كؿ بحث مف أجؿ  الإطار

 الضبط السميـ بمنيجية ىذا البحث لضماف الدقة كالتسمسؿ المنطقي لمتابعة مراحمو.

فالباحث يحتاج خلاؿ عممية بحثو إلى كسائؿ كأساليب عممية دقيقة تمكنو مف الكصكؿ إلى 
ضؿ النتائج كأصدقيا، كنظرا لأىمية ىذه الكسائؿ في عممية البحث فقد تطرقنا في الحقيقة كتحقيؽ أف

ىذا الفصؿ إلى عرض أىـ الإجراءات المنيجية المتبعة في الدراسة، كذلؾ مف خلاؿ إتباعنا لدراسة 
 نيج المتبع، مجتمع كعينة الدراسة، أدكات جمع البيانات، الأساليب الإحصائية.استطلاعية، الم
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 :الدراسة الاستطلاعية .1

الخطكة الكلية مف أجؿ العمؿ بدراسة الباحث، كىي الدراسة التي يقكـ بيا بيدؼ التعرؼ تعتبر 
عمى المشكمة، كىذا النكع مف الدراسة يقكـ بو الباحث عامة عندما يككف مكضكع البحث جديد لـ يسبؽ 

، ص 1973)أحمد بدر، أف استكشؼ طريقة باحثكف آخركف كأف مستكل المعمكمات عف البحث قميؿ. 
31.) 

 كتيدؼ الدراسة الاستطلاعية إلى:

التعرؼ عمى طبيعة الجانب الميداني التي يجرم فيو الدراسة مف أجؿ تجنب الكقكع في  -
 الأخطاء أثناء الدراسة.

 حساب الصدؽ كالثبات مف أجؿ معرفة مدل صلاحيتو أداة جمع البيانات. -
 حساب الخصائص السيككمترية لأدكات جمع البيانات. -

 مف ىذه الدراسة ما يمي: ككانت النتائج

 حؿ مشكمة غير محددة المعالـ. العمؿ عمى -
ة في تكفير قدر مف المعرفة حكؿ المكضكعات المختمفة للأبحاث خصكصا تمؾ التي المساىم -

 لـ يسبؽ دراستيا.
 تكظيؼ المفاىيـ الأساسية المتعمقة بالمكضكع الذم قاـ الباحث العممي بتحديده لمدراسة. -

 :المتبع منيجال .2

تـ الاعتماد عمى المنيج الكصفي لأننا بصدد دراسة علاقة ارتباطية بيف متغيريف، حيث يعرؼ 
المنيج الكصفي بأنو عبارة عف كصؼ دقيؽ كمنظـ كأسمكب تحميمي لمظاىرة أك المشكمة المراد بحثيا، 
 مف خلاؿ منيجية عممية كتغيرىا بطريقة مكضكعية كحيادية بما يحقؽ أىداؼ البحث كفرضياتو.

 (.179، ص 2013)حسيف محمد، 
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 :وعينة الدراسةمجتمع  .3
ىك جميع الأفراد أك الأشياء أك الأشخاص الذيف يشكمكف مكضكع مشكمة مجتمع الدراسة:  -1

البحث، كىك جميع العناصر ذات العلاقة بمشكمة الدراسة التي يسعى الباحث إلى أف يعمـ عمييا نتائج 
 (.1، ص 2018أبك عاؿ،  )ـ.إميدمالدراسة. 
يمجأ الباحث إلى دراسة أك اختيار عينة مف المجتمع الأصمي لمبحث. بشرط عينة الدراسة:  -2

يستمزـ مف أف تمثؿ جميع المفردات أك العناصر المككنة لممجتمع الأصمي تمثيلا صادقا كعادلا، كىذا 
 المجتمع الأصمي لمبحث جميعيا.الباحث أف يختار العينة عمى أساس تكافؤ فرص الاختيار لمفردات 

الصعكبة إجراء بحكث تتضمف جميع مفردات المجتمع الأصمي لمبحث بسبب ما قد يكاجو  مف
عدادىا كتصنيفيا، كليذا نجد أف العينات ىي  الباحث مف صعكبات تتعمؽ بالبيانات كالمعمكمات كا 

الأصمي، يختارىا الباحث  أفضؿ كسيمة لإجراء البحكث فتعرؼ العينة بأنيا جزء مف مجتمع البحث
 (. 125، ص 2013)حسيف محمد، بأساليب مختمفة كتضـ عدد مف الأفراد في المجتمع الأصمي. 

تمميذا مكزعيف عمى الشعب التالية: جذع  60كعميو فقد بمغت عينة أفراد المجتمع التي تشمؿ 
كريـ بمقاسـ كثانكية طيبي  مشترؾ عمكـ كجذع مشترؾ آداب كفمسفة في ثانكيتيف بكلاية البكيرة ثانكية

 قكيدر كعميو تـ اختيار العينة بطريقة عشكائية. 

 :أدوات جمع البيانات .4
 استبيان التوجيو المدرسي: -1

 اعتمدنا في ىذه الدراسة الحالية عمى استبياف التكجيو المدرسي مف إعداد )معمرية
عبارة في صيغة الاتجاه الإيجابي، كتككف الإجابة  20بشير( كيتككف ىذا الاستبياف مف 

 بدائؿ كىي )مكافؽ جدا، مكافؽ، متردد، معارض، معارض جدا(. 5باختيار بديؿ مف بيف 

 

 

 



           الفصل الرابع:                                    الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية                                        
 

48 

 

 الخصائص السيكومترية: -2
( لمدرجات الخاـ Pearson) فبيرسك مؿ تـ حساب معامؿ الثبات كفؽ معاالثبات:  . أ

كذلؾ بعد استخداـ طريقة  0101كثبتت دلالتو الإحصائية عند مستكل  0191قدر بػػػ حيث 
 فردا. 30يكما عمى عينة متككنة مف  15إعادة تطبيؽ الاختبار بعد 

 تـ حساب الصدؽ للاستبياف الإحصائي كالتالي:الصدق:  . ب
 الصدق الذاتي °

 ث√ص =  -
 كمنو: 

 0195ص =  -
ؽ مما يجعمو صالحا لتنطبؽ درجة عالية مف الثبات كالصبد يتمتعكعميو فإف الاستبياف )الأداة( 

 عمى عينة التلاميذ في المرحمة الثانكية.
ر السنكم( المؤش أكأما أداة قياس التحصيؿ الدراسي فتعتبر النتائج الدراسية )المعدؿ الفصمي 
ت سجلات النتائج الكمي أك المكضكعي الكحيد الداؿ عمى فعالية أداء المعمـ أك الأستاذ، كعميو اعتمد

-10معدلا ضعيفا، ) 10/20المدرسية في جمع البيانات، كاعتبرنا أف المعدؿ العاـ الأقؿ مف 
ذا كاف أكثر مف 11199  مقبكلا. 12/20( معدلا متكسطا، كا 

المعدؿ الذم اعتمدناه في ىذه الدراسة ىك كمؤشر لممردكد الدراسي )معدؿ الفصؿ الأكؿ + 
 إثناف.تقسيـ معدؿ الفصؿ الثاني(

 :الأساليب الإحصائية .5
تنص الفرضية الأكلى عمى كجكد علاقة ارتباطية بيف التكجيو المدرسي كالتحصيؿ الدراسي، 

لأننا بصدد قياس علاقة ارتباطية بيف  Pearsonكلاختبار ىذه الفرضية نعتمد عمى معامؿ الارتباط 
 متغيريف كمييف التكجيو المدرسي، التحصيؿ الدراسي أحدىما متنقؿ كالثاني تابع.

أما فيما يخص الفرضية الثانية التي تنص عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ 
دراسي، كلاختيار ىذه الدراسي تعرل لعامؿ الجنس أك بصياغة أخرل يؤثر الجنس عمى التحصيؿ ال

ناث. t"Student"الفرضية نعتمد عمى اختيار   لمفركؽ بيف عينتيف متنقمتيف ذككر كا 



 

 

 

 

 
 

ستنتاج الا
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التكجيو المدرسي مكضكعا ميما في القطاع التربكم التعميمي حيث ييتـ بتحسيف  يعتبر
رشاد التلاميذ حسب استعداداتيـ كقدراتيـ الشخصية ككذلؾ  المؤىلات الإيجابية مف أجؿ تكجيو كا 
مساعدتيـ عمى اختيار نكع الدراسة الملائمة ليـ كالتغمب عمى الصعكبات التي تكاجييـ في حياتيـ 

. فالتكجيو المدرسي يشجع الفرد عمى اكتساب قدرات تتكافؽ مع استعداداتيـ كالتحصيؿ المدرسية
 يعتبر كصكؿ التمميذ إلى مستكل معيف مف الكفاءة في الدراسة في جميع المراحؿ التعممية.الدراسي 

كارتأينا في ىذا المكضكع بدراسة التكجيو المدرسي مع التحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ الطكر 
 كم كتمثؿ تساؤؿ الإشكالية في:الثان

 ىؿ تكجد علاقة ارتباطية بيف التكجيو المدرسي كالتحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ الطكر الثانكم؟ -

 ( كما يمي:02كقمنا بصياغة فرضيتيف )

 ىناؾ علاقة ارتباطية بيف التكجيو المدرسي كالتحصيؿ الدراسي. -
 تغزل لعامؿ الجنس.تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ الدراسي  -

كقمنا بالاعتماد عمى المنيج الكصفي لأننا بصدد دراسة علاقة ارتباطية بيف متغيريف كاستعممنا 
كأدكات لجمع البيانات مقياس التكجيو المدرسي لمعمرية البشير كالمعدلات لمتحصيؿ الدراسي مف 

كاختبار  Personمى معامؿ طرؼ مغار عبد الكىاب ككتقنيات إحصائية لاختيار الفرضيات اعتمدنا ع
t, student. 

تكقعنا كجكد علاقة ارتباطية قكية مكجبة بيف التكجيو المدرسي كالتحصيؿ الدراسي. لأف التكجيو 
المدرسي عبارة عف عممية مكازية لعممية التحصيؿ المدرسي فكمما كانت عممية التكجيو جيدة كاف 

عممية تعديمية، تطكرية، تصحيحية، تنمكية، علاجية، . فالتكجيو المدرسي ىك التحصيؿ الدراسي أحسف
التمميذ كنريو بعض الأساليب الإرشادية كالتكجييات لكي لا يقع في  كقائية فمف خلالو نصحح أخطاء

العدكانية كالعنؼ كالتسرب المدرسي... كغيرىا، فقد أثبتت  السمككيات بعض الظكاىر الخطيرة ك
المدرسي  بالتكجيو عنكانيا مشكلات سكء التكافؽ كعلاقتيا  2001 يكسفي حدةقامت بيا الدراسة 

عمى الاستبياف كأداة قياس، فكانت  كاعتمدناتمميذ  14لتلاميذ طكر ثانكم، حيث تتككف العينة مف 
الدراسة أف أىـ المشكلات الناتجة عف سكء التكجيو المدرسي مف خلاؿ الحالات المدركسة  نتيجة
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الفيـ، قمة التركيز، انخفاض المستكل التحصيمي إضافة إلى المشكلات : صعكبة الدراسيةلممشكلات 
 السمككية: الغياب المتكرر، إثارة الشغب، الشجار مع الزملاء أك الأساتذة يؤدم إلى الرسكب المدرسي.

فقد تبيف مف خلاؿ الحالات المدركسة أف التكجيو المدرسي كما ىك ممارس في الكاقع لا يساعد 
 التلاميذ في ىذه المرحمة الحرجة مف حياتيـ.عمى حؿ مشكلات 

مف الذككر  أكثرأف نسبة الإناث  كحسب رأييكالإناث يكجد فركؽ في التحصيؿ بيف الذككر 
تحقيؽ اىدافيـ الاجتماعية مف خلاؿ النجاح المدرسي مف  يستمدكفاسية فيـ در لأف عندىـ دافعية 

التقميدية، ففي الماضي كاف الذككر لثقافات ا أجؿ تحقيؽ مكانة اجتماعية في المجتمع كالقضاء عمى
تعميـ أكثر مف الإناث في الماضي، لكف الفجكة بيف الجنسيف انعكست في العقكد اليميمكف إلى تمقي 

ككشفت دراستو قامت بيا جمعية ،غريبة الالبمداف الغير  الأخيرة في معظـ البمداف الغريبة كالعديد مف
الحضانة كحتى الجامعة.  عمى الذككر منذ سف قفالإناث يتفك أف  2014عمـ النفس الأمريكية عاـ 

 شممت الدراسة حكالي مميكف طالب كطالبة مف بمداف عربية مختمفة، مف بينيا السعكدية كالأردف.

سي جيرم مف مجمة  "كيتستجيجسبيرت " أجراىا الباحثاف  2015ككجدت دراسة أخرل عاـ 
مف جميع الدكؿ التي شاركت في  % 70أف التحصيؿ التعميمي العاـ للإناث أفضؿ في  "إنتميجنس"

عاما  15مميكف فتاة في سنة  115(، الدراسة التي تتككف مف 75-47برنامج التقييـ الدكؿ لمطلاب )
 للإناث في القراءة كالرياضيات كمحك الأمية العممية. أعمىكجدت تحقيقا 

مجمكعة مف  نقدـكفي الأخير لـ يسعدنا الحظ لإجراء دراسة ميدانية بسبب جائحة ككركنا لذلؾ 
 الاقتراحات:

 القياـ بيذه الدراسة ميدانيا. .1
تتعمؽ بالتكجيو المدرسي كعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ الطكر  أخرلجراء دراسات إ .2

 الثانكم.
 دراسة تكجيو مدرسي بمستكل طمكح ميني لدل تلاميذ الطكر الثانكم. .3
 قناع كمراعاة رغباتيـ.تكجيو ميكلات التلاميذ إلى التخصصات المناسبة عف طريؽ الدراية كالإ .4
ة النفسية كالإرشادية مع ضركرة حسف المعاممة حتى تككف إعطاء التلاميذ كؿ الاىتماـ كالرعاي .5

    لو دافعية عمى مكاصمة الدراسة.
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 التوجيو المدرسي استبيان:01الممحق رقم 

 

 الاستبيان     

 

 2أخي التمميذ أختي التمميذة نحف  في صدد إعداد مذكرة التخرج لنيؿ شيادة ماستر التعميمة: 
تخصص عمـ النفس المدرسي، ليذا الغرض نضع بيف أيديؾ ىذا الاستبياف كالرجاء منؾ قراءة كؿ 

 الإجابة عمييا بكؿ صدؽ كصراحة.بنكده بدقة كتمعف، ثـ 

كتأكد أف الإجابات التي ستدلي بيا لا تستخدـ إلا لغرض عممي فقط، كسنمتزـ بالسرية التامة في تمؾ 
 المعمكمات، كلكف خالص الشكر كالتقدير.

 في الخانة المناسبة.)×( الرجاء كضع علامة  -
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 لا نعم  العبارات رقم
   يساعدني مستشار التكجيو في التعرؼ عمى الشعب الدراسية  01
   يقدـ مستشار التكجيو حصص إعلامية لمعالجة المشكلات المدرسية لمتلاميذ 02

03 
ينشط مستشار التكجيو أياـ إعلامية لمساعدة التلاميذ عمى فيـ النشاط 

 التكجييي
  

   يساىـ المستشار في إقناع التلاميذ بمجالات تخصصيـ المتناسب مع معدليـ 04

05 
تفصيمية عف شركط الالتحاؽ بالتخصصات الدراسية يقدـ المستشار معمكمات 

 المتكافرة
  

   يساعدني المستشار في البحث عف المعمكمات حكؿ التخصص المرغب فيو 06
   يأخذ مستشار التكجيو برغبة التمميذ في اختيار الشعبة التي يريدىا 07
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 :02ممحق رقم 

 استمارة موجية لتلاميذ السنة الأولى ثانوي

كاىتماماتؾ  عزيزم التمميذ)ة(: غف الغرض مف ىذه الأسئمة ىك التقرب أكثر منؾ لمعرفة ميكلاتؾ
الشخصية قصد مساعدتؾ في مسارؾ الدراسي، لذا فالمطمكب منؾ قراءة الاستبياف بكاممو بكؿ تمعف 

 )×(.ثـ الإجابة عمى الأسئمة في الخانة المناسبة بعلامة 

 نأمؿ منؾ أييا التمميذ)ة( الإجابة بكؿ مكضكعية حتى تككف لنتائج الاستبياف مصداقية أكثر.

 القسـ:  .1
 الجنس: .2
 السف: .3
 كظيفة الأب: .4
 كظيفة الأـ: .5
 جامعي             ثانكم            متكسط             ابتدائي المستكل العممي للأب: .6
 جامعي  : ابتدائي             متكسط             ثانكم           مستكل العممي للأـ: .7
 عف تكجييؾ الحالي: نعـ لا ىؿ أنت راض .8
 نعـ                لا    ىؿ شاركت أكليائؾ في اختيار تكجييؾ:  .9

 ما ىي المكاد الدراسي التي تركز جيدؾ فييا لتحقيؽ نتائج جيدة؟ .10

 أذكر ثلاثة منيا حسب الأفضمية:

- ...................................................................................... 
- ...................................................................................... 
- ...................................................................................... 

 ىؿ تعتمد أثناء المراجعة عمى:  .11
 الحفظ كالفيـ معا                     الحفظ                 الفيـ            

 نعـ               لا             ىؿ تحسف استعماؿ الإعلاـ الآلي: .12
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 السنة الثانية ثانكم:عبة التي ترغب المكاصمة فييا في ما ىي الش .13
 ............................................................................................. 

 ما ىي اليكاية المفضمة لديؾ:  .14
 المكسيقى                      المطمعة                  الرياضة         

 .......................................................................ىكاية أخرل أذكرىا: 
 أذكر المينة المفضمة لديؾ:  .15
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