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حامد لخضر عمى كل ما قدمو لي من نصائح وتوجييات كما اتقدم بالشكر 
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 إهداء
 اىحَذ لله اىزي تْعَرٔ ذرٌ اىصاىحاخ

فالله ٍيل اىحَذ حَذا مثٍشا طٍثا ٍثاسك ٗصلاج ٗاىسلاً عيى 

 سٍذّا ٍحَذ ٗعيى آىٔ ٗصحثٔ اىَخراس،

تفضو الله عز ٗجو ٌصو الإّساُ إىى أسقى ٗأسَى اىَْاصة 

 ٌثيغ اىعلا ٌٗزداد ّ٘سا عيى ّ٘س،ٗتفضئ 
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ٍِ أسرَذ ٍْٖا ق٘ذً اىرً ىطاىَا ماّد دعَا ىً إىى ٍِ ماّد 
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مْرً ذسٖشٌِ عيى ٗدي فأّا أذزمش جٍذا ذيل الأٌاً ٗأّا 

ِ ىقشاءج اىْص٘ص ىً ٗأّا لا أسغة ٗىنْل صغٍشج ذسٖشٌ

 ذحٍٍْٖا ىً فَا أّا اىًٍ٘ إٔذٌل ثَشج ّجاحً،

ٗإىى أتً تطيً ٗسْذي اىزي إرا ٍيد أقاًٍْ اىزي شجعًْ 

عيى اىسٍش فً طشٌق اىعيٌ، ٗإىى أحثائً ٗأصحاب اىقي٘ب 

اىطإشج اىشقٍح إىى سٌاحٍِ حٍاذً أخ٘اًّ "ٍحَذ ٗعثذ 

ٖاً، ساسج، ٍشٌٌ، إمشاً، ٗإىى اىسٍَع ٗمزاىل أخ٘اذً أى
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 مقدمــــــــــة



 مقدمة:
 

 أ 
 

يعد الاىتماـ والحرص عمى تقديـ الرعاية اللازمة لذوي الاحتياجات الخاصة مف التوجيات التي 
والتيميش الذي عانت منو  ىذا بعد العزلةركزت عمييا ابحاث العمماء عمى اختلاؼ تخصصاتيـ، وقد جاء 

وبعد سنوات طواؿ مف النظرة الدونية التي قوبمت بيا مف طرؼ المجتمع بمختمؼ المستويات ، ىذه الفئة
، لتنيض التربية الخاصة بتقدـ وتطور كبير في السنوات الأخيرة بأبحاث لـ تكتفي بالاعتراؼ بالمعاقيف فقط

نما بالمساىمة في الارتقاء  والعمؿ عمى تسخير الجيود لدمج ذوي ىذه الشريحة  ، بيـ وتقديـ يد العوف  ليـوا 
نظرا لتزايد الإىتماـ بعممية الدمج التربوي قامت عدة دوؿ  ،في المجتمع عامة وفي المدارس العادية خاصة

ف  نجاح ولأجؿ ضما،  تدعوا فييا لتعميـ ذوي الاحتياجات الخاصة، بإرساء قواعد وقوانيف و حتى منشورات
 عممية الدمج لابد مف توفر مقومات وأسس معينة لتحقيؽ الاىداؼ المسطرة.

وليذا جاءت الدراسة الحالية لمحاولة التعرؼ عمى اتجاىات المعمميف نحو الدمج الاكاديمي لذوي   
 الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية. 

 تناولت الدراسة في جانبيا النظري ثلاثة فصوؿ تتمثؿ في:

ثـ  ،تطرقت في ىذا الفصؿ الى إشكالية الدراسة وتساؤلاتيا، الفصؿ الأوؿ: الإطار المنيجي لمدراسة
أىـ مفاىيميا ثـ الدراسات السابقة ، وأىميتيا، أىداؼ الدراسة ،فرضيات الدراسة وأسباب إختيار الموضوع

 لموضوع الدراسة.

موعة مف العناصر تتمثؿ في ماىية "الإتجاىات" وقد تضمف مج الفصؿ الثاني: فقد كاف بعنواف
 ،مكونات الاتجاىات ،خصائص الاتجاىات  ،أنواع الاتجاىات، النظريات المفسرة للاتجاىات، الإتجاىات

 وفي الاخير وظائؼ الاتجاىات.

أشكاؿ الدمج  ،"الدمج التربوي" وتمثمت عناصره في ماىية الدمج التربوي بعنواف الفصؿ الثالث:
الأسس التي يجب  ،متطمبات عممية الدمج التربوي ،أىداؼ الدمج التربوي ،مج التربويأسباب الد ،التربوي

وأخيرا مشكلات الدمج  ،سمبيات الدمج التربوي ،إيجابيات الدمج التربوي ،مراعاتيا في عممية الدمج التربوي
 التربوي.

 :تضمف فصميف ىما الجانب التطبيقي:



 مقدمة:
 

 ب 
 

" وقد تطرقنا فيو الى تعريؼ الدراسة نيجية لمدراسة الميدانيةاءات المتحت عنواف "الإجر  الفصؿ الرابع:
 ، ثـ الدراسة الأساسية،الإجراءات المنيجية لمدراسة الاستطلاعية، أىداؼ الدراسة الاستطلاعية ،الاستطلاعية

ت مجالا ،مجتمع وعينة الدراسة ،التقنيات المستعممة في الدراسة، والتي تضمنت المنيج المستخدـ في الدراسة
 الأساليب الإحصائية.، الدراسة

فقد تناولنا فيو عرض ومناقشة وتحميؿ نتائج ، "عرض ومناقشة النتائج" الفصؿ الخامس: تحت عنواف
 الاستنتاج العاـ. ،عرض وتحميؿ البيانات ،عرض ومناقشة وتحميؿ نتائج الفرضية الجزئية ،الفرضية العامة
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 الدراسة:إشكالية  .1
يعتبر موضوع ذوي الاحتياجات الخاصة مف المواضيع التي نالت اىتماما واسعا مف قبؿ الكثير مف 
 فئات المجتمع باعتبار أف ىذه الفئة عنصر وشريحة ىامة في المجتمع الأمر الذي يحتـ الاىتماـ بيا وتسميط

 ؿ والتيميش إلى سياسة الدمج.الضوء عمييا والتركيز عمى ضرورة تغير النظرة السمبية ليا مف العز 
وعميو عرفت التربية الخاصة تطورا ممحوظا، سواء مف حيث المناىج أو الأساليب وآليات تقديـ 
الخدمات لذوي الاحتياجات الخاصة وىذا ما أثر بشكؿ إيجابي عمى ىذه الشريحة التي أصبحت اليوـ عنصرا 

ر أف رقييا وتقدميا يتعمؽ بدرجة اىتماميا بيذه فعالا في المجتمع، حيث أف ىناؾ بعض الدوؿ التي تعتب
المعنوي قبؿ المادي وذلؾ مف خلاؿ سف قوانيف ومراسيـ ومنشورات تدعوا فييا إلى  الفئات التي تحتاج لدعـ

وضع ذوي الإعاقة ضمف مراكز ودور خاصة بيـ تيتـ بكؿ ما يخصيـ وتمبي مختمؼ احتياجاتيـ لتتمكف 
رس العادية وجعميـ يتمتعوف بنفس حقوؽ وواجبات باقي المجتمع كؿ ىذا لـ فيما بعد مف دمجيـ في المدا

 يكف لولا جيود المربيف والمختصيف والباحثيف في المجاؿ التربوي لدعـ عممية الدمج.

ىتماـ مناسب وىذا ما انبثؽ عنو دراسات عديدة وواسعة تيدؼ لموصوؿ إلى تحقيؽ رعاية مثالية وا
الاحتياجات الخاصة مف قبؿ مختمؼ مستويات المجتمع سواء كانوا اخصائييف بطرؽ وأساليب ناجحة بذوي 

في نفسانييف او عامميف في قطاع التربية الخاصة او حتى مف قبؿ الأسرة بيدؼ تقريبيـ ودمجيـ مع أقرانيـ 
 المدارس العادية.

القانوف العاـ  وقد دعـ ىذا الموضوع بقوانيف تكفؿ حؽ الدمج لممعاؽ في عدد مف الدوؿ فقد صدر
ليؤكد أف المعاؽ لو الحؽ في أف يتمقى التعميـ  1975الأمريكي "التربية لجميع الأطفاؿ المعاقيف" في عاـ 

عف القيد والعزلة  العاـ المناسب المجاني مف خلاؿ برنامج تربوي فردي يقدـ لو في بيئة تربوية بعيدة ما أمكف
 المتوفرة في المدارس أو المؤسسات الخاصة.

 (.115، ص 2016)السويطي،  

الذي " Salamankaوقد تـ عقد العديد مف المؤتمرات الدولة في ىذا الإطار مثؿ مؤتمر سلامانكا "
برعاية اليونسكو المؤتمر ضرورة وصوؿ جميع الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة لممدارس  1994عقد عاـ 

فيا مف خلاؿ استراتيجيات التعمـ المتمركزة حوؿ العادية وأىمية الاستجابة لاحتياجات الأطفاؿ عمى اختلا
 . الطفؿ

 (.794، ص 2018)زكري، بف عمر، 
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وبشكؿ عاـ يمكف اعتبار عممية دمج التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة في الأقساـ العادية تحديا 
ضخما تواجيو التربية الخاصة ولكف التحدي الأكبر ىو عممية تدريب المعمميف وكؿ المكمفيف بتقديـ الخدمات 

أف عممية الدمج ومف الملاحظ  المباشرة وكذلؾ الحرص عمى توفير الرعاية النفسية والارشادية لذوي الإعاقة
التربوي ليذه الفئات قطعت خطوات متقدمة في الدوؿ المتقدمة أما في الوطف العربي فإف الاىتماـ بالدمج 
مازاؿ يقتصر عمى مجرد اىتمامات وأصوات تنادي بالدمج عف طريؽ الدراسات العممية أو المؤتمرات فضلا 

 عف بعض التجارب المتواضعة في بعض الدوؿ.

( أف أولى بدايات التجربة الجزائرية في مجاؿ الدمج كانت سنة 2013وقد أوضحت دراسة ركاب )
ولى وقد تناولت فئة بيدؼ الدمج الاجتماعي بالدرجة الأفي مناطؽ مختمفة في الجزائر العاصمة  1970

درجة مف الاندماج استطاع أف يحقؽ  ف الأصـ المدمج بالمدارس العاديةالإعاقة السمعية وقد كشفت التجربة أ
الاجتماعي مع التلاميذ الأسوياء ومف خلاؿ اكتسابو بميارة مشاركة العادييف كما بينت الدراسة أف الأصـ إذا 
ما تـ وضعو مع العادييف فيو يتفاعؿ مع أقرانو مف المعاقيف والعادييف في نفس الوقت ولا يوجد لديو فرؽ في 

 التعامؿ معيـ.
 (.21 ،20، ص 2021)عبد الرحيـ، 

بالإضافة إلى ىذا فقد ظيرت دراسات حاولت البحث حوؿ اتجاىات المعمميف والأساتذة نحو الدمج 
في الجزائر، حيف أف ىناؾ دراسات تضمنت الدمج التربوي لذوي الإعاقة في الصفوؼ العادية، إلا أنيا قميمة 

( التي ركزت عمى محاولة التعرؼ عمى 2015التربوي لفئات معينة مف ذوي الإعاقة، مف بينيا دراسة واليد )
اتجاىات أساتذة التربية البدنية ومعممي المعاقيف سمعيا نحو برنامج الدمج في الحصة الرياضية عف طريؽ 

( معمما باستعماؿ مقياس الاتجاىات نحو الدمج وكانت النتيجة وجود 34ذا و)( أستا34عينة قيمتيا )
 لأساتذة التربية البدنية ومعممي المعاقيف سمعيا نحو الدمج.اتجاىات إيجابية 

واستنادا إلى ما ذكر سابقا مف دراسات شرع البحث في مشروع دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة 
والتعرؼ عمى اتجاىات وتصورات المعمميف في ىذا المشروع ولاكتشاؼ ذلؾ نطرح في المدارس العادية 

التساؤؿ التالي: ما ىي طبيعة اتجاىات معممي المدرسة الابتدائية نحو الدمج الأكاديمي لذوي الاحتياجات 
 الخاصة؟

 ومنو انبثقت التساؤلات الفرعية التالية:



 :                                                         طرح إشكالية الدراسةالفصل الأول
 

5 
 

  نحو الدمج الأكاديمي لذوي الاحتياجات الخاصة تبعا ىؿ تختمؼ اتجاىات معممي المدرسة الابتدائية
 لمتغير الجنس؟

 لذوي الاحتياجات الخاصة تبعا  ىؿ تختمؼ اتجاىات معممي المدرسة الابتدائية نحو الدمج الأكاديمي
 لمتغير المؤىؿ العممي؟

 :فرضيات الدراسة  .2

 . فرضية العامة:1.2

 الابتدائية نحو الدمج الاكاديمي لذوي الاحتياجات إتجاىات إيجابية لدى معممي المدرسة  ىناؾ
 الخاصة 

  . الفرضيات الجزئية:2.2

  تختمؼ اتجاىات معممي المدرسة الابتدائية نحو الدمج الأكاديمي لذوي الاحتياجات الخاصة تبعا
 لمتغير الجنس.

 :أسباب اختيار الموضوع .3

  تـ اختيار الموضوع الحالي للأسباب التالية:

  الطالبة في تناوؿ شريحة ىامة مف المجتمع والمتمثمة في فئة ذوي الاحتياجات الخاصة.رغبة 
  وىو الدمج التربوي وذلؾ كونو ضمف انشغالات بعض أولياء التلاميذ لفت الانتباه إلى موضوع ىاـ

 المعاقيف.
  فئة ذوي تزويد المشتغميف في قطاع التربية والتعميـ بتوصيات مف شأنيا الإفادة بآليات دمج

 الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية.
  لممعاقيف الحؽ في الاندماج مع أقرانيـ العادييف في المدارس العادية.توعية أفراد المجتمع بأف 

  :أىداف الدراسة   .4
 تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية:
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 لذوي الاحتياجات  الدمج الأكاديمي التعرؼ عمى طبيعة اتجاىات معممي المدرسة الابتدائية نحو
 الخاصة تبعا لمتغير الجنس.

  معرفة اختلاؼ اتجاىات معممي المدرسة الابتدائية نحو الدمج الأكاديمي لذوي الاحتياجات الخاصة
 تبعا لمتغير المؤىؿ العممي.

 :أىمية الدراسة  .5
 باتجاىات معممي المدارس ىميتيا مف أىمية الموضوع المتناوؿ ويتعمؽ الأمر أالدراسة  تكتسب

 الابتدائية نحو الدمج الأكاديمي لذوي الاحتياجات الخاصة.
  كذلؾ اىمية الموضوع المعالج تكمف في الشريحة المتناولة في الدراسة والمتمثمة في فئة ذوي

  .الاحتياجات الخاصة لأجؿ إعطائيا حقيا في الرعاية والاىتماـ بحكـ تموقعيا في المجتمع كشريحة ىامة

 :الدراسةالمفاىيم تحديد   .6

 . الاتجاه:1.6
لـ ترد كممة الاتجاىات بيذا النص ولكف وردت بمعنى: واجو، وبمعنى تجو، وبمعنى جاد. الوجو  لغة:

ّـَ وَجْوُ الِله{  [.115]البقرة:  معروؼ والجمع وجوه، ووجو كؿ شيء مستقبمو وفي التنزيؿ العزيز: }فَأَيْنَمَا تَوَلُّوْ فَثَ

ْـ وَجْيَؾَ لِمدِّيْفِ حَنِيْفًا{ ]الروـ:   [. أي اتبع ذلؾ الديف القيـ.30والوجو: المحيا قاؿ تعالى }فَأَقِ
 والمواجية: المقابمة والمواجية استقبالؾ الرجؿ بكلاـ أو وجو.

  والتوجو: الإقباؿ، الانيزاـ وتوجو الرجؿ ولي كبر.

 اصطلاحا:
مجموع استجابات القبوؿ أو الرفض إزاء موضوع اجتماعي الاتجاه ىو  1988تعريؼ أحمد صالح 

  جدلي معيف. والاتجاىات تعمؿ كموجيات لمسموؾ ودوافع لو.
 (.15، ص 2010)عماشة، 

والمتعقدات   الاتجاه ىو ذلؾ المركب مف الأحاسيس والرغبات والمخاوؼ: chaveتعريؼ شيؼ  -
والميوؿ التي كونت نمطا مميزا لمقياـ بعمؿ ما أو الاستجابة نحو موقؼ محدد بفضؿ الخبرات السابقة 

 المتنوعة. 
 (.303، ص 2012)صديؽ، 
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أيضا بأنو الاستعدادات المطموبة لموقؼ معيف، فيي تمثؿ الموافقة او عدـ الموافقة  يعرؼ الاتجاه -
 التقييـ الإيجابي أو السمبي لمموافقة.  عمى موقؼ معيف، أي نظاـ دائـ مف

 (.693، ص 2021)المشاقبة، أبو قويدر، 

ييدؼ إلى وضع الأطفاؿ ذوي ىو أحد الاتجاىات الحديثة في التربية الخاصة، والذي . الدمج: 2.6
الاحتياجات الخاصة والمؤىميف للاستفادة مع غيرىـ في صفوؼ المدرسة العادية، وذلؾ بتصميـ وتخطيط 
تربوي منظـ ومبرمج، وموضحة فيو المسؤوليات لمقائميف عمى تعميـ الأطفاؿ العادييف ذوي الاحتياجات 

 الخاصة.
 (.12، ص 2018)عبد الفتاح، 

( أف الدمج يعني: قضاء الأطفاؿ ذوي الحاجات الخاصة أطوؿ وقت 1983وسلايف ) ويرى مادف
ممكف في الفصوؿ العادية مع امدادىـ بالخدمات الخاصة إذا لزـ الأمر، كما يعني: ضرورة تعديؿ البرامج 

عادي الدراسية العادية قدر الإمكاف بحيث تواجو حاجات ىذه الفئة مف الأطفاؿ مع إمداد مدرسي الفصؿ ال
 (.1987بما يحتاجوف إليو مف مساعدة )الشخص 

 (.43، ص 2016)شاش، 

يعرؼ أيضا بأنو إجراء لتقديـ خدمات خاصة للأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة في أقؿ البيئات   
تقييدا وىذا يعني أف يوضع مع أقرانو العادييف، وأف يتمقى خدمات خاصة في فصوؿ عادية، وأف يتفاعؿ 

 ع أقراف عادييف في أقؿ البيئات تقييدا.بشكؿ متواصؿ م
 (.11، ص 2018)السيمي، 

ويعرؼ الدمج أيضا بأنو: وجود الأطفاؿ المعاقيف مع الأطفاؿ العادييف في نفس حجرة الدراسة، وبذلؾ 
سالـ إلى أف المفيوـ الشامؿ لعممية يعطي لمطفؿ المعاؽ الفرصة للاقتحاـ في الحياة الطبيعية، ويشير كماؿ 

الدمج ىو أف تشتمؿ فصوؿ ومدارس التعميـ العاـ عمى جميع الطلاب بغض النظر عف الذكاء أو الموىبة او 
المستوى الاجتماعي والاقتصادي أو الخمفية الثقافية لمطالب، ويجب عمى المدرسة العمؿ عمى دعـ الحاجات 

 الخاصة لكؿ طالب.
 (.41، ص 2014)طو، 
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الدمج ىو التكامؿ الاجتماعي والتعميمي للأطفاؿ مف ذوي الاحتياجات الخاصة والأطفاؿ الأسوياء في  
 الفصوؿ العادية ولجزء مف اليوـ الدراسي عمى الأقؿ.

وىذا التعريؼ يرتبط بوجود الطالب في الصؼ الدراسي بالمدارس العادية لجزء مف اليوـ الدراسي، كما 
 الجماعي المتكامؿ.يرتبط بالاختلاط 

 (.09، ص 2016)عبادة، 

ويقصد بو دمج الطفؿ ذو الاحتياجات الخاصة مع أقرانو العادييف داخؿ الفصوؿ  . الدمج التربوي:3.6
الدراسية المخصصة للأطفاؿ العادييف، ويدرس نفس المناىج الدراسية التي يدرسيا نظيره العادي مع تقديـ 

 خدمات التربية الخاصة.
 (.34، ص 2008)بطرس، 

بأنو دمج الأطفاؿ غير العادييف المؤىميف مع أقرانيـ دمجا زمنيا،  Kauffman et al( 1975يعرفو )
تعميميا، واجتماعيا حسب خطة وبرنامج وطريقة تعميمية مستمرة تقر حسب حاجة كؿ طفؿ عمى حدة ويشترط 

 تعميـ العاـ والتربية الخاصة.فييا وضوح المسؤولية لدى الجياز الإداري والتعميمي والفني في ال
 (.886، ص 2021)زعموشي، العزيز، 

يعرّؼ الدمج التربوي أيضا بأنو إتاحة الفرصة للأطفاؿ المعوقيف للانخراط في نظاـ التعميـ كإجراء 
لمتأكيد عمى مبدأ تكافؤ الفرص في التعميـ، بيدؼ مواجية احتياجات الطفؿ التربوية ضمف إطار المدرسة 

 يذا يوضع مع أقرانو العادييف ويتمقى خدمات خاصة في فصوؿ عادية.العادية وب
 (.24، ص 2021)عبد الرحيـ، 

عمى المساواة ميما  إيجاد نظاـ تربوي موحد يخدـ كؿ المتعمميف»( بأنو: 2007ويعرفو )الخطيب 
كانت الفروؽ بينيـ وأكد كذلؾ مف خلاؿ ىذا التعريؼ عمى ضرورة قياـ المدارس بمحاولة تعميـ الأشخاص 

 .«ذوي الاحتياجات الخاصة في الصفوؼ العادية قبؿ التفكير بوضعيـ في بيئة أشد تقييدا
 (.24، ص 2021)عبد الرحيـ، 

مية التي تيدؼ إلى دمج الأشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة كما أف الدمج التربوي يتمثؿ في تمؾ العم
 مع أقرانيـ العادييف تعميميا واجتماعيا حسب خطة وبرامج تعميمية يتـ تحديدىا حسب حاجات الأطفاؿ.

 (.06، ص 2019)لونيس،  
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ىو الدرجة التي يحصؿ عمييا المفحوص عمى مقياس الاتجاىات لمعممي الابتدائي  الاتجاه نحو الدمج:
 ببعض مدارس بمدية الأخضرية، وتكوف إما بالإيجاب أو بالسمب أو الحياد.

ىو الأستاذ الذي يدرس بإحدى ابتدائيات بمدية الأخضرية لمموسـ الدراسي معمم المدرسة الابتدائية: 
 ـ.2022/2023

 :والتعقيب عمييا ابقةالدراسات الس  .7
 ومف الدراسات التي تـ الإطلاع عمييا ما يمي: . دراسات عربية:1.7

داري (: 2316. دراسة السويطي عبد الناصر )1.1.7 التي ىدفت معرفة اتجاىات وآراء مدرسي وا 
المرحمة الابتدائية حوؿ دمج الأطفاؿ غير العادييف في المدارس الابتدائية العامة في مديرية تربية جنوب 

داريا، وقد استخدمت 110الخميؿ حيث تكونت عينة الدراسة مف ) الدراسة أداة الاستبانة والتي ( معمما وا 
عمى ثلاثة أبعاد، وقد توصمت الدراسة إلى أف أكثر الاعاقات قبولا في المدارس  ( فقرة موزعة26شممت )

العامة ىي الاعاقات الخفيفة والبسيطة، وأف اتجاىات المعمميف نحو الدمج بشكؿ عاـ كانت إيجابية وأنو لا 
تائج إلى عدـ يف مع الطمبة العاديف، كذلؾ أشارت النحو دمج المعوقتوجد فروؽ بيف المعمميف والإدارييف ن

، كذلؾ أشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ بالإدماجوجود فروؽ تعزى لنوع المعمـ أو الإداري فيما يتعمؽ 
 لسنوات الخبرة. تعزى

معرفة اتجاىات أميات التلاميذ ىدفت ىذه الدراسة (: 2316. دراسة الشريف، ناىل محمد )2.1.7
الإعاقة في مدارس التعميـ العاـ بمكة المكرمة، وقد اتبعت العادييف نحو دمج أبناءىف، مع التلاميذ ذوي 

أما مف أميات التلاميذ العادييف، وقد  (338الدراسة المنيج الوصفي التحميمي، وتكونت عينة الدراسة مف )
أظيرت نتائج الدراسة أبنائيف مع التلاميذ ذوي الإعاقة في مدارس التعميـ العاـ بمكة المكرمة جاءت إيجابية، 

نحو ا أظيرت نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات أميات التلاميذ العادييف كم
  دمج أبنائيف مع التلاميذ ذوي الإعاقة تعزى لممتغيرات الآتية: المستوى التعميمي وعمر التمميذ وشدة الإعاقة.

 (.249، ص 2020)العنري، الموسوي، العجمي، 

ىدفت إلى التعرؼ عمى اتجاىات المعمميف نحو دمج (: 2315والرويمي ) . دراسة بطاينة3.1.7
( معمما ومعممة تـ 768الأطفاؿ المعاقيف حركي في المدارس الحكومية السعودية، تكونت العينة مف )

اختيارىـ بالطريقة العشوائية العنقودية، قاـ الباحثاف ببناء استبانة لقياس اتجاىات المعمميف والمعممات تـ 
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أف اتجاىات المعمميف نحو الدمج الأطفاؿ المعاقيف حركيا  لتأكد مف دلالات صدقيا وثباتيا، أظيرت النتائجا
كانت إيجابية. كما تبيف أف ىناؾ فروقا عمى متغير الجنس لصالح الذكور في المدارس الحكومية السعودية 

 لـ تظير فروؽ لمتغير التخصص.( سنوات في حيف 1-5وعمى متغير الخبرة لصالح ذوي الخبرة القصيرة )
 (.2368، ص 2018)النواصرة، منسي، 

ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى اتجاىات المعمميف نحو دمج (: 2317. دراسة ىنية ميدية )4.1.7
الباحثة المنيج الوصفي في المدارس العادية بيف معممي التربية الخاصة، واستخدمت الأطفاؿ المعاقيف حركيا 

 60رنة، وتمثؿ مجتمع الدراسة في معممي التربية الخاصة والمعمميف العادييف أي ما يقارب بأسموب المقا
معمما، وفي المدارس الخاصة  30معمما، حيث تـ التوزيع بالأسموب العشوائي في المدارس العادية عمى 

 معمما. 30بالأسموب العشوائي عمى  أيضا
المعمميف نحو الدمج الأكاديمي لمدكتوراه زينب  اتجاه واعتمدت الباحثة في دراستيا عمى استبياف

 الشقي، وتوصمت الباحثة إلى النتائج التالية:
أنو لا توجد فروؽ بيف المعمميف العادييف الذكور والإناث في عممية دمج المعاقيف حركيا، وخمصت  -

 المعاقيف حركيا.كذلؾ عمى أنو لا توجد فروؽ بيف معممي التربية الخاصة الذكور والإناث في عممية دمج 
  (. 10، ص 2022)فرحات، ماـ، 

ىدفت إلى الكشؼ عف اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية حوؿ (: 2318دراسة اسماعيل ). 5.1.7
داد بالعراؽ، ولتحقيؽ دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس الابتدائية في مديرية تربية بغ

( فقرة، وتكونت عينة الدراسة مف 30عبارة عف الاستبانة والتي شممت ) أىداؼ الدراسة تـ إعداد الأداة وىي
( معمما ومعممة، وأظيرت نتائج الدراسة أف المعمميف كانت لدييـ اتجاىات عالية نحو الدمج، كما 100)

 ازدادتأظيرت النتائج أيضا وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لسنوات الخبرة حيث تبيف أنو كمما 
  لخبرة زادت عممية التقبؿ.سنوات ا

 (.698، ص 2021)المشاقية، أبو قويدر، 

اتجاىات الأساتذة نحو دمج والتي ىدفت لمتعرؼ عمى (: 2319. دراسة فوزية محمدي )6.1.7
( أستاذ 50التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة في أقساـ التعميـ العادية، وتمثمت عينتيا )بسيطة عشوائية( في )

استبياف احتوى واستخدمت  أستاذ( 11أساتذة، الثانوي  09أستاذ، المتوسط  30)الابتدائي موزعيف كما يمي: 
يؤكدوف أف سؤاؿ مفتوح وفؽ المنيج الوصفي الاستكشافي، مف خلاؿ نتائج الدراسة أغمبية الأساتذة  18عمى 
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يدرس ذوي تدريس التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة لا يكوف مثؿ التلاميذ العادييف، ويؤيدوف أف 
الخاصة في أقساـ خاصة بيـ ويشرؼ عمييـ أساتذة متخصصيف، خمصت نتائج الدراسة إلى أف الاحتياجات 

نحو دمج التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة في أقساـ التعميـ العادي سمبية لأنيـ يتمقوف اتجاىات الأساتذة 
، ص 2020لتعميـ العادية. )قثدوز، الخاصة في أقساـ اصعوبات مختمفة مف التلاميذ ذوي الاحتياجات 

19.) 
بعنواف الاتجاه نحو الدمج لدى  (:2323. دراسة رضا عبد الرزاق جبر جبر )أغسطس 7.1.7

مرحمة التعميـ الأساسي والطلاب المعمميف بشعبة التربية الخاصة والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى معممي 
طبيعة الاتجاه نحو الدمج لدى معممي المرحمة التعميـ الأساسي )معممو العادييف ومعممو المدمجيف، ومعممو 

 المعمميف بشعبة التربية الخاصة.المعاقيف(، والطلاب 

نحو الدمج،  ف المعمميف المذكوريف أنفا، واستخدمت أداة مقياس اتجاه الأوؿم 386وتمثمت عينتيا في 
والثاني نحو التمميذ المعاؽ مف إعداد الباحثة لجميع البيانات وفؽ المنيج الوصفي المقارف لملائمتو لطبيعة 

ينة مف المعمميف البحث. وكاف مف أبرز نتائجيا إيجابية الاتجاه نحو الدمج، ونحو المعاؽ لدى كافة أفراد الع
المعاؽ، كما توجد وعدـ وجود فروؽ تعزى لمتغير الجنس، ووجود فروؽ في الاتجاه نحو الدمج ونحو التمميذ 

علاقة إيجابية بيف الاتجاه نحو الدمج والاتجاه نحو التمميذ المعاؽ لدى فئات عينة البحث وكاف مف أىـ 
 بكيفية تطبيؽ نظاـ الدمج. توصيات البحث، ضرورة تدريب المعمميف وزيادة وعييـ 

  (.18، ص 2020)قنذوز، 

 . دراسات أجنبية:2.7
لمتعرؼ عمى اتجاىات معممي الصفوؼ العادية نحو (: Dakmak 2013دراسة داكماك ). 1.2.7

دمج الطمبة ذوي الإعاقة مع الطمبة العادييف في الصفوؼ العادية. وقد تـ اختيار متغير الجنس وسنوات 
( وقد أشارت ANOVAلممدرسيف، وفئة الإعاقة لمعرفة ىذه الفروؽ، تـ استخداـ أسموب تحميؿ التبايف )الخبرة 

النتائج إلى أف الاتجاىات وبشكؿ عاـ نحو الدمج كانت إيجابية، إلّا أنيا كانت أكثر إيجابية لمذكور مف 
لفئة الإعاقة دورا في الاتجاىات، الإناث، وأقؿ إيجابية كمما زادت سنوات الخبرة، وأظيرت النتائج أيضا أف 

  حيث كانت أكثر إيجابية لفئة الإعاقة البصرية مف فئة الإعاقة العقمية، والاضطرابات السموكية والانفعالية.
    (.39، ص 2018)عبد الفتاح، 
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حيث اختيرت ىذه الدراسة اتجاىات معممي التعميـ العاـ : Kaczmarek & Rakap. دراسة 2.2.7
في الابتدائية العامة في تركب بشأف دمج الطمبة مف ذوي الإعاقة في الصفوؼ العادية، بمغت عينة العامميف 
( معمما مف التعميـ العاـ، واظيرت نتائج الدراسة وجود اتجاىات سمبية لمعينة نحو دمج الطمبة 190الدراسة )

 مف ذوي الإعاقة في الصفوؼ الدراسية العادية.
 (.14، ص 2020كنتاوي، حنونة، 

 موقؼ المعمـ تجاه الطلاب"بعنواف (: 2316( )سبتمبر Rovena Lika. دراسة روفنا ليكا )3.2.7
إلى تقييـ دور المعمميف في دمج الأطفاؿ ذوي الإعاقة في والتي ىدفت  ذوي الإعاقة في المدارس النظامية"

العوامؿ المؤثرة عمى الموقؼ المدارس العامة، مع أخذ دورىـ بعيف الاعتبار، كما أنيا ستمكف مف فيـ 
 146الإيجابي أو السمبي تجاه دمج الأطفاؿ ذوي الإعاقة في الفصوؿ الدراسية العامة. وتمثمت عينتيا في )

( لجمع البيانات مف استبياف للإبلاغ الذاتي مقسـ إلى Jereffy Baileyمعمما استخدمت الأداة التي أنشأىا )
مات ديموغرافية مف المعمميف(، في القسـ الثاني )يتـ قياس موقؼ قسميف: في القسـ الأوؿ )مطموب معمو 

 المعمميف تجاه دمج الأطفاؿ ذوي الإعاقة في المدارس العامة(.
وكاف مف أبرز نتائجيا: حسب جنس المعمـ لـ تؤثر عمى مواقفيـ تجاه دمج الأطفاؿ ذوي الإعاقة في 

 س.المدارس العادية، أي لا توجد فروؽ تعزى لمتغير الجن

كما أنو يوجد أثر بشكؿ إيجابي عمى مواقؼ المعمميف تجاه دمج الأطفاؿ ذوي الإعاقة في المدارس 
العادية. وخمص إلى أنو يجب التركيز عمى تطوير التدريبات لممعمميف لأنو يخمؽ مينييف لدييـ معرفة 

 بتقنيات محددة. 
   (.23، ص 2020)قنذوز، 

 
 التعقيب عمى الدراسات السابقة:

  :الدراسات السابقة العربية 
مف خلاؿ الدراسات السابقة التي تـ الإطلاع عمييا نجد أنيا اعتمدت عمى متغير الدمج لذوي  -

 الاحتياجات الخاصة وكذلؾ متغير الاتجاه نحو الدمج.
 اعتمدت ىذه الدراسات عمى المنيج الوصفي لأنو الأنسب لطبيعة الدراسة. -
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أداة القياس وىي الاستبياف. إلا أف فوزية محمدي وضعت بو بالإضافة إلى أنيا استخدمف نفس  -
 أسئمة مفتوحة.

( نظرا لزيادة الاىتماـ بموضوع الدمج الأكاديمي 2020-2015وقد أنجزت في وقت متقارب جدا ) -
 لذوي الاحتياجات الخاصة.

داؼ اختمفت ىذه الدراسات في عدد ونوعية وطبيعة أفراد العينة ومكاف الدراسة وفي بعض الأى -
 المرجوة.
حيث نجد أنيا تراوحت بيف دراسة اتجاىات المعمميف عمى حدى: سواء كانوا في التعميـ الابتدائي  -

أو في المدارس العادية بيف المعمميف العادييف  Ismail 2018( ودراسة 2015مثؿ دراسة بطانية والرويمي )
صة كما ىو الحاؿ بالنسبة لدراسة رضا عبد وبيف معممي التربية الخاصة مثؿ دراسة ىنية ميدية التربية الخا

( أو أنيا جمعت بيف أساتذة الأطوار الثلاثة )ابتدائي، متوسط، ثانوي( كدراسة فوزية محمدي 2020الرزاؽ )
(2019.) 

( التي وجيت إلى أميات التلاميذ العادييف نحو دمج 2016وتوجد دراسة )الشريؼ، ناىؿ محمد  -
 قة في مدارس التعميـ العاـ.أبناءىف مع التلاميذ ذوي الإعا

داري المرحمة الابتدائية حوؿ  ( التي كانت بيف مدرسي2016ودراسة )السويطي، عبد النّاصر  - وا 
 دمج الأطفاؿ غير العادييف في المدارس الابتدائية العامة.

اختلاؼ ىذه الدراسات في النتائج المتوصؿ إلييا مف طرؼ كؿ باحث وذلؾ لاختلاؼ عدد أفراد  -
 وثقافتيـ ومستوى تعمميـ واختلاؼ بيئتيـ. العينة

( إلى التعرؼ عمى 2019ودراسة فوزية محمدي ) Ismail 2018وقد ىدفت دراسة كؿ مف  -
 اتجاىات المعمميف نحو الدمج الأكاديمي لذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس الابتدائية.

 
  :الدراسات السابقة الأجنبية 

 :أوجو الاتفاق والاختلاف
 الدراسات اىتمت بموضوع الاتجاه نحو الدمج الأكاديمي لذوي الاحتياجات الخاصة.كؿ  -
( أما في دراسة Dukmak 2013كاف موقؼ المعمميف نحو الدمج الأكاديمي إيجابيا في دراسة ) -

(Kaczmarek & Rakap 2010) .فكانت سمبية 
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واتسعت دراسة روفناليكا اداة  ANOVAأسموب تحميؿ التبايف  2013استخدمت دراسة داكماؾ  -
 في استبياف مقسـ لقسميف. Jereffey Bailyانشأىا 
بية كمما زادت الاتجاىات إيجابية لمذكور مف الإناث وأقؿ إيجا تناك 2013 ؾامكاد في دراسة -

 سنوات الخبرة.
أظيرت النتائج أف الاتجاىات لفئة الإعاقة البصرية كانت إيجابية مف فئة الإعاقة العقمية وقد  -

 والاضطرابات السموكية والانفعالية.
 الاستفادة من الدراسات:أوجو 

الحالية استفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة لبداية لمدراسة  الدراسات السابقة نموذجاكانت  -
 لمعرفة المنيج الأنسب لمدراسة.

 الدراسة الحالية مف دراسة فوزية محمدي في صياغة أدوات الدراسة.استفادت  -
الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة لمعرفة الاختلاؼ في الآراء والاتجاىات نحو الدمج استفادت  -

 .الأكاديمي لذوي الاحتياجات



 
 

 

 ثانيالفصل ال
 الاتجاىات

 تمييد  

 ماىية الاتجاىات..1
 النظريات المفسرة للاتجاىات..2
 أنواع الاتجاىات..3
 خصائص الاتجاىات..4
 مكونات الاتجاىات..5
 وظائف الاتجاىات..6

 خلاصة   
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 تمييد:

براز  تستعرض الباحثة في ىذا الفصؿ مف الدراسة متغير الاتجاه لتحاوؿ الإحاطة بجوانبو المختمفة وا 
 بداية بماىية الاتجاه ثـ النظريات المفسرة لو، أنواعو، خصائصو، مكوناتو، وأخيرا وظائفو.أىـ نقاطو 
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 الاتجاىات:ماىية   .1

فيي كممة لاتينية بحيث يعبر عف الاستعداد  Attitudeىو الاتجاه أو الموقؼ ترجمة عربية للاصطلاح لغة: 
ببعض المياـ، أو ىي عبارة عف وضع يفترض في خدمة غرض معيف او وضع جسماني يستخدـ  لمقياـ

 لمتعبير عف حالة مزاجية. 
 (.27، ص 2019)عوالي، 

 اصطلاحا: 

  الاتجاىات بأنيا حالة استعداد عقمي عصبي تنظـ عف طريؽ الخبرة،  (2008)يعرؼ أبو جابر
وتباشر تأثيرا موجيا أو ديناميكيا في استجابات الفرد نحو جميع الموضوعات أو الموافؽ المرتبطة بيا، 
والاتجاه تنظيـ مكتسب، لو صفة الاستمرار النسبي لممعتقدات التي يعتقدىا الفرد، نحو موضوع أو موقؼ، 

 و للاستجابة تكوف ليا الأفضمية عنده. ويييئ
 (.10، ص 2015)البموي، 

 والمشاعر التي يحمميا الأفراد  يعرؼ الحمداني الاتجاىات بأنيا مجموعة مف الأفكار والتصورات
بدرجات متفاوتة ليستجيبوا إلى مواضيع والمواقؼ التي تعترضيـ بطرؽ معينة تتسـ بالقبوؿ أو الرفض وفقا 

 أو معنوية جراء تمؾ الاستجابات. فراد مف منافع مادية لما يتوقعو الأ
 (.11، ص 2022)إدريس، بوطي، 

  ىو نزعة نحو أضد بعض عوامؿ البيئة، وىو حصيمة الضغوط تعريؼ بوجادرس: الاتجاه
الاجتماعية التي تبذليا عناصر البيئة الخارجية عمى الفرد وذلؾ في إطار المعايير والعادات والتقاليد التي 

  تمثؿ ىذه القوى المختمفة.
 (.910، ص 2018)يوسؼ، 

 ( 2003تعريؼ زىراف :) الاتجاه ىو استعداد نفسي أو تييؤ عقمي متعمـ للاستجابة الموجبة أو
تستشر  السالبة )القبوؿ أو الرفض( نحو أشخاص أو أشياء أو موضوعات او موافؽ جدلية في البيئة التي

 ىذه الاستجابة. 
 (.11 ، ص2015)أبو شطة، 
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  يُعرَّؼ الاتجاه أيضا بأنو حالة مزاج، ونوع مف المفاىيـ التي يفرضيا عميو مجتمعو، والصورة التي
 يدرؾ بيا شتى المواقؼ في ضوء خبراتو وتفكيره.

 (.7، ص 2022)لالوش،  

  التي تتصؿ وقد عرّؼ زيتوف الاتجاه بأنو: مجموعة مف المكونات المعرفية والانفعالية والسموكية
جابة الفرد المتعمـ نحو موضوع او موقؼ معيف أو شخص ما مف حيث القبوؿ )مع( أو الرفض )ضدّ( باست

 لموضوع الاتجاه.
 (.10، ص 2012)الغامدي،  

 ( بأنو: استعداد نفسي للاستجابة الموجبة أو السالبة 1998ويعرفو قطامي ) نحو مثيراف مف أفراد أو
 ادة بأحب أو أكره.أشياء تستدعي ىذه الاستجابة ويعبر عنيا ع

  (.10)الغامدي، ص  

 المفسرة للاتجاه:النظريات  .2
لتفسير تكويف الاتجاىات وتغيرىا، استخدمت ىذه النظرية المبادئ المستمدة مف . النظرية السموكية: 1.2

نظرية التعمـ، سواء نظرية الارتباط الشرطي أو نظرات التعزيز، فالاتجاىات في عادات متعممة مف البيئة 
شباع الحاجات.  وفؽ قوانيف الارتباط وا 

واستنتج "رونز" مف تجارب اشتراطية أف الاتجاه استجابة متوسطة ومتعممة ويمكف تعديميا وتكوينيا 
باستخداـ التعزيز المفظي وأف استخداـ صورة مف التعزيز المفظي الإيجابي او التعزيز المفظي السمبي لمحجج 

إلى تغير الرأي نحو الحجج التي كانت قريبة زمنيا مف التعزيز وبعيدة عف  أو المعارضة لمرأي، يؤديالمؤيدة 
 التعزيز السمبي وافترض رونز أف تغير الرأي يؤدي إلى تغير الاتجاه. 

 (.25، ص 2019)بف أعمر، 

واىتمت ىذه النظرية أساسا في نشر المعمومات الملائمة للاتجاه عمى البناء  النظرية المعرفية:. 2.2
المعرفي لمفرد، فنظرية الإنساف المعرفي لرونينبوج وأبمسوف، تذىب إلى أف الاتجاه حالة وجدانية مع أو ضد 

جاىات موضوع مف الموضوعات وأف ىذه الوجدانيات ترتبط عادة بمجموعة مف المعارؼ والمعتقدات وأف الات
ذات بنية نفسية منطقية وعميو فإف أي تغير في المكوف الوجداني للاتجاه سيؤدي إلى تغير في المكوف 

 المعرفي والعكس صحيح. 
 (.25، ص 2019)بف أعمر، 
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لقد ركز عمماء الاجتماع مثؿ "باندورة" و"والترز" عمى أىمية مفيوميف : . نظرية التعمم الاجتماعي3.2
يؿ الاتجاىات ىي: التعزيز والتقميد والمحاكاة، حيث أشارا إلى أف الاتجاه سواء كاف في عممية تكويف وتعد

السموؾ الأخرى، وعف طريؽ ملاحظة سموؾ النماذج  )إيجابيا أو سمبيا( يمكف أف يكوف مثؿ باقي أشكاؿ
وعمى ذلؾ  اعتمادا عمى أنواع التعزيز المقدـ، كما أف الآباء يقوموف بدور كبير في تشكيؿ سموؾ أبنائيـ

ولى مف عمر الطفؿ، فيمكف أف يكوف الآباء نماذج حسنة أو سيئة لأبنائيـ وبخاصة في السنوات الأ
أنو يمكف تطبيؽ جوىر  ووسائؿ الإعلاـ، ولذلؾ يرى عبد الله سيد بالإضافة إلى الأقراف والبيئة المحيطة
تغير الاتجاىات النفسية التي توجد لدى الراشديف وبوجو خاص الوالديف  النظرية عمى نشأة وتطوير وتعديؿ أو

 والمدرسيف. 
    (.36، ص 2011)بريكي، 

 : الاتجاىاتأنواع  .3
 تنقسـ الاتجاىات إلى عدة أنواع والتي تتمثؿ فيما يمي:

 . الاتجاىات الجماعية والفردية:1.3
يشترؾ فييا عدد كثير مف أفراد المجتمع مثؿ وىي الاتجاىات التي  . الاتجاىات الجماعية:1.1.3

 إعجاب الناس بالبطولة أو إعجاب الشعب بقائده أو زعيمو.
وىي الاتجاىات التي تميز فردا عف آخر مثؿ إعجاب فرد بزميؿ لو أو  . الاتجاىات الفردية:2.1.3

 شخص بشيء معيف.إعجاب 
 (.23، ص 2010عماشة، ) 

 واللاشعورية:. الاتجاىات الشعورية 2.3
وىو الذي يظيره الفرد دوف حرج أو تحفظ وىذا الاتجاه غالبا ما يكوف متفقا  . اتجاه شعوري:1.2.3

 مع معايير الجماعة وقيميا الأخلاقية )السموكية(.
وىو الاتجاه الذي يخفيو الفرد ولا يفصح عنو وغالبا لا يتفؽ ىذا الاتجاه . اتجاه لا شعوري: 2.2.3
  اعة وقيميا )التحميؿ النفسي(.مع معايير الجم

  (.23)عماشة، ص 
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 . الاتجاىات العامة والنوعية:3.3
عمى الرغـ مف إنكار بعض العمماء وجود الاتجاىات العامة التي تنص عمى النواحي الذاتية، فإف 
الأبحاث التجريبية تدؿ دلالة واضحة وصريحة عمى وجود الاتجاىات العامة، ومف أىـ ىذه التجارب تجربة 

أف ىناؾ جماعات ، حيث قاـ بدراسة تجريبية لمتعصب القومي، وقد وجد الباحث E.L. hartietyىارتمي 
 تتعصب لكؿ شيء إلى درجة ما ىو خيالي مما يتـ عف اتجاىات متناىية في عموميتيا.

وضوح وجلاء تقيـ الاتجاىات إلى عامة ونوعية فأما العامة  H. Cantrilأثبتت تجارب كانتريؿ كما 
امة، وبذلؾ تعتمد فأكثر ثبوتا واستقرارا مف النوعية فسمؾ مسمكا يخضع في جوىرة لإطار الاتجاىات الع

  النوعية عمى العامة وتشؽ دوافعيا منيا.
 (.43، 42، ص 2012)بعوش، 

 . الاتجاه العمني والاتجاه السري:4.3
الاتجاه المعمف ىو ذلؾ الاتجاه الذي يسمؾ الفرد بمقتضاه في مواقؼ حياتو اليومية دوف حرج أو تحفظ 

دائما يكوف متفقا مع معايير الجماعة ونظميا وما يسودىا  وبيذا يمكف القوؿ بأف مثؿ ىذا الاتجاه غالبا وليس
مف قيـ وضغوط اجتماعية مختمفة، وىذا الاتجاه يكوف غالبا وليس دائما متوسط الشدة لأنو ليس ىناؾ مف 

يقافو ومنع الفرد مف أف يعبر عنو سموكيا.  الضغوط الاجتماعية كمتو وكفو وا 

بؿ والقمع الذي يوجيو مف القوى  الشدة نتيجة المقاومة والممانعةأما الاتجاه السري غالبا ما يكوف عمى 
الضاغطة في الجماعة. ويمكف القوؿ كذلؾ بأف الاتجاه المعمف قد يكوف قد نما وتطور نتيجة الاحتكاؾ 
المباشر بعناصر البيئة الخارجية، في حيف أف الاتجاه السري ينمو ويتطور نتيجة الخبرة غير المباشرة، 

 خبرة التي تبنى عمى عمميات التخيؿ والتفكير المجرد او المثالية البعيدة عف الواقعية. وخاصة ال
  (. 259، ص 1999)السيد، عبد الرحمف، 

 . اتجاىات قوية وضعيفة:5.3
فالاتجاىات القوية ىي التي تسيطر عمى جانب كبير مف حياة الإنساف وتجعمو يسمؾ في بعض 

نحو الديف، أما مف يقؼ مف الاتجاه موقفا ضعيفا لا يستطيع مقاومتو ولا  جادا مثؿ الاتجاهالمواقؼ سموكا 
 بشدة الاتجاه. لا يشعر  احتمالو فإنو يفعؿ ذلؾ لأنو

 (.30، ص 2011)بريكي، 
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 : . اتجاىات موجبة وسالبة6.3
الاتجاىات الموجبة ىي التي توجو الفرد نحو شيء معيف كممارسة الرياضية مثلا، أما الاتجاىات 

 السالبة فيي التي تجنح بالفرد بعيدا نحو شيء آخر كالإيماف مثلا. 
 (.31)بريكي، ص 

 :الاتجاىاتخصائص   .4
 ميز الاتجاىات بعدة خصائص نذكرىا فيما يمي:

 قابمة لمتعديؿ والتطوير.الاتجاىات مكتسبة متعممة وىي  -
 تتميز الاتجاىات بخاصية الثبات والاستقرار النسبي. -
 الاتجاىات متدرجة مف الإيجابية الشديدة إلى السمبية الشديدة. -
 تعدد الاتجاىات وتنوع، وذلؾ بحسب المثيرات والمتغيرات المرتبطة بيا. -
 قابمة لمقياس والتقويـ.  -

 .(307، ص 2012)صديؽ، 

مثيرات الاجتماعية مما يسمح بالتنبؤ الاتساؽ والاتفاؽ بيف استجابات الفرد لميمثؿ الاتجاه  -
 باستجابات الفرد لبعض المثيرات.

سالب( وتغمب عميو الذاتية أكثر مف الموضوعية مف  -الاتجاه يقع بيف طرفيف متقابميف )موجب -
 حيث محتواه ومضمونو المعرفي.

 (.25)فرحات، ماـ، ص 

وضوحيا فمنيا ما ىو واضح المعالـ، ومنيا ما ىو غامض ومنيا ما ىو الاتجاىات متفاوت في  -
 معمف ومنيا ما ىو سري.

إف الاتجاه لا يتكوف بالنسبة لمحقائؽ الثابتة المقررة، بؿ يكوف دائما حوؿ موضوعات مثيرة لمجدؿ  -
 أو النقاش او موضوع خلاؼ في الرأي. 

 (.41،ص 2014)بوعمر، 
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 الاتجاه:مكونات   .5
الاتجاه النفسي يتكوف مف أربعة عناصر أساسية تتفاعؿ مع بعضيا البعض لتعطي الشكؿ  نقوؿ أف

العاـ للاتجاه النفسي، ونحف نفترض وجود ىذه العناصر مف أجؿ توضيح مكونات الاتجاه وخاصة عند 
 محاولة قياسو وتقديره، وعميو نشير إلى ىذه المكونات فيما يمي:

وىو عبارة عف مجموعة مف المعمومات والخبرات والمعارؼ التي تتصؿ بموضوع . الاتجاه المعرفي: 1.5
الاتجاه والتي انتقمت إلى الفرد عف طريؽ التقنيف أو عف طريؽ الممارسة المباشرة، بالإضافة إلى المعتقدات 

ىذا عمى يعتنقيا الفرد حوؿ موضوع معيف، وتتضمف ىذه المعتقدات أساسا بعض الأحكاـ المتعمقة بالمثير، و 
فإف قنوات التواصؿ الثقافية والحضارية تكوف مصدرا رئيسا في تحديد ىذا المكوف المعرفي بجانب مصدر 
ىاـ آخر ىو مؤسسات التربية والتنشئة التي يتعرض مف خلاليا الفرد لمخبرات المباشرة، مثؿ المعمومات التي 

 الفرد عف خصائص شعب مف الشعوب.يتمقاىا 
 (.19، ص 2007)بوساحة، 

وىو عبارة عف مجموعة التغيرات والاستجابات الواضحة التي يقدميا الفرد في . المكون السموكي: 2.5
ومعرفتو وانفعالو في ىذا الموقؼ إذ عندما تتكامؿ جوانب الإدراؾ بالإضافة إلى رصيد موقؼ ما بعد إدراكو 

الخبرة والمعرفة التي تساعد عمى تكويف الانفعاؿ وتوجييو يقوـ الفرد بتقديـ الاستجابة التي تتناسب مع ىذا 
 الانفعاؿ وىذه الخيرة وىذا الإدراؾ. 

 (.253، ص 1999)السيد، عبد الرحمف، 

المعتقدات وىو نتيجة المكوف المعرفي وييتـ بالجانب العاطفي ليذه لمكون الانفعالي الوجداني: . ا3.5
كما يختمؼ مقدار الشعور الإيجابي أو السمبي لمفرد نحو موضوع الاتجاه فقد يختمؼ شخصاف في 

ور الإيجابي الخصائص التي يعزوىا كؿ منيما لموضوع الاتجاه ولكف يمكف أف يكونا متمثلاف في درجة الشع
أو السمبي المذاف يظير انو نحوه، فيو يشير إلى مشاعر الشخص ورغباتو نحو الموضوع ومف إقبالو عميو أو 

 نفوره منو وحبو وكرىو لو.
 (.94، ص 2011بف جدو، 
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 الاتجاىات:وظائف   .6
والاستجابة تنيض الاتجاىات بالكثير مف الوظائؼ التي تيسر الفرد التكيؼ النفسي والاجتماعي، 

ولخصيا عمى  2003المناسبة والأوضاع المختمفة ومف بيف الوظائؼ التي تؤدييا الاتجاىات فالنتيف وكوبر، 
 النحو التالي:

عمى أساس أف الناس يعمموف مف أجؿ الحصوؿ عمى مزيد . الوظيفة الوسيمية التلاؤمية النفعية: 1.6
وفي الوقت نفسو يعمموف مف اجؿ تقميؿ المزعجات التي  مف المعززات التي يتمقونيا مف الوسط المحيط بيـ،

 يحتمؿ أف يتعرضوا ليا فالاتجاىات تؤدي وظيفة تلاؤمية نفعية تكوف وسيمة لموصوؿ إلى ىدؼ مرغوب فيو.

ويبدو ذلؾ واضحا مف خلاؿ تمسؾ الفرد بأفكار عف نفسو وعف الآخريف، : . وظيفة الدفاع عن الأنا2.6
وتبقيو عمى الأقؿ مف وجية نظره في وضع أمف، بعيدا عف الشعور بالخوؼ والقمؽ تحميو مف التيديد 

 والدونية... الخ.

وتحقيقيا: أي أف بعض الاتجاىات التي تظير في سموؾ  . وظيفة التعبير عن الشخصية ونموىا3.6
 الفرد ىي تعبير عف القيـ والأفكار والمعتقدات التي يمسؾ بيا.

: تستند ىذه الوظيفة إلى حاجة الفرد إلى معرفة العالـ الذي يعيش فيو، واكتشؼ . الوظيفة المعرفية4.6
 ظواىره وأسراره. 

 (.11)البموي، ص 
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 :خلاصة  

إف موضوع اتجاىات معممي المدارس الابتدائية نحو الدمج الأكاديمي لذوي الاحتياجات الخاصة مف 

كثيرة لمتعرؼ عمى نوع اتجاىات المعمميف نحو الدمج المواضيع القيمة والميمة والتي استقطبت أبحاثا 

  والوقوؼ عمى متطمبات ذوي الاحتياجات الخاصة ومحاولة تمبيتيا.



 

 

 ثالثالفصل ال
 الدمج

 تمييد.   
 ماىية الدمج التربوي. .1
 أشكال الدمج التربوي. .2
 أسباب الدمج التربوي. .3
 أىداف الدمج التربوي. .4
 متطمبات عممية الدمج التربوي. .5
 الأسس التي يجب مراعاتيا في عممية الدمج. .6
 إيجابيات الدمج التربوي. .7
 سمبيات الدمج التربوي. .8
 مشكلات الدمج التربوي. .9

 خلاصة.  
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 تمييد:

يعد مفيوـ الدمج مف المفاىيـ التي شغمت حيزا كبيرا في مجاؿ التربية الخاصة، حيث اختمفت الآراء 
والتعرؼ عمى أشكالو، أىـ أسبابو، بيف مؤيد ومعارض ليذه العممية لذا سنسمط الضوء عمى ماىية الدمج، 

 أىدافو، متطمباتو، والأسس التي يجب مراعاتيا لتنفيذه، إيجابياتو وسمبياتو وأخيرا المشكلات التي تواجيو.
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 ماىية الدمج التربوي: .1
مف أكثر التعاريؼ شمولية وشيوعا فيـ يروف أف  Kauffman Gattlibe and okuticيعتبر تعريؼ 

الدمج المقصود ىو دمج الأطفاؿ غير العادييف المؤىميف مع أقرانيـ دمجا زمنيا وتعميميا واجتماعيا حسب 
خطة وبرنامج وطريقة تعممية مستمرة تقُرر حسب حاجة كؿ طفؿ عمى حد ويشترط فييا وضوح المسؤولية 

 ي والفني في التعميـ العاـ والتعميـ الخاص.لدى الجياز الإداري والتعميم
 (.18، ص 2022)بوعمرة، بوشاقور، 

ويقصد بالدمج أف يعيش المعاؽ عيشة آمنة في كؿ مكاف يتواجد فيو، وأف يشعر بوجوده وقيمتو 
كعضو في أسرتو، وأف يحقؽ قدرا مف التوافؽ والاندماج الشخصي والاجتماعي الفعاؿ بجانب تواجده المستمر 

ادييف مف كافة الخدمات في المدرسة، وفي الصؼ الدراسي مع زملائو مف العادييف، وأف يستفيد مثمو باقي الع
التربوية والأكاديمية والترويجية والرياضية والطبية وغيرىا مع إيجاد فرص العمؿ مع باقي العادييف في 

مكاناتو.   المؤسسات المينية المختمفة كؿ بحسب قدراتو وا 
 (.41، ص 2014)طو، 

دية مع الأطفاؿ وعرفت الخرمشي الدمج عمى أنو وضع الأطفاؿ ذوي الإعاقة في المدارس العا
العادييف داخؿ الفصؿ العادي، أو في فصوؿ خاصة ممحقة لبعض الوقت أو طواؿ الوقت حسب ما تستدعيو  
جراء التعديلات الضرورية  حاجة الطفؿ مع تقديـ الخدمات المساندة بواسطة فريؽ متعدد التخصصات وا 

 المادية والبشرية لتسييؿ فرص نجاحيـ وتقدّميـ.
 ،  (.57ص ، 2020)شميغوـ

ويعرؼ الدمج أيضا بأنو تمؾ العممية التي تشمؿ جميع الطلاب في فصوؿ والمدارس التعميـ العاـ 
بغض النظر عف الذكاء أو الموىبة أو المستوى الاجتماعي والاقتصادي أو الخمفية الثقافية لمطالب، ووضع 

ـ الخدمات التربوية ليـ مع توفير الأطفاؿ ذوي القدرات والاختلافات المختمفة في صفوؼ تعميـ عادية وتقدي
 الدعـ صفي كامؿ.

 (.29، ص 2020)قاسيمي، 

ويعني الدمج مساعدة الأطفاؿ المعاقيف عمى الحياة والتعمـ والعمؿ في البيئة العادية حيث يجدوف 
مكاناتيـ، وذلؾ بتواجدىـ لمدة مؤقتة أو دائمة في  فرصة كبيرة للاعتماد عمى النفس بما يناسب طاقاتيـ وا 
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نفس حجرة الدراسة مع الأطفاؿ الأسوياء والمشاركة في البرامج الدراسية والأنشطة التي تشتمؿ عمى الفنوف 
والرياضة، ويتـ التدريس بواسطة مدرسيف يلاحظوف ويتجاوبوف ويقوموف بعمؿ التعديلات اللازمة عمى ضوء 

 احتياجات كؿ فرد.
 (.14، ص 2002)عزب، 

ة الدمج ىو أف تشتمؿ مدارس التعميـ العاـ وفصولو عؿ الطلاب جميعا ويتمثؿ المفيوـ الشامؿ لعممي
بغض النظر عف الذكاء أو الموىبة أو الإعاقة أو المستوى الاجتماعي والاقتصادي أو الخمفية الثقافية 

 لمطالب، ويجب عمى المدرسة العمؿ عمى دعـ الحاجات الخاصة لكؿ طالب.
 (.  17، ص 2013)سيسالـ، 

 التربوي: أشكال الدمج .2
ويسمى أحيانا الصفوؼ الخاصة الممحقة في المدارس العادية ويعني ذلؾ تعميـ . الدمج المكاني: 1.2

الأطفاؿ المعاقيف في المدارس العادية ضمف صفوؼ أو وحدات صفية خاصة بحيث يشترؾ المدرسة مع 
 العامية في البناء المدرسي.

 (.787، ص 2010)الصمادي، 

ويقصد بو دمج الطفؿ ذوي الاحتياجات الخاصة مع أقرانو العادييف داخؿ الدمج الكمي )التربوي(: .2.2
الفصوؿ الدراسية المخصصة للأطفاؿ العادييف، ويدرس نفس المناىج الدراسية التي يدرسيا نظيره العادي مع 

 تقديـ خدمات التربية الخاصة.
 (.34، ص 2009)بطرس، 

التحاؽ الأطفاؿ المعوقيف بالصفوؼ العامة بالأنشطة المدرسية المختمفة : الدمج الاجتماعي.3.2
حيث خرى، وىو أبسط أشكاؿ الدمج كالرحلات والرياضة وحصص الفف والموسيقى والأنشطة الاجتماعية الأ

لا يشارؾ الطالب ذو الاحتياجات الخاصة نظيره العادي في التربية الرياضية والتربية الفنية والجماعات 
 درسية والرحلات وغيرىا.الم

 (.461، ص 2020)بخوش، جلاب خواجة، 
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: حيث يقوـ ىذا النوع بدمج مجموعة صغيرة مف الطمبة ذوي الإعاقات في . الدمج العنقودي4.2
البرنامج التربوي العاـ وضمف برنامجيـ التربوي الخاص، ويكوف ليـ معمموف مختصوف يقدموف ليـ التعميـ 

 الصؼ، حيث يتـ في ىذا النوع اختيار صفوؼ معينة بدلا مف تشكيميـ العشوائي.في مواقعيـ في غرفة 

 (.25، ص 2018)عبد الفتاح، 

: يقصد بو دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة مع أقرانيـ العادييف في الفصوؿ . الدمج الجزئي5.2
غرفة المصادر أماكف الرعاية والمدارس العادية لبعض الوقت، اعتمادا عمى نوع الإعاقة وشدتيا ومف ذلؾ 

 الجزئية، والرعاية الكمية، والبرامج الخاصة.

 (.37، ص 2018)بجادي، 

: ويقصد بو اشتراؾ المعاقيف مع الطمبة العادييف في مدرسة واحدة تشرؼ عمييا . الدمج الأكاديمي6.2
ؼ في مناىج الدراسة نفس الييئة التعميمية وضمف نفس برنامج الدراسة، وقد تقتضي الحالة وجود اختلا

 المعتمدة والأساليب والوسائؿ المستخدمة.

 أسباب الدمج التربوي: .3

لقد أدى الاىتماـ العالمي بالأطفاؿ المعاقيف إلى سعي الميتميف بنظاـ التعميـ الخاص بيـ إلى تغيره 
أسباب ومنيا ما مف الانعزاؿ ليؤلاء الأطفاؿ داخؿ أماكف خاصة بيـ إلى دمجيـ داخؿ المجتمع، وذلؾ لعدة 

 يمي:

محاولة زيادة إفادة الأطفاؿ المعاقيف مف الخدمات التربوية والاجتماعية والصحية التي يستفيد منيا  -
 الأطفاؿ الأسوياء.

إتباع المدارس الخاصة بالأطفاؿ المعاقيف نظاـ تعميمي مختمؼ عف النظاـ التعمينمي العاـ، مما  -
 لا مع الأطفاؿ الأسوياء.يقيد حرياتيـ عند مواصمة تعميميـ مستقب

 التزايد المستمر في أعداد الأطفاؿ المعاقيف بفئاتيا المختمفة. -
 (.20، ص 2002)عزب، 

ظيور القوانيف والتشريعات التي أصبحت تنص صراحة عمى حؽ الطفؿ غير العادي في تمقي  -
 الرعاية الصحية والتربوية والاجتماعية.
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نحو الأطفاؿ غير العادييف مف السمبية إلى الإيجابية  التغير الواضح في الاتجاىات الاجتماعية -
والاعتراؼ بالطفؿ غير العادي والبحث عف حموؿ لمشكلاتو وفتح مراكز خاصة ثـ الصفوؼ الخاصة في 

 المدارس العادية.

 ،  (.59، ص 2020)شميغوـ

 أىداف الدمج التربوي: .4
 لمدمج أىداؼ متعددة ومختمفة والتي تتمثؿ فيما يمي:

الفرصة لجميع الأفراد المعوقيف لمتعميـ المتكافئ والمتساوي مع أقرانيـ مف الأفراد في إتاحة  -
 المجتمع.
 إتاحة الفرص لممعوقيف للانخراط في الحياة العادية والتفاعؿ مع الغير. -
إتاحة الفرصة لطلاب المدارس العادية لمتعرؼ إلى الطلاب المعوقيف عف قرب وتقدير مشكلاتيـ  -

اجية متطمبات الحياة، بالإضافة إلى ذلؾ فإف الدمج يساىـ في محو الأفكار الخاطئة حوؿ ومساعدتيـ لمو 
مكاناتيـ وقدراتيـ مف المعوقيف.  خصائص أقرانيـ وا 

 (.37، ص 2007)عوادة، 

 التخفيؼ مف مدارس التربية الخاصة تعمؿ بالنظاـ الداخمي وخاصة في المدف الكبرى. -
 لاب المعوقيف بمواقعيـ وبجوار سكنيـ.تقديـ كافة الخدمات الطلابية لمط -
 العمؿ عمى خفض التكاليؼ التي تنفقيا مدارس التربية الخاصة. -

 (.32، ص 2020)قاسمي، 

( أف عممية دمج التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس 2004ويذكر عبد الرقيب البحيري )
 التعميـ العاـ تيدؼ إلى:

  الخاصة بالاستفادة مف برامج التعميـ العاـ ذات استراتيجيات السماح لمتلاميذ ذوي الاحتياجات
 الدعـ والتدريس الملائمة.

  إعطاء فرصة لمتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة لمتفاعؿ مع الأقراف مف نفس المرحمة العمرية ليس
 لدييـ ىذه الإعاقات.
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 المدرسية. السماح لمتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بالمشاركة في كؿ جوانب الحياة 
 .الإعداد الجيد لمتلاميذ ذوي الإعاقات لمواجية الحياة في الواقع 

 (.40، ص 2013)مصطفى، عبد الطاىر، 

 متطمبات عممية الدمج التربوي: .5
إف عممية دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة مع الأطفاؿ العادييف ليس عممية سيمة، بؿ ىناؾ 

 عدة متطمبات لابد مف مواجيتيا:

 د الإعاقة القابمة لمدمج.تحدي -
عداده لمتعامؿ مع الطفؿ  - توفير الخدمات الطبية المناسبة لممعاؽ، والمنيج ومرونتو، والمدرس وا 

 المعاؽ، والوسائؿ التعميمية الخاصة بالمعاؽ.
وضع الأطفاؿ في الصفوؼ المناسبة ويتضمف: قيد المعوقيف منيـ، واختيار غير المعوقيف أو  -
 العكس. 

 (.45، ص 2008)بطرس، 

 التييئة المسبقة لجميع العامميف في المدرسة وللأطفاؿ العادييف وأولياء أمورىـ. -
التعاوف مع أولياء الأمور الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة لكي يتشاركوا في المراحؿ المختمفة  -
 ببرنامج.
 توفير نظاـ تسجيؿ مستمر لقياس مدى نمو الطالب في مختمؼ الجوانب. -
تباع منحنى واقعي في التغيير. السير تد -  ريجيا في عممية الدمج وا 

 (.13، 12، ص 2016)عبادة، 

حصرىا رضا عبد الرزاؽ في دراستو المشابية لمدراسة الحالية في  ت التيبابالإضافة إلى بعض المتطم
 بعض النواحي:

  العادية ليس فقط مف قبؿ تقديـ الدعـ النظاـ والقانوني لضماف الدمج الشامؿ لممعاقيف في المدارس
 الدولة، ولكف أيضا مف قبؿ المدارس والأسر وخدمات الإرشاد.
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  الاختيار الملائـ لممدرسة التي سيتـ تطبيؽ الدمج بيا انطلاقا مف حاجات ذوي الاحتياجات
 الخاصة.
 .تخطيط الفصوؿ والمباني وأماكف الإقامة، لمناسبة استخداميا لذوي الإعاقة 
 مدمج وتحديد أىدافو. التخطيط المسبؽ ل 

 (.  71، ص 2020)قندوز، 

 الأسس التي يجب مراعاتيا في عممية الدمج: .6
 إعداد السجلات التي تتضمف كؿ خصائص الطفؿ المعوؽ بشكؿ مناسب. -
 تحديد الفترة الزمنية لمدمج. -
 تحديد طبيعة الدمج. -
والتسييلات التعميمية سياسة واضحة تحدد حقوؽ جميع الأطفاؿ في الارتفاع مف جميع المرافؽ  -

 المتاحة بغض النظر مف إعاقاتيـ.

 (.55، ص 2013)مصطفى، عبد الطاىر،  

القدرة عمى استخداـ اليديف والذراعيف بفعالية في ممارسة الأنشطة اليومية مثؿ دفع وتحريؾ الكرسي  -
 المتحرؾ والمناورة بو في أكثر مف اتجاه وبسرعات مختمفة.

لب وعدـ وجود أية مضاعفات خطيرة عمى صحتو مثؿ الصرع استقرار الوضع الصحي لمطا -
 والتشنجات المزمنة.

عدـ وجود قصور وظيفي في عمؿ القمب أو الكمى أو الكبد إلى غير ذلؾ مف الأعضاء الحيوية  -
 الميمة والتي يمكف تعرضو مفاجآت صحية غير مريحة. 

 ،  (.60، ص 2020)شميغوـ

 إيجابيات الدمج التربوي:  .7
 إيجابيات الدمج التربوي للأطفاؿ المعاقيف لدمج الأطفاؿ العادييف ما يمي:مف 

يساعد الدمج في توعية أفراد المجتمع بالمعاقيف ومشكلاتيـ واحتياجاتيـ وكيفية تمبيتيا، وزيادة  -
 معدلات الإنجاز التعميمي لدييـ ونموىـ اجتماعيا وانفعاليا.
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المعاقيف، كما يساعد عمى اكتشاؼ المواىب يساعد الدمج في تحسيف مستوى التحصيؿ عند  -
 والقدرات التي يمتمكيا المعاؽ نتيجة لتفاعمو مع الأطفاؿ العادييف.

يساعد الدمج عمى تعديؿ اتجاىات الآباء نحو طفميـ المعاؽ عندما يشعروف بتقدـ طفميـ وتفاعمو  -
 مع أقرانو العاديف، ويكسبيـ طرقا جديدة لتعميـ طفميـ المعاؽ.

دمج لمتلاميذ المعاقيف فرصة في منازليـ بعد اليوـ الدراسي الذي يمكنيـ أف يكونوا أعضاء يتيح ال -
 عامميف في أسرىـ وبيئاتيـ الاجتماعية. 

 (.53، ص 2014)طو، 

 دعـ النشاط المدرسي. -
 تقميؿ الفوارؽ. -
 نيا.يدخؿ ميارات وأساليب مدرسي التربية الخاصة إلى المدرسة العادية ومناىجيا للاستفادة م -
 يساعد الدمج في استيعاب أكبر عدد ممكف مف الطمبة ذوي الاحتياجات الخاص.  -

 (.47، ص 2018)السييمي، 

 سمبيات الدمج التربوي: .8
 يمكف  إجماؿ سمبيات الدمج مف خلاؿ النقاط التالية:

 الاتجاىات السمبية نحو المعاقيف تبقى ىي الياجس الأكبر لنظاـ الدمج. -
 لأقرانيـ المعاقيف مما قد يعرضيـ لمضغوط. إساءة معاممة العادييف -
 اختلاؼ المناخ الدراسي فيو عادة يناسب العادييف أكثر. -
 قد يتأثر العادييف ببعض العادات السمبية لممعاقيف. -
 الضغوط النفسية التي قد يعاني منيا المعاقوف نتيجة إخفاقيـ في مسايرة العادييف.  -

 (.131، ص 2021)بوذراع، 

 العزلة الاجتماعية بيف الأطفاؿ العادييف وذوي الاحتياجات الخاصة.مشكمة زيادة  -
 النشطة التي تقدميا في إطار التعميـ العاـ قد لا تتناسب مع حاجات ذوي الاحتياجات الخاصة. -

يؤثر وضع ذوي الاحتياجات الخاصة مع أقرانيـ العادييف عمى تنفيذ البرنامج التعميمي ككؿ.  -
 (.25ص  ،2022)بوعمرة، بوشاقور، 
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قد يصاب الطفؿ ذو الحاجات الخاصة بالإحباط إذا ما تعرض لضغط مف أسرتو لتحصيؿ أداء  -
 ومستوى مساو للأقراف العادييف في الفصؿ العادي.

قد يفقد الطفؿ ذو الحاجات الخاصة الاىتماـ الفردي الذي يحصؿ عميو عادة في المدارس الخاصة  -
 في الفصوؿ الخاصة.

باط في حالة عدـ اندماجو في المجتمع وتتكوف لديو أمراض نفسية فتضعؼ قد يصاب الطفؿ بالإح -
 معموماتو. 

 (. 55، ص 2014)طو، 

 مشكلات الدمج التربوي: .9
ىناؾ الكثير مف المشكلات التي غالبا ما تصاحب عممية الدمج مف الميـ إدراكيا وتفيـ الأسباب التي 

وحميا بالطريقة التي تناسبيا وبما يتماشى مع مصالح تقؼ مف ورائيا، وذلؾ لمعمؿ عمى تجاوز كؿ مشكمة 
 الطفؿ، ومف أكثر المشكلات انتشارا:

 عدـ قدرة بعض الأطفاؿ المعاقيف عمى الوصوؿ إلى المدرسة بسبب الإعاقة أو لبعد موقع المدرسة. -
رفض بعض البرامج قبوؿ الأطفاؿ المعاقيف أو بعض الأنواع مف الإعاقات خشية عدـ القدرة عمى  -

 التعامؿ معيـ وتحمؿ مسؤوليتيـ، أو بحجة بعض الأمراض المصاحبة للإعاقة.
 (.41، ص 2008)بطرس،  

 عدـ تييئة مباني مدارس التعميـ العاـ لتمبية احتياجات جميع ذوي الاحتياجات الخاصة. -
)شاش، وجود بعض الاتجاىات السمبية لدى بعض الشرائح المجتمع نحو ذوي الاحتياجات الخاصة.  -

 (.128، ص 2016
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 خلاصة:

إف اىتماـ التربية الخاصة وكؿ العامميف في ىذا المجاؿ بموضوع الدمج إنما يدؿ عمى زيادة وعي  
المجتمع وتعير نظرتو السمبية لذات الموضوع الذي يفتح أمالا واسعة لذوي الاحتياجات الخاصة للانخراط 

 وف لأبنائيـ.والانسجاـ مع أقرانيـ ولإبراز ما لدييـ مف قدرات وكذا لأىميـ لتقديـ يد الع

   



 

 

 
 

 الجانب التطبيقي
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 الدراسة الاستطلاعية:   .1
تعتبر الدراسة الاستطلاعية مف الخطوات الأولى في البحوث الاجتماعية والإنسانية كونيا تساعد 
الباحث عمى استطلاع الظروؼ المحيطة بالظاىرة والتي يرغب بدراستيا، وجمع بيانات ومعمومات عنيا مف 

 في الدراسة الأساسية. أجؿ فيميا، والتعرؼ عمى العقبات التي قد تقؼ في طريؽ إجرائو ليا، لمتحكـ فييا 
 (.136، ص 2014)بوعمر، 

 تتمثؿ أىداؼ الدراسة الاستطلاعية في:ىداف الدراسة الاستطلاعية:  أ -1-1
 التعرؼ اكثر عمى موضوع البحث مف خلاؿ الإحاطة بمشكمة البحث. -
 التعرؼ عمى عينة الدراسة وخصائصيا عف قرب. -
 الولية.بناء أداة الدراسة المتمثمة في الاستبياف في صورتو  -
ومعممة بيدؼ التأكد مف الخصائص ( معمـ 40الدراسة عمى عينة استطلاعية قواميا )تطبيؽ أداة  -

 السيكومترية لأداة الدراسة )مف ثبات وصدؽ(.
 تحديد الصعوبات التي تعيؽ تطبيؽ أداة الدراسة مف أجؿ تجنبيا في الدراسة الأساسية. -

 إجراءات الدراسة الاستطلاعية: -1-2
 لابتدائيات المتواجدة ببمدية الأخضرية كوسط لإجراء دراستي الميدانية.قمت باختيار ا -

  وقد تمت دراستي الاستطلاعية عمى النحو التالي:

بناء أداة الدراسة المتمثمة في الاستبياف لمعرفة اتجاىات معممي المدرسة الابتدائية نحو الدمج  -
 الأكاديمي لذوي الاحتياجات الخاصة.

 ( معمـ ومعممة مف المدارس الابتدائية في الأخضرية.40عينة متمثمة في ) توزيع الاستبانة عمى -
 الدراسة الأساسية:  .2

نظرا لطبيعة الدراسة التي تتمحور حوؿ اتجاىات معممي المدرسة الابتدائية نحو منيج الدراسة:  -2-1
نيج الوصفي وىذا الدمج الأكاديمي لذوي الاحتياجات الخاصة وعميو فإف المنيج الأنسب لمدراسة ىو الم

 استنادا لمقيمة والاجتماعية.
 مجتمع وعينة الدراسة: -2-2

جتمع الدراسة مف جميع معممي ومعممات المدارس الابتدائية يتكوف م: مجتمع الدراسة -2-2-1
 الواقعة ببمدية الخضرية.
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 فراد مجتمع البحث عمى المدارس الابتدائية.أ(: يمثل توزيع 31جدول رقم )

 عدد المعممين اسم المدرسة الرقم
 14 أحمد أوكيل 31
 39 فلاح محمد 32
 23 مسعود معدن 33
 13 زقومي سعيد 34
 23 راىيتي سعيد 35
 39 زيدان جمول 36
 23 عبد الحميد بن باديس 37
 34 فرىي رشيد 38
 11 حراش لوناس 39
 123 المجموع 

معمما ومعممة يدرسوف بالمدارس الابتدائية الواقعة  40تـ اختيار عينة قدرىا عينة الدراسة:  -2-2-2
 .2023-2022ببمدية الأخضرية لمموسـ الدراسي 

 .عينة الدراسة حسب متغير الجنسفراد أتوزيع  يوضح(: 32جدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الجنس
 % 25 13 ذكور
 % 75 33 إناث

 % 133 43 المجموع

، أما عدد المعممات % 25بنسبة  10علاه يتضح لنا أف عدد المعمميف الذكور أمف خلاؿ الجدوؿ 
 .% 75معممة بنسبة  30فيو 
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 .متغير المؤىلعينة الدراسة حسب فراد أتوزيع  يوضح(: 33جدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار المؤىل العممي
 % 25 33 ليسانس

 % 75 13 خريج معيد تكنولوجي
 % 133 43 المجموع

بنسبة  30المتحصميف عمى شيادة ليسانس بمغ علاه يتضح لنا أف عدد المعمميف أمف خلاؿ الجدوؿ 
 .% 25بنسبة  10، أما عدد المعمميف خريجي معيد تكنولوجي فقد بمغ % 75

عبارة لمعرفة  22أىداؼ الدراسة قامت الباحثة ببناء استبياف مكوف مف  : لتحقيؽأدوات الدراسة -2-3
 اتجاىات معممي المدرسة الابتدائية نحو الدمج الأكاديمي لذوي الاحتياجات الخاصة.

 الخصائص السيكومترية لأداة البحث:

 يمي :تـ حساب الخصائص السيكومترية لأداة البحث مف خلاؿ حساب كؿ مف الثبات و الصدؽ كما 

 :و يعني أف تعطي الأداة نفس النتائج إذا ما أعيد تطبيقيا عمى  ،ويعني إستقرار ظاىرة معينة الثبات
عادة التطبيؽ عمى عينة قدرىا ، نفس الأفراد معمما ومعممة و  40وفي ىذا الصدد تـ إستخداـ طريقة تطبيؽ وا 

فيو معامؿ  0.64فكاف  ،إرتباط بيرسوفمف ثـ تـ إعادة تطبيؽ بعد مضي أسبوعيف ,ثـ قمنا بحساب معامؿ 
 ثبات الإستبياف.

 :تـ التأكد مف صدؽ الإستبياف بطريقتيف: الصدق 
وىنا تـ إستخداـ مؤشر الثبات حيث تـ حساب الصدؽ لتصديؽ العلاقة. الصدؽ الصدق الذاتي:  - أ

 الذاتي يساوي الجذر التربيعي لمعامؿ الثبات.

 0.08 =  √0.64 = الصدؽ                        

حيث تـ عرض الإستبياف عمى مجموعة مف المحكميف مف أساتذة قسـ عمـ  صدق المحكمين:  - ب
 بآرائيـحوؿ عبارات الإستبياف ومدى وضوحيا وملائمتيا. وبعد الأخذ  بآرائيـللأداء  ،النفس وعموـ التربية

 عبارة.21خرج الإستبياف بصورتو النيائية مكوف مف 
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 مجالات الدراسة: -2-4

نحو الدمج : أجريت الدراسة حوؿ اتجاىات معممي المدرسة الابتدائية المجال الموضوعي -2-4-1
 الأكاديمي لذوي الاحتياجات الخاصة.

 : اجريت الدراسة بالمدارس الابتدائية الواقعة ببمدية الخضرية.المجال المكاني -2-4-2

ماي لمموسـ الدراسي  23 إلى 03: أجريت الدراسة في شير ماي مف المجال الزمني -2-4-3
 ـ.2022-2023

معمما ومعممة يدرسوف بالمدارس الابتدائية  40: تمثؿ في عينة قواميا المجال البشري -2-4-4
 ـ.2023-2022الواقعة ببمدية الأخضرية لمموسـ الدراسي 

 ساليب الإحصائية:الأ  .3

مف  "SPSS" لتفريغ ومعالجة البيانات تـ استخداـ برنامج الحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية   
 خلاؿ استخداـ الاساليب التالية:

 ىو عدد المرات :التكرار في عمـ الاحصاء لحادثة، التكرار  « ni » التي وقعت فييا الحادثة قيد
 .(Kendall,1949,P166)التجربة أو الدراسة 

  نكتب النسبة المئوية بعلامة النسبة  : تعتبر آخر لمجزء مف المائة وعادة ماالمئويةالنسب
 %.المئوية
 كثرىا شيوعا واستخداما،أىـ مقاييس النزعة المركزية و أ: يعتبر مف اشير و  المتوسط الحسابي 

 عددىا. المتوسط الحسابي لمجموعة مف قيـ البيانات ىو عبارة عف حاصؿ قسمة مجموع ىذه القيـ عمى
 .(63،ص2018)بنية صابرينة ،

 ط مربعات انحرافات القيـ عف س: يعرؼ بأنو عبارة عف الجذر التربيعي لمتو الانحراف المعياري
يعبِّر عف مدى  وسطيا الحسابي ،يعتبر مف أدؽ العمميات الحسابية المستخدمة في التحميؿ الاحصائي،

 حصائية.امتداد مجالات القيـ ضمف مجموعة مف البيانات الإ
 يستخدـ ىذا الاختبار لقياس دلالة فروؽ المتوسطات غير المرتبطة والمرتبطة لمعينات )ت(:  اختبار

 المتساوية والغير متساوية يستخدـ قبؿ دراسة خصائص متغيرات البحث مف كؿ النواحي.



 

 

 الخامسالفصل 
 ومناقشة النتائجعرض وتحميل 

 
 عرض وتحميل ومناقشة النتائج  -1 

 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية العامة  -1-1

 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الاولى -1-2
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 عرض وتحميل ومناقشة النتائج: -1
 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية العامة:  -1-1

كاديمي لذوي معممي المدارس الإبتدائية نحو الدمج الأ ىناك إتجاىات إيجابية لدى " التي تنص:
 ولاختيار الفرضية تـ استخداـ التكرارات والنسب المئوية. .الاحتياجات الخاصة"

 يمثل التكرارات والنسب المئوية لاستجابات فرد العينة (:34جدول رقم)

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لا نعم
 النسبة التكرار النسبة % التكرار

31 34 85% 06 15% 
32 30 75% 10 25% 
33 12 30% 28 70% 
34 33 82.5% 07 17.5% 
35 03 7.5% 37 92.5% 
36 05 12.5% 35 87.5% 
37 04 10% 36 90% 
38 40 100% 00 00% 
39 40 100% 00 00% 
13 10 25% 30 75% 
11 08 20% 32 80% 
12 10 25% 30 75% 
13 34 85% 06 15% 
14 24 60% 16 40% 
15 18 45% 21 52.5% 
16 29 72.5% 11 27.5% 
17 30 75% 10 25% 
18 27 67.5% 13 32.5% 
19 30 75% 10 25% 
23 28 70% 12 30% 
 %43.75 350 %56.12 449 ككل
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مف المعمميف لدييـ اتجاىات ايجابية نحو الدمج  %52.12ف نسبة أيتبيف مف الجدوؿ أعلاه 
 الاكاديمي لذوي الاحتياجات الخاصة  بالمدارس الابتدائية وىذا ما تعكسو النتائج حيث: 

%( مف المعمميف لدييـ اتجاىات ايجابية نحو الدمج 56.12)نعـ( كانت بنسبة ) ف البديؿأنجد 
 العادية.الأكاديمي لذوي الإحتياجات الخاصة  بالمدارس 

)ىؿ يتأثر التلاميذ العادييف مف التلاميذ  ( التي تنص عمى الترتيب9و) (8حيث احتمت العبارتاف )
ؽ في القسـ مع التلاميذ )ىؿ تواجو صعوبات عند وجود تمميذ معا .(؟ذوي الاحتياجات الخاصة

 (1احتمت العبارتاف )%، في حيت 100؟( المرتبة الأولى حيث كانت بنسبة الإجابة بالبديؿ نعـ العادييف
)لتلاميذ ذوي الاحتياجات . ؟(ىؿ لديؾ تلاميذ معاقيف بالقسـ) ( والتي تنصاف عمى الترتيب13و)

  .%85الخاصة حؽ أساسي في التعميـ العادي( المرتبة الثانية بنسبة 
( 9)و (8حيث سجمت اقؿ نسبة في العبارتاف ) %،43.75ف نسبة البديؿ لا كانت أكما نرى 

 % حيث تنصاف عمى )ىؿ يتأثر التلاميذ العادييف مف التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة ؟(.00بنسبة 
 )ىؿ تواجو صعوبات عند وجود تمميذ معاؽ في القسـ مع التلاميذ العادييف؟(.

 الاحتياجاتمف خلاؿ ما سبؽ نقوؿ أف لممعمميف اتجاىات إيجابية نحو الدمج الأكاديمي لذوي 
 .الخاصة بالمدارس العادية

 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الاولى -1-2

"توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاىات معممي المدارس الابتدائية نحو   :والتي تنص عمى
 ."الدمج الأكاديمي لذوي الإحتياجات الخاصة تبعا لمتغير الجنس

ت الحسابية وكذا الانحرافات المعيارية وكذا قيمة )ت( وكانت ولاختبار الفرضية تـ حساب المتوسطا -
 النتائج كالتالي: 
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(: يوضح دلالة الفروق بين المعممين في اتجاىاتيم نحو الدمج الاكاديمي لذوي 35الجدول رقم )
 تياجات الخاصة تبعا لمتغير الجنسحالا

 الدلالة الإحصائية قيمة)ت( الانحراف المتوسط العدد الجنس
 2.36 29.53 13 ذكر

 غير دال إحصائيا 1.18
 2.43 28.46 33 انثى 3.35عند 

بانحراؼ معياري قدره  29.50مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يتضح اف المتوسط الحسابي لمذكور بمغ     
وبالنظر  2.40بانحراؼ معياري قدره  28.46 ػػػوىو يساوي تقريبا المتوسط الحسابي للإناث والمقدر ب 2.36

 .0.05نجد أنيا غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  1.18  ػػػ)ت( والمقدرة ب إلى قيمة

وىذا يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات معممي المدارس الابتدائية  نحو 
مميف لا كاديمي لذوي الاحتياجات الخاصة تبعا لمتغير الجنس. وىذا يدؿ عمى اف اتجاىات  المعالدمج الأ

"عدـ وجود فروؽ ذات  تتعمؽ بالجنس، لذا نرفض الفرضية البديمة ونقبؿ الفرضية الصفرية التي تنص عمى:
  .الاحتياجات الخاصة دلالة إحصائية في اتجاىات معممي المدارس الابتدائية  نحو الدمج الاكاديمي لذوي

 
 



 

 

 
 خــــــــــاتمة
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والعمؿ الانفتاح عمى  تسعى عممية دمج ذوي الاحتياجات الخاصة الى القضاء عمى التمييز،   
ولا يتحقؽ ىذا  وذلؾ بإعطاء ىذه الفئة الفرصة لتحقيؽ قدراتيـ في حدود امكاناتيـ، الوسط المدرسي العادي،

ادية والبشرية لمخروج بيذه الفئة لا بتظافر جيود القائميف عمى العممية الادماجية بتسخير كافة الإمكانيات المإ
 مف العزلة والإقصاء الى الممارسة الاجتماعية والاقتصادية الفعالة. 

ولضماف تجسيد حقيقي لمختمؼ القوانيف التشريعية والتنظيمية عمى أرض الواقع ولتذليؿ مختمؼ  
 الصعوبات التي قد تواجو ىذه العممية يجب:

  الابتدائية عمى استراتيجيات التعامؿ مع مشكلات الدمج.تكويف المعمميف في المدارس 
 .تطوير المناىج الدراسية والأنشطة لتلائـ ذوي الاحتياجات الخاصة 
 .تأىيؿ الابنية المدرسية في الابتدائيات لتمبية إحتياجات مختمؼ الإعاقات 
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(، واقع دمج ذوي احتياجات خاصة في الأقساـ 2020وليد بخوش، مصباح جلاب، أسماء خوجة، ) .44
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 الملاحق :

 :31الممحق

 قائمة بأسماء المحكمين:
 

 الجامعة التخصص الاسم و اللقب الرقم

 البوٌرة علوم التربٌة عطاب حمٌمً 00

 البوٌرة علم النفس الاجتماعً بلحاج صدٌق 02

 لحمٌدي عادل 03
علم النفس تنظٌم و 

 عمل
 البوٌرة

 البوٌرة علوم التربٌة بن حامد لخضر 04

 البوٌرة علم النفس العٌادي ولد محند لامٌة 05

 البوٌرة علم النفس العٌادي حلوان زوٌنة 06

      
 

 :02الملحق 

  
Fréquences 

Table de fréquences 

 0ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 85,0 85,0 85,0 34 نعم

 100,0 15,0 15,0 6 لا

Total 40 100,0 100,0  

 0ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 75,0 75,0 75,0 30 نعم

 100,0 25,0 25,0 10 لا
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Total 40 100,0 100,0  

 0ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 12 30,0 30,0 30,0 

2,00 28 70,0 70,0 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 0ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 33 82,5 82,5 82,5 

2,00 7 17,5 17,5 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 0ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 3 7,5 7,5 7,5 

2,00 37 92,5 92,5 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 6ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 5 12,5 12,5 12,5 

2,00 35 87,5 87,5 100,0 

Total 40 100,0 100,0  
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 7ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 4 10,0 10,0 10,0 

2,00 36 90,0 90,0 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 8ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 1,00 40 100,0 100,0 100,0 

 9ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 1,00 40 100,0 100,0 100,0 

 01ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 10 25,0 25,0 25,0 

2,00 30 75,0 75,0 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 00ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 8 20,0 20,0 20,0 

2,00 32 80,0 80,0 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 00ع
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 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 10 25,0 25,0 25,0 

2,00 30 75,0 75,0 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 00ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 34 85,0 85,0 85,0 

2,00 6 15,0 15,0 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 

 

 

 

 00ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 24 60,0 60,0 60,0 

2,00 16 40,0 40,0 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 00ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 18 45,0 46,2 46,2 

2,00 21 52,5 53,8 100,0 

Total 39 97,5 100,0  
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Manquant Système 1 2,5   

Total 40 100,0   

 06ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 29 72,5 72,5 72,5 

2,00 11 27,5 27,5 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 07ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 30 75,0 75,0 75,0 

2,00 10 25,0 25,0 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 08ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 27 67,5 67,5 67,5 

2,00 13 32,5 32,5 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 09ع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 30 75,0 75,0 75,0 

2,00 10 25,0 25,0 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 01ع
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 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 28 70,0 70,0 70,0 

2,00 12 30,0 30,0 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 

T-TEST GROUPS=  الجنس ( 1   2 )                

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=  الدمج  . نحو  . الاتجاهات                 

  /CRITERIA=CI(. 95 ).      

Test T 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 

standard 

 74907, 2,36878 29,5000 10 ذكر الاتجاهات.نحو.الدمج

 43874, 2,40306 28,4667 30 أنثى

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

 Hypothèse de variances الاتجاهات.نحو.الدمج

égales 

,140 ,710 1,182 38 

Hypothèse de variances 

inégales 

  1,190 15,662 
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Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

 Hypothèse de variances égales ,245 1,03333 ,87453 الاتجاهات.نحو.الدمج

Hypothèse de variances 

inégales 

,252 1,03333 ,86810 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales -,73705 2,80372 الاتجاهات.نحو.الدمج

Hypothèse de variances inégales -,81019 2,87686 
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 : 33الممحق رقم 
أمام الخيار الذي يوافق رأيك)×( ضع العلامة   

 الرقم العبارة نعم لا
 0 ىؿ لديؾ تلاميذ معاقيف بالقسـ  

 2 ىؿ تعرقؿ إعاقة التمميذ سير الدرس  

 3 ىؿ أنت مع دمج المعاقيف في القسـ  

 4 ىؿ مف الأفضؿ أف يدرس التلاميذ المعاقيف في أقساـ خاصة بيـ  

 5 ىؿ تحصمت عمى تكويف في طريقة تدريس ذوي الاحتياجات الخاصة  

الاحتياجات الخاصة مثؿ العادييفىؿ تدريس ذوي     6 

 7 ىؿ يتأقمـ ذوي الاحتياجات الخاصة مع الدرس ومع زملائيـ بسرعة  

 8 ىؿ يتأثر التلاميذ العاديوف مف التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة  

 9 ىؿ تواجيؾ صعوبات عند وجود تمميذ معاؽ في القسـ مع التلاميذ العادييف  

إبقائيـ ودمجيـ في الأقساـ العاديةىؿ أنت مع     00 

 00 ىؿ تعامؿ التمميذ المعاؽ مثؿ التمميذ العادي  

 02 ىؿ أثناء انجاز الواجبات تعامؿ التمميذ المعاؽ مثؿ التمميذ العادي  

 03 لتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة حؽ أساسي في التعميـ العادي  

الخاصة في الأقساـ العادية مف رضاىـ عف أنفسيـىؿ يساعد دمج ذوي الاحتياجات     04 

 05 ذوي الاحتياجات الخاصة يطوروف مياراتيـ الأكاديمية بشكؿ أفضؿ عند دمجيـ  

 06 ىؿ يفضؿ بقاء ذوي الاحتياجات الخاصة في مراكز خاصة  

العادييفيساعد دمج ذوي الاحتياجات الخاصة مف التفاعؿ الاجتماعي مع التلاميذ     07 

يساعد دمج ذوي الاحتياجات الخاصة مع التلاميذ العادييف مف فرص اكتسابيـ لميارات   
 جديدة

08 

 09 ىؿ لتمميذ ذوي الاحتياجات الخاصة رغبة ودافعية لمتعمـ  

 20 النشاط المفرط لذوي الاحتياجات الخاصة يسيـ في عدـ تقبؿ الاطفاؿ الآخريف ليـ  

 

 


