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ة ّ غة العربي نة    -أثر الانغماس اللّغوي في تعليم اللّ السّ
انية متوسّط أنموذجا  -الثـّ

 لسانیات تطبیقیة



  

 شكر وعرفان

 

م شْكُر االله «قال صلى االله علیه وسلّ شْكُر النَّاسُ لاَ یَ ن لاَ یَ    » مَ

  الحمد الله والشّكر الله 

ا بعد   أمّ

نتقدّم بعظیم الامتنان وكلّ الشّكر والثّناء إلى أستاذتنا الفاضلة 

جمیلة بوتمر، التّي أشرفت على هذه المذكّرة ولم تبخل علینا 

 بنصائحها القیّمة وتوجیهاتها لإتمام هذا البحث على أكمل وجه

  .وجل أن یسدّد خطاها راجین من المولى عزّ 

ة الأدب العربي بجامعة أكلي  ونتقدّم بالشّكر والتّقدیر إلى كلّ خلیّ

  .محند أولحاج بالبویرة



 

 

اهُم   « آخِرُ دَعْوَ مِینوَ الَ بِّ العَ هِ رَ لّ دُ لِ  »أَنِ الحَمْ

  

ه وما تخطّى العبدُ من  الحمد الله ما تمّ جهد ولا ختم سعي إلاّ بفضل اللّ

ه،  عقبات وصعوبات إلاّ بتوفیقه ومعونته، وما كان لیفعل لولا توفیق من اللّ

  .فالحمد الله الذي ما تیقنت به خیرا وأملا إلاّ وأغرقني سرورا وفرحا

جي إلى من أحمل اسمه بكل فخر واعتزاز  أهدي   "أبي الغالي" تخرّ

ة التي أزالت عن طریقي الأشواك، سندي الوحید ومصدر  إلى الید الخفیّ

تي  ي الحبیبة" قوّ   "أمّ

  "إكرام"وزوجته " تقي الدین"وأخي  "زینب"  أختيإلى 

  "رحمة ملاك"إلى صغیرتي ابنة أختي 

ریقإلى رفیقات السّنین ولكلّ من كان ل  ي عونا في هذا الطّ

  ممتنة لكم جمیعا، ماكنت لأصل لولا فضلكم من بعد الله
  

  شروق
 



 

 

 

 

«   Ϳّا ِ َّ ب ِلا يِ إ ِیق  « وَمَا توَْف

 

  إلى من كلله االله بالهیبة والوقار 

 إلى من أحمل اسمه بكلّ افتخار

 أبي حبیبي الغالي

إلى ملاكي وقدوتي في الحیاة                                         

إلى حبیبتي أمي الحنون                                   

 إلى سندي في هذه الحیاة 

.إخوتي أمینة، زینب، مریم، حمزة                                

 أخي أسامة رحمه االله

ي، صدیقات دربي ورفیقات روحيإلى كلّ من شجعني، دعمني وآمن ب  

 إلى كلّ أساتذتي رمز العطاء قنادیل العلم

ة"إلى مسجدي  "إبن تیمیّ  

 سناء
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  مقدّمة

 

  أ
 

  :مقدّمة

ــة  میــزةإنّ أهــمّ  ــزه االله بهــا عــن غیــره مــن الكائنــات الحیّ ــي میّ غــة التّ یمتلكهــا الإنســان هــي اللّ

ة تســاعد الإنســان علــى ترجمــة أفكــاره والتّعبیــر عــن مشــاعره كمــا تســاعده علــى  فأصــبحت میــزة بشــریّ

ـعلى و  ،التّواصل مع بني جنسه ـة إلاّ أنّ االله قـد فضّـل الأمّ ة عامّ ة إنسـانیّ غـة خاصـیّ غم مـن أنّ اللّ ة الـرّ

ــة لغــة الضّــاد غــة العربیّ ــة بخیــر لغــة ألا وهــي اللّ ــي أُ  ،العربیّ نــزل بهــا خیــر كتــاب وهــو القــرآن الكــریم والتّ

یĎا« :قال االله تعالى بِ ا عَرَ آنً ُ قُرْ اه زَلْنَ نَّا أَنْ  .» إِ

م  یمكـــن للفـــرد أنو  غـــة عـــن طریـــق التّواصـــلیـــتعلّ فـــي مختلـــف المیـــادین  فیســـتعملها ،هـــذه اللّ

ـموقـف مـن أجــل تخل یصـاحبها فـي كــو  غــة طّ ــي تواجهـه فـي اكتســاب مهـارات هـذه اللّ ي الصّـعوبات التّ

تقانها   .العظیمة وإ

غة في مجتمعنا العربيّ  ة هذه اللّ ا لأهمیّ ـي جعلـت منهـا محـلّ اهتمـام  ونظرً وقیمتهـا البـارزة التّ

ــ ،ن القــدماء والمحــدثینالعدیــد مــن الدّارســی ــة العربیّ ة فهــي تحمــل باعتبارهــا وســیلة تواصــل ومحــور الأمّ

ــر بهـا كـلّ  هـا وسـیلة یعبّ تهـا وثقافتهـا وأصـالتها، بالإضـافة إلـى أنّ التّعبیر هــو فـقـوم عـن احتیاجاتـه،  هویّ

غــةأحــد فــر  كــن للفــرد الاســتغناء عنهــا، وهــوأداة للتّفـاهم لا یم غــوي .وع اللّ یــتمكّن  وبفضــل الانغمــاس اللّ

ـــة بمــــا فـــي ذلــــك مهـــارة التّحــــدّث، والاســـتماع، والقــــراءة،  غویّ الفـــرد مـــن اكتســــاب مختلـفــ المهــــارات اللّ

  .والكتابة

ل فــي الحیــاة  یــتمكّن مــن خلالــه ، ومــن هــذا المنطلــق فــإنّ التّعبیــر هــو هــدف الإنســان الأوّ

غـــة  یصــال أفكــاره وأحاسیســه للأمــم والمجتمعــات ســـواء كانــت شــفهیĎا أو كتابیĎــا،إ بالإضــافة إلــى أنّ اللّ

ا  مهـــا یــنغمس فــي غمارهـــا ویخــوض بحارهـــا فیــتمكّن منهــا ویتقنهـــا بالممارســة شـــیئً ــة تجعــل متعلّ العربیّ



  مقدّمة

 

  ب
 

ا، وهذا هو موضـوع مـذكّرتنا الموسـومة بــ غـويّ أثـر " فشیئً ـة الانغمـاس اللّ غـة العربیّ السـنة  _فـي تعلـیم اللّ

انیــــة متوسّــــطا ــــي  اخترنــــا هــــذا الموضــــوعو ، نموذجــــاأ لثّ لعــــدّة أســــباب مــــن بینهــــا التّســــاؤلات العدیــــدة التّ

ة والـذي كــان فـي إحــدى الحصـص التّ  ل مــرّ ــة فـي مشــوار صـادفناها أثنـاء ســماعنا بالمصـطلح لأوّ علیمیّ

ــــى ماســــتر، بالإضــــافة إلــــى أنّ تخصّصــــنا  ــــةوهو لعنــــوان المــــذكّرة موافــــق الالسّــــنة الأول غــــات تعلیمیّ  اللّ

ســ ة،واللّ ات التّطبیقیّ ـــة مــن ضــعفٍ وتــراخٍ فــي اســـتعمال المشــاكو انیّ ل التــي تشــهدها المؤسّســات الجزائریّ

مین مین والمتعلّ ة الفصحى من طرف المعلّ غة العربیّ   .اللّ

طنا الضّ  ُ ولقد سلّ غـوي معتمـدوء على هذه المشـاكل ب فـي  اغیـة أن یكـون برنـامج الانغمـاس اللّ

غــات كــل المؤسّســات التّ  ــة اكتســاب اللّ ــة مــن أجــل تعمــیم الفائــدة ونجــاح عملیّ غــة و علیمیّ علــى رأســها اللّ

ـ مــین قصــد تمكــین  ة الفصــحى مــن أجـل اســتعمالها بصــفة صـحیحة داخــل الحــرم المدرسـيّ العربیّ المتعلّ

حكامهــا مــا مــدى تطبیــق الانغمــاس جابــة علــى كمــا حاولنــا مــن خــلال هــذه المــذكّرة الإ.مــن إتقانهــا وإ

غوي في   المتوسّط؟  التّعلیم عبیر في مرحلةتعلیم التّ  اللّ

  :ة والتي جاءت على النّحو الآتيؤال مجموعة من الأسئلة الفرعیّ وقد تفرّع عن هذا السّ 

غويّ _    ؟ وما هي المصطلحات المرادفة له؟ماذا یعني الانغماس اللّ

  ؟متى ظهر المصطلح؟ كیف كانت بدایاته؟ وهل له وجود في التّراث العربيّ _ 

  ماهي أنواعه؟ أسسه؟ وخصائصه؟_ 

غويّ _  ة التّي یحظى بها الانغماس اللّ ة؟ ماهي الأهمیّ غة العربیّ   في تعلیم اللّ

ة بهذا البرنامج؟ وهل یتمّ تطبیقه فیها؟_    ما مدى معرفة المدرسة الجزائریّ
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  ت
 

ـــل فـــي ضـــبط المصـــطلحات  وللإجابـــة عـــن هـــذه التّســـاؤلات تناولنـــا فـــي مـــذكّرتنا مـــدخلاً تمثّ

ل خصّــص للجانــب النّظــريّ الم قــة بالموضــوع، بالإضــافة إلــى فصــلین الأوّ الــذي بحثنــا مــن خلالــه  تعلّ

غــويّ  تــه فــي تعلــیم التّعبیــر، عــن الإرهاصــات الأولــى للانغمــاس اللّ ، أنواعــه، أسســه وخصائصــه وأهمیّ

ـــاني خصّصـــناه للجانـــب التّطبیقـــيّ  قنـــا فیـــه إلـــى محتـــوى حصـــص التّ  المیـــدانيّ  والفصـــل الثّ یـــر عبفتطرّ

مـــيّ  والكتـــابيّ  الشّـــفهيّ  انیـــة متوسّـــط وطریقـــة ســـیر هـــاتین الحصّـــتین ومـــن ثـــمّ قمنـــا نة الثّ سّـــال عنـــد متعلّ

ة لمحتوى   .لهذه المرحلة والكتابيّ  عبیر الشّفهيّ تّ وطریقة ال بإجراء دراسة نقدیّ

ــاهرة، تحلیــل عــن طریــق اعتمــدنا فــي بحثنــا هــذا علــى المــنهج الوصــفيّ  مــن خــلال  هــذه الظّ

تـــین تـــمّ إجــراء افـــي المتو  تههـــذا البرنـــامج ودراســ إبــراز خصـــائص مـــن أجـــل  لدّراســـة فیهمـــا،سّـــطتین اللّ

ـة  غـة العربیّ مـيّ اللّ مـین ومعلّ نات بعد إجراء مقابلة مـع المتعلّ أعمق لهذه الفئة ومن ثمّ تحلیل العیّ دراسة 

  .ذلك للإحاطة بكلّ جوانب الموضوعو 

غويّ لدّ ولا ننسى ما قدّمته لنا ا   :نذكر منها راسات السابقة حول موضوع الانغماس اللّ

غات" _  ة اللّ غويّ وأثره في تعلیمیّ اع ویحي بن یحي لآ" الانغماس اللّ   ".منة منّ

ــاطقین بغیرهــا" _ ــة للنّ غــة العربیّ غــويّ فــي تعلــیم اللّ  ریهــان عبــد المحســنل" دور الانغمــاس اللّ

د منصور   ."محمّ

غـــويّ فـــي " _ ـــة للنـــاطقین بغیرهـــاالانغمـــاس اللّ غـــة العربیّ ـــة والتّطبیـــق( تعلـــیم اللّ رائـــد ل)" النّظریّ

حیم وآخرون مصطفى   ."عبد الرّ

ـــــي المراجـــــع لا ننســـــى أیضـــــاً و  : هـــــذا البحـــــث علـــــى رأســـــها تنـــــا فـــــي إنجـــــازناأع الأخـــــرى التّ

غــويّ " ــنظیــر والتّ بــین التّ  الانغمــاس اللّ غــة العربیّ غــويّ " و ،"ةطبیــق للمجلــس الأعلــى للّ فــي  الانغمــاس اللّ
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  ث
 

ــ ــة للنّ غــة العربیّ ــةقــراءة فــي التّ ( اطقین بغیرهــاتعلــیم اللّ یبیّ وغیرهــا مــن " لخدیجــة أحمــد البــدوي) جربــة اللّ

  .المراجع

أثنـــاء إنجـــاز  یواجـــه مجموعـــة مـــن الصّـــعوبات والمشـــاكل باحـــثفإنـــأيّ  وكــأيّ بحـــث علمـــيّ 

  : قبل أن یرى النّور ومن أهمّ المشاكل التّي صادفتنا بحثه

ـــــ عوباتالصّـــــ_ انـــــت قصــــــیرة وجـــــاءت مزامنـــــة لفتــــــرة بالإضـــــافة إلــــــى أنّ الفتـــــرة ك ة،الإداریّ

  .ةالدّراسیّ  سّنةمتحانات ونهایة الالا

غويّ _ ة أعاق السیر الحسن للجانب التّطبیقيّ  الواقع اللّ ة عامّ   .في المؤسّسات الجزائریّ

  .المیدانيّ  والعملبین الدّراسة وفیقالتّ صعوبة _ 

نــا غم مــن الصّــوعلــى الــرّ  بــذلنا قصــارى جهــدنا للإلمــام بالموضــوع والبحــث فــي عوبات إلاّ أنّ

  .أعماقه بغیة الوصول إلى نتائج مرضیة

التّعلــیم ســونا فــي مرحلــة لــذین درّ تنا اّ اذالا ننســى توجیــه شــكر خــاص لأســاتمــن هــذا المنبــر و 

الأســتاذة جــلال راضــیة، : علــى جمــع المعلومــات الخاصّــة بالجانــب التّطبیقــيّ  اســاعدننواتیالمتوسّــط واللّ 

ئرحماني زهرة، والأساتذة  الأستاذة العالیة إیمان، الأستاذة فایري ضـالأسـتاذة : لنـا الفرصـة نأتحـ ياللاّ

دور كبیــر فــي إنجـاح هــذا البحــث، والشّــكر موصــول  نّ كــان لهــ ئـيتاذة دالــع ســعیدة اللاّ مباركـة، والأســ

داریــین ولكــلّ مــن ســاهم فــي هــذا البحــث مــن قریــب أو مــن  لكــلّ العــاملین بالمتوسّــطتین مــن مــدراء وإ

  .بعید



  مقدّمة

 

  ج
 

ــذي یــر بكمــا لا یمكننــا أن ننســى الــدّور الك كتورة بــوتمر جمیلــة علــى التّوجیــه لــدّ قدّمتــه لنــا االّ

.أخطائنـا حـث وجهـدها فـي تصـویببالتّي لم تبخل علینا في سبیل إنجاح هذا الو والإشراف والإرشاد، 
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  :توطئة

غـــويّ  الهـــدف مـــنإنّ  لبحـــث فیـــه مـــن شـــتى وا هـــذا البحـــث هـــو تحدیـــد معنـــى الانغمـــاس اللّ

لاً تحدیــد جوانبــه، وللتّفصــی غــويّ مصــطلحا مفهــومل فــي الموضــوع یجــب أوّ والمصــطلحات  لانغماس اللّ

ن نضـع التي لها علاقة به وتشمل موضـوع البحـث مـن قریـب أو مـن بعیـد، واخترنـا فـي هـذا الصّـدد أ

  .م بهاالإلماة بموضوع مذكّرتنا و مفاهیم الخاصّ حات والحي لضبط المصطلصطلامدخل ا
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 : يّ غو اللّ  نغماسالا _1

، أو فــي یال أو النــديّ يء السّــيء فــي الشّــالغمــس إرســاب الشّــ«: یقــول ابــن منظــور: لغــة -أ

قالمــاء أو فــي صــبغ ، أي مقلــه فیــه، حتــى اللّ ، وقــد انغمــس فیــه مــة فــي الخــلِّ ، غمســه یغمســه غمســاً

 1.»واغتمس 

ازي فـــي  ، مقلـــه فیـــه وبابـــه ضـــرب المـــاءغمســه فـــي « :حاح مختـــار الصّـــ معجمـــهوذكــر الـــرّ

 2.»وانغمس واغتمس بمعنى، والیمین الغموس التي تغمس صاحبها في الإثم 

ـــــا الجـــــوهري فیقـــــول ـــــىغمســـــه فـــــي المـــــاء أ« : أمّ ، ي مقلـــــه فیـــــه، واغـــــتمس فـــــانغمس بمعن

جل نفسه في و  ، والیمـین سـط الحـرب، والأمـر الغمـوس الشّـدیدوالمغامسة المماقلة، وكذلك إذا رمى الرّ

افــذة، وناقــة غمــوس لا یســتبان حملهــا الطّ وس التــي تغمــس صــاحبها فــي الإثم،و الغمــ عنــة الغمــوس النّ

بات الغمیر والغمیس مسیل ماء صغیر بین البقل والنبات  3.»حتى تقرب، والغمیس من النّ

طباق «: وعند ابن فارس  4»الغین والمیم أصل واحد صحیح على تغطیة وإ

ة هو مقـل شـيء فـي شـيءر عاالانغماس من خلال هذه التّ  غویّ دخاله فیـه ونعنـي بـه یف اللّ ،وإ

ومنـه یمكننــا أن نســتنتج أن الانغمـاس لغــة هـو كــلُّ مــا دلَّ  . دمـج شــیئین معـا حتــى یصــیرا شـیئا واحــدا

غـويّ  . يءغلغل في أعماق الشّ لتّ احتكاك المباشر و ندماج والاالامتزاج  و لاعلى ا ومن خلال المعنـى اللّ

                                                             
باب ،2005،تونس،الدار المتوسطیة للنشر والتوزیع،1یوسف البقاعي وآخرون، ط:،مرالسان العرب،ابن منظور1

 .3/2933،غمس الغین
 .201،صغمس ،باب الغین 1972، مكتبة لبنان،د ط،مختار الصّحاح،ري محمد بن أبي بكر بن عبد القادالراز 2
ة،  ،أبي نصر إسماعیل بن حماد الجوهري3 غة وصحاح العربیّ محمد  ،أنسمحمد محمد تام:مراالصّحاح تاج اللّ

 .859، صغمس 2009مصر، ،دار الحدیث،1جابر أحمد، م الشامي زكریاء
وزیع  كتاب شر والتّ باعة والنّ ، دار الفكر للطّ د ط، د ت،عبد السلام محمد هارون: تح،  ابن فارس،مقاییس اللغة4

 .4/378الغین غمس 
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ـل الطّ   للانغماس ا أنَّ هذا المصـطلح  یمثّ م منـدمجًا داخـل یتّضح  لنا جلیّ ـي یكـون فیهـا المـتعلّ ریقـة التّ

مه في بیئة تحكمها لغة واحدة من أجل دة القسم مع معلّ مها بصفة جیّ  .اكتسابها  وتعلّ

 :صطلاحًاا-ب

الانغمـــاس یرتكـــز علـــى محـــددین « : ذهـــب الباحثـــان آمنـــة منـــاع  ویحـــي بـــن یحـــي إلـــى أنَّ 

غـة، لــذلك یمكــن تعریفــه بأنَّــه مبــدأ  ـي یقضــیها الفــرد مــع تلــك اللّ غــة و الفتــرة الزّمنیــة التّ أساسـیین همــا اللّ

غــة المــراد  غــات بــذاتها فــي فتــرة زمنیــة محــددة، لا یــتمّ مــن خلالهــا اســتعمال لغــة غیــر اللّ فــي تعلــیم اللّ

 1.»تعلُّمها 

غـة مهـارة وإ « :وقال فیه عبد الرحمـان الحـاج صـالح  نَّ هـذه المهـارة لا تـتمّ ولا تتطـور إلاَّ اللّ

ــي لا یســمع بیعیَّــة التّ ــي یــراد اكتســابها فــ أو لغــو فیهــا صــوت فــي بیئتهــا الطَّ غــة التّ لا یســمع إلاَّ بتلــك اللّ

 2.»أن ینغمس في أصواتها غیرها ولا ینطق بغیرها و 

غــات و یــرتبط بــتعلّ  غــويّ اس اللّ إنّ الانغمــ« :ویقــول أیضــا  غــة فــي عمســتایقصــد بــه م اللّ ال اللّ

ة، و  م  فرص امـالتّخاطب الیوميّ وفي شتى النّشاطات التّعلیمیّ تلاك التَّعبیـر السّـلیم بتیسـیر یتیح للمتعلّ

ا لحصـولهم علـى سلاسة وهذا ما یفعله الطّ و  ا أساسـیً انیة، ویعدُّ شـرطً غة الثّ لبة الأجانب عند تعلمهم اللّ

عون من السّماع و هذه الملك منَ ُ ـون بهـا دروسـهم و حدث بغیـر الالتّ ة وأنَّهم ی غـة التـي یتلقَّ نَّـتِ الفكـرة لّ ُ قـد تُب

 3.»إلى أمد بعید 

                                                             
غويّ مناع آمنة ، یحي بن یحي1 غات دراسة لسانیة، موأثره في تعلیمیّ  ، الانغماس اللّ مجلة الواحات ،1عدد ،9ة اللّ

 .1053، ص2016،للبحوث والدراسات
الجزائر، ،للنشر دار الموضم ، د ت،1، طةسانیات العربیّ ،بحوث ودراسات في اللّ عبد الرحمان الحاج صالح2

 .143ص
ة، ص  ،بحوثعبدالرحمان الحاج صالح3 سانیات العربیّ  .165ودراسات في اللّ
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غـــو  ـــه یعتبـــر الانغمـــاس اللّ غـــات وأنّ عتمـــد علیهـــا فـــي ســـتراتیجیة تعايّ  مبـــدأ لتعلـــیم  اللّ ُ ـــة ی لیمیّ

غــة الثّ اكتســاب و  ــم اللّ ــة تعلّ غویّ غــة، ولا انیــة  أو الأجنبیــة، ومــن خلالــه یــتقن المــتعلِّم المهــارة اللّ لتلــك اللّ

غـة و : ساسـیتین همـا یمكن لهذا المبـدأ أن یـنجح إلاّ بالاعتمـاد علـى ركیـزتین أ لفتـرة الزّمنیـة  حسـب االلّ

م أن یختـارآمنة مناع و  ـي یریـد أن یتعلّ  یحي بن یحي  إذ یجب علـى المـتعلّ غـة التّ مهـا ویحـدّد هدفـه اللّ

ــــة؛ و  بیعیَّ م  یقمــــن تعلُّمهــــا ویضــــع نفســــه فــــي بیئتهــــا الطَّ ــــة  للغــــة أن یحــــاط المــــتعلّ بیعیَّ صــــد بالبیئــــة الطَّ

غــة المســتهدفة لدیــه، وأن یتعامــل بأشــخاص لغــتهم الأم معهــم بهــا فقــط دون اســتخدام أي لغــة  هــي اللّ

لیــه أن یــنغمس فــي أخــرى غیرهــا فــي شــتى المجــالات ولا ســیما فــي التّخاطــب الیــوميّ، كمــا یجــب ع

غةأن یقلِّد طریقة نطق أصح أصواتها  فیحاول  .اب تلك اللّ

غــة  م فــي اكتســاب اللّ ــي سیقضــیها المــتعلّ كیــزة الثّانیــة فهــي المتعلِّقــة  بــالفترة الزّمنیــة التّ ــا الرّ أمَّ

ـلیه منذ البدایـة أن یعـرف المـدّة المستهدفة، إذ یجب ع غـة وتكـون م تالتـي یحتاجهـا مـن أجـل تعلّ لـك اللّ

غة عن أهلها ذلك لأن المتعلِّما و ا سلیمً قصیرة والاكتساب فیها صحیحً الفترة الزّمنیة  . یسمع اللّ

ــه وس إلــى تعریــفوقــد ذهــب أبــو الــرّ  ــة لــدى « : بأنَّ غویّ أســلوب تدریســيّ لتنمیــة المهــارات اللّ

غة ا دارسُوارسین حیث یستخدمه المعلِّمون و الدّ  ـاللّ غـة العربیّ ة دون اسـتخدام أي لغـة لمستهدفة وهي اللّ

ـعتمـاد علـى اسـتخدام وسـیطة بهـدف الا غـة العربیّ ـدریس أو خــارج اللّ ة دون أي لغـة أخـرى فـي أثنـاء التّ

ـــة المختلفـــة التـــي یتعـــرض لهـــا  غویّ ة أو فـــي الـــرَّحلات الخارجیـــة أو فـــي المواقـــف اللّ القاعـــات الدِّراســـیّ

 1.»الدَّارسون 

                                                             
غويّ عادل أبو الروس، دور الا1 ة للناطقین في تعلیم اللّ  نغماس اللّ ، ملتقى دولي في الحضارة بلغات أخرىغة العربیّ

 .32- 31،ص2004مالیزیا ،سلامیة والدراسات العربیةالا
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م لغــة إ«: ویقــول ابــن خلــدون نَّ الملكــة اللِّســانیة لا تحصــل إلاّ بالممارســة  فمــن أراد أن یــتعلّ

غــات فــلا بــدَّ أن یعیشــها و  مـن نــة، فــلا یســمع غیرهــا ولا ینطــق بغیرهــا، اللّ یعیشــها هــي وحــدها لمــدّة معیّ

 1.»وأن ینغمس في بحر أصواتها كما یقولون، لمدة كافیة لتُضَم فیها هذه الملكة 

غـــويّ  وس الانغمـــاس اللّ أســـلوب تـــدریس یعتمـــده المعلِّمـــون مـــن أجـــل تنمیـــة  اعتبـــر أبـــو الـــرّ

م والمتعلِّم داخـل قاالمهارات اللّ  غة، فیستخدمه المعلّ ة  لمتعلميّ تلك اللّ خارجهـا دون عـات الدِّراسـة و غویّ

ـ ـة التّ غویّ غـة المسـتهدفة فـي كـل المواقـف اللّ ي یتعـرض اللُّجوء إلى أيّ لغـة أخـرى مسـاعدة وتُسـتخدم اللّ

وس إذ أنّ الملكــة اللِّســانیة بــن خلــدون مــدعّم لمــا جــاء بــه أبــو الــرّ امــة المــتعلِّم ونــرى أنّ قــول العلاّ لهــا 

غـة وحـدها أي م بتلـك اللّ أن یتعامـل بهـا  عنده لا تتمّ إلاّ بالممارسة ونعني بالممارسـة؛ أن یعـیش المـتعلّ

ـراسـة و في كل المجالات والمواقف داخل قاعـات الدّ  نـة تكـون كافیـة لصـقل خارجهـا فـي فتـرة زمنیّ ة معیّ

 .تلك الملكة اللِّسانیة

هـو وضـع المـتعلِّم   لتّطرق إلیه یمكن القول إجمـالا أنّ الانغمـاس اللُّغـويّ بناءً على ما سبق ا

اانة من أجل اكتسابها ة للغة معیّ ة ونطقیّ في وضعیات سمعیّ  ا صحیحًا وسلیمً  .كتسابً

  

  

  

  

  

                                                             
 .454،صبیروت،دار الفكر،إشراف عبد العزیز الدوري، المقدمة ،عبد الرحمان ابن خلدون1
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 :ا فة ألنغماسیّ امفهوم _2

ــينغماســیّ انّ مصــطلح إ« یكــون علیهــا الــدِّماغ فــي  ة ألفــا یــدلّ علــى مســتوى ذبــذبات ألفــا التّ

ـــة لوهـــو المســـتوى الأكثـــر ملائمـــة ) الأیمـــن والأیســـر (المـــخ  ســـترخاء لفصـــيّ حالـــة الا ـــلعملیّ / ةالتّعلیمیّ

میَّـة علـى الإطــلاق،  ذ یصـدر دمـاغ الإنســان تـردّدات كهرومغناطیسـیة باســتمرار، وتتغیـر قیمتهــا إالتَّعلُ

سـمها اط والعمـل والتَّركیـز یطلـق موجـات والنَّشـا التّنبـهي حالـة فـة فحالته النَّفسیّ حسب نشاط الإنسان و 

عریــف إلــى انَّ ویشــیر هــذا التَّ  .ألفــاســترخاء والتأمــل العــادي یطلــق موجــات اســمها وفــي حالــة الابیتــا 

ـالغیـر م مـع طبیعـة الاكتسـاب ءالحالة ألفا تـتلا میّ ة مـع وسـائط مباشـر أیـن یوضـع الطفـل فـي بیئـة تعلّ

ـمسـاعدة، مـع الاسـتعانة  م بأســلوب اللَّعـب البیـداغوجي فـي تعلــیم بعـض الظّ واهر دون أن یشـعر بــالتَّعلُ

قبـل علــى الـتَّعلم عنـدما تكـون حالتــه النَّفسـیة متَّزنـة وینتقــل  ُ ا مـع حالتـه النَّفســیة، وذلـك أنّ الفـرد ی تماشـیً

ـــیاق نفســـه یشـــیر البة ولـــیس العكـــس، وفــي امــن ألفـــا إلـــى بیتـــا بنـــاء علــى حالتـــه النَّفســـیّ  احـــث علـــي لسِّ

طــق، والنّطــق قبــل ة ألفــا بأنَّــه مبنــي علــى مبــدأ الاســتماع قبــل النّ نغماســیّ انــي موضــحًا برنــامج ربعیالا

م الفعّـال والسّـریع، علّ خذ البیئـة الملائمـة وسـیلة للـتّ الكلام، والكلام  قبل الكتابة، والكتابة قبل القراءة ویتّ 

فســيّ غــويّ همــا الجانــب اللّ مــة جــانبین أساســیین متكــاملین ءبیئــة الملاوتتضــمن ال م للمــتعلّ  ، والجانــب النّ

ـــتّ  الأول ـــاني لأنّ ال ـــاني  یـــوفر الاســـترخاء، فـــلا یقـــوم الأول إلاّ بالثّ م الفعّـــال لا یـــوفر الانغمـــاس والثّ علّ

فسيّ  طغوتر والضّ یستقیم في ظلّ التّ    1.» النّ

 داتیســــــر ذبــــــذبات وتــــــردّ الأیمــــــن و المــــــخ الأ نســــــان مــــــن خــــــلال فصــــــيّ یصــــــدر دمــــــاغ الا

شـاط موجـات بیتـا بذبات التي یعطیهـا أثنـاء العمـل والنّ نسان فتسمى الذّ كهرومغناطیسیة أثناء نشاط الإ

ة ألفـا الطّ اونعنـي بوأثناء الاسترخاء موجات ألفا؛  مـك لغـة مباشـرة فـي اكتسـاب وتعلّ ال رغیـریقـة نغماسـیّ
                                                             

ة في ضوء الاآمنة مناع ، الروافد اللِّسانیة لت1 غویّ غويّ رسیخ الملكة اللّ راث دراسة مفاهیمه تأصیله في التّ  نغماس اللّ
 .290الجزائر ص،2/2021،ع 20م،غاتاللّ رجمة و ، مجلة التّ العربيّ 
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م فیهــــا فـــ ربعینــــي أنّ برنــــامج الأویشــــیر علـــي مأنینـــة ي حالــــة مـــن الاســــترخاء والطّ مـــا، فیكــــون المـــتعلّ

ة ألفا مبني على مبدأ الوظیفة التّ ا م یركـز أولاً علـىة للّ واصلیّ نغماسیّ قبـل النّطـق  السّـمع  غة، وأنّ المـتعلّ

ـة الأخـرى وفـي هـذا الصّـ غویّ مع أبـو السّـ«:متـه دد یقـول ابـن خلـدون فـي مقدّ وقبل اكتساب المهارات اللّ

ةملكال سانیّ  1.» ة اللّ

ة ألفا علـى البیئـة الملائمـة نغماكما یعتمد برنامج  غـة مـن خـلال جـانبین، جانـب لـاسیّ م اللّ تعلّ

غــويّ  وآخــر نفســيّ  لغــويّ  غــة بــالفطرة والممارســة مــا یجعــل منــه  ؛ فالجانــب اللّ م یكتســب اللّ یجعــل المــتعلّ

غـة ـ فسـيّ ویعمــل الجانـب النّ  منغمسًـا فـي تلـك اللّ م مـا یجعـل مـن العملیّ ــیمعلة التّ علـى اسـترخاء المــتعلّ ة یّ

غوطات والقلـــق فـــي بیئـــة متوازنــة بعیـــدة عـــن الضّـــ لیم هـــو الــتّعلم الـــذي یـــتمّ الــة ومفیـــدة، فـــالتّعلم السّـــفعّ 

 . فسيّ رالنّ وتّ والتّ 

 :لاقة بالانغماسمصطلحات لها ع_3

ـــــــة  نـــــــذكر منهـــــــا ـــــــراجم مختلف ـــــــر، : ورد لمصـــــــطلح الانغمـــــــاس تســـــــمیات متعـــــــددة وت الغم

 . الغطس،الغوص،الحمام اللغوي

ــالغمر  -أ ــ: ف غــة العربیّ انغمــر بمعنــى غمــر « : ة المعاصــرة هــوحســب أصــحاب معجــم اللّ

ا فهــــو غــــامر، وغمــــر والمفعــــول مغمــــور للمتعــــدي، غمــــر المــــاء كثــــر وعــــلا، مــــن داخلــــه  یغمــــر غمــــرً

ــ ـــاه،وغطّ ه، وانغمــر فـــي المـــاء انغمـــس اهم بـــوغمر انغمـــس وغطـــى وســتر غمـــر أصـــحابه بفضــله غطّ

 2.»ستره وغطى و 

                                                             
حمان محمد بن خلدون، تح1 د.أ: عبد الرّ   .280، مكتبة لبنان ، ص3م كاترمین، طبعة باریس، مجلّ
 .1640، ص 2008، عالم الكتب،3، ج 1طة المعاصرة ،غة العربیّ ، معجم اللّ أحمد مختار عمر2
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الغطــس فــي المــاء والغمــس فیـــه « : حســب مــا جــاء فــي لســان العــرب هــو:والغطــس  -ب

 1.»،غطس في الماء غطسًا وغطسه في الماء غمسه فیه 

 2.»فینة أسفلها الذي یغیب في الماء الغاطس من السّ «معجم الوسیط  الوفي 

ــ« :حاح حســب مــا جــاء فــي مختــار الصّــ:الغــوص  -ج وقــد . زول تحــت المــاءالغــوص النّ

اص بالتّ  غـــاص فـــي المـــاء شـــدید الـــذي یغـــوص فـــي البحـــر علـــى الـــراي وفعلـــه مـــن بـــاب قـــال، والغـــوّ

 3.»الغِیاصة

غــويّ إنّ تعــدد المصــطلحات  والتّ  نــاتج عــن الاخــتلاف فـــي  ســمیات لمصــطلح الانغمــاس اللّ

ومــــن أبــــرز هــــذه المصــــطلحات الغمــــر والــــذي یحمــــل  Immersionرجمــــة للمصــــطلح الأجنبــــي  التّ 

ـا مـع الغمـس  ـا مطابقً تر، غطیـة والسّــغلغـل فـي الشـيء، والاطبـاق والتّ خول والتّ فكلاهمـا یعنـي الـدّ مفهومً

ه یختلف قلیلا عنه، فهذا الأخیـر  ) الغمـس(أما مصطلح الغطس فمفهومه  قریب من الانغماس إلا أنّ

ــا الغطــس فنعنــي بــه المكــث الیســیر والقلیــل وهــو مفهــوم مشــترك بــین   یفیــد المكــث والبقــاء الطویــل أمّ

 .سالغوص والغط

غويّ الحمّ  -د  :ام اللّ

؛ اغتسـل « : لغة  ـم، اسـتحمّ ـم الشّـخص، مطـاوع حمّ م، تحمّ مـا فهـو مـتحمّ م، تحمّ ـم یـتحمّ تحمّ

 4.»بالماء أو دخل الحمام 

                                                             
 .، غطس 15ص ،6،جلسان العرب،رابن منظو 1
 .173، ص2004،مصر ولیةروق الدّ ، مكتبة الشّ 1،طةغة العربیّ ، مجمع اللّ أنیس ابراهیم وآخرون، المعجم الوسیط2
 .202، ص، باب الغین1972، حاح، مكتبة لبنان، مختار الصّ الرازي3
 .جذر حممة المعاصرة ،غة العربیّ ،معجم اللّ رأحمد مختا4
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م شـــأ المـــتعلّ ة و یقصـــد بـــه أن یتعــرض النّ ربیـــة الفرنســیّ مـــأخوذ مـــن أدبیــات التّ « : صــطلاحًاا

غة المراد تعلّ یشبه الحمّ راسة لما ة في المراحل الأولى من الدّ وبخاصّ  مهـا فـي كـل مـا ام الذي یغمر باللّ

ــ  ة وأنشــطة وهوایــات بحیــث یصــبح الیــوم المدرســيّ یوصــل بالمدرســة مــن حصــص دراســیّ  ه والجــو كلّ

ـــه مفعمـــا بهـــذ المدرســيّ  غـــة فـــي ســـیاق تعلیمــيّ  هكلّ ق، تـــذوب فیـــه المعرفـــة وینســـاب فیـــه العلـــم مشـــوّ  اللّ

 1.»نباته ویتم ذلك كلُّه من خلال لغة صحیحة ویتدفق النَّشاط في كل قنواته وج

غـوي وقـد اسـتنبط مـن الحمّ  ام اللُّغويّ هـو أحـد المصـطلحات المقابلـة لمصـطلح الانغمـاس اللّ

اصـة المراحــل الأولـى مــن أدبیـات التَّربیــة الفرنسـیَّة، ویقصــد بـه وضــع المتعلِّمـین فــي كـل المراحــل وبخ

غة مفي بیئة مفع الدِّراسة ـة باللّ ة وهـذا المساعدة في شتى النّشـاطات وجمیـع الحصـص والمـواد التّعلیمیّ

ـ ـا و ام؛ ففـي مشـابه للحمّ ـهـذا الأخیـر یكـون الشّــخص محاطً غـويّ یكــون مسـتعملاً للمـاء، وفـي الحمّ ام اللّ

ا بال غة المستهدفةالمتعلِّم محاطً  . ومستعملاً لها لّ

المصـــطلح « : الحـــاج صـــالح أنّ حمــان لأســـتاذ عبـــد الرّ ل وجــاء فـــي دراســـة أحمــد بوعســـریة

ــBain Linguistique الأجنبــيّ الفرنســي ــالــذي تــرجم فــي كثیــر مــن الكتابــات العربیّ ام ة إلــى الحمّ

أن تكون حرفیة وقاصرة ولا تفي بالمعنى المقصود ولـذلك ترجمهـا بــ  بأنّ هذه التّرجمة لا تعدوغويّ،اللّ 

ــفهـــو فــي كــل مـــرة نــراه یرجــع إلـــى " غــويّ الانغمــاس اللّ " ا إعجابــه بتبنیـــه  راث العربــيّ التّ الأصـــیل، مبــدیً

ــ غویّ فــظ علــى أنّ هــذه المهــارة اللّ ئنــا القــدامى لا تنمــو ولا ة عنــد علمامصــطلحاته، لأنّ اختیــاره لهــذا اللّ

ــ فــي بیئتهــا الطّ إلاّ تتطــور  غــة التــي یــراد اكتســابها  ة التــي لا یســمع فیهــا صــوت أو لغــوبیعیّ إلاّ بتلــك اللّ

ان الحــاج حمــعبــد الرّ  أىفینــ....أصــواتها وأن یــنغمس فــي بحــر یســمع غیرهــا ولا ینطــق بغیرهــا فــلا...

                                                             
 10، ص2015ماي  24، 46920الأهرام، العدد ،غويّ ام اللّ ، علیكم بالحمّ فاروق شویة1
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ـ، عن ترجمته الحرفیّ هومصالح بتعریف هذا المف لهـذا المصـطلح  ر عـن المفهـوم الحقیقـيّ ة التـي لا تعبّ

«.1 

 :عبیر مفهوم التّ •

یعبرهـا عبـرا وعبـر عبـر الرؤیـا «: جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة عبر: لغة -أ

رؤیـا فعـداها تعبـرون الّ  أي إن كنـتم” ؤیـا تعبـرون لرّ لإن كنـتم “نزیل العزیز بما یؤول إلیه أمرها وفي التّ 

ــا فــي نفســه م، و بــاللاّ  ــر عمّ ــى فــأعبّ ــر عــن غیــره عیّ عرب عنــه والاســم العبــرة والعبــارة، أعــرب وبــیّن وعبّ

 2.»میر عما في الضّ سان یعبر م عنه واللّ عن قالت تكلّ  وعبر

ــفـي معجـم اللّ و  عبیـر لفظــا هـو الإبانـة والإفصــاح عمـا یجـول فــي التّ « : المعاصـرة ةغـة العربیّ

 3».خاطر الإنسان من أفكار ومشاعر بحیث یفهمه الآخرون 

بـه أو یفكـر  ر مـا یحـسّ م أو قلـم الكاتـب، فیصـوّ هو تدفق الكلام على المـتكلّ : صطلاحًاا-ب

غــة فیــه أو مــا یریــد أن یســأل أو یستوضــح عنــه والتّ  عبیــر إطــار حواشــیه خلاصــة المقــروء مــن فــروع اللّ

وآدابهــا، والمعـــارف المختلفـــة، فهـــو وســـیلة مـــن وســائل التّفـــاهم  وعـــرض الأفكـــار والمشـــاعر، علاقتـــه 

ــبــالمقروء  خاصّــ غــة عامّ ــدَ كــل ة علاقــة عضــویّ ة  وباللّ ُ أدب تعبیــرات ولــیس كــل ة بحیــث یمكــن أن نَّع

                                                             
غويّ نأحمد بوعسریة، الا1 ،مجلة ة في المصطلحءحمان الحاج صالح،قرااحث عبد الرّ عند الب غماس اللّ
 .06، ص2019، جانفي 1،ع رالجزائ،ي فارس المدیةحولیوس،جامعة یأب
-609، ص2003، بیروت ، لبنان ،، دار الكتب العلمیة1ط،أحمد خیذر امرع:،تحبن منظور، لسان العربا 2

610. 
 .1450ص /2ة المعاصرة غة العربیّ أحمد مختار عمر، معجم اللّ 3
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ـــفتعبیـــر أدبـــا، فالإنســـان یو  غـــويّ الـــذي اكتســـبه مـــن خـــلال قراءاتـــه الكثیـــرة و ا ظّ طلاعـــه مخزونـــه اللّ

ا به و  الواسع لتصویر ما یحسّ   1.»یرغب في ایصاله إلى الآخرین كتابة أو تحدثً

ـ المنهجـيّ  و هو العمل المدرسـيّ  « ـالّ إلـى ة متكاملـة، للوصـول بالطالـب ذي یسـیر وفـق خطّ

وخبراتــه شــفاهة وكتابــة بلغــة ســلیمة  كــاره ومشــاعره وأحاسیســه ومشــاهداتهنــه مــن ترجمــة أفمســتوى یمكّ 

 2. »معین  ونسق فكريّ 

ـــة و یعتبـــر التّ  غویّ ح عمـــا یجـــول فـــي عبیـــر مـــن أهـــم الأنشـــطة اللّ أحـــد أهـــم فروعهـــا وبـــه نصـــرّ

ــین، و نــا و نــؤثر بــه فــي نفــوس الآخــر د بــه واقعنــا ونطــرح بــه أفكار خواطرنـا ونجسّــ ة یتبــوأ التّعبیــر الأهمیّ

ة، إذ یعدُّ كل أدب تعبیرا فبه تجسّ  غة العربیّ د الأمـم واقعهـا وتنشـر ثقافتهـا، والمـتقن الكبیرة بین فروع اللّ

، یفهمهـا ویـدرك مـا سـمعه، ثـم المهارات اللّ  عبیر یكون قد حاز على كلّ للتّ  غة أولاً ه یسمع اللّ ة إذ أنّ غویّ

ـا یفكـر فیـه ومـا یجـول فـي خـاطره، ومـن ثـمَّ یسـتطیع أن یقـرأ ویحـرّ  مهم بما تعلّ یتلفظ ویتكلّ  ـر عمَّ ر لیعبّ

 .ه وأفكارهئمكنوناته وعواطفه وآراا عن ا أو كتابیّ بسهولة، فیتدفق الكلام على لسانه فیعبر شفهیّ 

ـــــم اعتمـــــاد تی ومنهجيوعمـــــل مدرســـــیّ  عبیـــــر فـــــي جـــــوهره نشـــــاط تربـــــويّ التّ و  طلـــــب مـــــن المعلّ

  .يعبیر م وتدفعه إلى تطویر مستواه التّ المتعلّ ة تثیر ستراتیجیّ ا

  الشّفوي( التّعبیر الشّفهي(:  

ن من لازمتین الأولـى التّعبیـر وقـد عرّ :لغة_أ انیـة الشّـفهيّ متكوِّ وتعنـي بـه حسـب مـا  فنـاه والثّ

 فة أصـلها شــفهة، الواحــدة شـفة، والشّــة، الشـفتان مــن الإنسـان طبقــة الفـمشــف« :جـاء فـي لســان العـرب 
                                                             

بیة من التعلیم الثانویة ،الشعب الأدوء بیداغوحیة المقاربة بالكفایات، تعلیمیة في مادة التعبیر في ضفاطمة زایدي1
 .87، ص2009،جامعة بسكرة، الجزائر،رمخطوط رسالة ماجستی،أنمودجا

 ، دار الشروق للنشر1،طدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیقسعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الأ2
 .77، ص2004،والتوزیع
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مـه، المشـافهة المخاطبـة مـن فیـك تصغیرها شفهیّ لأن  ة والجمع شفاه وشافهه أدنى شفته مـن شـفته فكلّ

 1.»إلى فیه 

اح المــرء عــن أفكــاره ومشــاعره ومــا یجــول فــي خــاطره مــن خــلال إفصــهــو :صــطلاحًا ا_ب

سان لإیصال ما یریده الفرد إلى الآخرین   2.»استخدام اللّ

م عمــا فــي نفســه مــن خــواطر ومــا یعبــر بــه المــتكلّ  ذلــك الكــلام المنطــوق الــذي« :ویقصــد بــه

د بــه غیــره مـــن  یجــول فــي خــاطره مــن مشــاعر ومــا یزخــر بــه عقلــه مــن رأي وفكــر ومــا یریــد أن یــزوِّ

 3.»معلومات أو نحو ذلك بطلاقة وانسیاب وسلامة في الأداء 

ومشـاعره أجـل أن یفصـح عـن أفكـاره هـو كـل مـا یـتلفّظ بـه الفـرد شـفهیا مـن  التّعبیـر الشّـفهي

ــــــنشــــــطة اللّ أحــــــد الأیعدّ و  ــــــى مجموعــــــة مــــــن الخطــــــوات  ءهیعتمــــــد المــــــتعلِّم أثنــــــاة و ة  المدرســــــیّ غویّ عل

، ثــم لابــد لــه مــن رصــید عبیــر عنــهفیجب علیــه إدراك وفهــم الفكــرة والموضــوع الــذي یریــد التّ المتتابعــة،

ــ ،ولا یمكــن أن یعبــر المــتعلِّم شــفهیا إلاّ ینتقــي منــه مــا یفیــد موضــوع تعبیــره لغــويّ   آلــة النطــق تإذا كان

 .سلیمة

  التّحریري(التّعبیر الكتابي: ( 

 : عبیر وقد سبق تعریفه والكتابي فهومتكون أیضا من لازمتین التّ 

                                                             
 .عبر، 2293، ص لسان العرب، ابن منظور1
، ص 2014وزیع، عمان، التّ شر و الكندي للنّ  ، دار مكتبة1حریري، طعبیر الكتابي التّ ، التّ محمد علي الصویكري2

14. 
ة، المهارات اللّ زین كامل الخویسكي3 ة طبع ونشر ،دار المعرفة الجامعیّ ط، دتدریبات -ریتحر  - لغویات-تعبیر- غویّ

 .14، ص 2009وتوزیع، 
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، فهــو كاتــب / كتـب لـــ / كتــب فــي / كتــب إلـى / كتــب : لغـة -أ بـاً یكتـب، كتابــة كتابــات وكتْ

كتـــوب للمتعـــدي، كتـــب المخطـــوط ونحـــوه نســـخه، خطـــه، كتـــب  نزیـــل لة، وجـــاء فـــي التّ رســـاوالمفعــول مَ

ــبْ وَ “: العزیــز كْتُ یَ ــدْلِ لِ العَ ــبٌ بِ كُمْ كَاتِ ــنَ یْ ــمْ “ : وقــال تعــالى،”بَ ُ ه ــلٌ لَ یْ ــدِیهِمْ مفَوَ ــتْ أَیْ بَ ــا كَتَ ة  ،كتــبَ مســرحیّ ”مَ

ا : ونحوها  1.» -كتب قصیدة  -ألفها، أبدعها،  یكتب مقالاً أسبوعیً

ــهــو وســیلة للاتّصــال بــین الفــرد « : صــطلاحًاا-ب مانیّ ة وغیــره ممــن تفصــلهم المســافات الزَّ

ـــ ــــوالمكانیّ ــــة فــــي المهــــن جمیعـــا، ویعــــدّ ة والحاجــــة لهــــذا النّ التّعبیــــر الكتــــابي مــــن  وع  مـــن التّعبیــــر ماسَّ

غویّــة الأكثــر صــعوبة  فــي تعلمهــا فهـــو تطبیــق مهــارات اللُّغــة كلِّهــا ولأنَّ الكتابــة تتطلـــب المهــارات اللّ 

حیح الـــذي یكشـــف عـــن رتیـــب والأســـلوب الصّـــح وحســـن العـــرض والتّ قـــة والوضـــو العنایـــة بمهـــارات الدّ 

قــة والانتبــاه أكثــر مــن وذلــك یتطلــب الدّ . إلــى القــارئ مقصــود الــذي یرجــو الكاتــب أن یوصــلهالمعنــى ال

 2.»ه قد تعلَّم كیف یحسن التّعبیرالتّحدث فعندما یحسن المتعلِّم الكتابة فإنَّ 

ف بأنــه نــه الطّ «:وفــي تعریــف آخــر یعــرّ لبــة  فــي دفــاتر التّعبیــر مــن موضــوعات كــل مــا یدوّ

لمیــذ قــد بتــدائي عنــدما یكــون التّ اابــع صــف الرّ دأ تعلُّمــه عــادة فــي الّ یبــالتّعبیــر الشّــفهي و  وهــو یــأتي بعــد

 3.»في الإمساك بالقلم  ةاشتدّ عوده واكتملت مهاراته الیدویّ 

ـعبیر الكتابي من أهم الأنشطة في تعلیم یعدُّ التّ  غـة العربیّ غات وخاصة اللّ عتبـرمن . ةاللّ ُ كمـا ی

اتهــا أفكــار أحــد طــرق التّ  واصــل بــین الأفــراد عــن طریــق كلمــات مكتوبــة  فــي صــفحات تحمــل فــي طیّ

م ان یــتقن وشخصــیّ  ــا ولإتقانــه لابــدّ علــى المــتعلّ م، ویعــدُّ مــن أصــعب الأنشــطة تعلمً ة ومشــاعر المــتعلّ
                                                             

 .1901ة المعاصرة ، صغة العربیّ أحمد مختار عمر، معجم اللّ 1
شر ،دار صفاء للنّ 1ط ،ة وأسالیب تدریسهاغة العربیّ اللّ ، طرائق تدریس فاضل ناهي عبد عون2
 .200، ص2013،عمان،وزیعالتّ و 
ة ، اتجاهاتلیمي، سعاد عبد الكریم الوائليطه علي حسین الد3 غة العربیّ ، جدارا الكتاب 2،طحدیثة في تدریس اللّ

 .451، ص2009،عمان،وزیعالتّ شر و العالمي للنّ 
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دراك وقراء ة من سماع وإ غویّ ة كي یصل في الأخیر للكتابـة، ومقارنـة مـع التّعبیـر الشّـفهي المهارات اللّ

وت والإیمــــاءات والإشــــارات فـــإنّ التّعبیــــر الشّــــفهي یكــــون أســـهل لأنّ المــــتعلِّم یســــتخدم فیــــه نبـــرة الصّــــ

ـــد فیـــه هـــذه  كوســـائل مســـاعدة لـــه فـــي التّعبیـــر، علـــى عكـــس التّعبیـــر الكتـــابي الـــذي لا یمكـــن أن یجسِّ

ـــة وصـــعوبة التّعبیـــر الوســـائل إلاّ مـــن خـــلال أســـ ن أهمیّ لوب المـــتعلِّم الخـــاص والبلیـــغ، ومـــن هنـــا تتبـــیّ

 . الكتابي

نتاجهفهم المنطوق و •   : إ

م ي الحصیلة اللغویة عند المتعلّ  .یعتبر هذا المیدان من أهم المیادین التي تنمّ

ــ«  الشّــفوي التّعبیــر : أي› ثحــدّ الاصــغاء والتّ ‹ة هــو المیــدان الــذي تســتهدف كفاءتــه الختامیّ

خــلال حجــم ســاعي یســاوي ســاعة واحــدة وقــد اخترنــا الدلالــة  ویتنــاول فــي بدایــة الأســبوع البیــداغوجيّ 

ومـن الألـوان › حـدّث أصـغي وأتّ ‹م هـي ط عبـارة علـى لسـان المـتعلّ انیـة متوسّـثّ النة سّـالعلیـه فـي كتـاب 

 1. »�وت الأخضر وأیقونة مكبر الصّ 

  : فهم المكتوب•

 .القراءة مادة المرافق للمیدان السابق ویقصد به فهم هو المیدان

ــ«  وفهمهــا وتحلیلهــا  ةة قــراءة النّصــوص المكتوبــهــو المیــدان الــذي تســتهدف كفاءتــه الختامیّ

ــعلیمة التّ واســتثمارها ویتنــاول الوضــعیّ  ة بحجــم ســاعي یســاوي ثــلاث ســاعات فــي یّ ــة الأســبوعیّ ة الجزئیّ

تتمحور حول النّص المكتوب،الأولى منهـا لقـراءة الـنّص قـراءة الأسبوع وبشكل ثلاث حصص متوالیة 

الثة لدراسة الـنّص دراسـة غة والحصّة الثّ انیة لاستثمار النّص في مجال قواعد اللّ مشروحة والحصّة الثّ 
                                                             

، دلیل استخدام الكتاب ةة الوطنیّ ربیّ میلود غرمول مفتش التّ شراف إ تنسیق و تألیف أحمد سعید مغزي وآخرون، 1
 . 42، صشر الجزائر،الأوراس للنّ ةیوان الوطني للمطبوعات المدرسیّ ،الدّ طانیة متوسّ نة الثّ ة السّ لغة العربیّ  المدرسيّ 
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ــة وقــد اخترنــا للدّ  ومــن الألــوان › أقــرأ نصّــي ‹م هــي لالــة علیــه فــي الكتــاب عبــارة علــى لســان المــتعلّ أدبیّ

 1.»قونة الكتاب المفتوح الأزرق وأی

  إنتاج المكتوب: 

 .یعتمد على إنتاج عروض كتابیة حول ما قدّم من نصوص فهم المكتوب

ته هو آخر المیادین تناولاً في الأسـبوع بحجـم سـاعي یسـاوي سـاعة واحـدة، وتتنـاول حصّـ« 

ــل بإنتـاج وقـد اخترنـا للدّ  ـة التّعبیـر، وتكلّ › أكتــب ‹م هـي لســان المـتعلّ لالــة علیـه عبـارة علـى الوحیـدة تقنیّ

 2.»✍م بین الأصابعومن الألوان البني وأیقونة القل

نتاجـه،  ة هـي میـدان فهـم المنطـوق وإ ینقسم المقطع التّعلیميّ الواحد إلى ثلاثة میادین أساسیّ

ــم بالتّمهیــد . میــدان إنتــاج المكتــوبمیــدان فهــم المكتوب، نتاجــه یقــوم المعلّ ففــي میــدان فهــم المنطــوق وإ

ـم مین بجهارة الصّ المراد إسماعه للمتعلّ  للنّص دُ فیـه علـى مهـارة المعلّ عتَمَ ُ وت لجعلهم أكثر استجابة، فی

) الإنتـاج(حـدّثهمـا الاسـتماع والتّ  وكفاءته في إدارة وبناء التّعلُّمات بالاعتماد علـى ركیـزتین أساسـیتین

الخطـاب المنطـوق وتفاعـل مـع وفي نهایة هذا المیدان یكون المتعلِّم قـد تواصـل مشـافهة وفهـم معـاني 

 . ة على منوال النّص الذي تلقّاهمعانیه ودلالاته لینتج في آخره خطابات شفهیّ 

ــا میــدان فهــم المكتــوب فینقســم إلــى ثلاثــ ــ ةأمّ القــراءة المشــروحة التــي : ة هــينشــاطات ثانویّ

غـة أیــن یتعّـرف علــى إحـد ـل فیهــا المـتعلِّم الــنَّص المكتـوب ویفهمــه، وقواعــد اللّ ى القواعــد المبرمجــة یحلّ

ةلهذه السّ  ة، ودراسة نص التي  یقوم فیها المتعلِّم بدراسة النُّصوص دراسة أدبیّ  .نة الدِّراسیّ

                                                             
شراف متنسیق و ،حمد سعید مغزي وآخرونأ1 استخدام الكتاب المدرسي ، دلیل یلود غرمول مفتش التربیة الوطنیةإ
 .42، صطانیة متوسّ نة الثّ غة العربیة السّ للّ 
شراف مسعید مغزي وآخرون ،تنسیق و أحمد 2 ، دلیل استخدام الكتاب المدرسي یلود غرمول مفتش التربیة الوطنیةإ
 .42، صطانیة متوسّ نة الثّ غة العربیة السّ للّ 
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كبیر من الكلمات والجمل قـراءة مسترسـلة  اوفي نهایة هذا المیدان یكون المتعلِّم قد قرأ عدد

ـ غـة العربیّ مسـتقبلاً علـى التّعبیـر وتحفـظ لـه سـلامته ة التـي تسـاعده یفهمها ویتعرف على أحد قواعد اللّ

ة غویّ  .اللّ

ـا المیـدان الأخیـر فهــو میـدان إنتـاج ا ســتراتیجیات المكتــوب الـذي یتعـرف مــن خلالـه علـى أمّ

م عبیــر الكتـــابي ویتـــدرَّب علیهـــا لینـــتج فـــي الأخیــر نصوصًـــا منســـجمة ومتنوعـــة بلغـــة ســـلیمة ویـــتحكّ التّ 

انیــــة متوسّــــ متعلمــــيّ  ــــالبرنــــامج الدّراســــيّ الجزائــــري فــــي النّ ط فــــي السّــــنة الثّ وجیهي والحــــواري مطــــین التّ

 .ویتعرفون على مؤشراتهما 

 :المهارة •

ــرَ « :  لغــة-أ َ ــرَ ب / مصــدر مه َ ــرَ فــي / مه َ القــدرة علــى أداء عمــل بحــذق وبراعــة،  –مه

ـة  تـه بمهـارة  –اكتسـب مهـارة فـي التّصـحیح  –یقـال مهـارة یدویّ بمهارتــه غـرف هـذا العامـل  –أدى مهمّ

ب في تطویر مهارة الفریق القومي  –في حفر الخشب   1.»نجح المدرّ

هي قدرة مكتسبة وصـلت إلـى درجـة عالیـة مـن البراعـة والحـذق والإتقـان «   :صطلاحًاا-ب

 2.»بما هو تطبیقي عملي ةي ذات صلبسهولة وه للملاحظة، وهي منصبة على عمل قابل حكموالتّ 

بة ویكـون كتسـعمـل معـین وتعتبـر مـن القـدرات المتعتبر المهارة القدرة والكفاءة والبراعـة فـي 

حكم فیها الاكتساب بنسبة متفاوتة بـین شـخص وآخـر وتصـل درجـات الاكتسـاب فیهـا إلـى الاتقـان والـتّ 

رَ فیه ال َ   .صوصاة خة والعملییّ طبیقوتكون المهارة عادة في المجالات التّ  شّخصفي المجال الذي مه

                                                             
 .2133،صة المعاصرة غة العربیّ ، معجم اللّ أحمد مختار عمر1
، جامعة عمار ثلجي،جتماعیةقاربة بالكفاءات،مجلة العلوم الا،المهیندة وازع ومصطفى عوفي2

 .123، 122، ص2020، سبتمبر02،ع 14الجزائر،،الأغواط
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  ة غویّ  :المهارة اللّ

ـ غـة العربیّ ـة هـي القـدرات اللاّزمـة لاالمهـارات «: ة المعاصـرةجاء في معجـم اللّ غویّ سـتخدام اللّ

 1.»ببراعة وحذق : بمهارة  -حدث والقراءة والكتابة لغة ما وهي الفهم والتّ 

غویّ  ا « :ة هي أیضـافالمهارة اللّ ـق الأداء المـتقن للغـة، اسـتماعًا وتحـدّثً وقـراءةً وكتابـةً ولا تتحقّ

ـهذه المهارة إلاّ بالتّ  ـدریب دریب المستمر، لأنّ المهارة لیست فطریّ مـا هـي مكتسـبة، تعتمـد علـى التّ نّ ة وإ

م من الأخطـاء حتـى یصـل المـرء إلـى الإتقـان فـي الأداوالتّ  ا إلـى مرحلـة كرار والتّعلّ ء والوصـول تـدریجیً

 2.»عمل  ختراع في كلّ بتكار والاالا

ــة أساسًــا بالقــدرة علــى الابط المهــارة تــرت غویّ غــة بإتقــان جمیــع مهاراتهــا اللّ ســتعمال الصّــحیح للّ

ـة یجـب علـى  غویّ فة ولإتقـان المهـارة اللّ ولاكتساب أيّ مهارة لابدَّ من التّدریب والممارسة المستمرة والمكثّ

م الإكثــار مــن المطالعــة والاســتماع لتلــك ال غــة واســتخدام وتطبیــق مــا المــتعلّ مــه لّ لّ المواقــف فــي كــتعلّ

ة المتنوعة  غویّ   .اللّ

 مهارة الاستماع:  

ــة ومهــارة یحتــاج إلیهــا الإنســان فــي كــلِّ « :لغــة-أ غــة العربیّ یعــدُّ عنصــر الاســتماع  فنĎــا مــن فنــون اللّ

غــويّ كمــا جــاء عنــد ابــن منظــور فــي مع إلــى حــسَّ : جــم لســان العــربأنشــطة حیاتــه، ویشــیر معنــاه اللّ

  .»ناه خلا له فلم یشتغل بغیره مع: قال ثعلب الأذن و 

ــــيفهـــو « :  صـــطلاحاا-ب رادة فهـــم وتحلیــــل ، الأصـــوات بقصـــد تلقّ وتظهـــر أهمیتـــه فــــي وإ

  :حیاتنا من خلال
                                                             

 .2133، ص أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربیة المعاصرة1
 .13، ص2010الوراقة للنشر والتوزیع، عمان، ،1مهارات الاتصال في اللغة العربیة، ط، إیجاد عبد المجید إبراهیم2
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 .تصال بحیث یكتسب من خلالها المفردات وأنماط الجملة والأفكار والمفاهیم المختلفة وسیلة للا_ 

غة الأخرى_  م من خلالها القراءة والكتابة والمحادثة: وسیلة لاكتساب مهارات اللّ  .حیث یتعلّ

م والتّ _  لنقل المعارف والعلـوم المختلفـة مـن خـلال المحاضـرة أو المناقشـة أو الحـوار : علیموسیلة للتعلّ

  1.»وغیرها 

ة، فهي مهارة  وفنّ یتمّ اكتسابها من  تعتبر مهارة الاستماع أولّ وأهمّ المهارات اللغویّ

ة ، بحیث تساعد الأذن على الإنصات ة وسمعیّ خلال الاعتماد على عملیات وقدرات عقلیّ 

ة ا یسمعه ویتمّ في هذه العملیّ واستقبال الأصوات  فیعطي المستمع انتباهًا  تركیزًا تامĎا لم

سالة لتّ وت المسموع والإنصات له ومنه اماع أيّ استقبال الصّ عتماد على السّ الا ركیز على الرّ

ن، وتعدُّ فات للوصول إلى غرض معیّ ة یجمع بین هذه الصّ المسموعة ، والاستماع  بصفة عامّ 

كیزة الأساسیّ  غة وفهمها هذه المهارة الرّ ة في میدان فهم المنطوق، إذ یعتمد المتعلِّم على سماع اللّ

 .وتحلیلها ویفهم ما جاء في مضمون نصوص هذا المیدان

 : التَّحدّث •

، فهـو متحـدِّثٌ، والمفعـول / تحـدَّث عـن / تحدَّث ب / تحدَّث « :لغة -أ یتحـدَّثُ، تحـدُّثاً

ـــم عنهـــا وأخبـــر بهـــا : تحـــدث عـــن الواقعـــة/ تحـــدث بالواقعـــة / متحـــدّث بـــه، تحـــدّث الشّـــخص  تكلَّ

بهـا وتقعــد لأََن تعمـل بالحسـنى خیــر مـن أن تتحـدَّث  –تحـدَّث بمــا جـدَّ علیـه  –تحـدّث إلـى زمیلـه 

                                                             
، 2018ة، عودیّ ة السّ ،المملكة العربیّ یاض، الرّ ةدمریّ ، دار التّ 1ة، طغویّ ،المهارات اللّ تسام محفوظ أبو محفوظاب 1

 .16ص
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كالمـــه وشـــاركه فـــي الحـــدیث، ماكنـــت مصـــدقًا مـــا قیـــل لـــولا أن  –، حـــادث فلانـــاً }مثـــل أجنبـــي {

 1.»حادثني بنفسه 

هــو كــل مــا یتحــدَّثُ بــه مــن كــلام وخبــر وقــد اختلــف الدَّارســون حــول « : صــطلاحًاا-ب

ـــه  تقــدیم شـــامل لمفهــوم مهـــارة التحــدث كـــل حســب انطلاقـــه مهـــارة  ": فیعّرفــه حمـــدي الفرمــاوي أنَّ

ــــك بعــــدة عملیــــات  ــــة وفهمهــــا ویتصــــل ذل غویّ ــــى إخــــراج الأصــــوات اللّ ــــة تعتمــــد عل ــــة إنتاجی إبداعیّ

ـ وتیة الموجـودة فــي الحنجـرة كمـا تعتمـد علــى نایـا الصّـة  كـالتَّنفس والتَّذبـذب أو ســكون الثّ فیزیولوجیّ

 2.» "ةهائیّ وت في صورته النّ حركة اللِّسان الذي یشكل مع الأسنان والشّفاه وسقف الحلق الصّ 

ة فردیّ ف ـة التـي تنـتج عـن هو مهارة إنتاجیّ غویّ ة یعتمد علـى النُّطـق أي علـى الأصـوات اللّ

ة للجهاز النُّطقي عملیات فیزیولوجیّ  نّ  .ة ناتجة عن كل الأعضاء المكوّ

  مهارة التّحدّث:  

غــة،  « ة للّ ــا مــن الفنــون، ومهــارة مــن المهــارات الأساســیّ Ďــدّ مهــارة الكــلام أو الحــدیث فن تع

مهــا، یمارســها الإنســان فــي الحــوار والمناقشــة، و  تهــا بعــد زیــادة ووســیلة رئیســة لتعلّ قــد ازدادت أهمیّ

ـي ینبغـي التّركیـز علیهـا لأنّ تّصال الشّ الا ها من المهـارات التّ اس، كما أنّ ـة لغـة فاهي بین النّ العربیّ

ــد هــو مــن یعــرف میــول مســتمعیه وحاجــاتهم، ویقــدّم مــادّة حدیثــه بالشّــكل  لمتحــدّث الجیّ اتّصــال وا

ة المختلفة غة بدقة وتمكّن من الصّیغ النّحویّ  3.» المناسب لمیولهم وحاجاتهم بشكل یستخدم اللّ

                                                             
 .، مادة حدث453ة المعاصرة ، ص غة العربیّ ،معجم اللّ أحمد مختار عمر1
 .20،صة، مص،مكتبة الأنجلو المصریّ 1ط،طرخااضطرابات التّ غة و معالجة اللّ  حمدي الفرماوي ، بنوروسیكولوجیا2
ة، ص 3 غویّ  .18ابتسام محفوظ أبو محفوظ، المهارات اللّ
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هـا تربطهـا علاقـة وط ث ثـاني المهـاراتتعتبر مهارة التّحـدُّ  ـة وأهمّ غویّ یـدة بمهـارة الاسـتماع اللّ

ةمع أبـو الملكـفلا یمكن فصل الواحـدة عـن الأخـرى كمـا أشـرنا سـابقا إلـى أنّ السّـ سـانیّ ، فـلا یمكـن ة اللّ

تَحـــدَّثُ بـــه دون أن یســـمع ُ وهـــي المهـــارة التـــي یعتمـــدها المـــتعلِّم  فـــي  ، للفـــرد أن یتحـــدَّث أو یفهـــم مـــا ی

ــإنتاجــه الشّــ شــارة إلــى أنَّ هنالــك عــدة مصــطلحات تــدلُّ علــى ة كمــا یمكــن الإفهي فهــي ظــاهرة اجتماعیّ

  . مهارة النّطق، مهارة الكلام: حدُّث هيمهارة التّ 

 

  : مهارة القراءة•

وح والفكــر، حیــث تعــدُّ القــراءة مــن المهــارات الأساســیّ «   ة فــي حیــاة الإنســان فهــي غــذاء الــرُّ

طـلاع علـى ثقافـات الأمـم الأخـرى عامل مع الآخرین، وهي وسیلة الالتّ ة اتساعد الإنسان في فهم كیفیّ 

ـعمللرموز المكتوبة وتحویلها إلى كلام منطـوق، فهـي  وحضاراتهم وهي الإدراك البصريّ   -ة لیَّـة عقلیّ

حلیــل والنَّقــد والمقارنــة بالتّ مــوز والحــروف والكلمــات والتّفاعــل مــع مــا یقــرأ فیقــوم تهــدف إلــى تفســیر الرّ 

 1. »ستنتاج والا

ـــة متصـــلة بالعقـــل بحیـــث تقتضـــي  تعتبـــر ـــة، وهـــي عملیّ غویّ هـــذه المهـــارة ثالـــث المهـــارات اللّ

عــرف علــى الحــروف وتحلیــل رموزهــا وفهــم الكلمــات للحصــول فــي نهایــة المطــاف طــق، والتّ أمــل والنّ التّ 

ة مقروءة ومفهومة  . على رسالة لغویّ

                                                             
ة، ص 1 غویّ  .20ابتسام محفوظ أبو محفوظ، المهارات اللّ
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ـلاع على ثقافات الأمم وتقالیدها ولطّ لاالقراءة أحد وسائل اوتعتبر  ة هـذه المهـارة توضـیح أهمیّ

ة واستع غة العربیّ نجـد  ة فـي النِّظـام التّعلیمـيّ الجزائـريّ ربویـة خاصّـسـات التّ فـي المؤسّ مالها في تعلیم اللّ

 .أنَّ استعمال هذه المهارة تكون في میدان فهم المكتوب في نشاط القراءة المشروحة

  : مهارة الكتابة •

وتصـــویرها  فـــي حـــروف وكلمـــات وتراكیـــب صـــحیحة هـــي القـــدرة علـــى تصـــور الأفكـــار، « 

، وفي أسالیب متنوعة المدى والعمق والطّ  لاقـة، مـع عـرض تلـك الأفكـار فـي وضـوح، ومعالجتهـا نحواً

بط عو إلـــى مزیـــد مـــن الضّـــراكیـــب التـــي تعرضـــها بشـــكل یـــدفـــي تتـــابع وتـــدُّفق، ثـــمَّ تنقـــیح الأفكـــار والتّ 

 1.»فكیر والتّ 

ــــة و غالمهــــارات اللّ تعتبــــر آخر فهــــي  ــــد تصــــورات وأفكــــار ویّ ــــاج لكــــلِّ المهــــارات بحیــــث تجسِّ نت

ــرة  غــة ومعتمــدًا علــى أنمــاط وأســالیب معبّ ــة وأحــرف، متبعــاً فــي ذلــك قواعــد اللّ ــخص فــي رمــوز لغویّ الشَّ

واختیــار كلمــات وتراكیــب مناســبة للمقــام والمقــال المــراد التَّعبیــر عنهمــا، وتبــرز لنــا هــذه المهــارة عمــق 

غة، وبها یجسَّد ثقافة أمّ خص ومدى لاع الشّ اطّ   .ته وعاداته وتقالید مجتمعه إتقانه لتلك اللّ

ه لا یمكننا القـول علـى شـخص أنَّـه مـتقن على الرّ ف زة إلاّ انّ غم من وجود تعابیر وكتابات ممیّ

غويّ لا لمهارة الكتابة؛ لأنّ    .فهو یتجدّد باستمرار یقف عند حدٍّ معیّن رصیده اللّ

ـــســـات التّ فـــي المؤسّ  هـــذه المهـــارة تظهـــرو  ـــربویّ ة كمـــا أســـلفنا آنفـــا فـــي میـــدان إنتـــاج ة الجزائریّ

ر المتعلِّم نصوصًا باتّباع تعلیمة مع ا عنها بالاعتماد على المكتوب إذ یحرِّ نة معبرً  .مكتسباته القبلیَّةیّ

 : الاكتساب  •

                                                             
ة 1 غویّ  .21، ص ابتسام محفوظ أبو محفوظ، المهارات اللّ
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ــــِ / كسَـــب : لغـــة -أ كسُـــوب للمتعـــدي، / یكســـب / كســـب ل ، فهـــو كاســـب والمفعـــول مَ كســـباً

اكتسـب لــ، /مفـرد مصـدر اكتسـب اكتسـب كسب معلومات كثیرة من المطالعة، حصل علیهـا وجمعهـا 

ك العقار، زیادة أفكار الفرد ومعلوماته أو تعلّ : اكتسب الملكة  ـا جدیـدة للاسـتجابة وتغییـر تملّ مـه أنماطً

 1.»بات قدیمةأنماط استجا

د إلیه بقولهیش: صطلاحًاا-ب ـة « : یر محمود أحمد السیّ ـا إلـى العملیّ یشیر الاكتسـاب عمومً

ة لدى الإنسان  غویّ  2.»التي تنمو بها القدرة اللّ

فه عبده الرّ  غـويّ یحـدث فـي الطّ « : اجحيویعرّ فولـة، فالطفـل هـو الـذي یكتسـب الاكتسـاب اللّ

غــة  فیتشــابه الأطفــال فــي كــلِّ  غــة ممــا یــدلُّ علــى وجــود هــذه الفطــرة  اللّ غــات فــي طریقــة اكتســابهم للّ اللّ

 3. »ة المشتركة أو هذا الجهاز النوِّي العام الإنسانیّ 

ـالاكتساب عملیّ یعتبر  لـى جمیـع ة تبـدأ منـذ الـولادة فمـن خلالـه یحصـل الفـرد عة إنسـانیّ ة فطریّ

د، فمنذ ولاالمعارف والعلوم ویتقنها غة ویقلّ   .أصواتها دته یكتسب اللّ

  :علُّمالتّ • 

ــم  : لغــة-أ ــم علــى / علَّ ــم/ علَّ ــم، علَّمــه القــراءة جعلــه یعلّ علَّ ــم والمفعــول مُ ، تعلیمــاً فهــو معلِّ

اهـــا، علَّمـــه الكتابـــةیعرفهـــ مـــه إیّ ّ ـــم«... مایـــة، علَّمـــه الرّ ا، فه ـــمْ تَكُـــنْ تَعْلَ ـــكَ مـــا لَ ـــم الحســـاب، »وعلَّمَ ، تعلَّ

                                                             
 .، مادة كسب1929- 1928،ص ة المعاصرةبیّ غة العر ،معجم اللّ أحمد مختار عمر1
عودیة، ة السّ ، المملكة العربیّ ، دار الفیصل الثقافیة، الریاض1، طكتساباا –ة تدریساة العربیّ غ، اللّ محمود أحمد السید2

 .43، ص1988
 .21، ص1995 مصر،،ة، الاسكندریة، دار المعرفة الجامعیّ ط،دةتعلیم العربیّ و  طبیقيّ غة التّ ، علم اللّ عبده الراجحي3
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ـم القیـادة/ علَّم على/ مطاوع علَّم  ـمْ فلـیس  –رجـل مـتعلِّم  –فنـون القتـال / اكتسـبه عرفـه وأتقنـه، تعلّ تعلَّ

ا    1. »المرء یولد عالمً

ـ: صـطلاحًاا-ب ــف اســتجابات سـابقة مــع تغیّ ــة جدیـدة، ویشــتمل علــى هــو عملیـة تكیّ رات بیئیّ

عـــادة تنظیمـــه ویتضـــمّ  ن كـــل مـــا یكســـب الفـــرد مـــن معـــارف وأفكـــار واتّجاهـــات تعـــدیل ســـلوك الفـــرد وإ

عـــة ســـواءٌ تـــمَ هـــذا الاكتســـاب بطریقـــة معتمـــدة، أو  وعواطـــف ومیـــول وقـــدرات وعـــادات ومهـــارات متنوّ

  2. »بطریقة عارضة غیر مقصودة 

نـــا نســـتطیع أن نســـتخلص « : ویقـــول دوجـــلاس بـــراون  لنـــا مكونـــات تعریـــف الـــتعلُّم فإنّ إذا حلّ

  : لوجه التالي مجالات البحث على ا

  ّيءعلُّم هو الاكتساب أو الحصول على الشّ الت .  

  ّحتفاظ بمعلومات أو بمهارة ماالا م هوعلّ الت.  

  ّنظیم المعرفي، والتّ أنظمة الاختزان والذاكرة نوالاحتفاظ یتضم.  

  ّعلُّم على التَّركیـز الإیجـابي الـواعي علـى الأحـداث التـي تقـع داخـل یشتمل الت

  .رجهالجهاز العضوي أو خا

  ّض للنّ الت ه معرّ م مستمر نسبیاً لكنّ   .سیانعلّ

  ّعلُّم شیئا ما من الممارسة، وقد تكون الممارسة معزّزةن التّ یتضم.  

  ّفي السُّلوك علُّم تغیُّرٌ الت .  

                                                             
 .مادة علم 1541، صة المعاصرةغة العربیّ ،معجم اللّ أحمد مختار عمر1
شر ، دار أسامة للنّ 1ط،ة في الكتابة والقراءة والمحادثة،المهارات الفنیّ لام الطروانةكامل عبد السّ 2
 .19، ص2013،وزیع،عمانالتّ و 
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ــــ ــــه إلــــى مجــــالات فرعیّ ــــم الــــنّ یمكــــن أن یفضــــي ذلــــك كلُّ فس مثــــل عملیــــات ة أخــــرى فــــي عل

 –غیـــــــر الواعیـــــــة رجاع أســـــــالیب الـــــــتّعلُّم الواعیـــــــة و لاســـــــت –أنظمـــــــة الـــــــذاكرة  –الاكتســـــــاب والإدراك 

دور الممارســـة، وهكـــذا فـــإن مفهـــوم الـــتَّعلُّم یصـــبح فـــي كـــلِّ خطـــورة معقـــداً -التَّعزیـــز  –نظریاتالنِّســـیان 

غة وهو مع ذلك ضروريّ  غة تعقیدَ مفهوم اللّ   1.»في تعلُّم اللّ

ضــه لمعــارف جدیــدة إضــافة یقصــد بــالتَّعلُّم ذلــك التغیُّــر الحاصــل فــي ســلوك الفــرد نظــرا ل تعرّ

إلـــــــــــــــــــــــــــــــــى المعـــــــــــــــــــــــــــــــــارف والمكتســـــــــــــــــــــــــــــــــبات القبلیَّـــــــــــــــــــــــــــــــــة التـــــــــــــــــــــــــــــــــي كانـــــــــــــــــــــــــــــــــت لدیـــــــــــــــــــــــــــــــــه، 

التّعلُّمإلابوجود  .ةةفطریّ ةعلىعكسالاكتسابالذییتمبطریقةعفویّ ووسائلتعلیمیّ تعلیمیّ منهجممعلِّ لایتمّ

 :المحتوى

غة العربیّ : لغة-أ / محتـوى جمعـه محتویـات، احتـوى علـى « :ة المعاصرة جاء في معجم اللّ

يء ضـــمَّه واشـــتمل علیـــه، احـــرزه یحتـــوي، احتـــوِ، احتـــواءً فهـــو محتـــوٍ والمفعـــول محتـــوى، احتـــوى الشّـــ

علـــى أنـــواعٍ مـــن الفواكـــه، محتـــوى الكتـــاب، اســـتطاع الرئیســـان / وملكـــه، یحتـــوي هـــذا البســـتان أنواعـــاً 

اهنة، احتوى الموقف سیطر علیه، احتوى على السّ    2. »لطة استولى علیها احتواء الأزمة الرّ

ة المعـارف والمعلومـات التـي یقـع علیهـا الاختیـار والتـي یـتمّ تنظیمهـا نوعیّ « : صطلاحًاا-ب

  3».ة على نحوٍ معیَّن سواء أكانت هذه المعارف مفاهیماً أم حقائق أم أفكار أساسیّ 

                                                             
ة هضة العربیّ ،دار النّ ط، دوعلي علي أحمد شعبان اجحيعبده الرّ : رت،علیمهاتغة و م اللّ ، أسس تعلّ ه دوجلاس براون1

 .27،ص1994شر، بیروت، النّ باعة و للطّ 
 .، مادة حوى591ة المعاصرة ، ص غة العربیّ ،معجم اللّ أحمد مختار عمر2
،دار الحامد 1تقویمها، ط -خطیطاتهات –عناصرها  –مفهومها  –ة نظریاتهاربویّ ، المناهج التّ حمادات محمد حسین3
 .111وزیع، عمان، د ت، صالتّ شر و للنّ 
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ه الكتاب المدرسـيّ  المحتوى المعرفيّ  بـین دفّتیـه ویشـتمل علیـه ویـتم اختیـار  هو كل ما یضمّ

كتـــاب المدرســـي وفـــق برنـــامج وطریقـــة خاصـــة لكـــي یتناســـب ویتوافـــق مـــع مســـتوى المـــتعلِّم محتـــوى ال

ـــ شـــین بالاســـتعانة بخبـــراء ة مـــن أســـاتذة ومفتّ وقدراتـــه، مـــن طـــرف أخصّـــائیین فـــي تلـــك المـــادة المعرفیّ

  .ة المتعلِّم وعادات وتقالید مجتمعهم هذه المعارف مع نفسیّ ؤ ین من أجل تلاین واجتماعیّ نفسانیّ 

  : ریقةالطّ • 

طریقــة : نهــج؛ أســلوب ومســلك ومــذهب، طریقــة علمیَّــة: مفــردة ج طرائــق وطــرق«: لغــة-أ

  1. »ات واختیارهاجریب وصیاغة الفرضیّ مة تقوم على جمیع المعلومات بالملاحظة والتّ منظّ 

ـم مـن أجـل إنجـاح  هـي عبـارة عـن: صطلاحًاا-ب مجموعـة مـن الخطـوات التـي یتبعهـا المعلّ

ـة بأنّ  درسـه، الإجــراءات المخططـة التـي یؤدیهــا المـدرِّس لمسـاعدة المتعلِّمــین « : هـاویعرفهـا علــي عطیّ

فــي تحقیــق أهــداف محــدَّدة وتتضــمن كافــة الكیفیــات والأدوات والوســائل التــي یســتخدمها المــدرِّس فــي 

میَّة تحقیقا لأهداف محدَّدة    2.»أثناء العملیَّة التَّعلُ

ـالطّ  ـم لإیصـال المعلومـات إلـى أذهــان ریقـة هـي مجمـوع الاسـتراتیجیات التّ ي یسـتخدمها المعلّ

غیــــة  ُ ــــى اكتســــاب المعــــارف والمهــــارات المختلفــــة داخــــل قاعــــات الدِّراســــة ب المتعلِّمــــین ومســــاعدتهم عل

ة طرائق التَّدریس في العناصر التَّعلیمیَّة الثّ ال نة، وتكمن أهمیّ ـوصول إلى أهداف معیّ م لاثـة وهـي المعلّ

ة، ومنه فإنَّ طرائق التّدریس تنقسم إلى ثلاثة أقسام حسـب الارتكـاز والاعتمـاد والمتعلِّم والمادة المعرفیّ 

ــم كطریقــة المحاضــرة ومنهــا مــا ــرق مــا یعتمــد علــى المعلِّ یعتمــد علــى المــتعلِّم  كطریقــة حــلِّ  فمــن الطّ

ـــــــــــــا  ــــكلات ومنهـــــــــــــا مـــــــــــــا یعتمـــــــــــــد علیهمـــــــــــــا معً ـــــــــــــم ومـــــــــــــتعلِّم مع(المشـــــــــ .شـــــــــــــةقكطریقـــــــــــــة المنا) لِّ

                                                             
 .،مادة طرق1398ة المعاصرة،ص غة العربیّ ، معجم اللّ أحمد مختار عمر1
 .263، ص2013محسن علي عطیة، المناهج الحدیثة وطرائق التّدریس، دار المناهج للنّشر والتّوزیع، الأردن2
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  :توطئة

عـــدّ الا ُ مـــین مـــن تحقیـــق ی غـــات لتمكـــین المتعلّ غـــوي برنامجـــا لتعلیمیـــة اللّ نغمـــاس اللّ

اجحـــة التـــي تســـاعد علـــى الملكـــة  ـــدریس النّ ة، فهـــو مـــن أحـــدث بـــرامج التّ غویـــة والتواصـــلیّ اللّ

ـــي تعـــد أحــد أهـــم ثـــاني المهـــارات  غویـــة بمــا فـــي ذلـــك مهـــارة التحــدّث التّ تطــویر المهـــارات اللّ

غویــة باعتبارهــا وســیلة للتواصــل داخــل بیئــة طبیعیــة أو اصــطناعیة تســاعد علــى اكتســاب  اللّ

انیة بطریقة  غة الثّ ـة لا تسـتعمل فیهـا  صحیحة وفعّالـة بوضـعاللّ م فـي حالـة لغویـة عامّ المـتعلّ

غة الهدف بصورة فعّالة   .إلاّ اللّ
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  : رهاصات ظهور المصطلحإ_ 1

غــــات فــــي جمیـــع أنحــــاء العــــالم  یعتبـــر الانغمــــاس اللّغـــوي حالیــــا مــــن أنجـــح بــــرامج تعلـــیم اللّ

غــات الأخــرى بهــدف التواصــل، خاصّــة عنــد الغــرب نظــرا لاحتیاجــاتهم الماسّــة , وأحــدثها لاكتســاب اللّ

ـــا متخصصـــة للإلمـــام بـــه مـــن شـــتى  وتــاریخ ظهـــور هـــذا المصـــطلح والبحـــث فیـــه یتطلـــب جهــدًا وبحوثً

جوانبــه، لكننــا ســنحاول ومــن خــلال هــذا البحــث الإحاطــة بــأهم المعلومــات التــي تســاعدنا فــي التّعــرف 

  .على الإرهاصات الأولى لظهوره

ل تج«  م بمدرسة سانت لامبـرت بكنـدا، اسـتنادًا 1965ربة من نوعها عام بدأ تطبیقه في أوّ
غـــة الإنجلیزیـــة  غـــة ) Anglophone(لرغبــة أولیـــاء التلامیـــذ النــاطقین باللّ فـــي تحســین نوعیـــة تعلـــیم اللّ

انیــــة  عــــداد أطفــــالهم للتواصــــل بشــــكل فعّــــال مــــع المجتمــــع الفرونكوفــــوني, )الفرنســــیة(الثّ ) الفرنســــي( وإ
غــــة الفرنســــیة فــــي جمیــــع المــــواد  المحــــیط بهــــم، وفــــي هــــذا الصــــدد طــــالبوا بــــإجراء دروس تجریبیــــة باللّ

مـــــع ضـــــرورة الحـــــرص علـــــى عـــــدم عرقلـــــة مســـــار تقـــــدمهم  الأنشـــــطة ابتـــــداءً مـــــن ریـــــاض الأطفـــــالو 
  1. » الأكادیمي

غــوي نظــرً  غــة الإا لطلــب أولیــاء التّلامیــذ المتحــدّثظهــر الانغمــاس اللّ لحــاحهم ین باللّ نجلیزیــة وإ
غــة الفرنســیة بهــدف تنمیــة مهــاراتهم لتــتمّ  الكبیــر علــى غمــر أبنــائهم فــي بیئــة لا یــتمّ الــتّكلم فیهــا إلا باللّ

غـة ال فرنسـیة هـي عملیة التواصل مع الفرنسیین وفـي المحـیط الكنـدي الفرنسـي بصـفة جیـدة باعتبـار اللّ
سمیة عندهم، غة الرّ   .هذه العملیة منذ الصغروا أن تتم ولتحصیل أكثر طلب اللّ

النتـائج بعنایـة فائقـة وقیَّموهـا، ) (McGillوفـي النهایـة رصَـد بـاحثون فـي جامعـة ماكجیـل « 
ــذي جعــل تطبیــق هــذه التجربــة ینتشــر فــي نــواحي مختلفــة مــن  فكانــت تحمــل بــوادر إیجابیــة، الأمــر الّ

هــد أونتــاریو للدراســات فــي كنــدا، وفــي العدیــد مــن المراكــز البحثیــة، بمــا فــي ذلــك جامعــة أوتــاوا، ومع

                                                             
غوي بین التّنظیر والتطبیق، حسام الدین تاوریریت، إیمان شاشة، آمنة 1 ة، الانغماس اللّ غة العربیّ المجلس الأعلى للّ

ة  ة، دار الخلدونیّ غوي العربي الفصیح بالمدرسة الجزائریّ غوي في تحسین المستوي اللّ مناع، تجربة الانغماس اللّ
  .19،ص2018للطباعة والنّشر والتّوزیع، منشورات المجلس
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مّ تطبیقه بعد ذلك في معظم أنحاء العالم ُ والجدیر بالـذّكر أن نجـاح تجربـة سـانت . التربیة والتعلیم، لیع
عزى إلى ثلاثة عوامل هي  ُ   :لامبرت ی

بیعة غیر المعتادة لهذه التجربة، إذ شجّعت الآباء على إرسال أبنائهم تطوعًا، وفـي الوقـت نفسـه _ الطّ
  .المعلمین اهتمام حقیقي ورغبة صادقة في إنجاح التجربة كان لدى

غویــة _ مــاذج اللّ ــا واســتطاعوا تقــدیم النّ ــا وأكادیمیً ــوا بتقــدم أطفــالهم لغویً ـاء، إذ اهتمّ قافیــة للآبـ الخلفیــة الثّ
  .المناسبة والتّشجیع المستمر لأطفالهم

ا هتمامیة للُّغتین، إذ وقعتا في محل الاجتماعالمكانة الا_ ا في ذلك الوقت ثقافیً   1.» واقتصادیً

وبعد عدة تجارب ومحاولات لاستعمال المعلمین اللغة الهدف ووضـع المتعلمـین داخـل بیئـة 
انیـة فـي جمیـع المـواد وا غـة الثّ وقـد  لنّشـاطات خـلال فتـرة قصـیرة ومعینـة،اصطناعیة یستعملون فیها اللّ

صــد نتــائج جیــدة وتجــاوب كبیــر بــین المتعلمــین بفضــل هــذا البرنــامج ومــا ســاعد علــى ذلــك هــو  تــم رَ
یمــانهم بقــدرات المعیــة التــي جعلــت الآبــاء یــدفعون أبنــاءالدّافع ــذین هم لخــوض هــذه التجربــة وإ مــین الّ لّ

ـوا هــذه المهمــة، لــى التحضــر الــذي كــان یمتلكــه الأولیــاء فــإذا  كانــت الأرض خصــ تولَّ مــار وإ بة فــإن الثّ
ى بهـــا فة إلـــى المكانـــة المرموقـــة التـــي تحظـــإضـــا ل،حتمـــا ســـتخرج نافعـــة وهـــو كـــذلك بالنســـبة للأطفـــا

غتین من بین لغات العالم بأكمله   .اللّ

موذج الكندي لیصل إلى جار  «  وقـد بـدأت ثـلاث  تها الولایات المتّحدة الأمریكیـة،ثم امتدّ النّ
غــوي فـــي م، 1971غــوي عـــام بیــق الانغمـــاس اللّ مــدارس أمریكیـــة بتط ومنــذ ذلـــك الحــین والانغمـــاس اللّ

غـوي فـي عـام حتى بلغ عدد المدارس الأمریكیة التـي تطبـق الانغمـاس ا د كبیر،تزای ) 488(م 2011للّ
غـــــة التطبیقـــــي فـــــي الولایـــــات المتّحـــــدة  مدرســـــة، وذلـــــك بحســـــب تقریرـــــ صـــــادر عـــــن مركـــــز علـــــم اللّ
  2.» الأمریكیة

                                                             
غوي بین التّنظیر والتطبیق، حسام الدین تاوریریت، إیمان شاشة، آمنة 1 ة، الانغماس اللّ غة العربیّ المجلس الأعلى للّ

ة غوي العربي الفصیح بالمدرسة الجزائریّ غوي في تحسین المستوي اللّ   .19، صمناع، تجربة الانغماس اللّ
 ،جامعة الأزهر ،العربیة للناطقین بغیرهاغوي في تعلیم اللغة دور الانغماس الل، ریهان عبد المحسن محمد منصور2

العدد الخامس والعشرون  ،المملكة العربیة السعودیة ،جامعة الملك خالد ،ت كلیة اللغة العربیة بنین بجرجاحولیا
25.  
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ــــامج  جــــاءت ــــة فــــي المرتبــــة الثانیــــة بعــــد كنــــدا فــــي اســــتخدام برن الولایــــات المتحــــدة الأمریكی

غــوي وتطبیقــه علــى مج انیــة،الانغمــاس اللّ غــة الثّ ــم اللّ هنــا ظهــر مــا یســمى بالانغمــاس و  تمعهــا قصــد تعلّ

ذي سنتعرف علیه في المبحث القادمذو الا   .تّجاهین الّ

غـوي فـي الكثیـر مـن الـدُّول بالإضافة إلى الولایات المتّحـدة الأمریكیـ«  ة انتشـر الانغمـاس اللّ
موذج الكندي بعدما أثبت نجاحه وفعّالیتـه ومـن الـدّول التـي انتشـرت فیهـا . التّي استوحت الفكرة من النّ

جـــر وجـــزر الهـــا غـــوي أُســـترالیا وكوریـــا الجنوبیـــة وفِنلنـــدا والمَ رامج الانغمـــاس اللّ واي وإِســـبانیا وهـــونج بـــ
مـــثلا تقــدم بـــرامج للانغمـــاس بعـــدة لغــات أجنبیـــة كالفرنســـیة والألمانیـــة والصّـــینیة ففـــي أســـترالیا . ونجكــ

  1. » والإندونیسیة والیابانیة

ــدین الكَبیــرین الكنــدي و و  غــوي أو الغمــر تنتشــر بعــد البلَ الأمریكــي بــدأت جائحــة الانغمــاس اللّ
ا، إذْ أصــبح یرقــى بمكانــة مهمــة نظــرً  ا فشــیئً ا للأهمیــة والأثــر الــذي وتتوســع فــي شــتى بقــاع العــالم شــیئً

غـــات وللنّجاحـــات التــي حقّقهـــا مـــع بـــاقي الــدّول وصـــولا إلـــى الـــوطن  یتركــه فـــي المـــتعلم أثنــاء تعلـــیم اللّ
ما تعلــیم  غـات الأجنبیــة لا سـیّ قـه فـي تعلــیم اللّ ي راح یجسّــد الفكـرة فــي المـدارس وأصــبح یطبّ العربـي الـذ

غة العربیة الفصحى   .اللّ

ــ«  ــه الأمّ ا فقــد تنبّ ــة الانغمــاس فــي التّعلــیم ا قــدیمً ُ مــن العــرب فــي وقــت مبكّــر إلــى أهمیّ قــدماء
جهــاء مــنهم كــانوا  والتّنشــئة، حیــث تــروي المصــادر أنَّ مــن التّقالیــد المتعــارف علیهــا أنَّ الأشــراف والوُ
فـل فـي الأَعـراب فیكـون  هـاتهم لینشـأَ الطّ یدفعون أولادهم إلى المراضع فـي القبائـل ولـم یتركـوهم عنـد أمَّ

عربة أفصح د لجسمه، وأجدر أنْ لا تفارقه الهیئة المُ  2. » للِسانه، وأجلَ

ـا نعــرف بــأنّ الأعــراب وأهــل البــدو هــم العــرب الأقحَــاح الــذین أخــذت عــن ألســنتهم لغــة  كمـ
غــة العربیــة الفصــحى ــذیل وبعــض ( فقــد كــان القبائــل أمثــال . الضّــاد ألا وهــي اللّ قــیس وتمــیم وأســد وهُ

غة العربیة واحتُجّ بهـا لُّ من نقلت عنهم اأو ) ینائیّ طّ الكنانة وبعض  عـدهم عـن لتـوغّلللّ ُ هم فـي البـداوة وب

                                                             
  .24ریهان عبد المحسن محمد منصور، دور الانغماس اللغوي في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها،ص1
،جامعة )قراءة في التجربة اللیبیة( م اللغة العربیة للناطقین بغیرهاخدیجة أحمد البدوي،الانغماس اللغوي في تعلی.د 2

  .7م،ص2021طرابلس،كلیة التربیة جنرور،مجلة كلیات التربیة،العدد الواحد والعشرون أبریل
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ربــي فصــیح لا یشــوبه الاخــتلاط  بالأجناســوالقبائل المجــاورة لهــم، فمــن ینشــأ وســطها یكتســب لســان ع
 .لحن ولا تحریف

ــي ینشــؤون فیهــا علــى صــفاءِ الفطــرةِ ویمتزجــون فتــرة كافیــة بأهلهــا كفیلــة  «  فهــذه البیئــة الطّبیعیــة التّ
لســانیة التــي  ســان وصــلابة فــي البنیــة، ونتیجــة ذلــك تتكــون لــدیهم الملكــة الّ بإكســابهم  فصــاحة فــي اللّ

غویـة والعقلیــة والاج ـةتنمـو وتتطــور بالاحتكـاك المباشــر فتتعـزّز بــذلك كفــاءتهم اللّ وكــذلك كانــت . تماعیّ
ني سعد بن بكر -صلى االله علیه وسلم–نشأة رسول االله    1. » حیث ترعرع وشبّ في بَ

غـــة بـــالفطرة علـــى عكـــس البیئـــة  وهـــذه البیئـــة تســـمى بالبیئـــة الطبیعیـــة التـــي تُكســـب فیهـــا اللّ
واة یقولـون بـأن لغـة قـریش قـدیما هـي. الاصطناعیة غـات إضافةً إلى أنَّ بعض الرُ وأشـرف   افصـح اللّ
صلاة والتسلیم كونه ینتسب إلى تلك القبیلة وخلق وترعرع فیها الخلق  محمد  .علیه افضل الّ

ـة، أدركـت فیمـا بعـد سـوء «  لقد كان هذا المنهج دَیدانهم فـي التّنشـئة ولـم تتخلـف عنـه إلاّ قِلّ
: ان كــان یقــولمســلكها وانعكاســاته السّــلبیة علــى التّربیــة والتّأدیــب ومــن ذلــك أن عبــد الملــك بــن مــرو 

ــه ــا لكونــه أقــام مــع أمّ وغیــره مــن أخوتــه أســكنوا البادیـــة . أضــرَّ بنــا حــب الولیــد؛ لأنّ الولیــد كــان لحّانً
بوا ثم أدبوا فتأدّبوا   2. » فتعرّ

ــق أغلــب العــرب علــى أنّ أهــل البــوادي هــم أفصــح العــرب، وقــد ســار العدیــد مــن النــاس  اتّف
لســان العربــي الأصــیل، ولــم یختلــف عنهــا إلا بعــض  علــى هــذه الخُطــى فــي تربیــة أبنــائهم وتعلــیمهم الّ

القبائــل  التــي كانــت تعتبــر نفســها كــذلك إلــى أن حصــدوا نتــائج تربیــة أبنــائهم الســیئة والتــي انعكســت 
سلب علیهم وعلى بیئتهم   .بالّ

  :أنواع الانغماس اللغوي_ 2

غـــة الهـــدف، وی غـــويّ إلـــى أنـــواع حســـب الاعتمـــاد علـــى اللّ نشـــطر إلـــى ینقســـم الانغمـــاس اللّ
م ة للمتعلّ   .مستویات حسب المراحل العمریّ

                                                             
،جامعة )قراءة في التجربة اللیبیة( رهاللناطقین بغیخدیجة أحمد البدوي،الانغماس اللغوي في تعلیم اللغة العربیة 1

  .7طرابلس،ص
  .7المرجع السابق،ص2
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  :الانغماس الكلي1- 2

غـة الهـدف تـتمّ عبـر المنهـاج الدراسـي؛ أي أنَّ «  یشیر هذا النوع إلى أن عملیة التدریس باللّ

غة تكون طوال الیوم، وعبر كافة مقاییس المنهاج التّعلیمـي حیـثُ یـتمّ تـدریس الموضـوعات  ة اللّ تعلیمیّ

غة  انیة وتكون هـي الوسـیلة الوحیـدة فـي إلقـاء التعلیمـاتباللّ ـن الطـلاب مـن . الثّ ـا فـي حالـة عـدم تمكُّ أمَّ

ـات المسـاعدة مثـل الـدراما وغیرهـا باعتبـار  ـم بـبعض التقنیّ فهم واسـتیعاب بعـض القضـایا یسـتعین المعلّ

غــة الهــدف أمــر ی أنّ  مــین هــذا الإجــراء، بالإضــافة إلــى تــدریس جمیــع المــواد الدراســیة باللّ ســاعد المتعلّ

غویــة وبالتــالي اكتســى مفهــوم  یــة " علــى اكتســاب الكفــاءة اللّ ل " الكُلّ ــا الأوّ ــا مزدوجًــا، أمّ هنــا بعــدًا دلالیً

غـة طـوال الیـوم  ـاني یقصـد منـه تعلـیم اللّ غة الهدف عبر كل البرنامج التّعلیمـي، والثّ یقصد منه تعلیم اللّ

ــلاب الدراســي بأكملــه علــى اعتبــار أن عامــل الوقــت مهــ م فــي تحصــیله، فكلَّمــا زادت فتــرة انغمــاس الطُّ

غة زادت كفاءتهم اللُّغویة   1. » في تلقي التّعلیمات بتلك اللّ

م إذ أنَّ هــذا الأخیــر ــي أحــد أهــمّ الأنــواع وأكثرهــا فائــدة للمــتعلّ م(یعتبــر الانغمــاس الكلّ ) المــتعلّ

مهــا فــي كــل یومــه وفــي جمیــع  ــراد تعلّ غــة المُ رة علیــه فهــي یكــون منغمسًــا فــي اللّ المــواد الدّراســیة المقــرّ

ــدریس فیـــه . تحــیط بـــه مــن كـــل حــدَبٍ وصـــوب حیـــل أنّ التّ ُ ــي ی إضــافةً إلـــى أنّ برنــامج الانغمـــاس الكُلِّ

انیـة هــي المحـور والركیــزة الأساسـیة فــي  غـة الثّ یكـون  بصـفة  كلّیــة لكافـة المــواد الدّراسـیة بحیــث أنَّ اللّ

ها تستخدم  ط م، تقدیم المعلومات إذ أنّ ثـراء المعـارف عنـد المـتعلّ وال الیـوم مـن أجـل إلقـاء التّعلیمـات وإ

ســتعان بتقنیــات  ُ م فــي تحصــیل المعرفــة ی وفــي حــال عــدم فهــم التعلیمــات وحــدوث إشــكال لــدى المــتعلّ

ــراد تعلُّمهــا  غــة المُ تســاعد علــى إیصــال المعلومــة للمــتعلم شــرط أن لا تســتخدم أيّ لغــة أخــرى غیــر اللّ

  .ات أو الإیماءات أو حتى التّمثیلات الدرامیة المجسِّدة للموضوع والتّعلیمةكالاستعانة بالرسوم

                                                             
  .57آمنة مناع،یحي بن یحي، الانغماس اللغوي وأثره في تعلیمیة اللغات،ص1
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ا  ویعتبر الاستخدام الكلي للغة أثناء تقـدیم المعلومـات وفـي مختلـف المجـالات والمواقـف أمـرً

ي هنـا مسـاعد فـي اكتسـاب المعـارف مـن  غویة، إذ أنَّ الاستعمال الكُلّ مساعدًا على اكتساب الكفاءة اللّ

غویـــة الأربعـــة مـــن جهـــة و  غویـــة مـــن جهـــة أخـــرى وذلـــك لأنَّ أداء المهـــارات اللّ فـــي تحصـــیل الملكـــة اللّ

غویـــة، وتكـــون الغایـــة مـــن هـــذا  اســتماع وتحـــدث وقـــراءة وكتابـــة هـــي الأســـاس فـــي تحصـــیل الكفـــاءة اللّ

  .البرنامج هو اكتساب اللغة الهدف

  :نغماس الجزئي الا 2-2

ــوع السّــابق یقــف هــذا الــنّ «  غــة الهــدف طــوال علــى خــلاف النّ مط عنــد الاســتخدام الجُزئــي للّ

غـة الأجنبیـة بعبـارة أخـرى یـتم " الوقت  نفق ما یقرب مـن  نصـف الوقـت مـع اللّ ُ درِّس في هذا النوع ی المُ

م جـزءٍا   %50تقدیم ما لا یقلّ عن  غة الهـدف، وبهـذا یقضـي المـتعلّ من المنهاج الدراسي من خلال اللّ

غــ ة فــي حــین یخصــص الجــزء المتبقــى والمنهــاج والموضــوعات الأخــرى مــن یومــه وبرنامجــه بتلــك اللّ

غة الأولى   1. » للّ

ا یختلف الانغماس الكلي عن الجزئي في كون  غـة المسـتهدفة ویجعلهـا محـورً ل یهـتم باللّ الأوّ

ا فــي كــلّ الیــوم والمــواد الدّراســیة،  ـــراد أمــا أساســیً غــة المُ م یقضــي  نصــف وقتــه للّ ـــاني یجعــل المــتعلّ الثّ

ــه فــي هــذا النــوع یخصــص  نصــف الوقــت بنســبة مهــا، ولتوضــیحٍ أكثــر یمكــن القــول إتعلُّ  مــن  %50نَّ

مــة  تمّ تبقــي فــإنّ تلقــي التعلیمــات والمعــارف المُ ــا فــي النصــف المُ انیــة أمَّ غــة الثّ اللّ م  إجمــالي الوقــت لــتعلّ

ــوع أیضــا تكــون الغایــة منحصــرة فــ غــة الأولــى، ففــي هــذا النّ غــة للمنهــاج الدّراســي تكــون باللّ ــم اللّ ي تعلّ

انیة واكتسابها   .الثّ

                                                             
كوثر جمال شبیلات،واقع برنامج الانغماس اللغوي بالأردن وتأثیره على الكفاءة اللغویة العربیة للناطقین 1

  .56،ص2015حزیران06،العدد6جلة الدولیة التربویة المتخصصة،طبغیرها،الم



ث    حدّ غوي في تعلیم مھارة التّ دور الانغماس اللّ :                      الفصل الأوّل  

40 
 

  : )المزدوج( الإنغماس ذو الاتّجاهین3- 2

بیتــین متســاویتین فــي العــدد؛ أي «  لاّ ــدریس بلغتــین أو أكثــر لفئتــین طُ ــوع یــتمّ التّ فــي هــذا النّ

س قســـم مــن هـــؤلاء بلغــة والقســـم الآخــر بلغـــة ثانیــة، تشـــمل موضــوعات المقـــرر الدراســي العـــادي  ــدرّ ُ ی

ـدریس فقـط، أمـا المحتـوى والبرنـامج فهـو واحــد والفـرق بـین ا لفئتـین فـي سـیاق هـذا البرنـامج هــو لغـة التّ

مطـین الآخــرین هــو أن هـذا النــوع یركــزّ علـى المحتــوى بینمــا  ق بــین هـذا الــنّمط وبــین النّ لكلیهمـا، والفــر

غـة فیـ ـي أو الجُزئـي، الــذي تشـكل اللّ غـة وسـیلة لا غایـة علــى عكـس الانغمـاس الكُلّ ه غایـة، أمــا تعـدُّ اللّ

  1. » المحتوى فهو وسیلة لتعزیزها وتنمیتها لا أكثر

ـــــه تســـــمیة ذو  ـــــر أُطلـــــق علی ـــــین أو أكث ـــــى تعلـــــیم لغت بمـــــا أنَّ الانغمـــــاس المـــــزدوج یقـــــوم عل

مها تكـون ل الاتّجاهین؛ لأنَّ  راد تعلّ غة المُ مـین ینغمسـون اللّ غتـین ولیسـلغة واحـدة، وهـذا مـا یجعـل المتعلّ

غــوي أعلــى ویــتم فــي ذلــك المحــیط التّعلی غــوي بیــنهم؛ لكــي یكــون التحصــیل اللّ مــي فیحصــل التّبــادل اللّ

غتین بطریقة جیدة بالإضافة إلى التحصیل المعرفي الأكادیمي   .إتقان اللّ

ه شكل من أشكال التعلیم ثنائي اللغة، حیث تكون لغة التدریس هي  اع بأنّ فه آمنة منّ تعرّ

یة لغیرهم، وهذا یحدث في كثیر من الأحیان عندما یلتحق اللغة الأولى لبعض الأطفال، واللغة الثان

وبهذه الصورة هو . الأطفال المهاجرون أو اللاجئون بالمدرسة، أین یتم تدریسهم بلغة البلد المضیف

نه لى إحلال لغة مكان أخرى، بل من شأأقرب إلى مفهوم تعلیم ثنائي اللغة، سوى أنه لا یعمل ع

                                                             
كوثر جمال شبیلات،واقع برنامج الانغماس اللغوي بالأردن وتأثیره على الكفاءة اللغویة العربیة للناطقین 1

  .57ـ56بغیرها،ص
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التعلیم وفق برنامج الانغماس المزدوج ...ویحسن مستوى وقیم ثقافته الثانیةأن یوسع آفاقه الثقافیة 

  1.یكرس مفهوم الازدواجیة اللغویة بشكل واضح ومباشر

غوي كما یمكن الإشارة إلى مستویات الانغماس   :وهي اللّ

  :الانغماس المبكّر 2-3-1 

غة الأم إلاَّ بعد ث«  س اللّ غة یبدأ من ریاض الأطفال وفیه لا تدرّ س على أنَّها اللّ لاث سنوات، وتُدرّ

تین في الأسبوع ولمدة  نصف ساعة   2. » الأولى بمعدل مرّ

هــتم فیــه بالمراحــل العمریــة إذا أشــرنا إلــى مســتویات  ُ نــا سنشــیر إلــى انغمــاس ی الانغمــاس فإنّ

صِـباه  فـي مرحلـةفـل للشخص، ولعل أولُّ ما نقـف عنـده هـو الانغمـاس المبكّـر والذییبـدأ منـذ ولادة الطّ 

ــه وطفولتــه، إذ إ ــد أمّ طفــل فــي هــذه الحالــة والمرحلــة یكتســب لغتــه الأم مــن محیطــه الأســري، فیقلِّ نَّ الّ

غـات ومـع  ـا فـي كــلّ اللّ ـرر ماتقولـه ویعیـد مــا سـمعه مـن والدیــه، ویكـون هـذا الانغمــاس فطریٍ جمیــع ویكِّ

ذي هو الا الأطفال، وینتهي هذا المستوى مع بدایة المستوى اني الّ   .نغماس المتوسطالثّ

  : الانغماس المتوسط2-3-2

ا) 10(یبدأ من عمر یقترب من عشر سنوات «    3. » المرحلة المتوسطة تقریبً

ســمیة لبلــده وتكــون  غــة الرّ م اللّ م یبلــغ مــن العمــر عشــر ســنوات، فیبــدأ بــتعلّ یكــون فیــه المــتعلّ

مها وفق برامج ومناهج مسطّرة معتمدًا على  غة الأولى التّي یتعلّ مین متمكنیناللّ   .أساتذة ومعلّ

                                                             
غات،ص1 ة اللّ غوي وأثره في تعلیمیّ   .12آمنة مناع، یحي بن یحي، الانغماس اللّ
، )النظریة والتطبیق(د الرحیم وآخرون،الانغماس اللغوي في تعلیمیة اللغة العربیة للناطقین بغیرها رائد مصطفى عب2

  .36،ص1ط مركز عبداالله بن عبدالعزیز لخدمة اللغة العربیة،الریاض،
  .51ریهان عبد المحسن محمد منصور،دور الانغماس اللغوي في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها،ص3
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  : الانغماس المتأخر3-3- 2

ــــوع مـــن تصـــمیم البــــرامج یـــتم خصیًصــــا «  انویــــة وهـــذا النّ ــون فـــي المرحلـــة الثّ ـــذي یكــ هـــو الّ

انیة في الاللطّلاب الذین أن غة الثّ   1. » بتدائيهوا دورات اللّ

ویضـــیف بعـــض ) 13(یبـــدأ مـــن عمـــر یقتـــرب مـــن ثلاثـــة عشـــر ســـنة « : وهـــو عنـــد ریهـــان

ــا یبــدأ مــن عمــر یقتــرب مــن ثمانیــة عشــر ســنةالبــ ا رابعً المرحلــة الجامعیــة ومــا فوقهــا ) 18(احثین قســمً

اشدین(وهو    2. » )انغماس الرّ

م قـد أنهـى دورات تعلـیم  یبدأ المسـتوى الـث مـن عمـر ثلاثـة عشـر سـنة ویكـون فیهـا المـتعلّ الثّ

غــة ا انیــة اللّ انیــة وأتقــن معارفهــا ونقصــد باللغــة الثّ غــة الثّ ســمیة للبلــد اللّ غــة العربیــة الفصــحى عنــدنا (لرّ اللّ

فیشــرع أثنــاء انغماســه المتــأخر فــي تعلــم مختلــف اللغــات الأجنبیــة كالفرنســیة والإنجلیزیــة ) فــي الجزائــر

  .وغیرها

اشــدین  ــا لهــذه الأنــواع مــن الانغمــاس فأضــیف انغمــاس الرّ ا رباعیً وهنالــك مــن أعطــى تقســیمً

امنـة عشـر اي  ا للمعـارف والذي یبدأ من عمر الثّ م شـاملاً وموسـعً المرحلـة الجامعیـة، ویكـون فیـه الـتعلّ

  .والعلوم حسب التخصص

  

  

  

                                                             
  .36مصطفى عبد الرحمان وآخرون،الانغماس اللغوي في تعلیمیة اللغة للناطقین بغیرها،صرائد 1
  .51ریهان عبد المحسن مجمد منصور، دور الانغماس اللغوي في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها،ص2
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  : أسس الانغماس اللغوي_ 3

غویــة أولاً ثــم  للانغمــاس ــه یجــب أن نكتســب الملكــة اللّ اللغــوي مجموعــة مــن الأســس منهــا أنّ

غـة لهـذا وجـب الـتّمكن ...نتعلم باقي القواعد لاحقاً من نحـوٍ وبلاغـةٍ  مهـا باللّ إلـخ، لأن هـذه القواعـد نتعلّ

حمن حـــاج صــالح. مــن اللغـــة أولا ــم قواعـــد النّحـــو وا«:یقـــول عبــد الـــرّ لبلاغـــة اكتســـاب الملكـــة أولاً وتعلُّ

غة ا وعدم التّعویل على حفظ النّصوص كمرحلة أولى ووحیدة في عملیة اكتساب اللّ   1 . » لاحقً

یقوم الانغماس اللغوي على عددٍ من الأسس والمبادئ من أجل أن تكون له فاعلیـة ونجـاح 

غویـــة والتــي تعنـــي عنــد ابـــن خلــدون امـــتلاك  أثنــاء تطبیقــه ومـــن أهــم هـــذه الأســس اكتســـاب الملكــة اللّ

عــة ومـن ثــم  ـلام أي أنْ نـتمكن مــن اللغـة مــن حیـث فهــم المعـاني ومفرداتهــا وأسـالیبها المتنوّ ناصـیة الكـ

غـة أولا  م القواعد ونحـن نجهـل اللغـة، فاللّ ه لا یمكن أن نتعلّ م القواعد من نحو وصرف وبلاغة لأنّ نتعلّ

ا   .ثم القواعد ثانیً

غـــوي بیئـــة تســـتخدم اللغـــة «  المســـتهدفة لغـــة للحیـــاة الیومیـــة، لیســـت یســـتوجب الانغمـــاس اللّ

لتعلم مهارات التكلم والقراءة والكتابة الخاصة بها فحسـب، ولكـن كـذلك لاكتسـاب محتـوى معرفـي مثـل 

الریاضیات والأحیاء والتربیة والفن والریاضة والعلوم الاجتماعیة وبهذا تصبح اللغـة المسـتهدفة وسـیلة 

  2.واد في الوقت ذاتهإیصال وتدریس وتعلم وتداول في بقیة الم

غـة الأم ونمتنـع عـن اسـتخدامها ونجعـل محـیط نجاح هذه لإ لبرامج یجب أن نستغني عـن اللّ

انیـــة عـــن طریـــق  غـــة الثّ غـــة الثّانیـــة فـــي كافـــة المجـــالات والتّعـــاملات ویـــتم تعلـــیم اللّ ـــا باللّ م محاطً المـــتعلّ

م المتعلِّم طریقة نطق أصواتها بسلاسـة لأنـه یسـمعها عـن أهلهـا وینطـق بهـا. التواصل  فبالتّواصل یتعلّ
                                                             

والحاج أحمد دواح نوري بن عدي،أهمیة الانغماس اللغوي في ضوء الملكة التواصلیة عند ابن خلدون 1
  .314،ص2018ى الوطني ،الملتقصالح،المركز الجامعي مغنیة،

اطقین بغیرها، صمحمد منصور عبد المحسنریهان2 ة للنّ غة العربیّ غوي في تعلیم اللّ   41، دور الانغماس اللّ
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غــة مــا یجعــل  فیكتســب رنَّتهــا وأدائهــا، ومــن خــلال التواصــل یســتخدم مكتســباته عــن طریــق ممارســة اللّ

سانیة تقانها وتطویر الملكة اللّ غویة وإ ا في إرساء المهارات اللّ   .منه سببٍ

ذا مــا تحــدثنا عــن انیــة فــإن تنــوع الطــرق المســتخدمة وتباینهــا یكــون  وإ غــة الثّ طریقــة تعلــیم اللّ

ا أساسیً  غة وتثبیتهاسببً   .ا في إتقان اللّ

  :خصائص الانغماس اللغوي3-2

یتــوفر الانغمــاس اللغــوي علــى مجموعــة مــن الخصـــائص التــي تمیــزه عــن غیــره وتعــد هـــذه 

  .الخصائص سببا في نجاح هذا البرنامج و تفرده

فالانغمــاس . مــن لــوازم الانغمــاس الإحاطــة والحجــب والتركیــز والتكثیــف والتشــبع والتشــرب 

ستلزم أن تحیط اللغة المستهدفة بالمتعلم من كـل جانـب فتحجبـه وتمنعـه مـن اسـتعمال غیرهـا اللغوي ی

مـن اللغـات وفــي الانغمـاس اللغـوي یــتم التركیـز علـى اللغــة المسـتهدفة وتكثیـف اســتخدامها ممـا یــؤدي 

ومـــن خـــلال الانغمـــاس اللغـــوي یتشـــبع المـــتعلم باللغـــة . إلـــى تعلمهـــا بســـرعة فائقـــة وبـــأكبر قـــدر ممكـــن

  1. »یتشربها كما یكتسب الطفل لغته الأم لمستهدفة حتىا

غـات یـتم اتّ  غـوي برنـامج مـن بـرامج تعلـیم اللّ ویشـترط   باعـه لتعلـیم أيّ لغـةیعتبر الانغماس اللّ

غـــة م مـــن  كـــل جانـــب باللّ الهـــدف، التـــي تحجبـــه عـــن اســـتعمال بـــاقي اللغـــات  فیهـــا أن یحـــاط  المـــتعلّ

  .المحیطة به، فتجعله اهتمامه وتركیزه ینصب حولها فقط

  

  

                                                             
  .45ریهان عبد المحسن محمد منصور، دور الانغماس اللغوي في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها، ص1
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ة الانغماس اللّ _3   :عبیر غوي في تعلیم التّ أهمیّ

ـــیم  ما تعل غـــة العربیـــة ولا ســـیّ ـــیم اللّ ســـهامات كثیـــرة فـــي تعل ـــة كبیـــرة وإ غـــوي أهمیّ للانغمـــاس اللّ

ـــة فـــلا یمكنناال. التّعبیـــر بأنواعـــه حـــدیث عـــن أنواعـــه وأسســـه وخصائصـــه ونهمـــل الحـــدیث عـــن الأهمیّ

البالغة التّي أولاها الدارسون للانغماس، وقبل الحـدیث عـن أهمیتـه یجـب الإشـارة إلـى كـون الانغمـاس 

غـوي اسـتعمال  برنامج تدریس وأنه لیس طریقة ولا أسلوب، إذ یمكن أثناء استخدام بـرامج الانغمـاس اللّ

  .تنوعة ومتعددة لإثراء الموضوع أكثرطرق وأسالیب تدریس م

هم إلــى برنــامج إذ كــان العـرب یرســلون أبنــاءولقـد لمســنا عنــد العـرب القــدماء اســتخدام هـذا ال

البادیـة لینشــؤوا علــى ســلیقة عربیــة فصــیحة ویخـالطوا العــرب الأقحــاح فیكتســبوا مــنهم الكفــاءة والمهــارة 

غویة   .اللّ

قــد نشــأ فــي  -صــلى االله علیــه وســلم -ل االلهوفــي هــذا الموقــف نجــد ســید الخلــق محمــد رســو 

  .البادیة عند قبیلة مرضعته حلیمة السعدیة بقبیلة بني سعد

نَّ الغایـــــة الأساســــــیة فـــــي تعلــــــیم اللغـــــات هــــــي تكـــــوین الم«  لكــــــة اللســـــانیة التــــــي تعــــــرف وإ

اسـخة فـي الـنفس أو بالاسـتعداد العقلـي الخـاص لتنـاول أعمـال معینـة بحـذق ومهـارة:"بأنها صـفة الرّ ". الّ

ســانیة لا تتحقــق وتنمــو وتتطــور إلاّ فــي بیئتهــا الطبیعیــة التــي لا یســم فیهــا إلاّ  عوتربیــة هــذه الملكــة اللّ

غة التّي یراد اكتسابها والتّي تتعزّز بكثرة ا   1. » استعمالهالتّردید وحفظ النّصوص و صوت اللّ

                                                             
  .36خدیجة أحمد البدوي، الانغماس اللغوي في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها،ص1
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غــوي یمكننــا القــول إ غــات ومــن اســتخدام بــرامج الانغمــاس اللّ نّ الغایــة السّــامیة مــن تعلــیم اللّ

غـة والفهـم السّـلیم للأسـالیب  ـي تمكّنـه مـن الأداء السّـلیم للّ غویـة التّ م المهـارة اللّ تكمن في اكتسـاب المـتعلّ

عة واستیعاب معاني مفرداتها   .المتنوّ

مـــا هـــو بكثـــرة الحفـــظ مـــن كـــلام إ «یقـــول ابـــن خلـــدون   نَّ حصـــول ملكـــة اللِّســـان العربـــي إنّ

ـذي نسـجوا علیـه تـراكیبهم فینسـج هـو علیـه ویتنـزّل بـذلك منزلـة  العرب حتّى یرتَسم في خیاله المنوال الّ

ة فـي العبـارة عـن المقاصـد  من نشأ معهم وخالط عباراتهم في كلامهم حتّى حصلت لـه الملكـة المسـتقرّ

 1. » على نحو كلامهم

غـة فـي مختلـف مواقـف حیاتـه وخـالط ه الملكـة أن تتحقـق إلاّ إذا أحـاط الفردبولا یمكن لهذ اللّ

أهلها فسمع عنهم أصواتها ومیّز مخارجها، إذ أنَّ من یسمع كلام العرب وأشـعارهم ونصوصـهم بكثـرة 

عنــده مــن أو مــن یحفظهــا یمكنــه أن ینشــأ علــى منــوال مــا ســمعه وحفظــه، فتكــون الملكــة قــد تكونــت 

غــة، فتكـــون جملــه ومفرداتــه صـــحیحة فــي النّطــق ســـلیمة فــي المعنـــى  خــلال السّــماع والحفـــظ لهــذه اللّ

مهـا  والاستعمال نحویا وصرفیا رغم جهله بالقواعد اللغویة، فإنه وكمـا أسـلفنا سـابقا اكتسـاب اللغـة وتعلّ

  .أسبق من تعلم القواعد والبلاغة

الانغمـــاس اللغـــوي والأهـــداف التـــي یســـعى إلـــى علـــى مـــا ســـبق بـــات واضـــحًا أهمیـــة  وبنـــاءً  

غــة الأم، ویمكــن إجمالهــا كــالآتي وحســب مــا جــا انیــة أو حتــى اللّ غــة الثّ ــم اللّ بــه رائــد  ءتحقیقهــا فــي تعلُّ

انیـــة التّفاعـــل بهـــا، والاســـتماع إلیهـــا فـــي ســـیاقها «  : مصـــطفى غـــة الثّ یتـــیح الانغمـــاس لمتعلمـــيّ اللّ

ا وســـخریةٍ بیعـــي، ومعرفـــة ســـیاقاتها المتنوعـــالطّ  ـــا واســـتفهامً ة علـــى صـــعید المفـــردات والتعبیـــرات تعجّبً

  .ودعابةٍ، وغیرها، وعلى الصعید الثقافي بأوجهه المختلفة

                                                             
د درویش،،مكتبة الهدایة،دمشق،:ابن خلدون،المقدّمة،تح1   .386، ص2،ج2004عبد االله محمّ
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م بموافقة خاصّة به، ما یزید ث_  ا على ربط ما سمع وتعلّ مـا تطـورت یضحى المتعلم قادرً قتـه بنفسـه كلّ

بطــينغماســیّ مراحلــه الا ل أربــاب الاتجــاه الرّ غــات، علــى البیئــة ومــا  ة، وقــد عــوَّ والتّنافســي فــي تعلــیم اللّ

مهـــا، وأســندوا إلیـــه الفضـــل الأكبــر فـــي اكتســـابها  ینــتج عـــن الانـــدماج فیهــا مـــن ربـــط فــي تعلیمهـــا وتعلّ

ــــي  غویــــة التّ ــــدریجي للمعلومــــات اللّ مــــین، فهــــم یــــرون أنّ البنــــاء التّ رهــــا فــــي أذهــــان المتعلّ هــــا وتطوّ ونموّ

مـون یسمعونها، وبعد سماع الملامح ال اتٍ، یـربط المتعلّ اتٍ ومـرّ نـة مـرّ غویة فـي سـیاقات أو مواقـف معیّ لّ

ــا متزایــدًا، ومــن ثــمّ فــإنّ ظهــور عنصــر لغــوي أو مــوقفي مــا یســتدعي  غویــة ربطً ــح اللّ بــین تلــك الملام

م   1. » ظهور عناصر أخرى في ذهن المتعلّ

غویـــة و نقــول إ مـــین نّ الانغمـــاس یهـــدف أساسًـــا إلـــى تنمیـــة وتطـــویر المهـــارات اللّ جعـــل المتعلّ

غة التي انغمسوا فیها واستمعوا إلیها وفهمـوا معـاني ألفاظهـا وأسـالیبها بحیـث . قادرین على استعمال اللّ

ـا أخـرى  ـذین اسـتعملوا طرقً غة  من غیـره اللّ ا لتلك اللّ ا وفهمً ا وحفظً یكون المنغمس في لغة ما أشد تثبیتً

مها، إذ انَّ المنغمس یعرف معاني الألفاظ وی جید انتقاء أفضلها وأصّحها فـي الاسـتعمال للمواقـف لتعلّ

ــــدیهم مفهومهــــا والصــــیغ الصّــــرفیة لهــــا بــــالمواقف التــــي یصــــحُّ  فیهــــا  التــــي یوضــــع فیهــــا، إذ یــــرتبط ل

ُسرٍ وسهولةٍ  غة بی غویة ویتمكّنون من استخدام اللّ   .استعمالها  فتحصل الملكة اللّ

م«  ع تعلّ انیـة فـي أقـل وقـت ممكـن  یشیر الباحثون إلى أن هذا الاندماج یسرّ غـة الثّ وتعلـیم اللّ

مین اكتساب لغة الأغلبیة   .  وبكفاءة عالیة وییسر على المتعلّ

غة، _ م اللّ ته إلى تعلّ انیة ویزید من دافعیّ غة الثّ م اللّ یثري الانغماس المهارات المختلفة لدى متعلّ

قدرة على  وأضحى ذو لى لغته على أرض الواقع،وبخاصة إذا ما لمس المنغمس تطورا فعلیا ع

غة الهدف   .التفاعل والتواصل مع أبناء اللّ

                                                             
غة العربیة للناطقین بغیرها،ص1   .30رائد مصطفى عبد الرحیم وآخرون، الانغماس اللغوي في تعلیم اللّ
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مین على فهم الواقع العربي، ما یدفعهم إلى تغییر الصورة النّمطیة  _ یساعد هذا الانغماس المتعلّ

  .عن هذا المجتمع وأُناسه التّي استقوها من مجتمعهم الأم

ذي یتفاعل  _ م الّ سین أنّ المتعلّ انیة دون ما عائق، ویجمع كثیر من المدرّ غة الثّ من الآخرین باللّ

م الدّافعیة في  غة هو أكثر المتعلّمین نجاحًا فإذا توفر للمتعلّ ویبحث عن فرص لممارسة مهارات اللّ

قافیة ستكون لها أثر بالغ  غویة والثّ ر كفایاته اللّ التّفاعل ثمّ فرصة هذا التّفاعل وتنظیمه، فإنَّ تطوّ

غ مه اللّ انیةالأهمیة في تعلّ   1. » ة الثّ

مهــا  غــة الهــدف سیســاهم فــي إســراع اكتســابها وتعلّ ومنــه فإــنّ هــذا الانــدماج مــع أفــراد أهــل اللّ

غـــة الهـــدف أثنـــاء تواصـــله وفـــي مختلـــف المجـــالات  بســـلامة وســـهولة، كمـــا أنّ اســـتعمال المـــنغمس للّ

غویـة  ر مـن كفاءتـه ومهاراتـه اللّ ـي یتعـرّض لهـا فـي یومـه تجعلـه یطـوّ غـة، وبمـا أنّ والمواقف التّ لهـذه اللّ

ــذین  ــم لغتهــا؛ فــإنَّ الأشــخاص اللّ ــي تعلّ ــة التّ انغمــاس الشــخص فــي لغــة مــا یجعلــه یكتســب ثقافــة الأمّ

ــرت نظــرتهم للمجتمــع العربــي عامــة والإســلامي خاصــة ویعتبــر .انغمســوا فــي بیئــة لغویــة عربیــة قــد تغیّ

غـة الهـدف بسـهولة ویسـر فـي المحـ یط الـذي انغمـس فیـه وكـع أهـل الشخص الذي یمكنـه التواصـل باللّ

وا ثماره ذین انتفعوا من برامج الانغماس اللغوي وجنَ غة من الأشخاص اللّ   .اللّ

    

    

                                                             
غة العربیة للناطقین بغیرها، ص رائد1 غوي في تعلیم اللّ حیم وآخرون، الانغماس اللّ   .31،32مصطفى عبد الرّ
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 :وطئةت

ن لنــا أنّ الموضــوع یتطلــب  قنــا إلیــه فــي الجانــب النّظــري مــن المــذكرة تبــیّ لال مــا تطرّ مــن خــ

الوصـفي التحلیلـي، وذلـك مـن أجـل إجراء دراسـة میدانیـة و قـد اعتمـدنا فـي هـذه الدراسـة علـى المـنهج 

الوصـــول إلـــى حقیقـــة واقعـــ تعلـــیم التّعبیـــر الشّـــفهي والكتـــابي فـــي مرحلـــة التعلـــیم المتوســـط فـــي النِّظـــام 

التّعلیمـــيّ الجزائـــري مـــن خـــلال معرفـــة محتـــوى هـــاذین المیـــدانین وطریقـــة ســـیر حصصـــها، لنقـــوم فـــي 

  .شّفهي والكتابيالأخیر بدراسة نقدیة لمحتوى وطریقة سیر حصص التّعبیر ال
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 :مجالات الدِّراسة-1    

 : المجال المكاني-أ

 :الدّراسة على مستوى متوسطتین هماأجریت هذه 

 .متوسطة العربي بن مهیدي -

 .متوسطة عیسى مسعودي -

هما بدائرة سور الغِزلان، ولایة البویرة، وتمّ اختیار هما لقربهما من مكان إقامتنا  .الكائن مقرّ

 :الزّمانيالمجال  -ب

ــــة خــــلال الموســــم الدّراســــيّ  فــــي حــــدود ســــتة  2022/2023أجریــــت هــــذه الدّراســــة المیدانی

الفتـــرة بحضـــور  هوقـــد قمنـــا خـــلال هـــذ ،2023مـــاي  07إلـــى غایـــة  2023فیفـــري  28أســـابیع؛ مـــن 

ـــالمخصّ  صالحصّـــ نتاجـــه والإنتـــاج الكتـــابي، وهمـــا الحصـــص المهمّ ة صـــة لمیـــداني فهـــم المنطـــوق وإ

 .وع مذكرتنا والمناسبة لموض

نة الدِّراسة -ج  : عیّ

نـــة لإجـــراء هـــ انیـــة متوســـط كعیّ نـــة قمنـــا باختیـــار أقســـام السّـــنة الثّ ذه الدراســـة وقـــد شـــملت العیّ

ا350جمالي أي بإ} ذكور  155وإناث 195{  .متعلمً

نة تمّ  ومن نعخمسة عشر فردًا من الختیار اهذه العیّ  .ةلدراستهم دراسة دقیقةیّ
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 : أدوات الدِّراسة –د 

قررنا تنویع أدوات الدِّراسة وذلك من أجل الحصول على نتائج ومعلومـات مضـبوطة وأكثـر 

 :هذه الأدوات هي دقة و 

ــنظــرً  ةقمنــا باختیــار هــذه الأدا: الملاحظــة_1 التــي تحظــى بهــا فــي مجــال التعلــیم ة ا للأهمیّ

ةحصص الالالمناسبة التي طبقناها أثناء حضور  ةوهي الأدا  .دّراسیّ

مـین تضـمّ مجموعـة  ،أجرینا مقابلـة مـعقةالسـابةبعـد القیـام بالأدا: المقابلة_2          نـة مـن المتعلّ عیّ

مـن خـلال ، المتوسـطتینفـي غـة العربیـة أسـاتذة مـادة اللّ من الأسئلة حـول الموضـوع،و مقابلـة خاصـة ب

قةبطرح أسئلة   .الموضوعمتعلّ
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  :محتوى التعبیر الشفهي و الكتابي_1

 :المحتوى العام  1-1

ـل  بـرمج مـن قِبَ إنّ المحتوى العـام لبرنـامج اللغـة العربیـة الخـاص بالسـنة الثانیـة متوسـط،  المُ

ة یتدرج إلى ثمانیة   :مقاطع هي كالآتي) 08(مفتشیة التعلیم المتوسط لمادة اللغة العربیّ

 ةالحیاة العائلی 

  ّالوطن حب. 

 ة  .من عظماء الإنسانیّ

  المجتمعالأخلاق و. 

 كتشافاتالعلم والا. 

  الأعیاد. 

  ّبیعةالط. 

  یاضةالصّحة و  .الرّ

ــا ملــيء برســائل مباشــرة وغیــر  مــن خــلال نصــوص هــذه المقــاطع نلاحــظ أنَّ البرنــامج عمومً

مباشرة موجهة للمتعلم في هذه المرحلة، فتعرفه على ثقافات الأمم والمجتمعـات وأخلاقهـا وتغـرس فـي 

تعریفـه علـى بعـض علمـاء الإنسـانیة وعظمـاء الجزائـر خاصـة، ، مـن خـلال هروحه حب عائلتـه ووطنـ

لیرقـى بمســتواه العلمـي والمعرفــي، ویتعـرف علــى عـادات وطنــه فـي الأعیــاد والمناسـبات،  كمــا یصــبح 

یاضــة للحفــاظ  ــا للطبیعــة ومهتمــا بهــا، فیحــافظ علــى بیئتــه كمــا یحــافظ علــى صــحته ویمــارس الرّ محبّ

 .علیها 
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 ) :فهم المنطوق و إنتاجه( محتوى التعبیر الشفهي 1-2

غــة أوّ  ّ أنهــا ل ماكانــت علیــه هیباعتبــار أنَّ اللّ ل المــتعلِّم كــل مقطــع مــن كانــت منطوقــة، یســته

 . مقاطع البرنامج التّعلیميّ بنص من نصوص فهم المنطوق، یكون مناسبا لعنوان المقطع ومدعّما له

م یرتكــز  عتبــر الــنّص المنطــوق بمثابــة دعامــة للمــتعلّ ُ علیهــا لفهــم موضــوع المقطــع، فمــن إذ ی

غويّ ویشحن بمفردات وتعابیر جدیدة ة ویثري رصیده اللّ  .خلاله یوسِّع المتعلِّم ثروته اللَّفظیّ

ــ ــة اي التعبیــر الشــفهي و كمــا ینمّ لإنتــاج مشــافهة شخصــیة المــتعلِّم ویغــرس فیــه الجــرأة الأدبیّ

قدیخلق فیو   .ه التفكیر الموضوعي و روح النّ

نتاجــــه هــــذه النُّصــــوص للمقــــاطع التــــي یــــدان فهــــم المنطــــوق و لخــــاص بممــــن المحتــــوى او  إ

 :هي نصوص المقاطع التالیة ولاحظنا طریقة سیر حصصها و  هاحضرنا

  صباح العید “النّص بعنوان  –الأعیاد ) : 06(المقطع السادس”. 

  بیعة ) : 07(المقطع السابع  ."حقل تغزران" النّص بعنوان  –الطّ

  یاضة  ) :08(المقطع الثامن  ."الصّحة " النّص بعنوان  –الصّحة و الرّ

 .لا تتوفر في الكتاب المدرسيوص موجودة في دلیل الأستاذ فقط و تكون هذه النُّص
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 نص صباح العید 

 عنوان المقطع الأعیاد           06السنة الثانیة متوسط         رقم المقطع 

 /مدة التسجیل .        78عدد الكلمات .               الأول الأسبوع

 : النّص  

ــال"     ــد للأطف ــدى الأط"إنمــا العی ــد ل ــة شــائعة تفیــد أنَّ للعی ــال نكهــة خاصــة فهــم مقول ف

یمرحون خلال یومه مالا یفعلونـه خـلال سـائر الأیـام، وهم یفرحون و . ا خاصًاستعدادً یستعدُّون له ا

روا دةثمّ یبقى ذكرى خال ُ  .في وجدانهم لا ینسونها مهما كَب

 وقفت دعد صباح العید 

 أهدت ماما أولّ قبلة

 :قالت لهما

  سعیدعامكما حلو و 

 وانطلقت مثل العصفورة

  تركض في الحارة مسرورة

 فرأت سلوى

  ورأت أیضا وجه رباب

 ، أهلا بكماصاحت
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 سعیدعامكما حلو و 

 هیا نسرع نحو العید 

 العید مدینة ألعاب و 

  بجمیع الألعابتزهو 

  هذا قطار: قالت دعد

  ،فیه نسافرهیا نركب

 نحو بساتین الأقطار

 :قالت سلوى

 الأرجوحةو 

 هي تدور ما أروعها و 

  1.سرورتملأنا فرحا و 

 

  

  

                                                             
شراف-1 ة، دلیل استخدام الكتاب : تألیف أحمد سعید مغزي وآخرون، تنسیق وإ ة الوطنیّ میلود غرمول مفتّش التّربیّ

انیة متوسّط، الدّیوان الوطني ل ة السّنة الثّ ة، الأوراس للنشر، الجزائر،لمطبوعات المدر المدرسي لغة عربیّ   105صسیّ
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 نص حقل تغزران

بیعة.           07رقم المقطع .         السنة الثانیة متوسط  عنوان المقطع الطّ

 /مدّة للتّسجیل .           210عدد الكلمات .              الأول الأسبوع

 :النّص

بیعـة حینهـا تصـبح اتبوح بهـا إلاّ فـي الوقـت المناسـب، و  ،ولاللطبیعة أسرار تحتفظ بها لطّ

 .الذّوق والبصر و ،تجذب منه السمع مقصد الإنسان بكل جوارحه

كـان  ،توجها لزیـارتهم فـي تغـزرانقام عامر وزوجته بمفاجأة الفلاحین ،في یوم من الایام

ــر مظهــر تغــزران ،یومــا مــن أیــام الحــرث الرائعــة  ،ب الأرض للمــرة الثانیــة فــي الموســم،تم تقلیــتغیّ

ء قلـب محـاط بكثافـة صـبَّار بالـدِّما ئقها جدول یلمع مثل القلب الممتلـتر خی،صارت زینة للنّظر حقا

 ،لأرض لتشــكل أجمــة تكــاد تكــون ســوداءأشــجار البرتقــال تعــوم جــذورها فــي ا، وســط تغــزران قــوي

ائع یملأ الأجواء  .كانت أشجار البرتقال مزهرة وعبقها الرّ

،أشــجار التــین التــي تــم زبرهــا فــي فصــل الشــتاء تخــرج [...]كــان الحقــل مخــدوما بإتقــان 

ــة خضــرة  ،لبعض الأغصــان البــارزة قرابــة عشــرة أوراق واســعةةبــراعم شــدیدة الســمر  بخضــرة مدهامّ

صـغیر یعِـدُ بـالتین فـي ، فوق كـل ورقـة انتفـاخ نت في السابق سقیمة صفراء تقریباالحیاة بینما كا

ـوط القــدیم بعـد قـصِّ أشـهر جویلیة ، كمـا بــدت عـلاه مسـتعدا لبعــث الحیـاة مـن جدیـد،بـدأ شـجر البلّ

بســـبب هشاشـــة  حـــة بعـــد أن عانـــت مــن بعـــض الإهمـــال وعانـــت أكثـــرمرتاهیـــة و أشــجار الكـــرز زا

ـات الكـرز فیهـا تتغیـر مـن خضـرتها لمبكرة المسروقة من قبل الرُّعـاةثمارها اأغصانها و  ، أخـذت حبّ

ة لتصبح ناصعة تحت الأوراق تستعجل النُّضج  ریّ  .الطّ
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ف بسرعةفهي تحبُّ و تدفعُ المقابل سرčا، ضنا متواضعةأر  على أهلها الـذین خلقـوا  ، تتعرّ

عـرض نفســها علیهـا مــن تتقصــي الأیـادي المرتزقـة التــي تریـد أن م و مـن أجلهـا، وخلقــت مـن أجلهـ

  1. غیر أن تحبها

  

   

                                                             
شراف -1 ة، دلیل استخدام الكتاب : تألیف أحمد سعید مغزي وآخرون، تنسیق وإ ة الوطنیّ میلود غرمول مفتّش التّربیّ

انیة متوسّط ، ص ة السّنة الثّ   109المدرسي لغة عربیّ
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  نص الصّحة

 عنوان المقطع الصحة و الریاضة          08المقطع .         السنة الثانیة متوسط

  /:مدة التسجیل.               عدد الكلمات.               لالأسبوع الأوّ 

  :صالنّ 

حمـــد االله مســخّر لنـــا بـــالفطرة، كـــالهواء بضـــها بعتقـــوم علـــى أســس ضـــروریة و  حةالصّــ

  .الملبسوم، وبعضها مقدور لنا ببعض الكدّ والعمل، كالمأكل والمسكن و والحركة والنّ 

، لا یصــیبون منــه كفــایتهم فــإذا اس، خاصــة ســكان المــدنفكثیــر مــن النّــ....فأمــا الهــواء

وا بعـض أوقـات فـراغهم فـي النزهـة ضـقبـلا أهـون مـن أن ی، قـيتهم التّنفس في هذا الهواء النّ حرم

  ..ما أمكنتهم الفرصُ ...حلات رّ الن یتروّحوا ببعض ، وأیاضة بین ضواحیهاوالرّ 

ن قلّ في الأرض عن الهواء ا الماء العذب فهو، و أمو    ... لا یقـلُّ عـن حاجـة طالبیـه...إ

دنا   ...نفسملت وظیفة التّ تفتّحت مسام جلودنا، فاستك...النّظافة  فإن نحن تعوَّ

حیـاة كثیـر مـن ] حیـث إنّ [ أما الحركة فكل جسم حيّ مضـطر إلیهـا فـي تحصـیل قوتِـة و  

  ...ة یاضة البدنیّ بالرّ .....وجب علیهم الاستعاضة ة، و وسیّ أهل المدن جل

ن سـاعة نــ... ،الاضــطراریة العظمـى حـةاوم فهــو الرّ أمـا النّـ   یـل خیــر مـن مثلهــا وم باللّ وإ

  ..تتناول منوما أن احذرفنم مبادرا واستیقظ مبكرا و  .بالنّهار

یســتعیض بهــا عمــا فقــده دة الحیــاة التــي منهــا یتكــون الجســم، و وأمــا الأكــل فهــو  مــا  

  ! و نحن نأكل لنعیش لا نعیش لنأكل ...بالعمل 
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لنتّخـذ منازلنـا فـي محلَّـةٍ هادئـة، ولـتكن حجراتهـا ف...وأما المسكن فهو حصن حیاتنا     

  .مس إلیها نفوذ أشعة الشّ ها واسعة لتسهیل مرور الهواء بها، و نوافذو رحبة، 

ـونإلا نظیفـة مقبولـ هافـلا نلبسـ...،وأما الملابس فهي مرآة أخلاقنـا    ن عـدلنا ، ولـئة اللّ

لقـد جعلناهـا ...،والبرد إلى المغـالاة فـي ثمنهـا بها عن أصل المقصود منها، فهو الوقایة من الحرّ 

فـاتتهم زینـة العلـم والعمـل وتهـذیب البطالـة الـذین عـة و ،فلندع ذلك لأهـل الدّ ...ولنا إذن مشغلة لعق

  1!. یابنها برونق الثّ ن یستتروا عفس ، فأرادوا أالنّ 

   

                                                             
شراف -1 ة، دلیل استخدام الكتاب میلود غرم: تألیف أحمد سعید مغزي وآخرون، تنسیق وإ ة الوطنیّ ول مفتّش التّربیّ

انیة متوسّط ، ص ة السّنة الثّ   113المدرسي لغة عربیّ
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  :محتوى الإنتاج الكتابي3_1

  :بالأعیادالمقطع السّادس  المعنون  في ، فابق ذكرهاوى الخاص بالمقاطع السّ هو المحت

م على _ ف المتعلّ ة الحوار وأنواعه في الحصّة الأولىیتعرّ   .تقنیّ

نائي_  نیة على إنتاج فقرة تدور حول الحوار الثّ ب في الحصّة الثاّ   .یتدرّ

ة تتضمن قیمة العید_  الثة بتحریر فقرة حواریّ   .یقوم في الحصّة الثّ

  بیعةوفي المقطع السّابع المعنون   :بالطّ

ة الموازنة بین _  م على تقنیّ ف المتعلّ   .الحوار والتّوجیهیتعرّ

ة_  ة توجیهیّ ب على بناء فقرة حواریّ   .یتدرّ

بیعة توجیهيّ  الثة بتحریر نص حواريّ یقوم في الحصّة الثّ _    .عن جمال الطّ

  امن والأخیر المعنون یاضةأما في المقطع الثّ   :بالصّحة والرّ

ة إبراز روابط المقدّمة والخاتمة_  ف على تقنیّ   .یتعرّ

ب على إبراز ا_    ).الحواريّ و التوجیهیّ ( ن الأنماط المدروسة لعلاقة بییتدرّ

الثــــة بتحریــــر نــــص یغلــــب علیــــه الحــــوار ویحــــذّر فیــــه مــــن أخطــــار ة الثّ یقــــوم فــــي الحصّــــ_ 

ة بالصّحة   .السّلوكات السّیئة المضرّ

یــة الموســـم الدّراســـي علـــى ثـــلاث تبـــدأ منـــذ بدا ومنــه فـــإنّ محتـــوى حصـــص الإنتــاج الكتـــابيّ 

ر في المقطعحصص، في كلّ حصّة  م بتقدیم عنصر من عناصر الموضوع المقرّ   .یقوم المعلّ
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نة_  ة معیّ م تقنیّ   .تخصّص الحصّة الأولى لتعلّ

انیة یتدرب فیها ال_  موالثّ ة متعلّ   .على تلك التّقنیّ

الثة تخصّص للإنتاج والتّحریر_    .والحصّة الثّ

بحیـــث یعـــدّ محتــــوى  ابيّ كمـــا یمكننـــا الإشـــارة إلــــى أنّ هنـــاك حصّـــة خاصّـــة بالإدمــــاج الكتـــ

ة الإدمــاج الإدمــاج نــاتج عــن المحتــوى العــام للمقطــع التّعلیمــي الــذي ینــدرج تحتــه، بحیــث تكــون حصّــ

م قـدر  مـن المعلومـات حـول موضـوع المقطـع،  یـاكاف ابعد نهایة المقطع الذي یكـون قـد جمـع فیـه المـتعلّ

ن مفردات ورصید   .واشتدّ ساعده وتمكّن من الكتابة والإنتاج حوله اوفیر  الغویّ  اوكوّ

 :عند السّنة الثّانیة متوسّط والكتابيّ  طریقة التّعبیر الشّفهيّ _ 2

نتاجه 2-1  :طریقة سیر حصص فهم المنطوق وإ

رة میــدتهــدف حصّــ نتاجــه إلــى تطــوّ حــدُّث، وذلــك الاســتماع والتّ  مهــارتيّ  ان فهــم المنطــوق وإ

  .أساسا على هاتین المهارتینم فیها یعتمد لأن المتعلّ 

نتاجه إلى ثلاثة م  یقسّم میدان فهم المنطوق وإ   : بحصص مبدئیا، حیث یقوم المعلّ

م كمرحلـة تحضـیریّ ة الأولـى الحصّ  یت ص وموضـوعه وقـد سـمّ ة فـي سـیاق الـنّ بوضـع المـتعلّ

ــل الإســماع {بمرحلــة  وضــوع علیمــات ویعــرض معطیــات حــول مد فیهــا المهــام والتّ بحیــث تحــدّ } مــا قب

ــم إلــى ثــاني مرحلــة وهــي ص لمســاعدة المتعلّ الــنّ  مــین علــى فهمــه والإنتــاج علــى منوالــه، ثــم ینتقــل المعلّ

  .ص قراءة جهریة تفاعلیة م النّ علّ وفیها یقرأ المالعرض یت أیضا مرحلة وسمّ } الإسماع { مرحلة 
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ـانیــة ة الثّ الحصّـ یتوصــل إلـى مــدى  ص لكـيالــنّ موضـوع  حــول م رفقــة متعلمیـهیتنــاقش المعلّ

  .والقیمة المستفادة منه لنّصتنتهي بتسجیل الفكرة العامة ل. هوموضوع هفهمهم لمضمون

م بحیث ینـتج مشـافهة وعلـى منـوال الـنّص  الثة والأخیرةة الثّ الحصّ  والتي توجّه أساسًا للمتعلّ

بــاع التّ  مــباتّ ــم ،  ومـــن ثــمّ یصـــحّح المتعلّ ون أخطـــاء بعضـــهم علیمـــة والســند المقـــدّمین مــن طـــرف المعلّ

ـ ـم، ونجـد هـذه المراحـل موثقـة حسـب مـا جـاء فـي دلیـل تعلیمیّ ـة اللّ البعض بتوجیـه مـن المعلّ ة غـة العربیّ

غة العربیّ ربیة الوطنیّ شیة التّ م من طرف مفتّ ط المقدّ علیم المتوسّ لمرحلة التّ    .ةة المادة اللّ

ة، و نظــرا السّــنة اللاثــة فــي الأســابیع الأولــى فقــط مــن تــمّ اتّبــاع طریقــة الحصــص الثّ  دّراســیّ

نتاجـه إة الستحوالطول البرنامج   إلـى كماله فـي الوقـت المناسـب تـمّ تقلـیص حصـص فهـم المنطـوق وإ

مــون بتخصــیص  .فقــط) 02(تین حصّــ ــىالحصّــبحیــث قــام المعلّ لقــراءة الــنّص علــى مســامع : ة الأول

مـون رؤوس ة یسـجّل أثناءهـا المتعلّ مین قراءة معبِّرة تفاعلیّ ـم المتعلّ قـراءة  مـن أقـلام بعـد أن ینتهـي المعلّ

میـــه ویناقشـــهم عــن طریـــق طـــرح ســـتخلاص أســـئلة متعلقــة بـــنص فهـــم المنطـــوق لا الــنّص یحـــاور متعلّ

مط الغالـــب علیــه ویســـتخرجون مؤشّـــراته ومـــن ثـــمَّ  ـة المســـتفادة منــه ویكتشـــفون الـــنّ الفكــرة العامـــة والقیمــ

  .نون ما استخلصوه على دفاترهم یدوّ 

ا  م بقراءة النّص قراءة تذكیریّ : انیةلثّ ة االحصّ أمّ ة أساسًـا تخصّص هـذه الحصّـة و فیقوم المعلّ

  . ة الأولىمون في الحصّ نها المتعلّ لإعادة بناء النّص مشافهة انطلاقا من رؤوس الأقلام التي دوّ 

  

  

 : ة الإنتاج الكتابيّ طریقة سیر حصّ  2-2
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القــراءة والكتابــة، ویقسّــم هــذا المیــدان إلــى  إلــى تنمیــة مهــارتيّ  یهــدف میــدان الإنتــاج الكتــابيّ 

  .ثلاث حصص 

ـــم ســندًا و یطـــرح حولــه مجموعـــة مــن الأســـئلة یســتخلص مـــن : ة الأولـــىالحصّــ ن المعلّ یــدوّ

ون ما استنتجوه في دفاترهم  مها ویسجلّ مون التّقنیة المراد تعلّ   .خلالها المتعلّ

ــةة الثّ الحصّــ ــذكیر بالتّقنیــة : انی ــم بالتّ مــون فــي الحصّــیقــوم المعلّ ف علیهــا المتعلّ ــي تعــرّ ة التّ

ـدرب علـى تلـك التّ و  ویضــع لهـم سـندًا الأولـى مـن الإنتـاج الكتـابيّ  مــون بالتّ قنیـة مــن تعلیمـةً لیقـوم المتعلّ

  . خلال  إنشاء تعابیر بسیطة في دفتر المحاولة

ـتخصص هذه الحصّ : الثةة الثّ الحصّ  وتعلیمـة م سـندا ة للإنتاج والتّحریر بحیث یسجل المعلّ

فـوا علیهـا فـي  قومخاصة بالمقطع عموما لی ـي تعرّ مون بكتابة نصوص معتمـدین علـى التّقنیـة التّ المتعلّ

ــذي یناســب ة الثّ ة الأولــى وتــدربوا علیهــا فــي الحصّــالحصّــ رین الّ مطــین المقــرّ انیــة مســتخدمین أحــد النّ

  . ةعبیر وفق مؤشرات ومعاییر محكمة ومضبوطموضوع المقطع، ویصحّح هذا التّ 

م قــادًرا علــى ومــن خــلال هــذا الاســتعمال المتكــرّ  ر لهــذه المعــاییر والمؤشــرات یصــبح المــتعلّ

  .ة بموضوعیّ ونقد عمله بنفسه و تقییم 

ن، ففــي لاثــة، فـي كــلِّ حصّـثّ الومنـه فـإنّ حصــص الإنتـاج  ــم بتقـدیم عنصــر معـیّ ة یقـوم المعلّ

ف الحصّـــة الأولـــى ی میـــه عـــرّ ـــتّ العلـــى متعلّ الثـــة  علیهـــا بینمـــا فـــي الحصّـــة الثّ  ونبیتـــدرّ  انیـــةة وفـــي الثّ قنیّ

رون و ینتجون   . مانیةالمقاطع الثّ  لاثة في كلّ طبق هذه الحصص الثّ تو  یحرّ

ة لمحتوى و طریقة حصص فهـم المنطـوق و إنتاجـه و حصـص الإنتـاج دراسة نقدیّ  -3

  .الكتابيّ 
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 : نقد المحتوى العام1_3

كیـزة الألابدّ لكلّ كتـاب مـن محتـوى یسـیر علیـه، إذ  ة التـي یعتبـر المحتـوى الرّ ساسـیّ

ـة، ویعتبـر محتـوى یعتمد علیها من أجل ا م وقدراتـه الفردیّ ختبار المعارف المناسبة لسن المتعلّ

ا ـــا مناســـبً انیـــة متوسّـــط عمومً م مـــع ءها تـــتلاصـــوص التـــي نجـــدمـــن ناحیـــة النّ  كتـــاب السّـــنة الثّ

م، فنجـــــد لغتهـــــا بســـــیطة وســـــهلة ومفرداتهـــــا م ط التّعلیمـــــي تداولـــــة فـــــي المحـــــیمســـــتوى المـــــتعلّ

م، والا م، فـــي حـــین أنهـــا تكســـبه معـــارف جدیـــدة وتنشـــئه علـــى الأخـــلاق والقـــیّ جتمـــاعي للمـــتعلّ

نــا وجــدنا أ وحســب اطّلاعنــا علــى محتــوى برنــامج السّــنة انیــة متوســط؛ فإنّ م لا یجــد الثّ نّ المــتعلّ

متوسّــط تتماشــى  صــعوبة فــي التّعامــل مــع النّصــوص  ومضــمونها لأنّ مقــاطع السّــنة الأولــى

م یبقــى علــى نفــس الســیر البیــداغوجيّ ع مقــاطع السّــمــ انیــة متوسّــط؛ أي أنّ المــتعلّ الــذي  نة الثّ

كان علیه في السّنة الفارطة له، ویمكننا القول بأنّ مقـاطع برنـامج السّـنة الأولـى متوسّـط هـي 

نیــة مــا الانفســها مقــاطع السّــنة الثاّ ،بالإضــافة إلــى مــن فــي النّصــوص المبرمجــة خــتلاف یك، إنّ

رة وهـي ـوجیهيّ  اختلاف الأنمـاط المقـرّ ـامن والحـواريّ  التّ  ماعـدا نصـوص المقطـع الخـامس والثّ

مط التّفســـیري الـــذي  ة فهـــي تخـــدم الـــنّ ـــة تحتـــاج للدّقـــة والموضـــوعیّ ا نصـــوص علمیّ التـــي نجـــده

لع علیه فهو مبرمج ضمن السّ  م غیر مطّ   .طنوات اللاّحقة من التّعلیم المتوسّ یكون المتعلّ

نتاجه 2_3   :نقد محتوى فهم المنطوق وإ

ر دراستها بحیـث تـمّ اختیـار نصـوص  ق محتوى فهم المنطوق بالنّصوص المقرّ یتعلّ

ـــة لكـــي تتناســـب مـــع عنـــاو  ـــة ولكـــي تـــتلاین المقـــاطع التّ هـــذا المیـــدان بعنایـــة ودقّ م مـــع ءعلیمیّ

ــة الموجــودة بینهم، مــین مــراعین فــي ذلــك الفروقــات الفردیّ فحســب اطّلاعنــا علــى مســتوى المتعلّ

نــا نجـدها قصــیرة بحیــث تتناسـب مــع الحجــم السّـاعي المخصّــص للحصّــة،  هـذه النّصــوص فإنّ
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رین لهــذه المرحلــة  مطــین المقــرّ مط الحــواري( ونجــدها أیضــا خادمــة للنّ ــوجیهي والــنّ مط التّ ، )الــنّ

نـا فـي نـص ـه یضـع المـتعلّ ، "صـباح العیـد  "وللحدیث عن نصـوص فهـم المنطـوق فإنّ م نجـد أنّ

فــي أجـــواء العیــد فیصـــف حــال الأطفـــال صــبیحة العیـــد وفــرحهم الشّـــدید بقدومــه، وقـــد وضـــع 

ة  كمثال یجسّد من خلاله كیف یقضي الأطفال أوقاتهم یـوم العیـد، وقـد  "دعد"الكاتب شخصیّ

نت دعدُ ذلك من خلال زیارتها مدینة الألعاب   .بیّ

لــتو مــالمتعلّ  قــد استفســرو  فیهــا دعــد وصــدیقاتها  ن حــول مدینــة الألعــاب التــي تجوّ

تنا التي لا توجد فيولعبن ومرحن فیها، و  وهو حال معظم ولایـات ومنـاطق الجزائـر التـي  بلدیّ

لقـد لاحظنـا الحسـرة والألـم علـى وجـوه فسـلیة، فق و المنتزهات وحـدائق التّ تفتقد لمثل هذه المرا

مین   .هؤلاء المتعلّ

نــا نــرى أنّ هــذا الــنّ  الفــرح و التفــاؤل فــي قلــوب  ص مــن جهــة یبعــثفحســب رأینــا فإنّ

ال بحلــول العیــد وبهجــتهم بــه، ومــن جهــة أخــرى فــإنّ هــذه العــادة لا تتوافــق مــع عــادات  الأطفــ

یــاب الجدیــدة  الــذي المجتمــع الجزائــريّ  یقتصــر احتفالــه بهــذه المناســبة السّــعیدة علــى ارتــداء الثّ

  .وتناول الحلویات التّقلیدیة وزیارة الأقارب

ـرت  نــة مـن أطفـال المجتمــع حتـى و إن تغیّ ـل فئـة معیّ عاداتنـا إلاّ أنّ هــذه العـادة تمثّ

شة والولایات الصّغیرة وهو حال ولایتناالجزائريّ  ة المهمّ   .، وتستبعد أطفال المناطق النائیّ

غويّ    : الوارد في النّص في قول الكاتب كما یمكننا الإشارة إلى الخطأ اللّ

  .وقفت دعد صباح العید" 

ل   .قبلة أهدت ماما أوّ
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  :لهما قالت 

  ."عامكما حلو وسعید

ـاني الـذي خاطبتـه دعـد فقـد أشـار فقـط  نلاحظ أنّ الكاتب لـم یشِـر إلـى الشّـخص الثّ

هــا عنـدما أهــدتها قبلـة العیــد، وهــذا مـا أحــدث لبسـا وخطــأ لاحظـه المتعلّ  مــون و أشــاروا إلـى أمّ

ـــم للـــنّص المنطـــوق بوا ذلـــك بقـــولهم.إلیـــه أثنـــاء قـــراءة المعلّ عامـــكِ حلـــو ... قالـــت لهـــاو :" فصـــوّ

هـا فقـط، فأغفـل الكاتـب الإشـارة إلـى أن دعـد تخاطـب "وسعید ا مـنهم أنّ دعـد تخاطـب أمّ ، ظنً

ل قبلة ا وكان من الأفضل أن یكتب أهدت والدیها أوّ   .والدیها معً

ــوش ولكـن لا نــدري إن  فمـن خــلال هـذا نحــن لا نـنقص مــن قیمـة الكاتــب جمـال علّ

ا منــه أو معت مــین أو خطــأ حــدث مــدًا ذلــك لإبــراز النّشــاط الصّــكــان الخطــأ ســهوً في بــین المتعلّ

  .ثناء طباعة النّصأ

بالإضــافة إلــى الإشــارة أن متعلمــيّ هــذه المرحلــة لا یرقــى مســتواهم إلــى الحــد الــذي 

غويیمكّنهم من فهم هذا التّ    .لاعب اللّ

نـا نـرى أنّ الكا"حقل تغزران" ابع المعنون بـأما في نص المقطع السّ  تـب الكبیـر ، فإنّ

م، التــي یحــاول مــن  ــة بــین یــديّ المــتعلّ مولــود فرعــون یحــاول مــن خلالــه وضــع صــورة جمالیّ

بـــة الطّ  لخلالهــا الحـــدیث عـــن جمـــا بیعـــة وأســـرارها مــن خـــلال تصـــویره لطبیعـــة الجزائـــر الخلاّ

ــة الملاحظــة فـــي أشــجاره وثمـــاره،  بالتّحدــّث عــن حقـــل تغــزران، فبــرع فـــي ذلــك مــن خـــلال دقّ

الأجـــواء التـــي عاشـــها عـــامر وزوجتـــه عنـــد زیـــارتهم للحقـــل معتمـــدًا علـــى الـــنّمط ووصـــف لنـــا 

ر لنـــا الطّ  الوصـــفيّ  مــــین و مؤشّــــراته، فقـــد صــــوّ بیعــــة الخلابــــة للحقـــل ممــــا یلفـــت انتبــــاه المتعلّ
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قهم إلــى زیــارة هــذا الحقــل البــدیع خاصّــة أنــه موجــود فــي إحــدى مــدن الجزائــر، ــه لــم  ویشــوّ لكنّ

، وهــذه نقطــة كــان یجــب ذكرهــا )بولایـة تیــزي وزو(منطقــة القبائــل یشـر إلیهــا فــي الــنّص وهــي 

ــه بــالغ فــي التّشــبیه مــن خــلال  م علــى منــاطق بــلاده ویفتخــر بهــا، كمــا أنّ ف المــتعلّ لكــي یتعــرّ

مـ ه الحقل بالقلب الممتلئ بالدّماء، وهذا یصعب علـى المتعلّ لـه  ینالفقرة الأولى  بحیث شبّ تخیّ

ه یفوق قدراته   .ةالفكریّ  ملأنّ

مســتمع هــذا الـنّص أنــه فیــه تـرویج ولفــت للانتبــاه للاهتمـام بمثــل هــذه  تبـهنیكمـا قــد 

لطات من خـلال هـذا الـنّص إلـى الاهتمـام بمثـل المناطق التي تكاد تكون معزولة، ودعوة السّ 

  .هذه الأماكن التي تلهم الكتّاب للحدیث عنها

مین خاصّـص مفید لهذا النّوع من النّصو  وحسب رأینا فإن شـغف  لهـمة الـذین لمتعلّ

بیعة والمساحات الخضراء   .وحب للطّ

ــــه مناســــب جــــدًا ــــا . فمــــن خــــلال حجــــم الــــنّص نجــــد أنّ مــــن ناحیــــة المصــــطلحات أمّ

ــم شـرحها لكـي یتیسّــر المسـتعملة فهـو یتنـاول بعــض المفـردات الصّـعبة التــي یجـب علـى ال معلّ

مط ال عنــــدفهمهــــا  ــــا مــــن ناحیــــة الأنمــــاط فهــــو لا یخــــدم الــــنّ م، أمّ ر لهــــذه  حــــواريّ المــــتعلّ المقــــرّ

مـ المرحلـة، بـل یعتمـد علـى الـنّمط الوصـفيّ  مط ، والـنّ ینلوضـع صـورة الحقـل أمـام مـرأى المتعلّ

  .بیعة و الحفاظ علیهاعلى حسن استغلال الطّ  في الحثّ  وجیهيّ التّ 

ــه نـصّ  بیعـة ویصــف لنـا المنــاظر  فمـن خــلال هـذا نحــن نـرى أنّ ـر عــن الطّ شــیّق یعبّ

بة في بلادنا كماا   .هتمام بمثل هذه الأماكن بطریقة غیر مباشرةیدعونا للا لخلاّ
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ـــامن و الأخیـــر الـــذي یتنـــاول نصّـــ ا منطوقـــا تحـــت عنــــوان وبخصـــوص المقطـــع الثّ

مـــین بأســـلوب ســـ"الصّـــحة " ـــم بقراءتـــه علـــى المتعلّ لس وســـلیم لیصـــل إلـــى ، الـــذي یقـــوم المعلّ

  .فیستمعون إلیه ویحاولون الإجابة عن أسئلته أذهانهم،

نـا نـرى أنّ هــذا الـنّص مــن النّصـوص التـي لهــا فائـدة وأثــر فحسـب رأینـ ا الخــاص فإنّ

هم علــى الوقایــة مــن  ئة و الحســنة لصــحتهم و یحــثّ فهم علــى العــادات الســیّ م فیعــرّ علــى المــتعلّ

مط الحـواريّ شـیّق ومناسـب لهـذه الفئـة التّ  علميّ  الأمراض، فهو نصّ  ـه لا یخـدم الـنّ ـة لكنّ  علیمیّ

ـــإنمـــا یعتمـــد علـــى الـــنّمط  م وجیهيّ التّ  موهنـــدامه محفـــاظ علـــى صـــحتهینعلـــى الفـــي حـــثّ المتعلّ

  .ككل موجسمه

مط التّ  علمــــيّ  بالإضـــافة إلــــى اعتبــــاره نــــصّ  ـــه یحتــــاج إلــــى الــــنّ لتوضــــیح  فســــیريّ فإنّ

م بخصـوص الموضـوع، لكـنّ هـذا الجانـب لا  المصطلحات التي تشكّل عسـر فهـم لـدى المـتعلّ

ـــا ولا یـــؤثر علـــى مكتســـبات المـــتع ـــه فـــي ایشـــكّل فرقً م لأنّ حتمـــا  لمقطـــع الأخیـــر لهـــذه المرحلـــةلّ

مط التفســیري والحجــاجي، فســیبدأ مشــواره بــالتّعرف علــ یســاعده علــى اكتســاب أكثــر ولــن ى الــنّ

  .یجد صعوبة كبیرة

  :نقد محتوى الإنتاج الكتابي3_3

مـــا نلاحظـــه فـــي المحتـــوى العـــام لمیـــدان الإنتـــاج الكتـــابي أنّ المواضـــیع المتناولـــة فـــي هـــذه 

م  ـا یسـاعد المـتعلّ م علیهما، كما أنّ المحتوى عمومً رین و تعرف المتعلّ الحصص داعمة للنّمطین المقرّ

مطین،لكن مـا نلاحظـه ة للنّ وابط النّصیّ لیمة واستخدام الرّ ة السّ على الإنتاج بسلاسة من حیث المنهجیّ 

مط الحـــواري أكثــر مـــن الــنّ  ـــه یهــتم بــالنّ ـــ،فــالنّ وجیهيّ مط التّ فــي المحتــوى أنّ یقتصــر علـــى   وجیهيّ مط التّ

م على هذا النّ  ف فیها المتعلّ ة مط وروابطه النّصیّ حصص یتعرّ   .ة و یتدرب على إنتاج فقرات توجیهیّ
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مط الحواريّ   ا بخصوص النّ ـة فـي التّعامـل مـع هـذا الـنّ فإنّ المتعلّ  أمّ مط والوقـت م لـه الأریحیّ

ف مــن خــلال الحصــص المبرمجــة لـــه علــى الحــوار ، مط الحـــواريّ وابط النّصــیة للــنّ والــرّ  الكــافي فیتعــرّ

ف على أنواع الحوار ویتـدرّ  نـائي ویحـرر فقـرات تعتمـد علـى ب علـى الحـوار الثّ آداب الحوار، كما یتعرّ

مط الحواريّ    .   النّ

مطــین ویبــرز العلاقــة بینهمــا، ویحــرر نصوصًــا ومــن خــلال المقــاطع الأخیــرة یــوازن بــین النّ 

ة إلـى إتقـان هـاذین ل فـي آخـر هـذه السّـن أجـل أن یتوصّـیستخدم فیهـا الأنمـاط المدروسـة مـ نة الدّراسـیّ

  .هماالنّمطین و معرفة كل ما یخصّ 

ـــة للإنتـــاج الكتـــابيّ  ویمكـــن اســـتخدامها مـــع جمیـــع الأنمـــاط وأثنـــاء  كمـــا توجـــد حصـــص عامّ

ــة، كــالتّعرف علــى عناصــر التّ  ة وابط النّصــیّ واصــل ومنهجیــة تصــمیم موضــوع، الــرّ الكتابــة بصــفة عامّ

 مـــة والخاتمـــة وتســـاعد هـــذه الحصـــص فـــي التّعبیـــر الكتـــابيّ لعامـــة، ولیـــتعلم كیفیـــة إبـــراز روابـــط المقدّ ا

  .عموما وتحسن من مستواه التّعبیري

مط الحـواري أكثـ وهـذا مـا لمسـناه ، ركما أشرنا سابقا أنّ المنهج یهتم بالجانب المخصص النّ

ادس یتعّـرف علـى أنـواع الحـوار صة للإنتاج الكتابي، ففي المقطع السّـعند حضور الحصص المخصّ 

ا، ثم یتعرف بالخصوص على الحوار الثّ    .نائي وقد أحسّ المتعلمون أنّ فیه نوعا من التكرار عمومً

ـــا حواریĎـــا وجیـــه وینـــتج بعـــد هـــذه ابع یـــوازن بـــین الحـــوار والتّ وفـــي المقطـــع السّـــ Ďالموازنـــة نص

ـــا كتـــدریبٍ لـــه، ویحـــرّ  Ďـــتوجیهی بیعـــة وهـــو ر فـــي نهایـــة المقطـــع فقـــرة حواریّ ـــة حـــول جمـــال الطّ ة توجیهیّ

بیعة   . الموضوع المخصص لهذا المقطع المعنون بالطّ
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ـــ ـــا فـــي المقطـــع الثّ ف علـــى العلاقـــة بـــین النّ أمّ م یتعـــرّ م  امن والأخیـــر فـــإنّ المـــتعلّ مطـــین ویـــتعلّ

ــا یحــذر فیــه مــن أخطــار كیــف یبــرز ر  Ďــا حواری Ďر نص بــط المقدّمــة والخاتمــة و فــي آخــر المقطــع یحــرّ وا

ة بالصّحة لوكات السیّ السّ    .ئة والمضرّ

الإدمـاج كما لا یفوتنا الإشارة إلى أنّ هنالك حصّة تكـون فـي نهایـة كـل مقطـع وهـي حصّـة 

ــذي ینــدرج تحتــه وتكــون فــي ویعــد محتــوى هــذه الحصــة ناتجًــا عــن المحتــوى العــام للمقطــع الكتــابي   الّ

ن مفـردات تخصّـحصّ  م قـد جمـع معلومـات كافیـة حـول موضـوع المقطـع وكـوَّ ه تین بحیـث یكـون المـتعلّ

ق بالمقطع كاملا اشتدّ و    .ساعده  وتمكّن من الكتابة فیما یتعلّ

نتاجهنقد طریقة سیر حصة فهم المنطوق و 4_3   : إ

ُلاحـظ أنّ فهـم المنطـوق إنّ سیر حصص میدان فهم المنطـوق یـتم بصـفة عادیـة ، لكـن مـا ی

ـا للسّـیر  لا یأخذ حقه كاملاً كما أنّ السّاعات الثلاثة المخصّصة له لیست كافیة، ویشكّل فصـلها عائقً

م فـــي ســـیاق  م یقـــوم بقـــراءة الـــنّص فــي الحصّـــة الأولـــى ویضــع المـــتعلّ الحســن لهـــذه الحصـــص، فــالمعلّ

انیــة یقــوم بقــراءة تذكی ریــة لــه، ومــن ثــمّ ینــاقش محتــوى الــنص وأفكــاره مــع الموضــوع، وفــي الحّصــة الثّ

م بالإنتـاج علـى  مین وتستخلص الفكرة العامة والقیمة المستفادة، وفي الحصـة الثالثـة یقـوم المـتعلّ المتعلّ

  .منوال النّص

ـــه وفـــي  ـــة الأولـــى والثانیـــة یخصّـــص وقـــت كبیـــر لقـــراءة الـــنص، كمـــا نلاحـــظ أنّ ففـــي الحصّ

مــین ومنــه فــإنّ حصّــة فهــم المنطــوق تصــبح مثلهــا مثــل حــالات كثیــرة یتــوفر الــنّص  ــا لــدى المتعلّ مكتوبً

حصّـة القـراءة المشـروحة، وهـذا مـا یعرقـل السّـیر الحسـن للحصـة ولا یسـتفید منهـا المتعلمـون مثـل مـن 

  .سمع النص
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ــه مــن المستحســن لــو  ــا لكــي یبقــى المــتعلم فــي جــوِّ الــنّص أكمـا نــرى أنّ دمجــت الحصّــتین معً

ــذا لـو كــان رة العامــة والقیمـة المسـتفادة ویاعه ویناقشــه مـع معلمـه ویســتخلص الفكـوموضـوعه، فیسـم حبّ

هنالك وقت أكثر لحصص فهم المنطوق، فمن الملاحظ أنّ میدان فهـم المنطـوق مظلـوم فـي المنهـاج 

ل مـا یضـحى بـه وهـذا مــا  ـه خـلال نهایـة الفصـل الثـاني والفصـل الثالـث یكـون أوّ الدراسـي التربـوي؛ لأنّ

ــربص فقــد وجــدنا  صــادفنا ســتعجالي مــن أجـــل المتوســـطتین تســیران علــى المخطــط الاأثنــاء إجــراء التّ

صــ ثنــان ومــن ثــمَّ تــمَّ حذفــه ت حصــص الإنتــاج مــن ثلاثـة حصــص إلــى اإنهـاء البرنــامج، ومنهــا فقــد قلّ

ته الكبیرة  ا وهذا إجحاف لهذا المیدان رغم أهمیّ   .نهائیً

ة الإمكانی ر علـى حصّـة فهـم المنطـوق، كما یمكن الإشارة إلى أنّ قلّ ات في المتوسطتین یؤثّ

ـــع طـــرق قـــراءة الـــنّص، فهـــو یقـــرأ الـــنّص بنفســـه  یعطیـــه روحًـــا لكـــي یتفاعـــل  م لا یســـتطیع تنوی فـــالمعلّ

رة لســـاهمت فـــي إثـــراء  ـــي حـــین لـــو امتلكـــت المتوســـطتین وســـائل تكنولوجیـــة متطـــوّ مـــون معـــه، ف المتعلّ

ـــرات الصـــوت  لكـــان تفاعـــل القـــراءة و تنـــوع طرقهـــا، كـــأن یعـــرض الـــنص بتقن یـــة الفیـــدیو أو عبـــر مكبّ

  .المتعلمین معه أكبر وأكثر فائدة 

  :نقد طریقة الإنتاج الكتابي3-5

مــا أشــرنا ســابقا أنّ میــدان الإنتــاج الكتــابي مقســم أیضــا إلــى ثــلاث حصــص، ومنهــا فــإنّ  ك

م یتعرف علـى تقنیـة مـا ومـن ثـم یتـدرب علیهـا وینـتج فـي الحصـة الثالثـة  ـدا فیـه علـى المتعلّ نصّـا معتمً

مین في نفس الحصـة التـي ینتجـ مـا یعـاب علـى هـذا  وون فیهـا ، تلك التقنیة، ثمّ تصحّح تعابیر المتعلّ

التّوزیع أنّ المعلم لا یتمكن من تصحیح تعابیر المتعلمـین كافـة، كمـا أنّ الوقـت المخصـص لهـا غیـر 

ذین یدونهما المعلم علـى السـبورة، وهـذا كاف للمتعلمین، إذ أنّ المتعلم یتعرف على السّند والتعلی مة اللّ

ــه فــإنّ المتعلمــین لا یأخــذون الوقــت الكــافي فــي التفكیــر وفــي أحیــان كثیــرة لا یلتزمــون  یأخــذ وقتــا، ومن



  واقع التعلیم التعبیر الشفھي والكتابي في مرحلة التعلیم المتوسط:  الثاني الفصل
 

73 
 

وفئـة قلیلـة جـدًا مـن ینهـون . بالتعلیمة وذلك لانشغالهم بالتفكیر في الجمل والتراكیب المناسبة للتعلیمـة

ومنـــه فـــإنّ المعلـــم لا یســـتطیع أن یصـــحح مـــا كتبـــه جمیـــع المتعلمـــین، ولا التّعبیـــر فـــي هـــذه الحصـــة، 

ه حی   .نئذ لن ینهي البرنامج  الدّراسيیستطیع أن یؤخر التصحیح للحصة الموالیة، لأنّ

  : محتوى حصة الإدماج و نقد طریقة  3-6

تعتبر حصـة الإدمـاج الكتـابي مـن أحسـن الحصـص التـي یـتمكن فیهـا المتعلمـون مـن إبـداء 

قـد لـدیهم رأی ظهـار روح النّ هـم والتحـاور مـع بعضـهم الـبعض، كمـا تسـاعدهم علـى تكـوین شخصـیتهم وإ

ب   . راز معارفهم وأفكارهموإ

ـة هـــذه الحصـــة إلاّ أنّ تطبیقهـــا لا یـــتمّ بصـــفة فعالـــة ونتائجهـــا تكـــاد تكـــون شـــبه  ــ رغـــم أهمیّ

سـاعة واحـدة (جـدا  منعدمة إذ إنّ عامل الوقت یؤثر على الحصة، فالوقت المخصص لها یكون قلیل

كمـا أنّ قاعـات الـدرس غیـر مسـاعدة علـى مثـل هـذه الحصـص، فحصـة الإدمـاج الكتـابي تمـرّ ) فقـط 

فــي تنظــیم المتعلمــین وترتیــب الطــاولات ونقــل السّــند والتعلیمــة، فــلا یتحصــل المتعلمــون علــى الوقــت 

  .الكافي للإنتاج والمناقشة 

لمســتوى العــالي، الــذي یكــون فــي مجمــوعتهم كمــا أنّ المتعلمــین یعتمــدون علــى المــتعلم ذا ا

ــر وینـتج  بینمـا یقــوم ثـارة الفوضــى فقـط، هـذا مــا بـاقي أعضـاء المجموعــة بالتحـدّث و  مـن أجـل أن یعبّ إ

  .مناقشته معهم م المتعلمین بدل إثراء الموضوع و یدفع المعلم أثناء هذه الحصة إلى تنظی

ـ ق بصـفة سـلیمة ویجعـل مـن هـذه الحصّـة كلُّ هذا یعرقل السّیر الحسـن لهـا ویجعلهـا لا تُطبّ

د مو لمفیدة بلا فائدةا   . ضیعة للوقت في كثیر من الحالاتمجرّ
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ن مــــن أربعــــة إلـــى ســــتّ  مــــون إلــــى مجموعـــات تتكــــوّ ـــم المتعلّ ، ویكــــون )6-4(مــــین ة متعلّ یقسَّ

مـــون ذوي مســــتویات متفاوتــــة لكـــي یســــاعدهم ذلــــك علـــى الّ  عــــاون فـــي الكتابــــة لإثــــراء نقــــاش والتّ المتعلّ

  .موضوعال

ا ینــدرج ضــمن موضــوع المقطــع التّعلیمــيّ و  ــم ســندًا مناســبً مــین یكتــب المعلّ بعــد تقســیم المتعلّ

مـــین فیمـــا یخـــص یـــذكرهم بالوضـــعیّ  ـــم المتعلّ ة المشـــكلة الأم المتناولـــة فـــي بدایـــة المقطـــع، ینـــاقش المعلّ

مط الــذي یكتبــون علــى  السّــند ثــم یســدي لهــم تعلیمــة ینشــؤون حولهــا نصًــا، مــع تحدیــد الموضــوع والــنّ

مـین فكـرة عامـة حـول الموضـوع ویوظفـون مكتسـباتهم  منواله، ومـن خـلال المناقشـة تتشـكل لـدى المتعلّ

  .التي حصّلوها خلال هذا المقطع كما یتكون لدیهم حقلاً دلالیأً خاصًا بهذا المقطع 

والنقــــاش ویمــــر بــــین  ثــــم یفســــح المعلــــم المجــــال للمجموعــــات مــــن أجــــل الإنتــــاج  والتّحریــــر

ا ومراقبا لهم، من أجل تصویب الآراء والإجابة عن تساؤلاتهم ً   .المجموعات موجه

انیــــــة، بحیــــــث تعــــــرض كــــــل مجموعــــــة مــــــا  مــــــین فــــــي الحصّــــــة الثّ تصــــــحّح إنتاجــــــات المتعلّ

لـــع علیهـــا ـــة التّصـــحیح وفـــق شـــبكة مـــن . كتبــت،ویكون المعلـــم قـــد صـــحّحَ تلـــك الكتابـــات واطّ تـــتمّ عملیّ

م على تحسین مستواه التّعبیري والكتابيالمعاییر و    .المؤشّرات التي تساعد المتعلّ

ـــــم  م المعلّ مین مـــــدى التزامـــــیقـــــیّ ـــــر  المتعلّ ـــــات التّحری ، ومـــــدى )مقدمـــــة،عرض، خاتمـــــة( بفنیّ

مـونثمّ . توظیفهم لما جـاء فـي التّعلیمـة، وفـق سـلامة منهجیـة ولغویـة عـن طریـق شـبكة  یكتشـف المتعلّ

  .المعاییر والمؤشرات أخطاءهم  ویسعون إلى تصحیحها في الحصص المقبلة

غويّ في مرحلة التعلیم المتوسط السّ مدى الا  -4   : انة الثانیة أنموذجً نغماس اللّ

مین عابیرتحلیل الأخطاء الموجودة في ت 4-1   : المتعلّ
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بعـد تصـحیح الإنتاجـات و ها سـجّلنا والملاحظـات التـي حضرناهامن خلال الحصص التي  

مــین، قمنــا بوضـــع جــدول یمثــل  ــة للمتعلّ قــد قمنــا باختیـــار الأخطـــاء التــي وجــدت فــي التعـــابیر و الكتابیّ

نات نظرا للمدّة القصیرة و " الطبیعـة" المقطعـین الأخیـرین لـى السـیاق والتعلیمـة حسـب بالاعتماد ع عیّ

یاضة"    :ول كالآتي، وقد قسمنا هذه الأخطاء في الجد"الصّحة والرّ

  :في متوسطة عیسى مسعودي_ 

  :لسّیاقا

ل، وطالمــا بقــي هــذا المحــیط علــى حالــه فالإنســان بخیــر،  بیعــة هــي محــیط الإنســان الأوّ الطّ

ط على الطبیعـة وراح یسـخرها لخدمـة نفسـه ویطاوعهـا حسـب حاجاتـه،  لكن جشع الإنسان أعماه فتسلّ

د المــدن ونــزح فقطــع الأشــجار لبنــاء المصــانع ومــدّ الطرقــات علــى  حســاب المســاحات الخضــراء، وشــیّ

  ...عن الأریاف

  :التّعلیمة

بیعـة هـذا  تناقض الإنسان في عیشه بین بساطة الأریاف وتحضر المـدن، وقـد احترمـت الطّ

ل جمالها وبهاال ها متّعته بمناظرهـا الخلابـة، فـي حـین حرمـت الثـاني مـن الهـدوء ءتّناقض فمنحت الأوّ

  .والسكینة وراحة البال

یف وحیاة المدیف یف عن الحضرما الفرق بین حیاة الرّ د الرّ   ؟نة ؟ وبما تفرّ

ــا فً ـــا تقــدّم، موظّ ر نصًــا تجیــب فیــه عمّ الفعــل المزیـــد  -الأفعــال المتعدّیـــة إلــى مفعــولین: حــرّ

مته من السّجع والتعبیر المجازي -وأوزانه   .أحرف المفاجئة والتّفسیر والاستقبال وكذا بعض ما تعلّ
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  :1التلمیذ_ 1

  

  

  

  

 الخطأ              نوعه     شكله             

 

حذف  الـ التعریف في 

".النقي"صفة   

 

استعمال صفة العلیل 

.للسماء بدل الهواء  

" تبنى"خطأ في تصریف 

".فيَّ "و إهمال الشدّة    

توظیف كلمة البحار في 

.غیر موضعها، البحار لا تبنى  

".هاته"حذف المد من   

 

 نحوي 

 

 

 تركیبي

 

 صرفي

 

 تركیبي

 

 إملائي

 

 .نقيأنا الریف صاحب الهواء _ 

 

  

  .في السماء العلیل_

  

  .عماراتیبنى فیأنا _

  

  .وبحاروفنادق مصانع _

  

  .هتهأفیقي من غفلتك _
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  :2التلمیذ_ 2

  شكله             نوعه        الخطأ              

الریف تلقى في یوم من الأیام _ 

  .والمدینة

لم یعد یأتیك الزوار فهم _ 

  .بمصانعملتهون

الثیاب والمأكولات  أحلىالتي تنتج _

  .المشرباتو 

  .له أنا وصلةمأنظر _ 

  

والمصانع السیراتدخان  لأظنههه_

  .الألبستنتج الأمراض ولیس 

  

أنا أیضًا أعطیك الثمار وعلى رأسها _

  .للأصفثمار الزیتون ولكن 

  

  .حرقها من طرف البشر الطائشینتما

ها البشر أن _    .بالغاباتتنعماعلیكم أیّ

  صرفي

  

  إملائي

  

  تركیبي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  تركیبي

  إملائي

  

  صرفي

  صرفي

  .خطأ في تصریف الفعل

  

  ".مصانعي"حذف الیاء في كلمة 

  

  وصف الثیاب بالحلوة 

  .حذف الواو من مشروبات

  " ما"حذف المد من 

  .مربوطةكتابة تاء الفعل 

  " لا"حذف المد من 

  السیارات" حذف المد من

سم من حذف تاء الا

  .خطأ في الأسلوبو "الألبسة"

كتابة للأسف بالصاد بدل 

  .السین

  .خطأ في تصریف الفعل

  .خطا في تصریف الفعل
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  :3التلمیذ_3

  شكله               نوعه         الخطأ             

الجمیلة كان  أیاممن  یومنفي _ 

  .وكان المدینةالریف 

  

المنزل أبي وأن . واحدنكل  یتحدثا_

یقول أن المدینة هي أجمل  كان أبي

أجمل أمكنة  عندي وفیها  أمكنة

  .الصغیرت

  .احدن، جدن، أیضن، أماكنن

بي قلأ لحدیثوبدأ تتبادل وتتبادلا_

  .سیراتوالأمنازلالسغیرة... قلة ...

  

  

  

  

  

هناك  كلهخیرات االله _ 

  نحوي

  إملائي

  تركیبي

  صرفي

  إملائي

  تركیبي

  نحوي

  نحوي

  إملائي

  إملائي

  صرفي

  تركیبي

  إملائي

  نحوي

  نحوي

  إملائي

  حذف الـ التعریف 

في وخطأ،"یومٍ " لتنوین في كتابة ا

  .الأسلوب

خطأ في تصریف الفعل، كتابة 

  التنوین

  خطأ في الصیاغة وخلط الأفكار 

  حذف الـ التعریف

، كتابة  "الأماكن" خطأ في جمع  

  .بالتاء المفتوحة"الصغیرة "

  .تكرار كتابة نون التنوین

  خطأ في تصریف الفعل

  تكرار 

  كتابة تاء الفعل مربوطة

  حذف الـ التعریف

  "منازل"صیاغة جمع خطأ في 

  .بالسین" الصغیرة"كتابة 
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  :4التلمیذ_ 4

  شكله  نوعه  الخطأ

ذهبت إلى المدینة فوجدت _ 

  .والدكائن فعلمتنيالمصانع 

  

ما فقالت هذه أنا أضع لكم كل _ 

  .بهتأكلوا وتلبسوا وتمشو 

یا أیتها المدینة أنا أعرفك فإن _

  .لیست بشیئمناظرك 

تنجح  عندماقالا لي  لاكنعندماو _ 

  .في الدراسة

  نحوي

  بيتركی

  

  صرفي

  

  تركیبي

  

  إملائي

  تركیبي

  

  "دكاكین"خطأ في صیاغة جمع 

في غیر " فعلمتني"ستعمالكلمةا

  .موضعها

  .خطأ في تصریف الأفعال

  

  .خطأ في الأسلوب

  

  "لكن"خطأ في كتابة 

  ".عندما"تكرار كلمة 

  

، الكبرةالشّاسعة  العباراتالأشجارو وثم

والمواشي  الدواجيوتستطیع أن تربي 

  .الأبقارالحتىو 

  

  

    

  نحوي

  تركیبي

  

  إملائي

  إملائي

  نحوي

  "كلها"استعمال صیغة المؤنث في 

استخدام كلمة العبارات في غیر 

  موضعها

  .بالتاء المربوطة" الكبرى"كتابة  

، إضافة "الدواجن"خطأ في كتابة 

  .الـ التعریف للحرف



  واقع التعلیم التعبیر الشفھي والكتابي في مرحلة التعلیم المتوسط:  الثاني الفصل
 

80 
 

  :5التلمیذ_ 5

  شكله  نوعه  الخطأ

أنم ام...أمي لم تقبل ذلك لاكن_

  .جیدا

أنا ثماري ومكسراتي الطازجة _ 

یتذوقون منها كل الناس  التياللزیزة

  .الذین هم یعیشون الآن في المدینة

  ...هوائكيألا تعلمین أن _ 

  إملائي

  

  إملائي

  

  

  

  تركیبي

  ".لكن و لم"خطأ في كتابة 

  

  ".اللذیذة" خطأ في كتابة 

  

  

  

  " هواءك"إضافة الیاء في 

  :6التلمیذ_ 6

  شكله  نوعه  الخطأ

فوجدت الریف یتشاجر _

  .والمدینةهی

  .متحصرارد الریف غاضبا _

أشجارك صنعت أفیماذا قلت

  مصانعي؟

  .سیاراتكلوثاتهدخاخینآه قبلما _

بأنه لولا عرفتالمدینةوفي الأخیر _ 

خیرات الطبیعة لما استطاعت أن 

  نحوي

  

  إملائي

  تركیبي

  

  تركیبي

  صرفي

  

  .استخدام المؤنث بدل المذكر

  

  ".متحسرا"خطأ في كتابة 

  .خطأ في توظیف حروف الجر

  

  .استعمال العامیة

  "اعترفت"خطأ في تصریف الفعل
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  إملائي  .متطورتتكون 

  

  .بالتاء المفتوحة" متطورة"كتابة 

  

  :في متوسطة العربي بن مهیدي_ 2

  :السّیاق

ا بمناسـبة الیــوم العـالمي للصّـحة مـت متوسـطتكم لقــاءً تحسیسـیً ، )مـن كـلّ عــام أفریــل 07(نظّ

ـــاء والأولیـــاء، وكـــان شـــعاره  ـــیكم "الصّـــحة نظـــام غـــذاء وممارســـة ریاضـــة" فحضـــره الأطبّ ، ووزّعـــت عل

ـة لكــن المصـطلحات غمضــت علیـك فألجأتــك إلـى طلــب المزیـد مــن التّوضــیح  ــات توجیهیّ خلالـه مطویّ

  .من المنشّطین

  :علیمةالتّ 

ا توجیهیĎا حواریĎا  Ďا ما یليأنشئ بلغة سلیمة وواضحة نص   :مراعیً

  .توظیف التوجیه في الحثّ على الاعتناء بالصّحة والوقایة من الأمراض_ 

ة لشرح ما غمض من المصطلحات_    .توظیف مقاطع حواریّ

لة وطائفة من حروف المعانيتوظیف أفعال التّفضیل والمصادر ا_    .لمؤوّ
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    :1التلمیذ_1

  شكله  نوعه  الخطأ

 بتظیمبصحةیجب الاعتناء _ 

  .الغذاء

 كفواكهوتناول أكل صحي _ 

لأن الصحة تاج فوق  وخضر

لا یعرفها إلا أصحاء  رؤوس

  .مرضى

نفسي من  أوقيقلت كیف _ 

  الأمراض؟

نفسك من  توقي یجب أن_ 

  .الأمراض باتباع النصائح

  نحوي

  

  نحوي

  نحوي

  نحوي

  نحوي

  صرفي

  

  صرفي

  .حذف الـ التعریف

  

  .حذف الـ التعریف

  

  

  

  ".أقي"في تصریف الفعل  خطأ

  

  ".تقي"خطأ في تصریف الفعل 

 

  :2التلمیذ_2

  شكله  نوعه  الخطأ

  .قائلت سألت أحدهم_

  .اللافتت یا بنیتي تقول هذه_ 

  .المدرسة التلامیذمعظم _ 

معظم الأولیاء من بینهم  حضروا_ 

  إملائي

  إملائي

  نحوي

  صرفي

خطأ في كتابة التاء 

  ".اللافتة"و " قائلة"في

  ".تلامیذ"إضافة الـ التعریف لـ 

  "حضر"خطأ في تصریف الفعل
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وبعد جدا بي جدا  أبي وكان فرحا

الإحتفال وفي الأخیر  بدءذلك 

  .الصحت ثم أنصحكم بالصحة

  تركیبي

  إملائي

  تركیبي

  إملائي

  .خطأ في الأسلوب

  ".بدأ"خطأ في كتابة الفعل 

  .خطأ في الأسلوب

  .خطأ في كتابة التاء 

  

  :3التلمیذ_3

  شكله  نوعه  الخطأ

  .متوسطتنا لقاء تحسیسي نظمة_

 شعرهاأطباء وأولیاء وكان  حضرة_ 

  .الصحة والریاضة

  .نافعة وصیاهاك _

النظام وشرط قیامك بأعمال الریاضة و _

  .أكل

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  تركیبي

  نحوي

  .خطأ في كتابة الفعل

كتابة التاء المربوطة بدل الهاء، 

  ".شعارها"من وحذف حرف المد 

  .بالمد" وصیة"كتابة 

  سلوب خطأ في الأ

  .حذف الـ التعریف

  4التلمیذ_4

 الخطأ نوعه شكله

أ في كتابة حرف الضاء في خط

 "ضرواح"

 خطأ في تصریف وكتابة

 إملائي

 

  صرفي

 _  فحظروا الأطباء والأولیاء

 

وبعد لحظات المشاورة نهظا 
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 "ضنه"الفعل

".الوقایة"خطأ في كتابة   

 

.دمج الجار والمجرور  

  "ترمِ "خطأ في تصریف الفعل

 "النفایات"مند حذف حرف الم

.خطأ أسلوبي وتكرار  

خطأ في وضع الحركات 

".شهرٍ " في   

  " اقتلع"خطأ في تصریف الفعل

ووضع " الضارة"خطأ في كتابة 

 .في غیر موضعها" تعمیر"كلمة 

 خطأ في الأسلوب 

.استعمال العامیة  

 ".التصفیق"خطأ في كتابة 

  

  إملائي

  

 إملائي

 صرفي

  إملائي

 تركیبي

 صرفي

 

  صرفي

  املائي

  تركیبي

  تركیبي

 ملائيإ

 تركیبي

.أحد التلامیذ  

 _و الوقات من الأمراض.

وقلت لزمیلي كیف علینا 

الاعتناء بصحتنا فقال زمیلي مناجل 

الاعتناء بصحتنا یجب لا ترمي 

 الأوساخ والنفیات والأوساخ.

 

ا یجب  _ وفي كل شهرً

.تنظیف الحي  

_ وقلع النباتات الذارة 

 وتعمیر الأشجار وزبرها.

 

 

_ وعندما كمل القران ناض 

أولیاء التلمیذ و الأطباء و التلمیذ و 

 المدیر و أعضاء الإدارة بالتطفیق.
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  :5التلمیذ_ 5

  شكله  نوعه  الخطأ

كنت  الذي منشطین ذهبنا إلى_

  .أعرفهم

  

 عبدبیالذي كان أحدهم مدعوا _

  .عبد الرحمان بيالقادر والآخر 

 ذهبت لي...تهلك بي...قلتلي_

  ...بل المسابقة شعور بي أحس

  .تشرحليهل ممكن _

  .الحد الأقصى فت إذا_ 

  .بي النصیحة أشكركم_

 بالسمنة لكي المریضینأصدقائي _

  .الریاضةیفعلون 

  

  

الذي كان مریض  لي صدیقيذهبت 

ولا یستطیع التخلي عن  بي السمنة

الأكل، ذهبت إلیه قائلا یا صدیقي 

  نحوي

  نحوي

  تركیبي

  ئيإملا

  

  تركیبي

  إملائي

  تركیبي

  تركیبي

  إملائي

  تركیبي

  نحوي

  تركیبي

  

  إملائي

  

  

  "المنشطین"حذف الـ التعریف من 

سم موصول مفرد مع ا استخدام

  .المثنى، وخطأ في الأسلوب

  .إضافة الیاء إلى حرف الجر

  

  استعمال العامیة

  .إضافة الیاء إلى حرف الجر

  .استعمال العامیة

  .استعمال العامیة

خطأ في كتابة حرف الجر، 

  .واستعماله في غیر موضعه

  "المرضى"صیاغة جمع خطأ في 

في غیر "یفعلون"الفعل استعمال

  .موضعه

  .خطأ في كتابة حروف الجر
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. بالأكل تهلك روحكإنك  رؤوف

إذا كل سمین : علیه قائلا جاوبت

علیه یفعل الریاضة لأن دواء كل 

الجسم السلیم في العقل  جسم لأن

  .السلیم

الأسلوب، واستعمال العامیة  خطأ في  تركیبي

  .وخلط الأفكار

  

  :6التلمیذ_6

 الخطأ نوعه شكله

خطأ في كتابة الفعل 

".نظمت"  

خطأ في كتابة 

.بالصاد بدل الطاء" متوسطتنا"  

خطأ في كتابة كلمة 

"تحسیسیا"  

إضافة المد لاسم 

".ذلك"الإشارة  

".أطباء"خطأ في كتابة   

".نظام"خطأ في كتابة  

   إملائي

  إملائي

 

  

 إملائي

 

  إملائي

 إملائي

_نصمت متوسصتنا لقاء 

 تحساسیا بمناسبة الیوم العالمي

 

 

 

 

اللقاء حضر  ذالك وفي_

 .ءغذا نضامالصحةأصباء
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  :تحلیل التّعابیر_ 

مــین یخطئــون المتوســطتین وتصــحیحها وجــدنبعــد جمــع التّعــابیر مــن  أربعــة  فــيا أنّ المتعلّ

  .المستوى النحوي، المستوى التركیبي، المستوى الصّرفي، والمستوى الإملائي: مستویات وهي

لت الأخطاء النحویة أساسا في حذف الـ التعریف أو إضافتها فـي غیـر موضـعها _  وقد تمثّ

  ).نى، الجمعالمؤنث، المذكر، المث( والخطأ في صیاغة

ة في تصریف الأفعال_  لت الأخطاء الصّرفیّ   .الحركاتو  بینما تمثّ

لـــت أخطـــاأمـــا الم_  فـــي الخلــــط بـــین الأفكـــار وصـــیاغة الجمــــل ؤه ســـتوى التّركیبـــي فقــــد تمثّ

صـــیاغة صـــحیحة واســـتعمال ألفـــاظ ومفـــردات فـــي غیـــر موضـــعها ممـــا یـــؤدي إلـــى خلـــل فـــي المعنـــى 

ةالدلالي للجملة بالإضافة إلى استخ   .دام العامیّ

ة فتناولت_   :وبخصوص الأخطاء الإملائیّ

 .الخلط في كتابة الحروف؛ وضع حرف مكان الآخر -

 .الخطأ في كتابة التاء المفتوحة والمربوطة -

 .إضافة أو حذف حروف من الكلمة -

  .أي بمجموع ستة وتسعون خطأ

نا نجدها كالآتي ة لكل خطأ فإنّ   :وباحتساب النسبة المئویّ
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  حها تصحیو  تعابیربعد جمع ال

  

  

ة للأو  ل النسب المئویّ ن لنا انطلاقًا من الجدول الذي یمثّ مین یتبیّ قة بالمتعلّ خطاء المتعلّ

ة  بمعدّل  مرتفع على النّسب الأخرى حیث  بلغت ثلاثة وأربعین خطأأن نسبة الأخطاء الإملائیّ

غوي وضعف التّركیز أثناء التعبیر والكتابة وسبب ذلك  42.15% وهذا یدلّ على ضعفهم اللّ

عهم في التّحریر من أجل توفیر الوقت هذا ماید فعهم لإضافة أو زیادة الحروف والخطأ هو تسرّ

  .دون مراجعتهافي كتابة الكلمات 

ـة تضـمّ أربعـة وعشـرون خطـأتـأتي بعـدها مباشـرة الأخطـاء ا وهـذا  %23.52 بمعـدّل لتركیبیّ

ـــداخل الحاصـــل بـــین ـــة والفصـــحى، فالشـــيء نـــاتج عـــن التّ م  العامیّ الملاحـــظ هـــو عنـــدما لا یجـــد المـــتعلّ

ـة لتغطیـة ذلـك غـوي فیلجـأ لاسـتخدام ألفـاظ عامیّ فظة التي یرید التّعبیر عنهـا فـي رصـیده اللّ إضـافة . اللّ

مین یملكون أسلوب سلس في التّعبیر   .إلى تداخل الأفكار والأسلوب فلیس كل المعلّ

ــة وتضــمّ عشــرون خطــأ تلیهــا الأخطــا ــلاع  %19.60بمعــدّلء النّحویّ وهــذا یوضّــح عــدم اطّ

ة و  م على القواعد النّحویّ د علـى المتعلّ ة إلى الفصحى وغلبتها علـى الفصـحى والتّعـوّ الترجمة من العامیّ

  .ألفاظها

  نسبته  الخطأ

 %19.60  نحوي

  %14.70  تركیبي

  %23.52  صرفي

  %42.15  إملائي

سبة المئویة جدول یمثل النّ 
 للأخطاء
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ة ناتجـــة عـــن كـــلّ مـــا لـــه  %14.70بمعـــدّل تضـــمّ خمســـة عشـــر خطـــأ ثـــمّ الأخطـــاء الصّـــرفیّ

ة و حركات وأفعال لا تن   .اسب السّیاقعلاقة بتركیب الجملة من أوزان صرفیّ

مـــین دون المتوسّــط وهـــذا راجــع إلـــى غیـــاب  مــن خـــلال هــذا التّحلیـــل نجــد أنّ مســـتوى المتعلّ

ـة علـى أفكـارهم  ـة وطغیـان العامیّ غوي فـي المؤسّسـات الجزائریّ قة ببرنامج الانغماس اللّ التّطبیقات المتعلّ

  .وألسنتهم وكلّ مواقف حیاتهم

ـــدون إضـــافة إلـــى  ـــتهم لا یتقیّ ـــم، فالشــــيءبالتّعلیمـــة الأنّ أغلبیّ  مقدّمـــة لهـــم مـــن طـــرف المعلّ

الملاحـــظ أنّ تركیـــزهم مشـــتّت ولـــیس ثابـــت فـــي القســـم وهـــذا راجـــع لعـــدم انضـــباطهم وضـــعف القـــدرة 

ة لدیهم   .وكتابة الفقرات دون ترك فراغ مع بدایة كلّ فقرة. الاستیعابیّ

ـة كما یجب علینا الإشـارة أیضـا للجانـب الإیجـابي الملاحـظ فـي التعـابی ر بحیـث وجـدنا أغلبیّ

غم  ـرقیم والوقـف، وعلـى الــرّ قـون بـین همـزة الوصــل وهمـزة القطـع، ویحترمـون علامــات التّ المتعلمّـین یفرّ

هم حاولوا أن لا یخرجوا من الموضوع   .من أنهم یفتقرون للمستوى التّركیبي إلاّ أنّ

غـوي فــي مرحلـة التعلـیم المتوسّــط یمكننـا  القـول أنّ ظــروف وللتعلیـق عـن مــدى الانغمـاس اللّ

ـــ ــب فوضــى ویشتّ ــه یبّ ت تعلــیم التّعبیــر غیــر مناســبة مــن حیــث الحجــم الكبیــر الــذي تحتویــه الأقســام لأنّ

غم مـن أنّ  ة فعّالـة فـي المحــیط  التّركیـز أثنـاء الحصـص، فعلــى الـرّ التّعبیــر الیـوم أصـبح وسـیلة تواصــلیّ

مـــون بحاجـــة ماسّـــة إلـــى ـــدرب علـــى  التّربـــوي و المجتمـــع ككـــل إلاّ أنّ المتعلّ غویـــة والتّ ـــم القواعـــد اللّ تعلّ

ع بالمستویات السّابق ذكرهـا للتعبیـر بصـورة سـلیمة لأنّ ذلـك نـاتج عـن ضـعف  التّحریر من أجل التّشبّ

مین في التّ    .عبیرالمطالعة وقراءة الكتب فالمستوى المعرفي هو السّبب في تدنّي مستوى المتعلّ
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ـة وللحدیث عن التّعبیر الشفهي فإنّ ما لاحظن اه فـي حصـص الإنتـاج الشّـفهي هـو أن الأقلیّ

بط مین من یمتلكون أسلوب سلیم في التعبیر عن أفكـارهم والـرّ بـین الأحـداث وتسلسـلها، أمـا  من المتعلّ

ــه یقــرأ مــن الكتــاب، وهنالــك مــن  ــا ثــم یعــاود قراءتــه شــفهیĎا وكأنّ Ďالبــاقي فهنــاك مــن یحضّــر التعبیــر منزلی

أتــأة والتلعــثم فــي الكــلام یخجــل ویضــطرب فیخطــأ وتحــدث معــه ، ولكــن بعــض اضــطرابات النّطــق كالتّ

مین   .هذه الأخطاء یمكن تداركها بجهد بسیط من طرف المعلّ

غــويمــن  ــق خــلال هــذا یمكننــا القــول أنّ برنــامج الانغمــاس اللّ فــي بصــورة كاملــة  غیــر مطبّ

مون وسّــــط علــــى وجــــه ثانیــــة متالّ المتوسّــــط وعنــــد تلامیــــذ السّــــنة التّعلــــیم مرحلــــة  الخصــــوص، فــــالمتعلّ

مــیهم ــة یتواصــلون مــع معلّ ــة والفصــحى معاً  ،بالعامیّ فئــة قلیلــة فقــط مــن لــدیهم فصــاحة فــي ،فأو العامیّ

ســـان، أمـــا  مـــیناللّ هـــم غیـــر  المعلّ مـــیهم إلاّ أنّ ـــة الفصـــحى مـــع متعلّ غـــة العربیّ فبـــالرغم مـــن تواصـــلهم باللّ

غـويّ  لعین على برنـامج الانغمـاس اللّ بعـد  نّ وزارة التّربیـة لـم تـوافیهمفكـرة حولـه لأ ولا یملكـون أدنـى مطّ

ــة تطبیقــه لكــنّ  بهــذا البرنــامج اتــه وكیفیّ ــة الفصــحى أثنــاویتواصــلون بیتحــدّثون  هموآلیّ غــة العربیّ ء تقــدیم اللّ

غــة ویفرضــون ذلــك علــى  دهم علــى هــذه اللّ مــا هــذا راجــع لخبــرتهم فــي المیــدان وتعــوّ وشــرح الــدّرس وربّ

مین أیضًا   .المتعلّ

ــم هــذا البرنــامج فحســب  بحثنــا واطلاعنــا علــى هــذا الموضــوع نرجــو مــن وزارة التّربیــة أن تعمّ

م علـــى لغـــة ســـلیمة  ـــة لكـــي ینشـــأ المـــتعلّ فـــي جمیـــع المؤسّســـات التّربویـــة وفـــي جمیـــع الأطـــوار التّعلیمیّ

ا في الوطن العربي فالكثیر من یسـتهزئ بهـا ولا  ة تشهد تهمیشًا كبیرً غة العربیّ یعـرف وواضحة، لأنّ اللّ

  .قیمتها وهذا أمر مؤسف بالنّسبة للغة القرآن الكریم
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مین _   :تحلیل المقابلة الخاصّة بالمتعلّ

ســتبیانات فقررنــا إجــراء مقابلــة، م نــتمكن مــن توزیــع أكبــر عــدد مــن الاا لضــیق الوقــت لــنظــرً 

مین وضعقمنا ب عشـر سـؤالاً حـول الموضـوع مـع  اثنيوتتمثل في  بعض الأسئلة لنطرحها على المتعلّ

مــا مــنهم ثمانیــة وكانــت أجــوبتهم . ذكــور فــي المتوسّــطتین) 07(إنــاث وســبع ) 08(خمســة عشــر متعلّ

  :كالتّالي

ة ؟  - 1 غة العربیّ  هل طریقة المعلم تساعدك على استخدام اللّ

غـة ام اسـتخدتسـاعدهم فـي التفاعـل وا أنّ الطریقـةو " نعـم " متعلمـین ب ) 10(ب عشرة أجا للّ

ـةا هـا لا تسـاعدهم )05(خمســة، فـي حــین ذكـر فـي القســم لعربیّ ــم یسـرع فــي  بأنّ باعتبارهــا صـعبة والمعلّ

  . الشّرح

ل  ة النّسبة  التّكرار  السّؤال الأوّ   المئویّ

مین  نعم تساعدني   %67،66  عشرة متعلّ

مین  لا تساعدني   %33،33  خمسة متعلّ

  %100  15  الإجمالي
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  التَّعبیر ؟  هل تحبُّ وعند طرح سؤال _ 2

هم یحبون التَّعبیر، بینما أي " نعم "  ـإجابات ب) 08( كانت هم لا  أي" لا" ـإجابات ب) 07( سبعأنّ   أنّ

ا للتعبیر عن مشاعرهم وأبون التَّعبییح یً   .فكارهم والبعض الآخر یجده مملاĎ ر، فالبعض یجده مسلّ

اني ة النّسبة  التّكرار  السّؤال الثّ   المئویّ

مین  التّعبیرنعم، أحبّ    %53،33  ثمانیة متعلّ

مین  لا أحبّ التّعبیر   %46،67  سبعة متعلّ

  %100  15  الإجماليّ 

  

  

السؤال الأول

اجابة ب نعم 
اجابة ب لا
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عــن فضّــل المتعلمــون التعبیــر الكتــابي ، التَّعبیــر الكتــابي أم الشــفهي مــاذا تفضــلفــي ســؤال و _ 3

نمــــفقــــط لمتعلّ ) 02( بتینالشــــفهي بحیــــث هنالــــك إجــــا ه یْ همــــا  فهيالتعبیــــر الشّــــ فضّــــلانی مــــاأنّ لأنّ

ا ولا یخجلــون مــن زملائهــم م أنهــم ) 13(أجــاب ثلاثــة عشــر  ، فــي حــینیجیـدان التّعبیــر شــفهیّ مــتعلّ

ـه أسـهل  التعبیر الكتابي إجابةیفضّلون  هم یستطیعون التعبیر عـن طریـق التّحریـر والكتابـة ولأنّ لأنّ

  . من التّعبیر الشّفهي

الث   النّسبة  التّكرار  السّؤال الثّ

مان   هيالتّعبیر الشّف   %13،33  متعلّ

ما  التّعبیر الكتابي   %86،67  ثلاثة عشر متعلّ

  %100  15  الإجماليّ 

  

السؤال الثاني

اجابة  ب نعم 

اجابة ب لا 
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) 05(خمـــسأدلـــى  ،ف أو غیـــر كـــافعنـــدما ســـألناهم عـــن الوقـــت الممنـــوح للتعبیـــر إذا كـــان كـــا_ 4

ـــب التفســـیرلأنّ الموضـــوع  متعلمـــین بـــأنّ الوقـــت غیـــر كـــافي ، بینمـــا أدلـــى أحیانـــا یكـــون أطـــول ویتطلّ

ه كافي) 10( عشرةال   .ویستطیعون التعبیر فیه ونقل الإجابات على أوراق مزدوجة الباقون أنّ

ابع   النّسبة  التّكرار   السّؤال الرّ

مین  الوقت كافي   %33،33  خمسة متعلّ

مین  الوقت غیر كافي   %66،67  عشرة متعلّ

  %100  15  الإجماليّ 

  

السؤال الثالث

تعبیر اكتابي 

تعبیر شفھي
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في و 

، له استغلالهم للوقت المخصص الوقت المخصّص للتّعبیر أردنا معرفة عن إطار الاستفسار_5

ا الإمتعلمین فقط من یستغ) 04(فوجدنا أنّ أربعة  ) 11( حدى عشرلون الوقت المخصص له ، أمّ

بل یلتهون بالثرثرة مع بعضهم أو بالتفكیر  یستغلون هذا الوقت لغرضه الأساسيالباقون فهم لا 

 .فقط

ة النّسبة  التّكرار   السّؤال الخامس    المئویّ

ه مین  استغلّ   %26،67  أربعة متعلّ

ه ما  لا استغلّ   %73،33  إحدى عشر متعلّ

  %100  15  الإجماليّ 

السؤال الرابع

الوقت كافي 

الوقت غیر كافي
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) 06(أنّ ســت  وجــدناكانــت توجــد صــعوبة لــدى المتعلمــین فــي نشــاط التعبیــر  إذامــا بحثنــا  وأثنــاء_6

متعلمـین یجــدون فیــه نوعــا ) 09( تســعون أي صــعوبة فـي هــذا النّشــاط، بینمـا هنالــك متعلمـین لا یجــد

  .في ربط الأفكار وصیاغتها من الصعوبة

ة النّسبة  التّكرار  السّؤال السّادس   المئویّ

مین  أجد صعوبة   %40  ستة متعلّ

مین  لا اجد صعوبة   %60  تسعة متعلّ

  %100  15  الإجماليّ 

  

  

السؤال الخامس

لا استغلھ

استغلھ
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أنّ معظـم المتعلمـین  وجـدنا، ن بالخجل أثناء التعبیر الشـفهيسألناهم إذا كانوا یشعرو  حین_ 7و

" نعــم "  ـبــ إجابــات )07(بع، وذلــك لانّ إجابــاتهم كانــت ســثنــاء التّعبیــر بســبب التلعــثمیخجلــون أ

) 04(أربـعة ب نـ، مقار لأنهم یخشـون أن یضـحك علـیهم زملائهـم" كثیرا "  ـإجابات ب) 04( أربعو 

 . "لا" ـب إجابات

ة النّسبة  التّكرار  السّؤال  السّابع   المئویّ

مین  أشعر بالخجل   %46،66  سبعة متعلّ

مین  أشعر بالخجل كثیرا   %26،67  أربعة متعلّ

مین  لا أشعر بالخجل   %26،67  اربعة متعلّ

  %100  15  الإجمالي

  

السؤال السادس

اجد صعوبة

لا اجد صعوبة
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مون یستطیعون التعبیر كتابیĎا، بو _8 وخمـس " نعـم"وجـدنا عشـر إجابـات بــ نافإنّ سؤال ما إن كان المتعلّ

وذلـك راجـع إلـى  یسـتطیعون التعبیـر عـن أفكـارهم ومشـاعرهم كتابیـا لا نالمتعلمـی أي أنّ ،"لا"إجابات بــ

غوي   .رداءة الأسلوب وضعف رصیدهم اللّ

امن ة النّسبة  التّكرار  السّؤال الثّ   المئویّ

ا مین  أستطیع التّعبیر كتابیّ   %66،67  عشرة متعلّ

ا لا أستطیع مین  التّعبیر كتابیّ   %33،33  خمسة متعلّ

  %100  15  الإجماليّ 

  

السؤال السابع

اشعر بالخجل

اشعر بالخجل كثیرا 

لا اشعر بالخجل
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و 

أنّ حصـــة التعبیـــر بشـــقیه الكتـــابي مـــین یـــرون لَّ المتعلّ كـــفـــإن ، ة التعبیـــرفیمـــا یتعلـــق بفائـــدة حصـــ -9

غوي فقد كانت إجابـة المتعلمـین علـى السـؤال التاسـع تساعدهم على إثراء رصیدهم اللّ والشفهي مفیدة و 

ة كلُّها   .إیجابیّ

ة النّسبة  التّكرار  السّؤال التّاسع   المئویّ

ما  تساعدني    %100  خمسة عشر متعلّ

م 0  لا تساعدني   %0  متعلّ

  %100  15  الإجمالي

  

السؤال الثامن
كتابیا

لا استطیع التعبیر كتابیا
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مـن خـلال السـؤال الحـادي حـول تواصـل المقابلـة ل الأسـئلة المدرجـة فـي قد لمسنا من خـلاو -10

مــین مــع الأســتا مــان اثنــان المتعلّ ــة أو الفصــحى، أجــاب  متعلّ هــم یتواصــلون مــع ) 02(ذ بالعامیّ أنّ

ة الفصحى، وأجاب ثماني م المادّة باللغة العربیّ هـم یتواصـلون معـهمت) 08(معلّ مین أنّ بالفصـحى  علّ

م باعتبار أن مستواهم ضعیف في هـذه المـادة وسـعیهم إلـى  ا لإیصال الفكرة إلى المعلّ ة معً والعامیّ

ة مع مرور الوقتتطویر لغت ـة مـع  هم العربیّ هـم یتواصـلون بالعامیّ مین أنّ ، بینما أجاب خمسة متعلّ

ة غة العربیّ م اللّ   .معلّ

ة النّسبة  التّكرار   السّؤال العاشر   المئویّ

مان اثنان  أتواصل بالفصحى   %13،33  متعلّ

ة مین  أتواصل بالعامیّ   %33،33  خمسة متعلّ

ة والفصحى معا مین  أتواصل بالعامیّ ة متعلّ   %53،33  ثمانیّ

  %100  15  الإجماليّ 

 

السؤال التّاسع

تساعدني حصة التعبیر على اثراء 
رصیدي اللغوي
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وعنــدما أردنــا معرفــة الســبب و العوامــل التــي تجعــل المتعلمــین یشــعرون بالخجــل أثنــاء -11

 : حصة الإنتاج الشفهي، فقد حصر المتعلمون إجاباتهم في النقاط التالیة

 یشعرون بالخوف والارتباك.  

 أثناء التعبیر مشافهة یخافون من الخطأ اللغوي أو الأسلوبي. 

  ــالــدیهم خــوف ورهبــة مــن الوقــوف أمــام زملائهــم مــن أن یســتهزؤوا بهــم إذا مــا  خوفً

 .أخطأوا

ـة الفصــحى مــع  -12 غــة العربیّ مـین لا یســتخدمون اللّ وعندـما أردنــا معرفــة الأسـباب التــي تجعــل المتعلّ

میهم وزملائهم داخل القسم، كانت إجاباتهم كالآتي   :معلّ

 صید الكافي من المفرداتلیس لدیهم ال  .رّ

 ة ميّ المواد الأخرى مثل المواد العلمیّ  .لا یستعملها معلّ

 فـون فـي الكـلام یرون أنه من الضروري التواصل مع زملائهم بالفصحى فهـي تجعلهـم  لا یتكلّ

 .في التّعبیر رتیاحولا یشعرون با

السؤال العاشر

اتواصل بالفصحى

اتواصل بالعامیة

اتواصل بالعامیة و الفصحى معا
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 م بها مون ببعضهم البعض عند التّكلّ  .یستهزئ المتعلّ

مین المقابلةتحلیل _  :  الخاصّة بالمعلّ

 ، قمنــا بــإجراء مقابلــة مــع أســاتذة مــادة اللغــةالمتعلمــین وتحلیلهــامقابلــة رصــد بعــد حصــر و 

قـد قمنـا بطـرح مجموعـة مـن الأسـئلة و  شـتى جوانبـه،  العربیة من أجل إثراء الموضوع والإلمام به مـن

 : كانت الآتي

تـین مادة اللغة العربیة فـي المتوسـطتین اللّ ستفسار لنا كان حول مستوى المتعلمین في اأول 

ميفیهما فكان رأي دّراسة أجرینا ال  :المتوسطتین كالتالي  معلّ

  ى المتعلمــین عمومــا  مســتو ) متوســطة العربــي بــن مهیـدي ( وصـف أســاتذة المتوســطة الأولـى

ـــط وذلـــك نظـــرا للا  ، بالإضـــافة إلـــى البیئـــة الغیـــر ملائمـــةالـــدّرس حجـــراتكتظـــاظ فـــي بالمتوسِّ

 .یمللتعل

  الشــفهي فیتـراوح مــا بـین المتوســط الإنتـاج اهم فــي میـداني الإنتــاج الكتـابي و بخصـوص مسـتو و

 . بیرفي التع ةالأسلوبیّ الأخطاء اللغویة  و عامیة و الستخدامهم اكثرة لودون الوسط وذلك 

  متوســطة عیســى مســعودي ( بینمــا أثنــى أســاتذة مــادة اللغــة العربیــة فــي المتوســطة الثانیــة  (

لعربیـة فـي غـة االعراقیـل التـي تواجههـا اللّ مستوى المتعلمین واعتبروه جیِّـد رغـم كـل المعیقـات و 

الوســائل التِّكنولوجیــة الحدیثــة التــي  ةوعلى الجانــب الآخــر فــإنّ ســیطر ،البیئــة التــي نعــیش فیهــا

ــة و  غــة العربیّ غــات الأجنبیــة الأخــرى كالفرنســیة والإنجلیزیــة تقصــي اللّ قــد ترفــع مــن مســتوى اللّ

ة غة العربیّ  . ساهم إلى حدٍّ كبیر في إهمال اللّ
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  ــا ـــه ینحصــر بـــین الشــفهي فمــین فـــي میــداني الإنتــاج الكتـــابي و بخصــوص مســـتوى المتعلأمّ إنّ

ـــد والحســـن و  مـــینأن الجیّ لمـــین فـــي هـــاذین یســـعون جاهـــدین إلـــى تحســـین مســـتوى المتع المعلّ

ة عموما غة العربیّ  . المیدانین خصوصا وفي اللّ

  مینألنا بعد ذلك سو ـة امـین علـى مـا كـانوا یشـجعون المتعلّ  حول إذا المعلّ غـة العربیّ سـتعمال اللّ

لَّ معلمــي كــا المتوســطتین متماثلــة، أي أنّ تــفــي كلات جابــالإكانــت ، فالفصــحى داخــل القســم

ـ غــة هالرفـع مـن مســتوى المتعلمـین فــي هـذ ا یســعون جاهـدین إلــىمـادة اللغـة العربیــة عمومً ، اللّ

غـــة العربیــة الفصــحى ویشـــجعونهم  هــممع هــم یتعــاملونأنّ و  داخـــل قاعــات الــدّرس وخارجهــا باللّ

ـة یبقـى هنالـك تفـاوت بـین المتعلمـین فـي استعمالها والتَّواصل بهـا و اعلى  غـة العربیّ سـتخدام اللّ

ةالفصحى   .حسب الفروقات الفردیّ

 ـة ومن خلال النقطة السّابقة تساءلنا عن الأسـباب التـي تـؤدّي إلـى عـدم اسـتخدام ال غـة العربیّ لّ

مین  : كانت إجاباتهم كالتاليف الفصحى عند المتعلّ

 ــة فقــط لأ غــة العربیّ هــا مــادة مفتاحیــة للمــواد الأخرى،ویدرســونهاالمتعلمــین یســتخدمون اللّ لأنّ  نّ

 .معاملها مرتفع

 غــات الأجنبیــة المتعلمــی ــة واللّ غــة العربیّ  خیــرةیجعلــون مــن هــذه الأو  الأخــرىن یقــارنون بــین اللّ

ــة نظـــرة قاصـــرة بینمـــا ینظــرون إ ،ثقافــةو  رقـــيّ لغــة تطـــور و  "اللغــات الأجنبیـــة" غـــة العربیّ لـــى اللّ

اه فـــي مجتمعنـــا العربـــي مـــن إهمـــال هـــذا للأســـف مـــا نـــر ویجعلونهـــا لغـــة رجعیـــة ولغـــة تخلف،و 

ة و  غة العربیّ  . هجران أهلها لها وعزوف عن اللّ

  ــة میــول المتعلمــین للمــواد و ــة و یجعلهــم یهالتّخصصــات العلمیّ غــة العربیّ صــونها مــن یقملــون اللّ

 .هتماماتهما
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 ــة ــبس والغمــوض البــرامج التّعلیمیّ هـــا صــعبة مقارنــة بمســـتالتـــي یشــوبها الكثیــر مـــن اللّ وى ، وأنّ

 المتعلمین یجعلهم ینفرون منها

 لع احول إذا ما  وفي السّؤال الأخیر مینطّ غـوي؟ واذا مـا كانـت على برامج الا المعلّ نغمـاس اللّ

 الندوات التّكوینیة ؟في الدورات و  الوصیة تؤكد على أهمیتهالوزارة 

ــللأســف أنّ أســاتذة فصــادفنا و  الــرغم مــن وجــود أســاتذة علــى ا، المتوســطتین یجهلــون المصــطلح تمامً

ـة بـالرغم مـن الكـمِّ  في المیـدان إلاّ أنّ المصـطلح  قدامى لـم یمـرَّ علـیهم مـن قبـل فـي المنظومـة التربویّ

ة التي توافیهم بها المناالهائل للمصطلحات ال هم صـادفوا المصـطلح أول مـرة عنـد أنّ هج الجدیدة،و تّربویّ

غويّ الاأثر ‹لاعهم على عنوان مذكرتنا الموسومة ب طّ ا غة العربیّ  نغماس اللّ   ة في تعلیم اللّ

 .› -انموذجً أ السّنة الثانیة متوسط-
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    : خاتمة

لمـــذكرة موضـــوع الانغمـــاس ومـــا تطرقنـــا إلیـــه مـــن خـــلال مباحـــث ومواضـــیع ا فـــي البحثبعـــد 

غـــويّ  ذكـــر لحات المقابلــة لمفهـــوم الانغمـــاس و صــطلاحي والغـــوص فـــي المصـــطوالا وبیــان مفهومـــه اللّ

ته توصّ أنواعه وأسسه و    :لنا إلى ما یليخصائصه وبیان أهمیّ

مـین واطلاعهـم علـى برنـامج الانغمـاس - 1 مـین أثنـاء  عدم تدریب المعلّ غـوي للتعامـل مـع المتعلّ اللّ

م اللغات  .تعلّ

مـین للتعبیـر الشـفهي بالفصـحى راجـع لخجلهـم أمـام  - 2 ة عند المتعلّ نقص الجرأة والشجاعة الأدبیّ

غوي  .زملائهم وضعف رصیدهم اللّ

ــتلاك بعــض المتعلمــین لمهــارة الاســتماع والتحــدّث دلیــل علــى انغماســهم الكلــي فــي القســم،  - 3 ام

مین ینقصهم التركیز والمثابرة بالمطالعة والمراجعة لتحقیق الانغماسأما باقي الم  .تعلّ

غویة في الإنتاج الكتابي راجع إلى ضعف بعض المتعلمـین فـي قواعـد اللغـة  - 4 كثرة الأخطاء اللّ

 .وضعف التركیز

میـة اللغـات وعلـى رأسـهم اللغـة العربیـة تعلی نامج الانغماس اللغوي حقه فـي وجوب إعطاء بر  - 5

 . ده من تهمیش في المؤسسات الجزائریة خاصة في المواد العلمیة لیتحقق الانغماسلما تشه

فــي  يّ غــو حصــیل اللّ التّ  نّ إمنــه فــلــى عــدم تطبیقــه و إالمصــطلح هــذا الجهــل ب وقــد أدى      

نـة للدّ وهذا ما لاحظناه من خلال تعابیر المتعلّ فعة یكون أضغة العربیّ مادة اللّ  راسـة مـین الـذین كـانوا عیّ

ــ ــكمــا أنَّ اســتخدام اللّ . ة التــي قمنــا بهــاالمیدانیّ ة هــذه المــادة فقــط  یكــون ة ینحصــر فــي حصّــغــة العربیّ

ا محدودًا   .استخدامً
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ــ    ضــرورة الاهتمــام بالانغمــاس  ة فإننــا نــدعوا إلــىوفــي صــدد حــدیثنا عــن المدرســة الجزائریّ

غویّ  عجیـل فـي تبنیـه والتّ الوبشـدّة إلـى  نـدعو، كمـا استخدام هـذا البرنـامج ومنحـه المكانـة المناسـبة لـهو اللّ

ة وخاصة المراحل الأولى منـه، استخدامه في كل المراحل التّعلی ذلـك لمـا وجـدنا فیـه مـن فائـدة فـي و میّ

مین التّ  غوي للمتعلّ لأنّ لغتنـا ، والتّعامـل بهـا فـي مختلـف المجـالاتتمكینهم من إتقان لغتهم و حصیل اللّ

  . دیننا الإسلاميملة لتراثنا وثقافتنا ي لغة القرآن الكریم وحاة لها شأن عظیم كیف لا وهالعربیّ 

بقــي أن ىعلـ اغبین فـي دراســةالمجـال مفتوحًــا ل هــذا نُ معرفـة مــا مــدى فاعلیتــه الموضــوع و  لــرّ

بِّق على أرض الواقع وخا   .ةسات الجزائریّ في المؤسّ  صّةإذا ما طُ

 فــإنّ ،وذوي الخبرة إلــى التّوجیــه الإرشــاد مــن أهــل الاختصــاص ع بحاجــةویبقــى هــذا الموضــو 

ن أخطأنا فمن أن   .وفیق والسّدادفسنا نسأل االله التّ أصبنا فمن نعم االله علینا وإ
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 ...................................................................................................:الإسم
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  88ص........................................................................1الجدول رقم 

ل  جدول   91ص.................................................................السّؤال الأوّ

  92ص............................................................دائرة  النسبیة للسّؤال الأول

انيّ السّؤال جدول    92ص...................................................................الثّ

  93ص.............................................................النسبیة للسؤال الثانيائرة د

  93ص...................................................................السؤال الثالثجدول 

  94ص............................................................لدائرة النسبیة للسؤال الثالثوا

  94ص.....................................................................السؤال الرابعجدول 

  95ص.............................................................الدائرة النسبیة للسؤال الرابع

  95ص...................................................................السؤال الخامس جدول

  96ص..........................................................والدائرة النسبیة للسؤال الخامس

  96ص...................................................................السؤال السادسجدول 

  97ص...........................................................الدائرة النسبیة للسؤال السادسو 

  97ص.....................................................................السؤال السابع جدول

  98ص...........................................................السابعالنسبیة للسؤال الدائرة و  

  98ص....................................................................السؤال الثامن جدول 

  99ص............................................................والدائرة النسبیة للسؤال الثامن
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  99ص..................................................................السؤال التاسع  جدول 

  100ص...........................................................الدائرة النسبیة للسؤال التاسع

  100ص.................................................................السؤال العاشر جدول 

ة دائرة ال   101ص...........................................................للسؤال العاشرالنّسبیّ
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یاض ،المملكة ، دار التدمریة ، الرّ  1ة ، طغویّ ابتسام محفوظ أبو محفوظ ،المهارات اللّ  .1
 . 2018، ة عودیّ ة السّ العربیّ 

د درویش،،مكتبة الهدایة،دمشق،:ابن خلدون، المقدّمة، تح .2  2،386،ج2004عبد االله محمّ
باعة ،د ط ، د ت ، دار الفكر للطّ  لام محمد هارونعبد السّ : ابن فارس ،مقاییس اللغة تح .3

 .وزیع  شر والتّ والنّ 
، بیروت ، ة ، دار الكتب العلمیّ  1امر أحمد خیذر ،طعتح  ابن منظور ، لسان العرب ، .4

 .2003لبنان ، 
شر ة للنّ ،الدار المتوسطیّ  1یوسف البقاعي وآخرون ، ط: ،مراابن منظور ،لسان العرب .5

 . 2005وزیع ،تونس ،والتّ 
، أنس  محمد الشامي رمحمد تاممحمد  .د : أبي نصر إسماعیل بن حماد الجوهري ، مرا .6

 2009مصر، ،دار الحدیث،1ة ، مغة وصحاح العربیّ حاح تاج اللّ ، الصّ جابر أحمد زكریاء
. 

غويّ أحمد بوعسریة .7 حمان الحاج صالح ،قراءة في عند الباحث عبد الرّ  ، الانغماس اللّ
 . 2019جانفي ،1،الجزائر ،ع ارس المدیة في حامعة یج مصطلح،مجلة أبولیوس،ال

ة عند ابن واصلیّ أحمد دواح نوري بن عدي، أهمیة الانغماس اللغوي في ضوء الملكة التّ  .8
 .2018ى الوطني ،ة، الملتقخلدون والحاج صالح،المركز الجامعي مغنیّ 

 . 2008، عالم الكتب ، 3، ج  1،طة المعاصرةغة العربیّ ، معجم اللّ أحمد مختار عمر .9
غوي ّ ، الروافد اللِّسانیّ آمنة مناع .10 ة في ضوء الانغماس اللّ غویّ دراسة ة لترسیخ الملكة اللّ

،الجزائر  2/2021،ع  20،ماتغرجمة و اللّ ، مجلة التّ راث العربيّ مفاهیمه تأصیله في التّ 
. 

غويّ ، یحي بن یحيمناع آمنة  .11 غات دراسة لسانیة،  ةوأثره في تعلیمیّ  ، الانغماس اللّ اللّ
 . 2016،ت للبحوث والدراسات،مجلة الواحا1عدد ،9م

روق ة الشّ ، مكتب1ة ،طغة العربیّ أنیس ابراهیم و آخرون ، المعجم الوسیط ، مجمع اللّ  .12
 .2004ة ،مصر ولیّ الدّ 

شر لوراقة للنّ ا ،1ة، طغة العربیّ صال في اللّ ، مهارات الاتّ إیجاد عبد المجید إبراهیم .13
 .2010زیع، عمان، و التّ و 

ة ة الوطنیّ ربیّ میلود غرمول مفتش التّ  عید مغزي و آخرون ، تنسیق واشرافتألیف أحمد س .14
 یوان الوطنيّ ط ،الدّ انیة متوسّ نة الثّ ة السّ لغة العربیّ  ، دلیل استخدام الكتاب المدرسيّ 

 .ة ،الأوراس للنشر الجزائر للمطبوعات المدرسیّ 
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 –عناصرها  –مفهومها  –ة نظریاتها ربویّ محمد حسین ، المناهج التّ  حمادات .15
 .ع ، عمان ، د ت وزیالتّ شر و ،دار الحامد للنّ  1تقویمها ، ط -تخطیطاتها

،مكتبة الأنجلو 1ط،بخاطاضطرابات التّ غة و ، بنوروسیكولوجیا معالجة اللّ حمدي الفرماوي .16
 . ، مصرةالمصریّ 

قراءة في ( اطقین بغیرها ة للنّ غة العربیّ في تعلیم اللّ  غويّ لّ خدیجة أحمد البدوي،الانغماس ال .17
د الواحد ربیة،العدمجلة كلیات التّ  ربیة جنرو،،جامعة طرابلس،كلیة التّ )ةیبیّ جربة اللّ التّ 

 .م2021والعشرون أبریل
 . 1972، الرازي محمد بن أبي بكر بن عبد القادر ،مختار الصّحاح ،د ط ،مكتبة لبنان  .18
اطقین ة للنّ غة العربیّ ة اللّ غوي في تعلیمیّ حیم وآخرون، الانغماس اللّ عبد الرّ  رائد مصطفى .19

 1یاض،طة،الرّ العربیّ غة، مركز عبداالله بن عبدالعزیز لخدمة اللّ )طبیقظریة والتّ النّ (بغیرها 
،1440   . 

اطقین ة للنّ غة العربیّ في تعلیم اللّ  غويّ دور الانغماس اللّ , ریهان عبد المحسن محمد منصور .20
, جامعة الملك خالد, ة بنین بجرجاغة العربیّ حولیات كلیة اللّ , جامعة الأزهر, بغیرها

 .25العدد الخامس والعشرون , ةعودیّ ة السّ المملكة العربیّ 
ة ، المهارات اللّ زین كامل الخویسكي .21 ،دار طتدریبات ، د - تحربر -لغویات-تعبیر -غویّ

 . 2009ة طبع و نشر و توزیع ، المعرفة الجامعیّ 
نظیر عبیر بین التّ سعاد عبد الكریم الوائلي ، طرائق تدریس الادب و البلاغة و التّ  .22

 . 2004وق للنشر و التوزیع ،، دار الشر 1طبیق ،طالتّ و 
غة  .23 طه علي حسین الدلیمي ، سعاد عبد الكریم الوائلي ، اتجاهات حدیثة في تدریس اللّ

ة ،ط  .2009لنشر و التوزیع ،عمان ،الكتاب العالمي ل، جدارا  2العربیّ
غويّ  .24 ة للنّ  عادل أبو الروس ، دور الانغماس اللّ غة العربیّ اطقین بلغات أخرى ، في تعلیم اللّ

 . 2004مالیزیا ،ةاسات العربیّ ة والدرّ ملتقى دولي في الحضارة الاسلامیّ 
، 1885طبعة باریسعن م، كاترمي، .أ: ابن خلدون، تح مقدمةعبد الرحمان ابن خلدون،  .25

د   .، مكتبة لبنان3مجلّ
دار الموضم  1ة، طسانیات العربیّ حمان الحاج صالح ،بحوث ودراسات في اللّ بد الرّ ع .26

 .شر ،الجزائر للنّ 
، ةدار المعرفة الجامعیّ  ،ط،دةو تعلیم العربیّ  طبیقيّ غة التّ عبده الراجحي ، علم اللّ  .27

 . 1995مصر، ،ةالاسكندریّ 
  شر ، دار مكتبة الكندي للنّ  1، طحریريّ عبیر الكتابي التّ ، التّ الصویكريعلي  محمد

 ،  2014، وزیع، عمانالتّ و 
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 .2015ماي  24،  46920، العدد  ،الأهرامغويّ فاروق شویة ، علیكم بالحمام اللّ  .28
،دار صفاء 1ة وأسالیب تدریسها، طغة العربیّ فاضل ناهي عبد عون، طرائق تدریس اللّ  .29

 .2013،زیع،عمانو شر و التّ للنّ 
عب ،الشّ وء بیداغوحیة المقاربة بالكفایاتعبیر في ضة في مادة التّ علیمیّ تّ الفاطمة زایدي ،  .30

 2009،معة بسكرة،الجزائر،جامخطوط رسالة ماجستیرنموذجا،أعلیم الثانویة الأدبیة من التّ 
. 

، دار أسامة 1ط،المحادثةالكتابة والقراءة و  ة في،المهارات الفنیّ روانةكامل عبد السلام الطّ  .31
 . 2013وزیع ،عمان ،التّ شر و للنّ 

ة غویّ بالأردن وتأثیره على الكفاءة اللّ  غويّ كوثر جمال شبیلات،واقع برنامج الانغماس اللّ  .32
  .2015حزیران06،العدد6لمتخصصة،طاالمجلة الدولیة التربویةاطقین بغیرها،ة للنّ العربیّ 

عیة ،جامعة عمار جتمالابالكفاءات،مجلة العلوم اقاربة یندة وازع و مصطفى عوفي ،المل .33
 .2020، سبتمبر  02،ع  14ثلجي الأغواط ،الجزائر ،

غويّ  .34 ة، الانغماس اللّ غة العربیّ طبیق، حسام الدین بین التّنظیر والتّ  المجلس الأعلى للّ
غويّ  غويّ  تاوریریت، إیمان شاشة، آمنة مناع، تجربة الانغماس اللّ  في تحسین المستوي اللّ

ة للطّ  العربيّ  ة، دار الخلدونیّ ر والتّوزیع، منشورات باعة والنّشالفصیح بالمدرسة الجزائریّ
 .2018المجلس

 ة، الریاض، دار الفیصل الثقافیّ 1كتسابا، طا –ة تدریسا غة العربیّ ، اللّ یدأحمد السّ محمود ،
 .1988ة، عودیّ ة السّ المملكة العربیّ 

أحمد یاجحي و علي علعبده الرّ : یمها ،تر، أسس تعلم اللغة و تعله دوجلاس براون .35
. 1994شر، بیروت، باعة و النّ للطّ ة هضة العربیّ شعبان ، دط،دار النّ 
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غويّ    8  )لغة، اصطلاحا (مفهوم الانغماس اللّ

ة ألفا   12  مفهوم إنغماسیّ
غوي     مصطلحات لها علاقة بالانغماس اللّ

  13  .غمر، غطس، غوص
غوي ام اللّ   14  )لغة، اصطلاحا (الحمّ
  16  )لغة، اصطلاحا (مفهوم التّعبیر

  17  )لغة، اصطلاحا (التّعبیر الشّفهيّ 
  18  )لغة، اصطلاحا (التّعبیر الكتابيّ 
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  ـمّ بحمد االله وفضلهت  


