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اللّغة هي وسیلة یكتسبها الفرد للتّعبیر عن حاجاته والتّعامل بها مع الغیر، وللإفصاح عن 

الأفكار والمشاعر والأحاسیس والتّجارب، الّتي مرّ بها، ویمثّل التّعبیر الأداة الّتي تسمح بترجمة 

ال أمام ، ویفسح المجالآخرمن خلال عبارات سلیمة، تمكّن من التّواصل مع " كتابة"الأفكار 

المتعلّمین لنقل الرّؤیة العقلیّة عن طریق تخیّر الألفاظ، وانتقاء التّراكیب، وترتیب الأفكار، وحسن 

  .الصّیاغة، وتنسیق الأسلوب، وتنقیح الكلام

 بین مختلف المكتسبات الّتي تعلّمها المتعلّم 
ّ
 في السّنة الخامسة ابتدائي

ّ
یجمع التّعبیر الكتابي

 لهذا خلال سنوات ما قبل 
ّ
الخامسة، وهو من النّشاطات البیداغوجیّة الّتي یولیها المنهاج الدّراسي

المستوى اهتماما خاصّا، وذلك بوصف طرق تعلیمه من جهة المعلّم، وكیفیّة أدائه من جهة 

قاعة الدّرس، أو إنجازه /المتعلّم، وحجم التّوقیت الّذي یؤّدّى فیه، وتوزیعه بین واجب داخل الصّفّ 

 /لصّفّ خارج ا
ّ
  . واجب منزلي

،  سواء في "فقر التّعلیم"لكن التّعلیم في سنوات جائحة كورونا؛ شهد ما اصطُلِح علیه بـــ 

الجزائر أم في دول العالم، وهو ما أدّى إلى أزمة تعلیمیّة عالمیّة، تأثّرت فیها كلّ النّشاطات، 

 واحد من النّشاطات الّتي انعكست علیه الأ
ّ
بصفة  المتعلّمینزمة الصّحیّة على والتّعبیر الكتابي

، وتجلّت جثلاث سنوات مهمة بنظام التفوی الأنهم درسو  ومتعلمي الابتدائي بصفة خاصة عامة،

  .       في جمیع الأطوار الدراسیة بلا استثناء آثارها

هذا الوضع فضولا؛ استدعى ضرورة معرفة نتائج الأزمة الصّحیّة على الإنتاجات  لقد أثار

ما هي آثار جائحة كورونا : یّة للمتعلّمین، بطرح إشكالیّة محوریّة في الموضوع، تمثّلت فيالكتاب

؟
ّ
 في نشاط التّعبیر الكتابي

ّ
 على متعلّمي السّنة الخامسة ابتدائي
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 عند متعلّمي السّنة الخامسة 
ّ
وللإجابة عن هذه الإشكالیّة، ومعرفة مستوى التّعبیر الكتابي

، سنعمل على الإ
ّ
جابة في هذه الدّراسة ما انبثق عن الإشكالیّة الأساسیّة من سؤالین ابتدائي

  :مركزیین، هما

؟ –
ّ
 هل كان لسنوات الجائحة دور في تدني مستوى المتعلّمین في التّعبیر الكتابي

 ما هي الوسائل النّاجعة لحلّ هذه المشكلة؟ –

ضعف "بعنوان  وضوعتمّ العمل على موحتّى یتسنّى لنا الإجابة عن الإشكالیة المطروحة، 

 
ّ
 لدى متعلّمي السّنة الخامسة ابتدائي

ّ
ولبلوغ الهدف من " -الجائحةسنوات -التّعبیر الكتابي

الدّراسة، استندت على خطّة عمل، افتتُِحت بمقدّمة، شملت تقدیما عامّا للموضوع، ومدخل، 

  .وفصلیین، وخاتمة

لغة : التّعبیر والكتابة"ها ، منتعاریفهاتضمّن مدخل البحث حدیثا عن المصطلحات و 

 في عملیة التّعلیم والتّعلّم"جاء الفصل الأوّل بعنوان ، "واصطلاحا
ّ
، تناول "أهمیّة التّعبیر الكتابي

 مفهوم " بعنوانمبحثین الأوّل 
ّ
 "والثاّني :  التّعبیر اللّغويّ الكتابي

ّ
  ."مقوّمات التّعبیر اللّغويّ الكتابي

 بعد سنوات "عبارة عن  تلاه الفصل الثاّني وهو        
ّ
الدّراسة المیدانیّة للأداء اللّغويّ الكتابي

النّتائج "و" محتوى الدّراسة"فیه  عرض ، وفیه تصبّ جلّ روافد البحث؛ إذ تضمّن مبحثان،"الجائحة

البحث بخاتمة؛ تضمّنت أهمّ النّتائج المتوصّل  انتهىبعد الإحصاء والتّحلیل، و " المتحصّل علیها

  .إلیها

 "مدت الدّراسة على اعت
ّ
 "و" المنهج الوصفي

ّ
 "و" المنهج التّحلیلي

ّ
، ساعد "المنهج الإحصائي

 فقد 
ّ
 على تحدید خصائص الظّاهرة، والتّعرف على الأسباب، أمّا المنهج التّحلیلي

ّ
المنهج الوصفي

الدّراسة،  مكّننا من تحلیل الظّاهرة، من خلال كتابات أفراد من المتعلّمین اتّخذناها كعیّنات لتدعیم



 

3 
 

 فقد اتّخذناه وسیلة لمعرفة نسبة الأخطاء الّتي أدّت إلیه ضعف التّعبیر عند 
ّ
أمّا المنهج الإحصائي

  .المتعلّمین

 التّ "كتاب : اعتمد البحث على مجموعة من المصادر والمراجع، أهمّها
ّ
" حریريّ التّعبیر الكتابي

لراتب قاسم عاشور، " ن النّظریّة والتّطبیقأسالیب تدریس اللّغة العربیّة بی"لمحمّد الصّویركي، و

ومحمّد فؤاد الحوامدة، وبعض المقالات منشورة في المجلات، وبعض ما نُشِرَ في المواقع 

  .الإلكترونیّة

واجهتنا بعض الصّعوبات في إنجاز هذا البحث، منها نقص المراجع من جانب البحث 

، لأنّه موضوع جدید متعلّق بالتّعلیم ف
ّ
ي السّنوات الأخیرة، الّتي واجهت ظرفا صحیّا عالمیّا، التّطبیقي

فلم نجد له دراسات سابقة تساعدنا في كیفیّة التّطبیق، وكذالك عدم تمكّننا من الاتّصال المباشر 

  .،بالمتعلّمین

نأمل في الختام أن نكون قد تمكّنا من توضیح الأسباب الّتي أدّت إلى ضعف التّعبیر عند 

ات الجائحة، وأنّنا استطعنا أن نلامس الواقع من خلال من أجریناه من دراسة المتعلّمین في سنو 

الّتي " رشیدة بودالیة"أخیرا لا ننسى أن نتقدّم إلى أستاذتنا الفاضلة الدّكتورة . میدانیّة حول الموضوع

تّباعها إ لم تبخل علینا بالإرشادات والتّوجیهات، ویشهد االله أتّنا سعینا بكلّ ما أوتینا من جهد إلى

والعمل، فإنْ فمن االله العزیز الكریم، وإنْ أخطأنا فمن أنفسنا ومن الشّیطان، وآخر دعوانا أن الحمد 

   .الله الّذي مكّننا من إتمام المذكّرة، وتقدیمها للمناقشة

 : الطّالبة
ّ
  هاجر شرقي

  مریم آمال مسعوديّ  :الطّالبة

  



 

 
 

  

  

  

  

  لــــدخـــم
ــالتّعبي�عر�ف� -1 ــ ـــ ـ ــ ــــــــــ   رـ

ـــــلغ - ـــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ــــــ ــ ــ ـــ ـــ ــ ـ  ةــ

 اصطلاحا -

ـــــالكت��عر�ف -2 ـــ ـــ ــــابـ   ةـــــــ

ـــــلغ - ـــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ــــــ ــ ــ ـــ ـــ ــ ـ  ةــ

 اصطلاحا -
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  :تــوطـئــة

: لا شك أن اللغة هي الوسیلة المثلى للتعبیر، وغالبا ما تطلق كلمة اللغة على أمرین هما

، وهو ما یطلق على الكتابة التعبیر
ّ
  .الصوتي أو الشفوي، وهو ما یعرف بالكلام، والتعبیر القلمي

والغایة من تعلّم اللغة هو الفهم والإفهام، فهم ما یقال ویقرأ، وإفهام ما یدور في النّفس من 

، ول
ّ
ذلك خواطر وأفكار، كلاما وكتابة بسرعة ووضوح، وتسهیل عملیة التواصل والتفاعل الاجتماعي

إذ بقدر ما یتمكّن الفرد من التعبیر بوضوح وصدق وعفویة «احتلّ التعبیر أهمّیّة في معترك الحیاة، 

  1.»من مشاعره وعواطفه وآرائه وفكره؛ بقدر ما یستطیع أن یؤثّر في نفوس الآخرین

 :مفهوم التّعبیر -1

  :عبیر لغةالتّ  -1-1

يء، وعبر ض والمضي في الشّ النّفو : أنّه" عبر"في مادّة «جاء في معجم مقاییس اللّغة 

وجاء في المعجم الوسیط في مادّة  2»رها عبرا وعبارة، ویعبرها تعبیرا، إذا فسّرهاالرؤیا؛ یعبّ 

وجاء  3.»أبكاها: أعرب وبیّن بالكلام، ویقال عبر عینه: عبر عمّا في نفسه وعن فلان«) ر.ب.ع(

في التّنزیل العزیز ﴿   ﴾]وجاء في لسان العرب  ].43: سورة یوسف، الآیة

ر سان یعبّ عبر عمّا في نفسه، أعرب وبین، وعبر عنه غیره، وعبر عن فلان تكلم عنه، واللّ «بأنّه 

التّعاریف المعجمیّة أنّ التعبیر هو الإبانة والإفصاح عمّا كل هذه نلاحظ من  4.»میرا في الضّ عمّ 

  .نللآخریومشاعر، بواسطة اللسان لإیصالها یجول في خاطر الإنسان من أفكار 

                                                             
  .09: م، ص2014، 1ركي، التعبیر الكتابي التحریري، دار ومكتبة الكندي، الأردن، طمحمد الصوی: ینظر -1
  .208: م، ص1999،  1، دار الجبل، بیروت، ط4رس بن زكریا، مقاییس اللغة، مجلدأبو الحسن محمد بن فا -2
  .580: ص، د ت، 4مجمع اللغة العربیة بالقاهرة، معجم الوسیط، مكتبة الشروق الدولیة، القاهرة، ط -3
، دار صادر، بیروت، 4، لسان العرب، جبن منظور الأنصاريل الدین بن مكرم بن نجیب الدین محمد بن جلا -4

  .530: م، ص2003، 1ط
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 :التّعبیر اصطلاحا -1-2

هو الفنّ الذي یستطیع المتعلّم من خلاله إظهار أفكاره، وعواطفه بلغة سلیمة وأسالیب التعبیر 

الإفصاح عمّا في النفس من أفكار «عاریف التي توصل لها الباحثون أنّ التّعبیر هو رائعة، ومن التّ 

ل التعبیر نشاطا أدبیا أو اجتماعیّا، ویة، وخاصة بالمحادثة أو الكتابة، ویمثّ ومشاعر بالطرق اللغ

ویعرف  1».فهو الطریقة التي یصوغ بها الفرد أفكاره وأحاسیسه وحاجاته بلغة سلیمة وتصوّر جمیل

يء، والإفصاح عنه وتبینیه وتوضیحه، ویكون هذا التباین والإیضاح التعبیر عن الشّ «كذلك بأنّه 

نلاحظ أنّ التعبیر هو إفصاح  2.»أو الإشارة أو تعبیرات الوجه بالرّسم والحركة بأنواعها باللفظ

الإنسان بلسانه أو قلمه عمّا في النفس، وذلك بلغة سلیمة وأسلوب راقٍ، فهو منظومة متكاملة من 

ي الإفصاح ة، فهو القدرة على استخدام اللّغة فغویة والإبداعیّ العناصر، تتداخل فیها المهارات اللّ 

عن الأفكار والمشاعر استخداما سلیما، لهذا نجد أنّ كلّ التعاریف التي تطرقنا إلیها، والتي لم 

نتطرق إلیها، یتفق فیها الباحثون في عدة نقاط منها أنّ التعبیر یعد وسیلة للتفاهم بین شخصین أو 

      .فسأكثر، وكذلك أنّ الغایة من التعبیر هو الإفصاح عمّا یجول في النّ 

  :مفهوم الكتابة -2

 :الكتابة لغة -2-1

اكتتب الرجل، كتب نفسه في دیوان السلطان، «جاء في معجم الوسیط أن الكتابة من 

هي صناعة الكاتب، وتكاتبا الصدیقان أي تراسلا، والكتاب هو مكان صغیر لتعلیم : والكتابة

الصبیان القراءة والكتابة وتحفیظهم القرآن، وجاء في التنزیل ﴿    ﴾

خطه، فهو : الكتاب كتابا وكتابة«) كتب(المعجم الوسیط  وجاء في 3».]05: سورة الفرقان، الآیة[

                                                             
  .09: محمد الصویركي، التعبیر الكتابي التحریري، ص -1
  .189: صم، 2005د ط،  مصر،زكریا إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعیة،  -2
  .775: م، ص2001 ،4مجمع اللغة العربیة، معجم الوسیط، مكتبة الشّروق الدّولیة، القاهرة، ط -3
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﴿ :وجاء في التنزیل العزیز 1،»علمه الكتابة وجعله یكتب: وكتب فلان. كاتب 

.﴾. ]183: سورة البقرة، الآیة[.  

  :الكتابة اصطلاحا -2-2

الكتابة أداة تواصل تتمّ بواسطة لغة ما، أو رموز یتّفق علیها أفراد المجتمع الواحد، فهي 

عبارة عن عملیة عقلیة یقوم الكاتب فیها بإنتاج أفكار وصیاغتها وتنظیمها وتخزینها، بحیث یتمكّن 

  .مستقبلا، أو حتى إرسالها من مكان إلى آخرمن الرجوع إلیها 

الإمكانات العقلیة الفاعلة في «مفهوم الكتابة بأنّها " سماء تركي"و" سعد علي"لقد وضّح 

ترتیب الأفكار، والتعبیر عن الذات بصیغ مكتوبة، یمكن للقارئ تفهمها بكل یسر وسهولة، وكذالك 

سوم مكتوبة یستطیع السّامع فهمها، وإعطائها هي عملیة تحویل الرموز، والكلام المنطوق إلى ر 

  . صور ذات دلالات واضحة المعالم

فإذا كانت القراءة إحدى نوافذ المعرفة وأكثرها إفادة، وأداة من أبرز أدوات التثقیف التي یقف 

 حین 
ّ
بها الإنسان على نتائج الفكر البشري، وتبین قدراته، فإنّ الكتابة تعدّ مفخرة العقل الإنساني

 
ّ
نستنتج من خلال المصطلحین اللّذین تمّ شرحهما؛ أنّهما  2.اخترع الكتابة بدا تاریخه الحقیقي

یكمن في صدر الإنسان مصطلحان یكمّلان بعضهما البعض، فالكتابة هي تجسید للتعبیر الذي 

من أحاسیس ومشاعر أو انفعالات لم یستطع البوح بها، وذلك عن طریق عملیة عقلیة معقدة، یقوم 

یها الكاتب بتولید الأفكار والأحاسیس الكامنة في الذات أو المنطوقة وصیاغتها في شكل رموز ف

  .فهي متنفس الإنسان  للتّعبیر عن أفكاره، فلولا هذا الأخیر لما وجدت الكتابة تنظیمهامكتوبة 

                                                             
  .774: المرجع نفسه، ص -1
، 1سعد علي وسماء تركي، المهارات اللّغویّة بین النّظریّة والتّطبیق، دار المنهجیة بغداد، ط :ینظر -2

  . 191- 189: م، ص2016/ه1437
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  :توطئة

تخدمها یمتاز الإنسان عن بقیّة المخلوقات باستخدامه للّغة، والتي تبقى ظاهرة بشریة یس

، والتعبیر ینقسم بدوره إلى نوعین التعبیر الشفهي والتعبیر الكتابي، عن حاجیاتهالإنسان لتعبیر 

وهذا الأخیر هو موضوع بحثنا فهو التعبیر عن مكنونات اختلجت في صدر الإنسان، وعجز لسانه 

ت في حیاتنا، فقد عن البوح بها، فوجد الكتابة هي الملجأ الوحید، وللتعبیر الكتابي عدّة استعمالا

یكون عبارة عن رسالة من شخص إلى آخر، كما یستعمل في رسائل الماجستیر، والدّكتوراه، ومن 

  .  خلال هذا سنتطرق إلى مفهومه

   التّعبیر اللغوي الكتابيّ : لاأوّ 

 :غويّ الكتابيّ عبیر اللّ التّ  مفهوم -1

 
ّ
ة، حیث یعرّفه البعض بأنّه لعربیّ غة اعدّة تعریفات ذكرت في مجال تعلیم اللّ  للتعبیر الكتابي

امتلاك الفرد القدرة على نقل أفكاره وأحاسیسه ومشاعره إلى الآخرین كتابة، مستخدما مهارات «

لغویة أخرى كفنون الكتابة، وقواعد اللغة، وعلامات الترقیم، والعبارات الصحیحة، ویلجأ إلیها 

  1.»الإنسان عندما یكون المخاطب بعیدا عنه مكانا وزمانا

أيّ أداة  2.»وسیلة للاتصال بین الإنسان وأخیه الإنسان«بأنّه " راتب قاسم عاشور"وعرّفه 

 "ویعرّفه . للتواصل مع الغیر
ّ
 "و" سعد علي

ّ
 للإفراد في «بأنّه " سماء تركي

ّ
الإنجاز اللّغويّ الكتابي

فتحي "د عن وور  3.»عبیر المختارالتعبیر بأسلوب سلیم عن الأفكار والأحاسیس في موضوع التّ 

هو أن یعبّر الطالب عمّا یدور في ذهنه من أفكار ومشاعر، وآراء كتابیة، وتعكس هذه «أنّه " یونس

                                                             
 ویركي، التعبیر الكد الصّ محمّ  -1

ّ
  .15: ، صحریريّ التّ  تابي

راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، دار المسیرة،  -2

  . 201: م، ص2007 -، 2عمان، ط
  . 208: المرجع نفسه، ص -3
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مكّن ة، والتّ ة البلاغیّ ة، والقوّ غویّ ة اللّ الكتابة غالبا شخصیة الكاتب، ویستشف منها أشیاء كثیرة كالقوّ 

، وتسلسل الأفكار وصحة المعلومات المكتوبة
ّ
على أنّه " حسن جعفر الخلیفة"فه وعرّ  1»؟العلمي

وسیلة الإبانة والإفصاح عما یجول في النفس الإنسان من أفكار أو عواطف أو نحوها، فالتعبیر «

ة، یقوم بها الكاتب لإنتاج عمل متمیّز بغیة تحقیق اتّصال من وجهة نظره ما هو إلاّ عملیة عقلیّ 

    2.»لغويّ جیّد مع القارئ

، هو التعبیر عمّا یجول في خاطر الإنسان نستنتج من خلال ما تمّ 
ّ
ذكره أنّ التعبیر الكتابي

من أفكار وأحاسیس وغیره، بحیث یتمیز التعبیر الكتابي عن الشفهي بأنه یعتمد على اللغة والرموز 

المكتوبة، كما یجب على الكاتب التقید باستخدام مهارات لغویة كقواعد الكتابة منها وضوح الخط 

وصحة رسم الحروف، الكلمات والجمل، یمنح التعبیر الكتابي للمتعلم الفرصة في  وتسلسل الأفكار

كسر قیود الخوف والتّحرّر منها حیث یشعر أثناء الكتابة كأنه یخاطب نفسه دون خشیة المواجهة 

فهو بالنسبة لمتعلّم «، لكنّه یختلف باختلاف المراحل التعلیمیة فويّ عبیر الشّ أو ما یفرضه علیه التّ 

لمرحلة الابتدائیة یعد من المهارات الصعبة في الأداء، حیث إنّه في كلّ مرّة یكتب فیها الطفل ا

لذلك یجب على المعلّم  3».جملة واحدة، فإنّ هناك آلاف الفرص والاحتمالات للوقوع في الأخطاء

، وتكثیف نشا
ّ
ط الإملاء تدریب المتعلّم على مهارة التّعبیر، وذلك عن طریق إثراء رصیده المعرفي

  .لتفادي الوقوع في الأخطاء اللّغویّة

  

                                                             
، 1دار المملكة الأردنیة الهاشمیة، عمان، طبعات، طرائق تدریس اللغة العربیة، زكریا إسماعیل أبو الضّ  -1

  . 17: م، ص2007
  . 147:، ص1ماهر شعبان عبد الباري، المهارات اللغویة من النشأة إلى التدریس، دار المسیرة، عمان، ط -2
 أبولین، جدید فكر تربويّ، مقال منشور على صفحات .، دkenanaonline.com: الموقع التّربويّ  -1

ّ
وجیه المرسي

  .13:42: م، في2023ماي  15: بتاریخ، Googleنترنیت الإ
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  :التعبیر اللغويّ الكتابيّ أنواع  -2

 في عملیة التواصل مع الغیر، والإنسان بحاجة ماسة لهذا الأخیر من التّ 
ّ
عبیر عنصر أساسي

 هو قدرة الفرد على نقل أفكاره 
ّ
أجل الإفصاح عمّا یجول في خاطره، فالتعبیر اللّغويّ الكتابي

ه إلى الآخرین كتابة، وذلك باستخدام نشاطات لغویّة أخرى كفنون الكتابة، وقواعد اللّغة، ومشاعر 

  .  وعلامات التّرقیم

2-1-  
ّ
 التّ "یطلق علیه اسم   :التّعبیر الوظیفي

ّ
، حیث یصف أو یعبر عن المواقف "عبیر النفعي

.  ا التعبیر من الحیاةالاجتماعیة المختلفة التي یصادفها الإنسان خلال حیاته، ویكون منبع هذ

هو ما یؤدّي غرضا وظیفیا یحتاجه المتكلّم في محیط «بأنّه " راتب قاسم عاشور"حیث عرّفه ب

 ) داخل المدرسة(تعلیمه 
ّ
، أو حتّى بعد تخرجه من المدرسة )خارج المدرسة(أو في محیطه الخارجي

ة بین الناس وكتابة الملاحظات أو الكلیة أو في حیاته العملیة، ومجالات استعماله كثیرة كالمحادث

الإعلانات والتعلیمات التي توجّه إلى الناس لغرض ما، ویؤدى  والتقاریر والمذكرات وغیرها من

  1.»التعبیر الوظیفي بطریقة المشافهة أو الكتابة

هو التعبیر الذي یقوم على الأسلوب التقریري الجادّ الخالي من تدفق «بأنّه " البرازيّ "عرّفه 

الحقیقة وتأدیة  ة وتوهّج الخیال، إلاّ ما قد تستدعیه الضرورة، وغایته الإقناع والإفهام وإیصالالعاطف

 أكثر لزوما للمتعلّمین في المرحلة الثانویة، وللمعلمین  2.»الغرض المطلوب
ّ
نرى أنّ التعبیر الوظیفي

ه یهدف لتحقیق المقاصد والجامعات، لأنّه یفیدهم في حیاتهم العملیّة، ولا یمكن الاستغناء عنه لأنّ 

الوظیفیة بأقصر الطّرق، وأقلّ المفردات لاعتماده على الأسلوب التقریري المباشر العلمي الخالي 

  . من الصور البیانیة والمحسنات البدیعیة

                                                             
  .202: راتب قاسم عاشور، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص -1
 محمد الصویركي، التّ  -2

ّ
  . 17: ، صحریريّ التّ  عبیر الكتابي
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2-2-  
ّ
 الّذي:  التّعبیر الإبداعي

ّ
 أو الابتكاري نوع من أنواع التّعبیر الذّاتي

ّ
ینقل  التّعبیر الإبداعي

 متمیز ما ی
ّ
دور في ذهن المتعلّم من مشاعر وخواطر وأحاسیس إلى ذهن زملائه بأسلوب أدبي

إظهار المشاعر والإفصاح عن العواطف، وخلجات النفس وترجمة «بأنّه " قورة"ومشوّق، وعرفه 

الإحساسات المختلفة بعبارات منتقاة اللفظ، جیدة النسق بلیغة الصیاغة بما یتضمن صحتها لغویا 

بحیث تنقل سامعها أو قارئها إلى المشاركة الوجدانیة لمن قالها أو كتبها، كي یعیش معه،  ونحویا،

   1.»وینفعل بانفعالاته، ویحس بما أحس هو به

هو التعبیر الذي یقصد به إظهار المشاعر والأحاسیس والعواطف الجیاشة «بأنّه  عرف كما 

ة والقدرة على الإثارة وإحداث الأثر في القارئ والخیال بعبارات منتقاة بدقة، تتسم بالجمال والسلام

   2.»أو السامع وإثارة الرغبة لدیه للتعامل مع موضوعها

فالتعبیر لا یكون إبداعیّا إلاّ إذا توفّر فیه عنصران أساسیّان؛ الأوّل هو جمال التعبیر 

 والتعجب والاستفهام وطرق الإكثار من عبارات النداء 
ّ
والاستفهام والصور باستخدام الأسلوب الأدبي

،  والعنایة بالأسلوب أكثر من المضمون
ّ
  .والخیال، وإظهار العاطفة على عكس التعبیر الوظیفي

ومن أهم فوائده أنه یعمل على نمو شخصیة الطالب، وإتاحة الفرصة للتعبیر عن المواقف 

حفاظ على جمال والمشاعر كما ینمّي ملكة الخیال، ویساعد على الإبداع، ویساعد المتكلم على ال

نظم الشعر، كتابة المقالات الأدبیة، تألیف «: اللغة وتنمیة تذوقه لها، ومن أهمّ موضوعاته نذكر

القصص المسرحیات، تدوین المذكرات الشخصیة، الیومیات، السیر والتراجم الخطب وإلقاؤها، 

 
ّ
لتعبیر الإبداعي وعلیه یتّضح أنّ لكل من ا 3.»المقالات في الصحف والمجالات والنقد الأدبي

والوظیفي  خصائص وسمات؛ تمیزه عن سواه وهذان النوعان من التعبیر ضروریان لكل إنسان في 

                                                             
  . 20: محمد الصویركي، التعبیر الكتابي التحریري، ص -1
  . 21 - 20: المرجع نفسه، ص -2
  . 21-  20: محمد الصویركي، التعبیر الكتابي التحریري، ص -3
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المجتمع المعاصر وخاصة للمتعلّمین في جمیع المراحل التعلیمیة، إذ ینبغي علیهم التدرب على 

دى ذلك  فتعلم قتصر على الجانب التعلیمي فقط بل هو یتعیهذین النوعین من التعبیر، وهذا لا

  . كلیها یساهم في الاستعداد للمواقف التي تواجههم في الحیاة

  :غويّ الكتابيّ عبیر اللّ التّ أسس وخطوات  -3

هناك الكثیر من المبادئ التي ترتبط بتعبیر المتعلّمین، وتؤثّر فیهم، وذلك من خلال عمل 

 - أسس نفسیّة : فروع، وهينجاح المعلّمین في دروس التعبیر، وقد صنّفها الباحثون إلى ثلاثة 

  . أسس لغویّة -أسس تربویّة 

  :الأسس النفسیّة -3-1

ة مجموعة من العناصر المتعلّقة بحاجات، ومیول المتعلّمین، والتي فسیّ یقصد بالأسس النّ 

  1:تساعدهم على تنمیة القدرة على التعبیر، ومن هذه الأسس ما یلي

المعنویات، لذا ینبغي على المعلم أن یفسح میل المتعلّمین إلى المحسوسات، ونفورهم من  –

لهم المجال للحدیث عن الأشیاء المحسوسة في الصّفّ والمدرسة، فعلى المعلّم أن 

 .  یستعین بنماذج الأشیاء أو صورها من أجل تشجیع المتعلّمین على الحدیث عنها

ذي یحفزه على یساهم المتعلّم في التعبیر، وتشتد حماسته له إذا وجد الحافز والدافع الّ  –

ة التي تعود المتعلّم إلى عبیریّ التعبیر، ولذا یجب على المعلم أن یوفر الموضوعات التّ 

 . التأثر والانفعال بها، وكذلك تدفعهم للحدیث عنها أو الكتابة حولها

، وهذا عائد إلى نوع  –
ّ
یتّسم بعض المتعلّمین بالخجل والخوف من المعلّم والجوّ المدرسي

، وعلى المعلم أن یشعر هؤلاء التّربیّة الّ 
ّ
تي تربّي علیها المتعلّم، أو إلى عیب جسمي

                                                             
  . 199: راتب قاسم عاشور، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص -1
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الأطفال بالأبوة، ویحیطهم بجوّ من الطّمأنینة، ویستطیع بحكمة ولباقة حثّهم على 

 . المشاركة البسیطة في التعبیر في مواقف یضمن فیها نسبة عالیة من نجاحهم فیها

ي أنّ یمثل المعلم القدوة لهم في مظهره وسلوكه، وفي میل المتعلّمین إلى التقلید، وهذا یعن –

 .لغته أیضا، وعلیه أن یمثل بفصاحته وسلامة لغته المثل الذي یطمح متعلّمیه أن یحاكوه

نلاحظ من خلال النّقاط التي سبق ذكرها بأنّ للأسس النّفسیة دور مهم في تأدیة العملیّة 

ن یتوفّر الحافز الذي ینمي فیه هذه الملكة، وهذا الدّور التّعبیریّة  للمتعلّم، لذا  فمن المستحسن أ

یقوم به المعلم إذ یطرح الموضوعات التي تؤثر في المتعلّم، وتنمّي فیه حافز البحث، كما یعدّ 

، الخوف 
ّ
الخوف والخجل عائقا أمام المتعلّم لتعبیر عمّا یجول في نفسه، ویعود هذا إلى عیب نطقي

ستهزاء زملائه، ولحلّ هذه المشكلة یأتي دور المعلّم الجیّد، فیجب أن من التوبیخ أو الخوف من ا

یشعر المتعلّم بالطمأنینة الكافیة والاستقرار، وبهذا یصنع جوّا یسمح للمتعلّم بالمشاركة والإفصاح 

عن كلّ أفكاره، كما یلاحظ المتعلّمون معلمهم في مظهره، وسلوكه ولغته، فیعتبرونه القدوة لهم لذا 

أن ینتبه لتصرفاته ومظهره، وبالأخصّ فصاحته وسلامة اللّغة من الأخطاء، لأنّهم یقلّدونه  علیه

 . بطریقة لا شعوریة، فهم یتأثّرون بكلّ ما یرونه منه

  :الأسس التّربویّة -3-2

  1:یمكن تلخیص هذه الأسس في النقاط الآتیة

، واختیار المفردات إشعار المتعلّم بالحریة في التعبیر في اختیار بعض الموضوعات –

 . راكیب في أداء أفكارهوالتّ 

ما دام التّعبیر من الأغراض الهامّة الّتي یحقّقها تعلّم اللّغة، وما دام كل درس من دروس  –

غة فیه مجال للتدریس على التعبیر، فلیس للتعبیر زمن معین، أو حصة محدّدة، بل اللّ 

                                                             
  .وما بعدها 200 : راتب قاسم عاشور، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص -1
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على التعبیر الصحیح والسّلیم في  هو نشاط لغوي مستمر فیعمل على تدریس المتعلّمین

 . المواقف المختلفة، وأن لا یقصر ذلك على حصة التعبیر فقط

الخبرة والمعرفة السابقة للحدیث عن أي موضوع ضروریة ومهمة، إذ لا یستطیع المتعلّم  –

أن یتحدث أو یكتب عن شيء لا معرفة له به، ولهذا یجب على المعلم أن یختار 

 . ةصوریّ مجال خبرة المتعلّمین أو قدرته التّ موضوعات التعبیر من 

تعتبر الأسس التربویة أساس الانطلاق في الكتابة، فإدراك المتعلّم، وامتلاكه المعرفة 

ومعلومات ذات صلة بالموضوع یؤهله لتعبیر الجیّد، فالمتعلّم لا یستطیع الكتابة في موضوع لا 

تناسب المتعلّمین، وإتاحة الفرصة أحیانا  یعرفه سابقا لذا یجب على المعلّم اختیار مواضیع

للمتعلّمین للتعبیر عن بعض الموضوعات المشوّقة أو تقدیم بعض المقترحات لهم، كما لا یحدّد 

  . المعلّم مجالا لتدریس التّعبیر، بل یجب أن یعمل على تدریسه في المواقف المختلفة

  :الأسس اللّغویّة -3-3

  1:تتمثل فیما یلي

 فويّ أسبق في الاستعمال عند المتعلّمین من االتّعبیر الشّ  –
ّ
  ؛لتّعبیر الكتابي

حصیلة المتعلّمین اللغّویة في المرحلة الابتدائیة قلیلة، والتعبیر یحتاج إلى مفردات  –

وتراكیب للوفاء بالأفكار وأدائها على النحو المناسب، لذا ینبغي أن یوفر المعلم الفرص 

سماعهم وإنمائه عن طریق القراءة والاستماع، وذلك بإ لإثراء معجم المتعلّمین اللغويّ،

 ؛بعض القصص

ازدواجیّة اللغة في حیاة المتعلّمین أي الفصحى والعامیة، فالمتعلّم یستمع إلى اللغة  –

السّلیمة من خلال معلّم اللّغة العربیّة في المدرسة، ویتعامل في حیاته الیومیة بالعامیة، 

                                                             
  . 200: دریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، صراتب قاسم عاشور، أسالیب ت -1
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لّمین باللّغة العربیّة الفصیحة عن طریق الأناشید فمن هنا یعمل على تزوید المتع

  .الفصیحة، وسماع وقراءة القصص المختلفة

، فقلّة الرّصید 
ّ
نستنتج ممّا سبق أنّ التّعبیر الشّفويّ یتمیّز بالسهولة أكثر من التعبیر الكتابي

، أي ضعف معجم ألفاظه  یؤدّي إلى ع
ّ
دم قدرته على اللّغويّ للمتعلّم في مرحلة التعلیم الأساسي

ترتیب، وتركیب الجمل لذا یجب على المعلّم المساهمة في تكوین معجم المتعلّم عن طریق القراءة 

 . والاستماع للقصص

  :أهداف التّعبیر اللّغويّ الكتابيّ  -4

یمتاز التعبیر الكتابي الجید بأهداف عدیدة؛ لا تبعد عن أهداف التعبیر بشكل عامّ، ولعلّ من 

  1:ي یحقّقها ما یليأبرز الأهداف الت

 ؛یؤهّلهم لإتقان اللّغة وقواعدها تعوید المتعلّمین الكتابة بلغة سلیمة صحیحة مما –

تنمیة تذوّق اللغة العربیة الفصیحة من خلال تنمیة مهارة دقّة الملاحظة، وسلامتها عند  –

یّل نحو الابتكار والتّخالشّروع في وصف الأهداف والمواقف والأشیاء، ودفع المتعلّمین 

 ؛والإبداع

والفكریّة داخل  تمكینهم من إتقان الأعمال الكتابیّة المختلفة الّتي تتطلّبها الحیاة العملیّة، –

 ؛المدرسة وخارجها

 ؛توثیق الصّلة بین أدوات الكتابة –

 ؛تنمیتها خصوصا في الخطّ والإملاءتعزیز المهارات الكتابیة الأخرى، و  –

 ؛الملائمة للمعانيانتقاء الألفاظ تدریب المتعلّمین على  –

                                                             
  .134:م، ص2011، 1زهديّ محمّد عید، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیّة، دار صفاء، عمّان، ط -1
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لات تعوید المتعلّمین على الأعمال الكتابیة المختلفة كالإعلانات والبرقیات والمعام –

 ؛الرّسمیّة، وتلخیص ما یقرؤون

تشكیل وكتابة مواضیع قدرة المتعلّم على اختیار المفردات بدقّة، وهذا ما یجعله قادرا على  –

 ؛بأسلوب جیّد

 للمتعلّم، و  –
ّ
 ؛فتح المجال له للابتكار والإبداعتربیة الذّوق الأدبي

 ؛مات لتصبح جمل وربطها بعضها ببعضتدریب المتعلّم على تكوین الكل –

 ؛واستخلاص القیم الایجابیّة منها یحفّز میول المتعلّم نحو الاطلاع، والقراءة –

 ؛مفردات والتّراكیب لدى المتعلّمتزید من عدد الكلمات وال –

 في التّعبیرتوظیف ما اكتسبه المتعلّم من مخزو  –
ّ
 .ن لغويّ وثقافي

عامل مع ة التّ مین وكیفیّ عند المتعلّ  عبیر الكتابيّ جائحة كورونا وأثرها على التّ : ثانیا

    الوضع

  :التّعبیر الكتابيّ  خطوات -1

 وسیلة اتصال، وإفصاح عمّا یجول في النفس من أفكار عن طریق 
ّ
یعدّ التّعبیر الكتابي

  :الأسالیب والخطوات الآتیةاستخدام الكتابة، وذالك من خلال 

  :تمهید -1-1

یقصد به تهیئة أذهان المتعلّمین لموضوع الدّرس، فهو مجموع الأفكار الّتي یكتبها الباحث 

  .لتمهّد للقارئ للدّخول في صلب الموضوع
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  :مقدّمة -1-2

هي تعریف موجز ودقیق عن الموضوع الذي اختاره المعلّم أو المتعلّم، شرط أن یكون 

  .للرّغبة عند المتعلّم، أو ممّا سبق أن تعلّموه من الدّروسالموضوع مثیرا 

  :عرض الموضوع -1-3

 1:وهذه الخطوة هامّة لا بدّ من الإعداد الجیّد لها، نلخصها في النّقاط التالیة

 یكتب المعلّم عنوان الموضوع على اللّوح؛  –

هذا النّقاش إلى  مناقشة الأفكار العامّة والجزئیّة للموضوع، تؤدّي إلى مساهمة المتعلّم في –

 اكتساب مجموعة من المعلومات والكلمات المفتاحیّة للموضوع؛

تلخیص الفكرة من الموضوع أي یصل المتعلّمون في نهایة النّقاش إلى فكرة عامّة شاملة  –

 للموضوع؛ 

 تدوین المتعلّمین عناصر الموضوع في دفاترهم؛ –

یص الموضوع شفویّا، لترسیخ یطلب المعلّم من أحد المتعلّمین أو مجموعة منهم؛ تلخ –

 الأفكار في نفوسهم؛

) مسودة(یطلب المعلّم من المتعلّمین كتابة الموضوع، ویفضّل كتابته في ورقة منفصلة  –

في بدایة الأمر، لكي یدرك المتعلّمون الأخطاء الّتي وقعوا فیها، ثمّ ینقله المتعلّم في دفتر 

وع، إمّا داخل القسم إذا كان الموضوع التعبیر، وتكون عملیة الكتابة بحسب حجم الموض

قصیرا أو في البیت إذا كان الموضوع طویلا، وبحاجة إلى إبداع المتعلّمین والبحث 

 وقراءات إضافیّة؛

                                                             
 أبولین، مقال منشور على .، جدید فكر تربويّ، دkenanaonline.comالموقع التّربويّ، : ینظر –1

ّ
وجیه المرسي

  .13:42: م، في السّاعة2023ماي  15، بتاریخ Googleیت صفحات الانترن
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یجمع المعلّم الدّفاتر، ویصحّحها لیكتشف الأخطاء المتكرّرة لدى متعلّمیه لإزالة العوائق  –

  . أمامهم وعدم تكرارها

   :ى المتعلّمین في نشاط التّعبیر الكتابيّ علوأثرها كورونا جائحة  -2

على الرّغم من أهمیّة التعبیر في حیاتنا الیومیّة إلاّ أنّنا نجد عددا كبیرا من المتعلّمین 

، حتّى وإن باختلاف مستویاتهم الدّراسیّة؛ یعانون ضعفا عامّا في التّ 
ّ
عبیر بنوعیه الشّفويّ والكتابي

في خاطره، إلاّ إذا لجأ یجول لا یستطیع أن یوصل كلّ ما تحدّث أحدهم بلغة فصحى سلیمة، 

عبیر ملیئا بالأخطاء، وهذا راجع لقلّة الثّروة ما عجز علیه بالفصحى، وكذلك نجد التّ  للعامیّة لیتمّ 

، ة، ومن أسباب هذا الضّعف ثلاثبعضها ببعض هاوربطأفكاره غویّة، وعدم قدرته على ترتیب اللّ 

  .لّم، وأسباب تتعلّق بالمتعلّم، وأسباب أخرى عامّةوهي أسباب تتعلّق بالمع

  :)كورونا(قبل الجائحة  أسباب تتعلّق بالمعلّم -2-1

ضعف في التّعبیر، وعدم القدرة على الكتابة باللّغة المتعلّمون من  ما یعانیهللمعلّم دور فی

  1:ة الفصحى، وهذا راجع لعدّة عوامل نذكر منهاالعربیّ 

ن لیس للمتعلّمین فیه خبرة، ولیس للمتعلّمین میه كتابة موضوع معیّ م على متعلّ فرض المعلّ  –

 .و أكبر منه سن�ا لیساعده في ذلكیة الاختیار، ممّا یجعله یلجأ إلى من هفیه حرّ 

لا بدّ من التأّكید على ضرورة هنا یلجأ بعض المعلّمین إلى التّحدث باللّهجة العامیّة، و  –

  .مة، لأنّ المتعلّم یقلّد معلّمهة السّلیالتّحدث باللّغة العربیّ 

عبیر، وعدم إتاحة الفرص أمام المتعلّمین للكتابة عمّا یشاهدونه، عدم استغلال الفرص للتّ  –

 .ةأو ما یقومون به من رحلات وحفلات مدرسیّ 

                                                             
  .136-135: زهدي محمد عید، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة، ص -1
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لخیص، وكتابة المذكّرات والاستدعاءات وما م المتعلّمین على كیفیة التّ عدم تدریب المعلّ  –

 .الحیاتیّةیتعلّق بأمورهم 

؛عدم تكلیف بعض المعلّ  –
ّ
 مین متعلّمیهم كتابة موضوعات في التّعبیر خلال العامّ الدّراسي

عدم متابعة أعمال المتعلّمین في التّعبیر، وعدم عرض الموضوعات الجیّدة على  –

 .المتعلّمین

 .د المعلّمین بأسالیب وموضوعات التّعبیرتي تزوّ ة الّ دریبیّ قلّة الدّورات التّ  –

من قدرة المعلّم على  الحصص الّتي یدرّسها المعلّم تحدّ ة المتعلّمین في الصّفّ، وكثرة كثر  –

 .م بواجبه خاصّة في دروس التّعبیرالقیا

عدم تخصیص المعلّمین حصصا خاصّة لتنبیه المتعلّمین بنقاط الخلل والضّعف في  –

 .كتاباتهم

علیم، وهذا ما ؤهّلین للتّ وجود معلّمین غیر متكوین المعلّمین، أو بصیغة أخرى ضعف  –

 
ّ
 .نجده في الواقع التّعلیمي

ز، وتحفظ في البیت لتقدّم یوم الامتحان، یؤدّي بالضّرورة تقدیم مقترحات للمتعلّمین تجهّ  –

 .إلى ضعف الرّصید اللّغويّ للمتعلّمین

عف الّذي یواجه المعلّم، وخاصّة في مجال نلاحظ من خلال هذه العناصر أنّ هذا الضّ 

؛ یعود إلى عدّة التّعب
ّ
، منها ما یتعلّق بقلّة خبرته واطّلاعه، ومنها ما هو متعلّق عواملیر الكتابي

  .بعه في تدریس التّعبیربنقص تكوینه وقدراته، ومنها ما یتعلّق بضعف الأسلوب الّذي یتّ 

  :م بعد الجائحةق بالمعلّ أسباب تتعلّ  -2-2

، ة م ضحیّ المعلّ  إنّ 
ّ
 العالمي

ّ
لم یكن یستطیع فعل شيء  هلأنّ م له مثل المتعلّ مثالوضع الصّحي

 ربویة من مقرّ تضعه المنظومة التّ  ذ فقط ماینفّ  عاملا هباعتبار 
ّ
 یواكب الواقع الصّ  ر دراسي

ّ
 ،آنذاك حي
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 – 2019(تي كانت فیها الجائحة لاثة الّ نوات الثّ تي انتهجتها المنظومة في السّ رق الّ ومن الطّ 

  :ما یلي) 2021 - 2020

 ىأدّ ) كورونا(في سنوات الجائحة  المعلّمیناعي لعمل ة للحجم السّ ربویّ ومة التّ لمنظتقلیص ا –

 تجاهل نشاط التّ  إلىبه 
ّ
 .بشكل كبیر عبیر الكتابي

 نشاط التّ مین إلى أهمّیّة ة لتنبیه المتعلّ مین حصصا خاصّ عدم تخصیص المعلّ  –
ّ
 .عبیر الكتابي

 لىإشاط ب تقلیص حجم الوقت لهذا النّ ظهور ضعف في كتاباتهم بسب إلى نمیبالمتعلّ  ىأدّ 

في سنوات  اأمّ  ة ثانیة،ح في حصّ ویصحّ  ،م في ساعةدقیقة بعدما كان یقدّ  خمس وأربعین

قدرته على وعدم  ،تقدیمه إلىم بالمعلّ  ىأدّ ة واحدة شاط في حصّ هذا النّ  جَ مِ رْ بُ فقد  ؛الجائحة

 .تصحیحه بسبب ضیق الوقت

 الواحد في الطّ  علّمالمسها تي یدرّ الّ  كثرة الموادّ  –
ّ
 .ة في سنوات الجائحةوخاصّ  ،ور الابتدائي

، وهذا سهاتي یدرّ الأقسام الّ  ات على حسب عددتین أو أربع مرّ رس الواحد مرّ م الدّ أصبح یقدّ 

ز یرك، والتّ ةانویّ الثّ الّتي أصُنّفت ضمن النّشاطات شاطات النّ بعض رورة إلى تجاهل بالضّ  ىدّ أ

 .ةالأساسیّ  على الموادّ 

  .تنجز في البیت كثیرة مین مواضیععدم تقدیم المعلّ  –

  :قبل الجائحة أسباب تتعلّق بالمتعلّم -2-3

 في العملیّة التّعلیمیّة، و إنّ المتعلّم هو عنصر أس
ّ
ا أدّى إلى ضعفه في التّعبیر عدّة مّ ماسي

  1:أسباب، نذكر منها

 .ةمكتبة المدرسة، أو المكتبات العامّ على المتعلّمین  تردّدعدم  –

                                                             
  .136: زهدي محمد عید، مدخل إلى تدریس مهارات اللّغة العربیّة، ص -1
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على تنمیة الّتي تساعدهم عدم تكلیف المتعلّمین أنفسهم القراءة الذّاتیة أو القراءة الحرّة،  –

 ، ومعانيفأسلوب ضعیمواضیع ب ممّا ینتج عنه كتابة، فتضیق أفكارهمثروتهم اللّغویّة، 

 .قلیلة

 .عدم معرفة المتعلّمین جوانب الموضوع الّذي یكلّفون بالتّعبیر فیه –

 .اللّغویّة ةرو ثّ الالتّعبیریة، و قلّة الحصیلة  –

القلق الّذي ینتابهم أثناء انتقائهم الألفاظ، نتیجة تعایشهم بین لغتین، لغة المجتمع أيّ  –

 .العامیّة، ولغة المدرسة أيّ الفصحى

 .انتهاج أسالیب تدریس عقیمة في تعلیم مهارة التّعبیر –

 .صعوبة تطبیق قواعد اللّغة –

صعوبة في تطبیق قواعد اللّغة، وهذا ما یلاحظ أثناء قراءة  مواجهه الكثیر من المتعلّمین –

 .ةتعبیراتهم المملوءة بالأخطاء اللّغویّ 

 .قلّة كتابة الموضوعات –

 بأكمله، ولا یتناول المتعلّم سوى موضوع واحد، 
ّ
أو على الأكثر یمكن أن یمرّ عامّ دراسي

لمداومة على أيّ شيء ، لأنّ اابةالكت مهارةل هو الّذي یؤدّي إلى ضعفه ین، وهذا الإهماموضوع

ؤدّي إلى إتقانه، فالمداومة على الكتابة تؤدّي إلى تنوّع الأسالیب، وتنمّي الثّروة الفكریّة یفي الحیاة، 

  .واللّغویّة

 على العدید من المهارات المختلفة، وترتبط الكتابة بحركة العین والید، 
ّ
یعتمد الّتعبیر الكتابي

یعني إذا وجد أيّ  ،1أيّ اضطراب في السّمع یؤدّي إلى سماع الكلمة مشوّهةوكذلك سلامة السّمع، ف

                                                             
جیّة، دار النّشر للجامعات، فتحي مصطفى الزیات، صعوبات التّعلم الأسس النظریة والتشخیصیة والعلا: ینظر -1
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ّ
 خلل أو عجز في عضو من هذه الأعضاء، یؤدّي بالضّرورة إلى ضعف مهارة التّعبیر الكتابي

 لدى المتعلّمین، ویؤثّر سلبا غويّ، وقد تلعب اللّ 
ّ
المشاكل النّفسیّة دورا مهمّا في التّحصیل العلمي

  1.علیهم

تأكّد من خلال ما سلف من نقاط؛ أنّ أسباب ضعف المتعلّم في تحصیله على نتائج جیّدة ی

في التّعبیر عدیدة ومتنوّعة، فمنها ما یتعلّق بالظّروف المحیطة به، في مجتمعه أو بیئته، وهذه 

 وا
ّ
 للمتعلّمین، فضعف المستوى التّعلیمي

ّ
 الأخیرة لها تأثیر بارز ومهمّ في التّحصیل العلمي

ّ
لثقّافي

للأسرة، یؤدّي إلى ضعف وتشتّت المتعلّم، وعدم تمكّنه من التّعبیر بالإضافة إلى ذلك؛ فإنّ 

 للأولیاء یلعب دورا مهمّا في تنمیّة الطّ 
ّ
فل، وتمكینه من اكتساب معجم یساعده في المستوى التّعلیمي

، والقدرة على التّعبیر
ّ
  .التّحصیل المعرفي

  :م بعد الجائحةسباب تتعلّق بالمتعلّ أ -2-4

 في نشاط التّ  دور في ضعف للمتعلّم إنّ 
ّ
نتیجة الإهمال من جهة، ونتیجة ، عبیر الكتابي

 من جهة ثانیة، ومن أسباب ذلك
ّ
  :الوضع الصّحي

 راسة؛عدم تفكیره في الدّ  إلىبه  ىأدّ م في سنوات الجائحة ت ذهن المتعلّ تشتّ  –

 -  2019( للجائحة الأولىالدّراسیّة  نةفي السّ  لأشهرراسة عن الدّ  المتعلّمینانقطاع  –

ضعف  إلىبه  ىأدّ  ؛للجائحة ةالثوالثّ انیة نتین الثّ في السّ  اموأیّ  لأسابیع، وانقطاعه )2020

 ؛غويّ رصیده اللّ 

عدم قدرتهم على  إلىبهم  ىأدّ  ؛بشكل كبیر في سنوات الجائحة بالأسرة المتعلّمیناحتكاك  –

ة فقط في العامیّ في البیت بث ة تتحدّ الجزائریّ  لأسرةا نّ ها، لأوالكتابة ببالفصحى حدث التّ 

 ة؛الحیاة الیومیّ 

                                                             
  .127: م، ص2009، 12العربیّة، دار الفكر، دمشق، ط جودة الرّكابي، طرق تدریس اللّغة: ینظر -1
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 المتعلّمین سنوات الجائحة بشكل إعدم استغلال  –
ّ
وذلك باستغلال الوقت في  ،یجابي

وا ذلك بل استغلّ  جل تحسین مستواهم،أالمطالعة والكتابة في الموضوعات المختلفة من 

واعتبروا ما هم فیه عطلة طویلة  ،)اب الإلكترونیّةممارسة الألع(، لبیات فقطالوقت في السّ 

 المدى؛

خذ ى بهم إلى أأدّ  ؛عجزهم عن الكتابة بشكل سلیم وصحیح بسبب سنوات الجائحة –

في تنقیحها حسب ما مجهود  أيّ  ، وتقدیمها دون أن یبذلتینترنالإتعبیرات جاهزة من 

، أو حسب نوع الموضوع، أو
ّ
شخصیة  نّ ، لأته فیهاشخصیّ  فیوظّ  یتطلّبه مستواه الدّراسي

  .تظهر من خلال تعبیراته المتعلّم

  :أسباب عامّة -2-5

  تساهمتوجد الكثیر من الأسباب الّتي 
ّ
في ضعف تحصیل المتعلّمین في التّعبیر الكتابي

  :المتعلّم، وإنّما هي نتیجة أسباب أخرى نذكر البعض منهالا بالمعلّم و لا غیر متعلّقة اللّغويّ، 

  1:اللّهجة العامیّة/زدواجیة اللّغةا -2-5-1

 من
ّ
یستعمل اللّغة الأجنبیّة واللّغة العامیّة  في مجتمعنعومة أظافره  ذیعاني المتعلّم العربي

، ویجد في المدرسة اللّغة الّتي قد تظهر للبعض أنّها غریبة، 
ّ
یستعمل  فالمتعلّمفي كلامه الیومي

، وجائحة كورونا ض الأحیان لا یستعملها أبداوفي بع ،راسةالفصحى بصعوبة داخل حجرات الدّ 

 ،ةث العامیّ تي تتحدّ عن الفصحى لاحتكاكهم بشكل كبیر مع الأسرة الّ  المتعلّمیند ابعإ زادت في

ضعف  إلىرورة بالضّ  دّ هذا أ ث بالفصحى، كلّ حدّ كان یفرض علیه التّ ذي مكان الّ الوبعده عن 

  .غويّ رصیده اللّ 
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  وسائل الإعلام -2-5-2

 الأوّل  ؛نل الإعلام في سنوات الجائحة دورالوسائ كان
ّ
 إ ، والثاّنيسلبي

ّ
 أنیمكن  ،یجابي

  :قاط الآتیةمن الجانبین في النّ  ح كلّ نوضّ 

 عم في الموادّ دروس الدّ  مكانت تقدّ  أنّها ؛یجابیات وسائل الإعلام في سنوات الجائحةإمن  –

 لوضع الصّ مراعاة ل ،في بعض القنوات الأساسیة
ّ
الحجر  فرض على الجمیعذي الّ  حي

 الصّ 
ّ
 الكلّ بدءا ب حي

ّ
 ثمّ  ي

ّ
، وتدعیما لعمل المدرسة الّتي غاب دورها إجباریّا ولیس الجزئي

 .اختیاریّا

ة الفصحى غة العربیّ كة باللّ رسومات متحرّ  أو ترفیهیةفي تقدیمها لبرامج  الإعلاموسائل  –

 المتعلّمین؛تساهم بشكل كبیر في ترسیخ بعض الكلمات في ذهن 

ة بشكل كبیر هو تقدیم برامج بالعامیّ  ؛في سنوات الجائحة الإعلاممن سلبیات وسائل  أما –

 ىأدّ ة، وهذا ة والخاصّ مة للعامّ فهي مقدّ  ،مینغیر متعلّ لمتعلّمون و یفهمها ا أنجل أمن 

 ا قبل الجائحة؛غوي الذي كان موجودصید اللّ فقدان الرّ  إلى

تساهم بشكل كبیر في هدم لغة  ؛ارعالشّ  فياس لنّ ا راءآعبارة عن هي بعض البرامج  –

 ،هذه البرامجلمثل  وطول مشاهدته ،وتراجع رصیده بسبب بعده عن المدرسة المتعلّم،

 و 
ّ
 ؛)فترة كورونا(حدث في تلك الفترة كان ی ما لمعرفة كلّ  بشكل یومي

ة فسیّ النّ  الحالةر تدهوّ  إلى ىأدّ ممّا  ؛كورونا جائحةخطر اله ضخم نّ أ الإعلاممن سلبیات  –

في ثنائیّة الحیاة والموت، أو الصّحة والمرض، أمّا  فكیرتّ للمتعلّمین وغیرهم، فانحصر ال

راجع بب سّ وال أو عمل أو مطالعة فكان بعیدا عن متناول الفكر، دراسة ما سوى ذلك من

إلى ما كان یصل الجمیع من أخبار ومستجدّات عن المرض وتوسّع انتشاره وفتكه 

  .بالبشریّة
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  :الأسرة والمجتمع -2-5-3 

ة كنولوجیّ تشجّع الأبناء على التّفوّق في الموادّ العلمیّة والتّ إنّ معظم الأسر في مجتمعاتنا؛ 

والرّیاضیّات ثمّ اللّغات الأجنبیّة، لأنّها في اعتقادهم متطلّبات العصر، ویأتي الاهتمام باللّغة العربیّة 

 في آخر الا –عند الكثیرین في مجتمعنا–الفصیحة 
ّ
  . هتمامات التّعلّم الیومي

 
ّ
وبعد  أثناءخاصة كثیرة،  كما نلاحظ أنّ أسباب ضعف المتعلّمین في التّعبیر الكتابي

هي  الأخیرةهذه  أنّ باعتبار  مین؛ة التي كانت عند المتعلّ غویّ ضعف الحصیلة اللّ إلى  أدّى ،الجائحة

  .موضوع أيّ في كتابة  الأساس

نجد الفرق واضح في سنوات  إذم غویة للمتعلّ الحصیلة اللّ  راءإثفي  دور هامّ  للأسرة أنّ كما 

 هاتوالأمّ  الآباءواصل مع الغرب على التّ  معلّموفقد اعتمد  ،علیم عند الغرب والعربالجائحة بین التّ 

 
ّ
هات باء وأمّ م؛ على عكس آجل أن یقوم الأولیاء بدور المعلّ من ا عبر مواقع التواصل الاجتماعي

الاستیاء الّذي عاشوه فأثّر هم في تلك الفترة بسبب ، إذ أهملوا أبناءةجزائر خاصّ وال عامّة، العرب

 بب الرّ السّ  واصل عن بعد، ولعلّ عدم وجود ثقافة التّ بسبب و ، ةفسیّ الحالة النّ على 
ّ
ضعف في  ئیسي

  .مین في التعبیر الكتابي یعود إلى الأسرة بشكل كبیرالمتعلّ 

 :لمتعلّمیناعلاج ضعف التّعبیر الكتابيّ عند  -3

 بنوعیه، هاجسا للمتعلّمین بسبب ضعفهم، لذا سنحاول تقدیم بعض 
ّ
أصبح التّعبیر الكتابي

، لأنّ كتاباتهم غیر مرتبة 
ّ
عوامل العلاج المناسب للارتقاء بهذه المهارة، وخاصّة لمتعلّمي الابتدائي

باعها لعلاج هذا الضّعف تّ التّرقیم، ومن الخطوات الّتي یجب وملیئة بالأخطاء الإملائیّة، وأخطاء ا

  :ما یلي
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  :تنمیّة الرّصید اللّغويّ  -3-1

الانطلاق من سیاق النّص، واختیار المفردات المفتاحیّة لكلّ فقرة من النّصّ ومطالبة 

  1:المتعلّمین بــــ

 الحصول على شرح كلّ المفردات؛ –

 وضع الكلمة في جملة من إنشاء المتعلّم؛ –

من أجل تعدّد معانیها، لأنّ معنى الكلمة یختلف من  استعمال الكلمة في سیاقات جدیدة –

 سیاق لآخر؛

 تقدیم مجموعة من المفردات الموجودة في السّند المقدّم من أجل كتابة فقرة من خلالها؛ –

إعطاء مرادف لكلّ كلمة من الكلمات الموجودة في النّصّ، ومقارنة المعنى الأوّل  –

 ى التّعبیر؛بالثاّني من أجل تحسین قدرة المتعلّمین عل

  .كتابة فقرة من إنشاء المتعلّمین باستعمال الكلمات المدروسة –

  2:ترجمة الأفكار إلى عبارات لغویّة  -3-2

 من خلال ملاحظة الصّور قبل التّعبیر عنها كتابیّا؛ –
ّ
 التّدریب على التّعبیر الشفهي

  تعلیم المتعلّمین اختیار الكلمات المناسبة للتّعبیر عن الأفكار؛  –

  متعلّمین على وضع الكلمة في سیاقات مختلفة؛ تدریب ال –

  تدریب المتعلّمین على المطالعة في كلّ المجالات، وخاصّة الكتب غیر مدرسیّة؛ –

تمكین المتعلّمین من تجاوز خوفهم من الخطأ، فهذا الأخیر هو الوسیلة الأساسیّة  –

  .للتّعلمّ 

                                                             
، 1ربیّة وطرائق تدریسها، دار صفاء، عمّان، طسعد علي زایر، إیمان إسماعیل عایز، مناهج اللّغة الع: ینظر -1
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   1:استعمال أدوات الرّبط في الجمل والفقرات -3-3

  وات الرّبط الموجودة في المنهاج للمتعلّمین؛بیان معاني أد –

تدریب المتعلّمین على استعمال الجمل بطرق متساویة، أيّ المزج بین الجمل الاسمیّة  –

  والفعلیّة؛

تقدیم نشاط للمتعلّمین یتمثّل في فقرة ذات أدوات ربط خاطئة، ومطالبة المتعلّم  –

  بتصحیحها؛ 

تقدیم نشاط یتمثّل في فقرة ذات عناصر محذوفة، ومطالبة المتعلّم بوضع الكلمات  –

  . المناسبة في مكان الفراغ

 :التحكّم في قواعد النّحو والصّرف والإملاء -3-4

  2:یعتمد النّحو والصّرف في تدریسه على الأمثلة، لذا ینبغي تبسیط هذه الأمثلة منها

  لى الأمثلة الكثیرة والتّطبیقات المختلفة؛ البدایة بأبسط القواعد مع التّركیز ع –

التّدرّج في دراسة القواعد، فلا یمكن أن یتعلّم المتعلّم قاعدة جدیدة، وهو لم یتقن الأولى  –

  بعد؛

المداومة على المراجعة، وتقدیم التّمارین التّطبیقیّة، وذلك بأن یشمل كلّ تمرین عدّة  –

  قواعد؛

  طّویلة بعد قراءتها؛تلخیص القصص والنّصوص والفقرات ال  –

 .العمل على توسیع الجمل والفقرات –

 

                                                             
  .136: زهدي محمّد عید، تدریس مهارات اللّغة العربیّة، ص: ینظر -1
  Google  www.educapsy.comالإنترنیتمقال منشور على صفحات : ینظر -2

ّ
تعوینات، آلیات علاج  علي

، بتاریخ
ّ
    .08:38: م، في السّاعة2023ماي  04: صعوبات التّعبیر الكتابي
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   :ستراتجیات تقویم إنتاج المتعلّمینإ -4

یقوم المتعلّم بدور مهمّ في تقویم عمله، فهو المنتج له، وللمعلّم دور مكمّل، یحتاج  مجموعة 

  : من الاستراتجیّات لیحقّق هذا الدّور منها

معلّم، أنّه بعد أن یستلم أوراق المتعلّمین، یتناول القلم من بین أكبر الأخطاء الّتي یقع فیها ال

الأحمر، ویبدأ في وضع الخطوط الحمراء، یُنْصَحُ أن یتفادى هذا السّلوك، ویبدأ أوّلا بقراءة ما كتبه 

المتعلّم قراءة عامّة، دون استعمال القلم الأحمر، وهذا لمعرفة الأفكار الّتي یرعب المتعلّم في 

  . ها، ویقیّم مدى نجاح العمل أو الأخطاء الّتي وقع فیهامعالجتها وفهم

لا یشتدّ المعلّم مع المتعلّمین الّذین یقعون في الأخطاء،  لأن الخطأ هو الطّریق إلى إدراك 

الصّواب، ومعرفة الحقائق واكتشافها، واكتساب معلومات جدیدة، وأن یمارس الحوار بینه وبین 

دید المشكلة، ثمّ تشجیعهم على حلّها، وهذا ما لم یعد المعلّم یطبّقه المتعلّمین، حتّى یتمكّن من تح

من تحقیقه، نظرا لضیق الوقت من  - خاصّة- أثناء الحصّة، وبالتاّلي لم یمكّنه في سنوات الجائحة 

وجاء ذلك في وقت نعاني فیه بالفعل من أزمة تعلیمیّة «جهة، ولنمط التّعلیم أثناءها من جهة ثانیة، 

فهناك الكثیر من المتعلّمین في المدارس، لكنّهم لا یتلقّون فیها المهارات الأساسیّة الّتي  عالمیّة،

 عن . یحتاجونها في الحیاة العملیّة
ّ
، أو نسبة المتعلّمین "فقر التّعلّم"ویظهر مؤشر البنك الدّولي

في البلدان نسبة  الّذین لا یستطیعون القراءة، أو الفهم في سنّ العاشرة أنّ نسبة هؤلاء قد بلغت

  1.»%51 منخفضة ومتوسّطة الدّخل قبل تفشي الفیروس

أيّ أن ینظر المعلّم إلى أخطاء المتعلّمین نظرة الصّدیق، لا نظرة عدوّ؛ یسعى إلى هزیمة 

 عدوّه، ولا یجعل همّه الوحید أن یكون قاضیا یبحث عن الأخطاء، وعلیه محاولة فهم المتعلّمین

                                                             
نات البنك الدولي،  -1

ّ
، التّعلیم في زمن فیروس كورونا، التّحدّیات AL BANK ALDAWALI.ORGمدو

: م في السّاعة2020مارس  30: بتاریخ، Googleصفحات فیدرا، مقال منشور على والفرص، خایمي سا

13:23 .  
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ساعدتهم، ویعرّفهم ما یجب القیام به لتحسین عملهم، لأنّ الأخطاء هي المؤشّر التّقرّب منهم، ثمّ مو 

، الّذي یوضّح للمعلّم مستوى المتعلّم، وعلى هذا الأساس یضع خطّة یحدّد فیها ما یحتاجه 
ّ
العملي

  . المتعلّمون

لى یجب على المعلّم معرفة الأخطاء، وفحصها بدقّة، ومحاولة معرفة الأسباب الّتي أدّت إ

أخطاء في المحتوى، أخطاء : ارتكابها، ووضع خطّة لعلاجها، ثمّ تصنیف الأخطاء إلى أربعة أنواع

  . في التّنظیم، أخطاء في اللّغة، وأخطاء في آلیّات الكتابة

في النّهایة یقوم المعلّم بعلاج الأخطاء بحرص، ویجعل المتعلّمین یهتمّون بها، وینبّههم لها، 

بتلك الأخطاء یهیمن على درس التّعبیر، لأنّ هذا سیبقى اهتمام المتعلّمین  لكن لا یجعل اهتمامه

وهذا یتناقض مع مفهوم التّعبیر الّذي یسعى إلى تمكین المتعلّمین  «محصورا في مستوى الجملة،

من استعمال الجمل في تسلسل وترابط، لكي یكون النّصّ متكاملا في التّعبیر عن أفكارهم 

 1.»ومشاعرهم

                                                             
 السعودیة الریاض،تعبیر وتحریر للنّاشئین المرحلة المتوسّطة، مختار الطّاهر حسین، العابیكان للنّشر، : ینظر -1

  . 14 -  13: م، ص2003،  1ط
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  هجي للدراسة المیدانیة الإطار المن :المبحث الأوّل

 :ةـــدّراســـمنهج ال -1

دریس في فترة كورونا على أداء الهدف من دراستنا، هو معرفة مدى تأثیر طریقة التّ 

 لدى 
ّ
، حیث "المتعلّمین في التّعبیر الكتابي

ّ
أحصت منظّمة الأمم «متعلّمي السّنة الخامسة ابتدائي

دولة؛ اضطّروا  156ملیار طالب في  01.50أكثر من  المتّحدة للتّربیة والعلم والثقّافة الیونسكو

  1.»للانقطاع عن الذّهاب إلى المدارس
ّ
ومنهم من أثّرت حالته النّفسیّة على محصوله الدّراسي

  .بطریقة سلبیّة جرّاء جائحة فیروس كورونا المستجدّ 

 
ّ
، بالإضافة إلى المنهج التّحلیلي

ّ
، فالمنهج قامت الدّراسة بتطبیق آلیّات المنهج الوصفي

 یعدّ الأساس في الدّراسة، من خلال وصف المهارة اللّغویّة، ویساعد على معرفة الظّواهر 
ّ
الوصفي

 قصد تحلیل كلّ ظاهرة في البحث، وما . اللّغویّة، والاطّلاع على مسبّباتها
ّ
وتوظیف المنهج التّحلیلي

إذ اعتمدنا على «آلیّة الموازنة، كما أُشیرَ إلى  .یحدوها من مشاكل، وإیجاد الحلول النّاجعة لها

       2.»تجمیع الحقائق والمعلومات، ثمّ موازنتها ببعضها، وتحلیلها للوصول إلى نتائج مقبولة

  :ــــةدّراســـمجتمع ال -2

یحتوي مجتمع الدّراسة على الفئة الاجتماعیّة، الّتي نرید إقامة الدّراسة التّطبیقیّة علیها، وفق 

  لّتي تشمل متعلّمي السّنة الخامسة من التّعلیمإتباع منهج معیّن، وا
ّ
 خلال الموسم الدّراسي

ّ
 :الابتدائي

م، وذلك في سنوات كورونا، سلّطنا الضّوء على هذه الفئة لأنّها تعدّ مرحلة انتقالیّة 2023-م2022

 إلى المتوسّط، كما أنّهم مرّوا خلال السّنة الثاّنیة والثاّلثة والرّابعة م
ّ
ن تعلیمهم بطرق من الابتدائي

                                                             
لمقابلة مع الدكتور مایكل ، /https://www.un.org: يالتال الالكترونيمقال منشور على الموقع  :ینظر -1

  .والتعلیم العالي 19مقالة بعنوان كوفید  كروجر،
 ومناهجه، وكالة المطبوعات، الكویت، السّعودیة، د ط، أحمد بدر -2

ّ
  .22: م، ص1997، أصول البحث العلمي



ا�ي�
ّ
 راسة�الميدانيّ الدّ                  الفصل�الث

ّ
 �عد�سنوات�الكورونا�الكتا�يّ �غويّ ة�للأداء�الل

  

33 
 

 الخاصّ، وذلك من خلال تحلیل تعابیرهم الكتابیّة الّتي 
ّ
تدریس مخالفة للعادة، نظرا للوضع الصّحي

  .تعدّ أداة لتقویم مكتسباتهم

   :ةــــدّراســــة الــــعیّن -3

 1.»المجموعة الجزئیّة الّتي تسحب من المجتمع لإجراء الدّراسة« تعرف عیّنة الدّراسة بأنّها

 بمدرسة شرفاويّ بایة ببلدیة حیث ا
ّ
شتملت المذكّرة على متعلّمي السّنة الخامسة من التّعلیم الابتدائي

 خضریة ولایة البویرة،لأالبویرة ولایة البویرة، وابتدائیّة حمداد محفوظ، وأوكیل مصطفى ببلدیة ا

سنة الخامسة ابتدائي قد ال ، فمتعلّمومن الجائحة الأكبرر المتضرّ  هالأنّ نة دنا اختیار هذه العیّ تعمّ 

 على مستواهم الدّ  رتأثّ رات خلال ثلاث سنوات من تعلیمهم بتغیّ  او مرّ 
ّ
في مرحلة  همأنّ وبما  ،راسي

وللإشارة فإنّ الطّاقم الإداريّ والتّربويّ  صعوبات كثیرة في المرحلة المتوسطة، فقد یواجهونة انتقالیّ 

  .  ، وتحمسّا مع موضوع الدّراسةبالابتدائیّتین المذكورتین أبدى تعاوّنا جادّا

متعلّما  25متعلّما من ابتدائیّة شرفاويّ بایة،  60متعلّما،  110احتوت العیّنة المدروسة على 

  .متعلّما من ابتدائیّة أوكیل مصطفى 25من ابتدائیّة حمداد محفوظ، و

   :أدوات جمع البیانات -3-1

 على اختیار الأدوات ا
ّ
لّتي تتماشى مع طبیعة الموضوع، وإمكانیّة تعتمد دقّة البحث العلمي

الدّراسة، نجد أنّ أفضل أداة للوصول  الباحث وقدراته، بصدد الوصول إلى إجابة أو حلّ لإشكالیّة

  .إلى نتائج یمكن الاعتماد علیها هي وسیلة الاختبارات

، تعتبر الاختبارات وسیلة تقویم، وهي أیضا من أدوات البح« :اراتـــالاختب -3-1-1
ّ
ث العلمي

 والقدرات العلمیّة 
ّ
خاصّة في الدّراسات التربویة الّتي تقیس عوامل متعدّدة، مثل التّحصیل الدّراسي

                                                             
 ، أسالیب الجارفایز جمعة النّ  -1

ّ
  – بحث العلمي

ّ
 ،2ط ،ان، الأردن، عمّ وزیعشر والتّ لنّ لدار الحامد  ،منظور تطبیقي

  . 37 :ص ،م2010
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 لمتعلّم أو لمجموعة من 
ّ
وما شابه ذلك، ویكثر استخدامها في المدارس لتحدید الموقف الأكادیمي

كما یستفاد من نتائجها في المتعلّمین، أو تصنیفهم حسب مستویاتهم لترقیتهم للصّفوف العلیا، 

    1.»الكشف عن قدرات المتعلّمین، ونواحي القوّة، ونقاط الضّعف عندهم

، وكذلك أداة تمكّن من معرفة مستوى المتعلّم، 
ّ
تمثّل الاختبارات أداة من أدوات البحث العلمي

م، وغیرها من وبها نقیس عدّة عوامل منها المكتسبات المعرفیّة للمتعلّمین، وتفاوت القدرات بینه

العوامل، تستعمل بصفة دائمة في المؤسّسات التّربویّة لتحدید درجة كلّ متعلّم ومستواه، كما تمكّن 

المتعلّم من الاطّلاع على نقاط القوّة والعمل علیها أكثر، ونقاط الضّعف لتحسینها لأنّ الوقوع في 

  .الخطأ هو أوّل خطوة للتعلّم

 (اسة المتمثلة في قُدِّمَ الاختبار لعیّنة الدّر 
ّ
، وقد تجاوز عددهم )متعلّمي السّنة الخامسة ابتدائي

متعلّما، إذ طلبنا منهم الكتابة في موضوع مهنة المستقبل، وهي من المواضیع المحبوبة  100

   .والمشوّقة لدیهم، یهتمّ بها ذكورا وإناثا دون استثناء

جمعناها، وقمنا بتصحیحها تصحیحا  قبل جمع أوراق الاختبار؛ قام المتعلّمون بقراءتها، ثمّ 

دقیقا لرصد كلّ الأخطاء الّتي وقع فیها كلّ متعلّم، ثمّ تمّ تصنیفها، وبعدها تصحیحها، وتقدیم 

  .الحلول النّاجعة لمعالجتها

قمنا باستخدام النّسبة المئویّة الّتي تمثّل إحدى الطّرق الإحصائیّة، وقد  :ةالنّسبة المئویّ  -3-1-2

ها على القاعدة الثّلاثیّة من خلال تمثیل المعطیات العددیّة الّتي تدلّ على التّكرار، وهي اعتمدنا فی

 :الوسیلة الأصّح للوصول إلى نتائج دقیقة، وتحسب بالطّریقة التّالیة

=النسبة المئویة 
الخطا����

الاخطاء مجموع
  

                                                             
 سهیل رزقان دیاب -1

ّ
  .58: ، صم2003 ،1ط ،ة، فلسطین، غزّ ربويّ طویر التّ ، مركز التّ ، مناهج البحث العلمي
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   :ةـــدّراســـمجالات ال -4

  :تنقسم إلى ثلاثة مجالات

  المجال -4-1
ّ
  :الجغرافي

 لهذه الدّراسة ولایة البویرة دائرة البویرة في ابتدائیّة شرفاويّ بایة، ودائرة 
ّ
یمثّل المجال الجغرافي

  .خضریة في كلّ من ابتدائیّة حمداد محفوظ، و أوكیل مصطفىلأا

4-2-  
ّ
  :المجال الزّمني

 في الفترة الزّمنیّة الّتي تمّ تخصیصها لهذه 
ّ
الدّراسة، والّتي دامت یتمثّل المجال الزّمني

أوراق الاختبار لعیّنة البحث،  م، قمنا فیه بإعطاء2023ماي  17في : أسبوعان، الأسبوع الأوّل

، والأسبوع الثاّني
ّ
م، إذ قمنا فیه باسترجاع 2023ماي  18في : وهم متعلّمو السّنة الخامسة ابتدائي

  .أوراق المتعلّمین، وتحلیلها

  :المجال البشريّ  -4-3

 القسم یتمثّ 
ّ
، أ(ل المجال البشريّ لهذه الدّراسة في عیّنة من متعلّمي السّنة الخامسة ابتدائي

  .من مؤسّستین مختلفتین) ج،  ب(من المؤسّسة نفسها، والقسم ) ج، ب
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  عرض وتحلیل محتوى الدّراسة المیدانیّة : المبحث الثّاني

 أهمّیّة كبیرة في العملیّة التّع
ّ
لیمیّة، ومع ذلك نجد أنّ أغلب المتعلّمین؛ یجدون للتّعبیر الكتابي

صعوبة في تحریر موضوع دون ارتكاب أخطاء صرفیّة ونحویّة وإملائیّة، وهذه الظّاهرة أصبحت 

 للمتعلّمین
ّ
لذا وجب علینا . موجودة بشكل كبیر في المنظومة التّعلیمیّة، وخاصّة في الأداء الكتابي

لّم لارتكاب مثل هذه الأخطاء، وتصنیفها في جداول من أجل معرفة الأسباب الّتي أدّت بالمتع

  .معرفة الأخطاء الّتي یقعون فیها بكثرة

  )إملائیّة - نحویّة  - صرفیّة (تصنیف وإحصاء الأخطاء اللّغویّة : أوّلا

صرفیّة، (بعد تصحیح أوراق المتعلمین سجّلنا الأخطاء، ثمّ قمنا بتصنیفها على حسب نوعها

 للأخطاء ) ةنحویّة، إملائیّ 
ّ
في أوراق، ثمّ بیّنا تكرار كلّ نوع منها، وبعدها حسبنا المجموع الكلّي

مقسّمة إلى ثلاثة أنواع بنسب متفاوتة، فنجد  )خطأً  603(الثّلاثة، حیث بلغ عدد الأخطاء المرتكبة 

یّة من بین كلّ الأخطاء اللّغو  %26.03أيّ بنسبة  ،)خطأ 157(أنّ مجموع الأخطاء الصّرفیّة هو

، وفي الأخیر نجد %23.54، أيّ بنسبة )خطأ 142(هو  المرتكبة، كما أنّ عدد الأخطاء النّحویّة

، وكلّ هذا سنوضّحه %50.41، سجّلت بنسبة )خطأ 304(الأخطاء الإملائیّة الّتي بلغت عددها 

  :في الشّكل الموضّح أدناه

 

  

  

  

  اللغویة طاءالأخبیانیة تمثل نسبة كل خطاء من  أعمدة: 01الشكل رقم 

الاخطاء الاملائیة  الاخطاء الصرفیة الاخطاء النحویة

50,41%

26,54%
23,54%



ا�ي�
ّ
 راسة�الميدانيّ الدّ                  الفصل�الث

ّ
 �عد�سنوات�الكورونا�الكتا�يّ �غويّ ة�للأداء�الل

  

37 
 

  اتصنیف الأخطاء النّحویّة وإحصاؤه :ثانیا

الخطأ النّحويّ هو عدم القدرة على ضبط أواخر الكلمات، وكتابتها ضمن قواعد نحویّة؛ 

مجال المرفوعات «نتیجة عدم إتباع القواعد، وهناك أصناف كثیرة في الأخطاء النّحویّة منها 

لقد بلغ مجموع  1.»لامات الإعراب الأصلیّة والفرعیّةوالمنصوبات والمجرورات، ومجال الأفعال، وع

، قمنا بترتیبها ترتیبا تنازلیّا، وكلّ )خطأ 142(الأخطاء النّحویّة الّتي وقع فیها أفراد العیّنة المدروسة 

  :موضّح في الجدول التّالي

  اتصنیف الأخطاء النّحویّة وإحصاؤه: 01الجدول رقم 

  لمئویّةالنّسبة ا  التّكرار  نوع الأخطاء

 58.45%  83  الأخطاء التركیبیة

  35.91%  51  الخطأ في المجرورات

  5.7%  08  الخطأ في المنصوبات والمرفوعات

  100%  142  المجموع

نستنتج من خلال الجدول الموضّح أعلاه، أنّ الأخطاء النّحویّة التي وقع فیها المتعلّمین؛ 

، وهذا 58.45%لّتي احتلّت أعلى نسبة قدرت بـــ أخطاء تركیبیّة وا: انقسمت إلى ثلاثة أنواع، وهي

راجع إلى عدم معرفة المتعلّمین الطّریقة الصّحیحة في تركیب الأفكار رغم وجود رصید لغويّ، 

 الخاصّ في 
ّ
والجهل بأنواع أدوات الرّبط، لقلّة الممارسة وضیق الوقت بسبب الوضع الصّحي

  :، ومن أمثلة ذالك ما یلي)الثاّلثة، الرّابعةالثاّنیة، (السّنوات الآتیة لأفراد العیّنة 

  

  

                                                             
 ،1، طان، عمّ شر والتوزیعدار البازوري للنّ  ،ةالإملائیّ رفیة و ة الصّ حویّ النّ  ائعةشّ ال الأخطاء، فهد خلیل زاید -1

  .310: ص ،م2009
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  الصّواب أن یقول  الخطأ الّذي كتبه المتعلّم 

  أرید أن أصبح معلّما  اریدو أن اصیر معلما

  أتمنّى أن أصبح مهندساً   أحب أصبح مهندس

  أرید أو أتمنى أن أصبح مشهورا  أرید أن أشهر

ى إلى ضعف المستوى اللّغويّ للمتعلّم، ویلي السّبب وراء هذه الأخطاء یعود بالدّرجة الأول

، إذ نلاحظ أنّ أكثر الأخطاء الّتي وقع فیها أفراد 35.91%هذا الخطأ في المجرورات بنسبة 

  :العیّنة، هي التّغییر في حروف الجرّ، أو زیادتها، وهذا ما لوحظ  في جلّ أوراق المتعلّمین، مثل

  م بالإبلاغ عن الجرائمالالتزا  الالتزام عن الإبلاغ عن الجرائم

  لكي أساعد المرضى من الأمراض الخطیرة  لكي أساعد المرضى بالأمراض الخطیرة

  أحلم بمهنة الطّبّ   احلم في مهنة الطب

  الجوعمن یمتون   یمتون في الجوع

من الأسباب الّتي أدت إلى وقوع المتعلّمین في مثل هذه الأخطاء، هو عدم التّفریق بین 

جرّ، فكلّ حرف من حروف الجرّ؛ یحمل معنى خاصّا به، والمتعلّمون في هذه معاني حروف ال

 للجملة الّتي أنتجوها، فوظّفوا حروف الجرّ في غیر مكانها 
ّ
الحالات لم یدركوا بعد المعنى الأصلي

المناسب، والحلّ هو أن یتعرّف المتعلّمون على معاني كلّ حرف من هذه الحروف، والتّدریب 

  . علیها

، وهذا 5.7%المنصوبات في الرّتبة الأدنى من مجموع الأخطاء، والمرفوعات بنسبة تأتي 

. بسبب خلط المتعلّمین بین رفع اسم كان، ونصب اسم إنّ، أيّ عدم تفریقهم بین عمل النّواسخ

  :نذكر بعض الأخطاء الّتي وجدناها في تعابیر المتعلّمین في هذا الجانب

  المعلمة، تكتب منصوبة، أنّ تنصب المبتدأ وترفع الخبر مهنةَ  ولأنّ   ولان مهنةُ المعلمة

  ، كان ترفع المبتدأ وتنصب الخبر متألّماً  كان المریض  متألّمكان المریض 
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نستنتج من خلال تحلیل أخطاء المتعلّمین؛ إنّهم یجدون صعوبة كبیرة في تطبیق القواعد 

ا لقلّة الممارسة، ممّا یجعلنا نحكم على النّحویة تطبیقا صحیحا، رغم معرفتهم بها، وهذا راجع حتم

 بالضّعف
ّ
  .إنتاجهم الكتابي

قصور في صیاغة «الخطأ النّحويّ إذا هو تغییر علامة إعراب في أواخر الكلام، فهو

والخلط في  1.»الكلمات ضمن قواعد النّحو المعروفة، والاهتمام بنوع الكلمة دون إعرابها في جملة

أيّ انعدام التّحكّم في المجرورات أو المنصوبات أو المرفوعات، ونقدّم استعمال الحركات الإعرابیة 

جدولا آخر یوضّح نسبة الأخطاء النّحویّة مقارنة بالأخطاء اللّغویة الأخرى، نرفقه بأعمدة بیانیّة 

  .للتّوضیح أكثر

  النسبة المئویة  التكرار  نوع الخطأ

  23.54% 142  الأخطاء النّحویّة

 

  

  

  

  

  

  نواعهابأأعمدة بیانیّة تمثل نسبة الأخطاء النّحویّة  :02الشكل رقم 

                                                             
  .71: ص ،والإملائیةالنحویة الصرفیة  شائعةال الأخطاء، فهد خلیل زاید -1

الاخطاء التركیبیة الخطا في المجرورات الخطا في المنصوبات

58,45%

35,91%

5,70%
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  تصنیف الأخطاء الصّرفیّة : ثالثا

الأخطاء الصّرفیّة هي التّغییر في بناء الكلمة الّذي یؤدّي بدوره إلى إحداث خلل في المعنى، 

ي الجملة، أو عدم معرفة المتعلّم بتغیّرات الّتي تقع في بناء الكلمة بناء على موقعها ف«وكذالك هو 

لتغیّر في بنیّة الكلمة الأصلیّة لعلّة من العلل الصّرفیّة المعروفة، مثل مهاب، وأصلها مهیب، والفتاة 

  :ویمكن تلخیص النّقاط التالیة في الجدول التاّلي 1.»الأكبر، وأصلها الفتاة الكبرى

  تصنیف الأخطاء الصّرفیّة :02الجدول رقم 

  مئویةالنسبة ال  التكرار  نوع الخطأ

  32.48% 51  الخطأ في الاسم الممدود والمقصور

  26.11%  41  الخطأ في الصّحة والاعتلال

  22.3%  35  الخطأ في الإفراد والتّثنیة والجمع

  19.10%  30  الخطأ في التأّنیث والتّذكیر

  100%  157  المجموع

  

ع، حیث احتلّت خطأ مقسّمة إلى أربعة أنوا 157نلاحظ أنّ مجموع الأخطاء الصّرفیّة بلغ 

  :نحو 32.48%أعلى نسبة ظاهرة الخطأ في الاسم الممدود والمقصور بنسبة 

  حتّى بالألف المقصورة  حتا

  الجرحى  الجرحا

  .المرضى  المرضا

  القتلى  القتلا

                                                             
  .176 :ص ة،ة والإملائیّ حویّ رفیة والنّ الأخطاء الشائعة الصّ  ،فهد خلیل زاید -1
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الاسم المقصور هو كلّ اسم معرب، ینتهي بألف لازمة مفتوح ما قبلها، تكتب الألف اللاّزمة 

، وفي النّماذج المذكورة في الجدول؛ وجب أن تختم بألف )ى(لفا مقصورة أو أ) ا(ألفا ممدودة 

  .مقصورة، ولیست ممدودة، لأنّها أسماء تتكوّن من أكثر من ثلاثة أحرف

ومن  26.11%یلي الخطأ في الاسم المقصور؛ الخطأ في الصّحة والاعتلال بنسبة قدرت بـــ

  :أمثلتها

  كبیراأصبح   كابیراأصبح   1

  المهنة فهذه  مهنةال فهاذه  2

  مهنة نبیلة لأنها  مهنة نبیلة لي أنها  3

  المرضىحالات   المرضحالات   4

ــــ وهذا الخطأ تكرّر عند جلّ  ،22.3%ثمّ الخطأ في الإفراد والتثنیة والجمع حیث سجلت ب

  :المتعلّمین نحو

  حافظوا على صحتكم أو حافظ على صحتك  حافظ على صحتكم  1

  بنيأنا یعج  أنا یعجبنا  2

  نحن فاشلون، لكنّنا سنبقى  نحن فاشلون لكنني سأبقى  3

  یصبحون معلّمین  یصبحون معلم  4

  

  :لـــالتّعلی

إسناد الضّمیر المفرد مع المفرد، والمثنى مع المثنى، والجمع مع الجمع، وعدم المزج بینهم في  .1

 .الجملة الواحدة ذات المعنى الواحد

 ).نحن(ه أسنده إلى ضمیر الجمع المتكلّم الضّمیر أنا للمفرد المتكلّم، وصاحب .2
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جاءت الجملة الأولى بصیغة الجمع، والثاّنیة بصیغة المفرد، ممّا أدّى إلى وجود خلل في  .3

 . العبارة

یصبحون معلّمین، جاء الفعل النّاقص بصیغة الجمع، التحقت به واو الجماعة، مرفوع  بثبوت  .4

ون خبره منصوبا بالیاء والنّون لأنّه جمع مذكّر النّون لأنّه من الأفعال الخمسة، فوجب أن یك

 .    سالم

الإفراد، والتّثنیّة، (مطابقة الاسم أو الفعل أو الضّمیر على ما یعود إلیه في العدد أيّ 

  ).والجمع

، تجلّى في العیّنات 19.10%نجد أیضا الخطأ في التّأنیث والتّذكیر الّذي سجّل بنسبة 

  : المنتقاة فیما یلي

  خالتي رانیا  رانیا خالي  1

  عملیات معقدة  عملیات معقد  2

  لوحة الكترونیّة  لوحة الكتروني  3

  عامل نظافة  عامل نظاف  4

 ).التّذكیر والتّأنیث(مطابقة الاسم ما قبله أو ما بعده في النّوع  –

 .مؤنّث" معقدة"فیجب أن تكون عملیّات مؤنّث،  –

 .الك لأنّ الصّفة تتبع الموصوف في النّوعما قبلها، وكذ" إلكترونیّة"یجب أن تطابق كلمة  –

  .نظافة اسم مؤنث مختوم بتاء مربوطة والصّواب عامل نظافة، لأنّ  –

مثل هذه الأخطاء لیست لها حلّ سوى كثرة الممارسة والتّدریب الّذي لم یتحقّق في سنوات 

لا یبیّن المجموع الجائحة، وأثّر سلبا على المتعلّمین، ومن خلال كلّ ما تمّ عرضه أعلاه نضع جدو 

 للأخطاء الصّرفیّة، مرفق بأعمدة بیانیّة للتّوضیح أكثر
ّ
  .الكلّي
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  النّسبة المئویّة  التّكرار  نوع الخطأ

  26.03% 157  الأخطاء الصّرفیّة

  

 

  

  

  

  أعمدة بیانیّة تمثّل نسبة الأخطاء الصّرفیّة بأنواعها: 03الشكل رقم 

  تصنیف الأخطاء الإملائیة :رابعا

، وأداة للحفاظ على الكتابة من یعرف الإ
ّ
ملاء بأنّه عنصر مهمّ من عناصر التّعبیر الكتابي

 یتجلى في ضعف المتعلّمین، وعجزهم في المطابقة بین ما هو 1الأخطاء
ّ
، ویتجلّى الخطأ الإملائي

منطوق، وتحویله إلى ما هو مكتوب بطریقة سلیمة، یترتّب عن ذلك إبدال الحروف أو حذفها، أو 

، ویتبیّن ذلك )خطأ 304(ها بشكل خاطئ، ولقد بلغ عدد الأخطاء الإملائیّة لدى أفراد العیّنة كتابت

  :في الجدول الموضّح أدناه

  النسبة المئویة  التّكرار  نوع الأخطاء

  29.93% 91  حذف أو زیادة حرف

  29.27%  89  الخطأ في الصوائت

  12.5%  38  إبدال الحروف

                                                             
  عبد حمانعبد الرّ  :ینظر -1

ّ
 ،وزیعشر والتّ دار المناهج للنّ  ،عه تدریسه أسالیب تصحیحهعبیر فلسفته واقالتّ  ،الهاشمي

  .58 :ص ط، د م،2010 ،الأردن

الخطا في الاسم 
الممدود والمقصور

الخطا في الصحة 
والاعتلال

الخطا في الافراد 
والتثنیة والجمع

الخطا في التانیث 
والتذكیر

32,48%
26,11%

22,30% 19,10%
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  11.2%  34  رسم التّاء

  10.85%  33  مزةرسم اله

  6.25%  19  التّعریف والتنّكیر

  100%  304  المجــــــموع

نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة الأخطاء الإملائیّة موازنة بباقي الأخطاء اللّغویّة عالیة 

جدّا، إذ أنّ أعلى نسبة من هذه الأخطاء؛ احتلّتها ظاهرة الخطأ بزیادة أو حذف حرف بنسبة 

  :إلى عدم تركیز المتعلّمین أثناء الكتابة، نذكر بعض الأخطاء الواردةوهذا راجع  ،%29.93

  الاجتهاد  الاجتها

  رائعة  رائععة

  الكثیر من  .الكثیر م

  عظیمة  عظیة

  :نحو) واو، ألف، یاء(الخطأ في الصّوائت بالزّیادة  29.27%تلیها بنسبة 

  سعیدة  ساعیدة

  أخرى  اخراى

  یقال  یوقال

  كما  كاما

  مّيلأ  لي أمّي

وهذا راجع إلى  12.5%في المرتبة الثاّلثة؛ الخطأ في إبدال الحروف، سجّلت بنسبة  نجدثمّ 

  :التّشابه في بعض مخارج الحروف ونطقها، وهي كثیرة جدّا نذكر البعض منها

  

  



ا�ي�
ّ
 راسة�الميدانيّ الدّ                  الفصل�الث

ّ
 �عد�سنوات�الكورونا�الكتا�يّ �غويّ ة�للأداء�الل

  

45 
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

هذا بسبب خلط  ،11.2%نجد في المرتبة الرّابعة الخطأ في رسم التّاء الّتي سجلت بنسبة 

بین التاّء المفتوحة والمربوطة، وكذا عدم إدراكهم للقاعدة الّتي یجب علیهم العمل في هذه  المتعلّمین

  :المرحلة، ومن أمثلة ذلك ما یلي

  تاء الفعل تكتب مفتوحة أصلیّة كانت أم زائدة  كبرت  كبرة         

 ساكن الوسط  دراسةدراست             
ّ
  مفرد مؤنّث غیر ثلاثي

 ساكن الوسط  الطّبیبة الطبیبت          
ّ
  مفرد مؤنّث غیر ثلاثي

  تاء الجمع المؤنّث السّالم تكون مفتوحة  أدوات  أدواة

 ساكن الوسط  یوم السّبت  یوم السبة
ّ
  تاء مفتوحة لأنّه اسم ثلاثي

  

  بین السّین والصّاد

  لأصبح  لأسبح

  تسهر علینا  تصهر

  صاحبي  ساحبي

  صدیقي  سدیقي

  بین الشّین والجیم

  مجتمعي  مشتمعي

  تجتهدین  تشتهدین

  بین الدّال والتاء

  أتقنه  أدقنه

  بین  اللاّم والرّاء

  سرطان  سلاطان

  بین الضّاد والذّال

  الحذر من الأمراض  الحضر من الأمراض



ا�ي�
ّ
 راسة�الميدانيّ الدّ                  الفصل�الث

ّ
 �عد�سنوات�الكورونا�الكتا�يّ �غويّ ة�للأداء�الل

  

46 
 

  :، ومن أمثلتها ما یلي10.85%یلي هذا الخطأ في رسم الهمزة بنسبة 

  لواو لأنّها مفتوحة وما قبلها مضمومتكتب على ا  الشّرطة تؤدّي  الشرطة تأدي

  تكتب الهمزة على الواو لأنها ساكنة وما قبلها مضموم  أمراض مؤلمة  أمراض مألمة

  الهمزة همزة وصل، ولیست همزة قطع  ..اخترت مهنة  أخترت مهنة الطب

ما نستخلصه أنّ بعض المتعلّمین لا یفرقون بین همزة الوصل، وهمزة القطع، ففي القواعد 

  .ملائیّة للّغة العربیّة، كلّ همزة لها قواعد تبیّن كیفیّة كتابتهاالإ

  :وهي 6.25%أقلّ نسبة سجّلناها هي الخطأ في التّعریف والتّنكیر بنسبة 

  الصّفة تتبع الموصوف في التّعریف  البلدان العربیّة  البلدان عربي

  الصّفة تتبع الموصوف في التنّكیر  مهنة رائعة  مهنة الرائعة

  یأتي المضاف إلیه معرفة وما قبله نكرة  كرة القدم  رة القدمالك

استنادا إلى كلّ ما تمّ تقدیمه؛ یظهر لنا أنّ الأخطاء الإملائیّة احتلت المركز الأوّل موازنة 

اللّغویّة الأخرى، وتبین لنا أنّ أفراد العیّنة یتمیّزون بضعف كبیر في أدائهم اللّغويّ  بالأخطاء

ء من خلال تصحیح أوراق الاختبار الّذي أجریناه لهم، وبالتاّلي فإنّ مستوى وخاصة نشاط الإملا

المتعلّمین في هذه المرحلة؛ لم یصل إلى المستوى المرغوب فیه في كلّ الظّواهر اللّغویّة، وهذا 

  .راجع لضعف الرّصید اللّغويّ من جهة، وصعوبة تطبیق القواعد من جهة أخرى

ین لم یكتسبوا مهارة لغویّة قوّیة؛ تحمیهم من الوقوع في مثل هذه بالإضافة إلى أنّ المتعلّم

 الّذین هم 
ّ
الأخطاء، وكلّ هذا یعتبر عائقا ومشكلا یواجه المتعلّمین خاصّة متعلّمي الخامسة ابتدائي

بصدد الانتقال إلى مرحلة جدیدة في التّعلیم، لذا یجب حلّ هذه المشكلة قبل انتشارها في كلّ 
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علیم، وكذلك للحفاظ على اللّغة العربیّة وكلّ هذا أدرجناه في جدول ومعلم للأعمدة مستویات التّ 

  .البیانیّة

  النّسبة المئویّة  التّكرار  نوع الخطأ

  50.41% 304  الأخطاء الإملائیّة

   

  

  

  

  

  

  بأنواعها الإملائیة الأخطاءبیانیة تمثل نسبة  أعمدة: 04الشكل رقم 

 إنّ  راسة،نة الدّ وكذا أوراق عیّ  ،ابقةة السّ والأعمدة البیانیّ  ،داوللجاضح لنا من خلال تحلیل یتّ 

نة ز او ة مالأخطاء الإملائیّ  هي تلسجّ  ظاهرةكبر أو التّعبیر، ة وجدت بكثرة في أوراق غویّ الأخطاء اللّ 

 التّعبیرلا یحسنون توظیف معاییر  المتعلّمین نّ أن لنا وكذلك تبیّ  ة،غویّ بغیرها من الأخطاء اللّ 

  غويّ اللّ 
ّ
وهذا  ،واهدولا یستطیعون توظیف الكثیر من الشّ  من الأخطاء، بشكل صحیح خالٍ  الكتابي

  .أعمالهم في التّعبیرما زاد ضعف 

وكذا معاییر الكتابة  ،هم لا یحترمون علامات الوقفأنّ  المتعلّمین؛أوراق على المطلع یجد 

 خاتمة، - عرض  - مة مقدّ : یرعناصر بناء تعبكترك بیاض في بدایة الفقرات أو الفصل بین 

قاموا بإفراغها ها على أوراقهم البیضاء،  تهم هي مجموعة من أفكار متراكمة في ذهنهم،افكتاب

الخطا بحذف او 
زیادة حرف

الخطا في زیادة 
الصوائت

الخطا في ابدال 
الحروف

الخطا في رسم 
التاء

الخطا في رسم 
الھمزة

الخطا في 
التعریف 
والتنكیرذ

29,93% 29,27%

12,50% 11,20% 10,85%
6,25%

اعمدة بیانیة تمثل نسبة الاخطاء الاملائیة بانواعھا
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 اهتماما كبیرا، ویهمله  بالدّرجة الأولى، مالمعلّ  ویرجع ذلك إلى
ّ
إذا لم یعط نشاط التّعبیر الكتابي

مادّة اللّغة العربیّة، فإنّ المتعلّمین أیضا یهملونه، ویعتبره نشاطا ثانویّا موازنة ببقیّة النّشاطات في 

ویهملون  ،یهتمون بما یهتمّ  ؛قدوتهم الأولىخاصّة ونحن نعلم أنّ المعلّم  .ویتصوّرون أنّه غیر مهمّ 

  .ما یهمل

فهي متوفّرة في ذاكرتهم، لكن لا  الّتي تدعّم كتاباتهم، واهدالشّ لا یحسن المتعلّمون توظیف 

یعبّر فیها أحدهم فقرة ؛ عبیرس التّ ریح كراتصفّ ن نحنو  نا،انتباه شدّ  مامن أمثلة  ا،یعرفون تصنیفه

﴿: -ى االله علیه وسلم صلّ  -االله سول ر  :لاق(كتب  في حیاة الإنسان؛ الماءأهمّیّة عن 

﴾(.  ّما هو آیة قرآنیّة، وهي شریفا، وإنّ  انبویّ  الیس حدیثالقول  اهذومعلوم أن

  .من سورة الأنبیاء 30: الآیة

ا، تمثّل في استشهاد معظم المتعلّمین بشطر ر یر كثتكرّ  أخط ؛معن المعلّ آخر في تعبیر  دَ جِ وُ 

 میر الشّعراء ألأ عريّ البیت الشّ من 
ّ
اعتبروه أنّه  1.»كاد المعلّم أن یكون رسولا«: القائل حمد شوقي

  .حدیث نبويّ شریف

لذا وجب  واهد،الشّ  تصنیفنة لدیهم خلط في أفراد العیّ  أنّ ما سبق ذكره؛ من خلال نلاحظ 

ودعوتهم  ،هاأو خارجحجرات الدّراسة ا داخل إمّ  ،ریفالحدیث الشّ تعلیمهم و  ،ن الكریمآم القر حفیظهت

، حتّى یتمكّنوا من حسن إدراجها في تعابیرهم
ّ
  .لقراءة الشّعر العربي

 عربیّة اللّغة الم معلّ  بما أنّ 
ّ
نرى أنّه من الأحسن  ؛المادّة ة تعلیمفي عملیّ  هو العنصر الأساسي

أن یكون هو نفسه حافظا، وشدید الحرص في استعمال الشّواهد استعمالا صحیحا، والتأّكید علیها 

وهو تنمیة مهارة  ،جل الوصول إلى الهدف المراد تحقیقهأمن إلیها وإرشادهم  أمام المتعلّمین،

 عبیر الكالتّ 
ّ
 الطّ  دى متعلّميل تابي

ّ
  .ور الابتدائي

                                                             
   .»قم للمعلّم وفّه التّبجیلا       كاد المعلّم أن یكون رسولا«:   البیت الشّعريّ  -1



 

 
 

  

  

  ةــــــــــمــخات
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 مي الطّ ة نشاط التعبیر عند متعلّ راسة على أهمیّ وء في هذه الدّ طنا الضّ لقد سلّ 
ّ
 ور الابتدائي

توصلنا من خلال هذه ، و للمتعلّمالكتابي  غويّ الأساس في تنمیة الأداء اللّ  ه، باعتبار )السّنة الخامسة(

  :ما یليإلى مجموعة من النتائج نلخصها فیة الدراس

الإنسان في وسائل  أهم نالعربیة، ومفي اللغة  الأسس أهممن  التعبیر اللغوي الكتابي یعدّ  –

فهو أداة للإفصاح عن مشاعرنا وأحاسیسنا  التواصل التي تساعده في التعبیر عن حاجاته،

 .بعضم في اتصال المجتمعات مع بعضها بوكذلك یساه الداخلیة،

 .ةمعارفهم ومكتسباتهم القبلیّ  ن كلّ ف فیه المتعلمو التعبیر اللغوي الكتابي هو نشاط یوظّ  –

ن منها لنجاح مكّ م والمتعلم إدراكها والتّ عبیر الكتابي مهارات وأسس ینبغي على المعلّ للتّ  –

 .التّعبیر

 .مین بسبب الوضع الصحي الذي فرضته الجائحةت أذهان المتعلّ تشتّ  –

 فویج ساهموبعدهم على مقاعد الدراسة بسبب نظام التّ  ،على المكوث في البیت ینالتعلّمتعود  –

 .غويّ بشكل كبیر في ضعف رصیدهم اللّ 

  به، نوع له مجاله الخاصّ  الكتابي إلى نوعین كلّ  انقسام التعبیر اللغويّ  –
ّ
ة لكتاب فالوظیفي

 الرسائل والتواصل الیومي مع الآخرین
ّ
لمملوءة بالمشاعر لكتابة الخواطر ا ؛ والإبداعي

 .أثیر في المتلقيوالأحاسیس للتّ 

جل تنمیة رصیدهم اللغوي وكذا ر حصص للمطالعة وقراءة القصص من اضرورة توفی –

 .عبیر والإبداعروح التّ استرجاع 

وعدم  ،جل تصحیحهاأن بأنواعها من م الأخطاء التي یقع فیها المتعلمو وجوب معرفة المعلّ  –

 .ة أخرىالوقوع فیها مرّ 

 .القسم ب العامیة داخلكلم بالفصحى وتجنّ الت –
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 .كتابة التعبیرحیحة في على الخطوات الصّ  المتعلّمینتدریب  –

عر مین ما تیسر لهم من القران الكریم والحدیث النبوي الشریف والشّ ضرورة حفظ المتعلّ  –

 للاستشهاد به
ّ
 .في كتاباتهم االعربي

الذي تدهور بشكل كبیر في سنوات ظر في الحجم الساعي لهذا النشاط وجوب إعادة النّ  –

 .الجائحة

أن تسعى المنظومة التّربویة بكلّ أطیافها إلى تسطیر حلول بیداغوجیّة؛ تساعد على إخراج  –

، وإشراك الأسرة 
ّ
المتعلّمین من دائرة الضّعف الّتي حوصروا فیها بسبب العامل الصّحي

لعمومیّة ووسائل الإعلام ف أخرى في المجتمع كالمساجد والجمعیّات والمكتبات ااوأطر 

لوضع برامج تساهم في الرّفع من مستوى ) الإنترنیت(والبرامج التّطبیقیّة على الشّابكة 

  .  المتعلّمین اللّغويّ والتّعبیريّ 
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لغدّ الجدید للطّباعة والنّشر بروایة ورش عن نافع من طرائق الشّاطبیّة، دار ا القرآن الكریم: أولا

  .، د ت1والتّوزیع، القاهرة، ط

 المعاجم اللّغویّة: ثانیا

-هـ1411، 1أبو الحسن محمّد بن فارس بن زكریا، مقاییس اللّغة، دار الجبل، بیروت، ط - 1

 .م1999

 .، د ت4مجمع اللّغة العربیّة بالقاهرة، معجم الوسیط، مكتبة الشّروق الدّولیّة، القاهرة، ط - 2

 أبو الفضل جمال الدّین ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، م - 3
ّ
حمّد بن مكرم بن علي

 .م2003، 1بیروت، ط

  الكتب: ثالثا

 ومناهجه، وكالة المطبوعات، الكویت، السّعودیّة، د ط،  - 4
ّ
أحمد بدر، أصول البحث العلمي

 .م1997

، 1دار الشّروق، عمّان، ط جودة الرّكابي، طرق تدریس اللّغة العربیّة مناهجها وطرق تدریسها، - 5

 .د ت

راتب قاسم عاشور ومحمّد فؤاد الحوامدة، أسالیب تدریس اللّغة العربیّة بین النّظریّة والتّطبیق،  - 6

 .م2007ه، 1427، 2دار المسیرة، عمّان، ط

زكریا إسماعیل أبو الطّبعات، طرائق تدریس اللّغة العربیّة، دار المملكة الأردنیّة الهاشمیّة،  - 7

 .م2007 -ه1428، 1ط عمّان،

 .م2005زكریا إسماعیل، طرق تدریس اللّغة العربیّة، دار المعرفة الجامعیّة، د ط،  - 8

، 1زهديّ محمّد عید، مدخل إلى تدریس مهارات اللّغة العربیّة، دار صفاء، عمّان، ط - 9

 .م2011-ه1432
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 زایر وإیمان إسماعیل عایز، مناهج اللّغة العربیّة وطرائق تدریسه -10
ّ
ا، دار صفاء، سعد علي

 .م2014 - ه1435د ط، عمّان، 

 داخل، المهارات اللّغویّة بین النّظریّة والتّطبیق، دار المنهجیّة  -11
ّ
 زایر وسماء تركي

ّ
سعد علي

 .م2016-ه1437، 1بغداد، ط

، مركز التّطویر التّربويّ، غزّة، فلسطین، ط -12
ّ
، 1سهیل رزقان دیاب، مناهج البحث العلمي

 .م2003

، التّعبیر فلسفته واقعه تدریسه أسالیب تصحیحه، دار المناهج عبد الرّحمان عب -13
ّ
د الهاشمي

 .م2010للنّشر والتّوزیع، الأردن، د ط، 

، دار الحامد  -14
ّ
، منظور تطبیقي

ّ
للنّشر والتّوزیع، فایزة جمعة النّجّار، أسالیب البحث العلمي

 .م2010، 2، طعمّان، الأردن

 مصطفى الزّیّات، صعوبات التّعلّم -15
ّ
الأسس النّظریّة والتّشخیصیّة والعلاجیّة، دار النّشر  فتحي

 .للجامعات، د ط، د ت

فهد خلیل زاید، الأخطاء الشّائعة النّحویّة الصّرفیّة والإملائیّة، دار البازوريّ للنّشر والتّوزیع،  -16

 .م2009، 1عمّان، ط

دار المسیرة، عمّان، ماهر شعبان عبد الباريّ، المهارات اللّغویّة من النّشأة إلى التّدریس،  -17

 .ه1431، 1ط

 التّحریريّ، دار ومكتبة الكنديّ، الأردن، ط -18
ّ
، التّعبیر الكتابي

ّ
 -ه1435، 1محمّد الصّویركي

 .م2014

، 1مختار الطّاهر حسن، تحریر النّاشئین المرحلة المتوسّطة، دار العابیكین للنّشر، ط -19

 .م2003-ه1424
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 المقابلات العلمیّة: رابعا

 .www.un.org: https// على التّعلیم العالي 19- حول أثر كوفید مقابلة مایكل كروجر، -20

 )Google( الإنترنیت: خامسا

21- www.educapsy.com  تعوینات، آلیات 
ّ
  علاجعلي

ّ
 .صعوبات التّعبیر الكتابي

 kenanonline.comد، أبولین الموقع التربويّ یوجیه المرسي، فكر تربويّ جد -22

23-  ،
ّ
، التّعلیم في زمن فیروس كورونا، التّحدّیات albankaldawaliorgمدونات البنك الدّولي

 .والفرص، خایمي سافیدار

،  الموقع -24
ّ
 ademweb.comالتّعلیمي

ّ
 .، لغة عربیّة، أهداف التّعبیر الكتابي
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  المحتویات فهرس

  الصفحة  ــــــــوىالمحتـــــــــ

    وعرفانشكر 

    داءـــــالإه

  01  ةـــــمدّ ــمق

  04  تحدید مصطلحات ومفاهیم البحث: مدخل

  05   توطئة

  05  مفهوم التّعبیر - 1

  06  مفهوم الكتابة - 2

 في عملیة التّعلیم والتّعلّم: الفصل الأول
ّ
  08  أهمیّة التّعبیر الكتابي

  09  توطئة

 التّعبیر اللّ : أوّلا
ّ
  09  أهدافه - أسسه  -أنواعه  -تعریفه :  غويّ الكتابي

  مفهوم - 1
ّ
  09  التعبیر اللغويّ الكتابي

2 -  
ّ
  11  أنواع التّعبیر اللغويّ الكتابي

3 -  
ّ
  13  أسس وخطوات التعبیر الكتابي

4 -  
ّ
  16  أهداف التّعبیر اللّغويّ الكتابي

  17   المتعلمین وكیفیة التعامل معها جائحة كورونا وأثرها على التعبیر الكتابي عند : ثانیا

  تاو طخ - 1
ّ
  17  التّعبیر الكتابي

 جائحة كورونا وأثرها على  - 2
ّ
  19  لدى المتعلمین التّعبیر الكتابي

3 -  
ّ
  26  علاج ضعف التّعبیر الكتابي

  29  استراتجیات تقویم إنتاج المتعلّمین - 4

 الدراسة المیدانیة للأداء اللغوي الكت: الفصل الثاني
ّ
  31  كوروناسنوات البعد  ابي

  32  الإطار المنهجي للدراسة المیدانیة: المبحث الأول

  32  منهج الدراسة - 1

  32  مجتمع الدراسة - 2

  33  عینة الدراسة - 3

  35  مجالات الدراسة - 4

  36  عرض وتحلیل محتوى الدراسة المیدانیة: المبحث الثاني

  36  )إملائیّة - نحویّة  - رفیّة ص(تصنیف وإحصاء الأخطاء اللّغویّة : أوّلا
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  37  اتصنیف الأخطاء النّحویّة وإحصاؤه :ثانیا

  40  تصنیف الأخطاء الصّرفیّة: ثالثا

  43  تصنیف الأخطاء الإملائیة: رابعا

  50  خاتمة

  53  قائمة المصادر والمراجع

  57  فهرس المحتویات

  60  قائمة الجداول والأشكال

    الملاحق

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ةــــــــــــمــائــــق

  ا��داول�و�ش�ال
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  قائمة الجداول
  

  الصفحة  عنـــــــــوان الجــــــــــــــدول  رقم الجدول

  37  تصنیف الأخطاء النّحویّة وإحصاؤها  01

  40  تصنیف الأخطاء الصّرفیة  02

  

  
  قائمة الأشكال

  

  الصفحة  لـــــكـــــــشعنـــــــــوان ال  شكلرقم ال

  36  أعمدة بیانیة تمثل نسبة كل خطأ من الخطاء اللغویة  01

  39  أعمدة بیانیة تمثل نسبة كل الأخطاء النّحویة لأنواعها  02

  43  أعمدة بیانیة تمثل نسبة كل الأخطاء الصّرفیة بأنواعها  03

  47  أعمدة بیانیة تمثل نسبة الأخطاء الإملائیة بأنواعها  04

  

  

  

  



 

 
 

  

  

  

  

  

  

  قـــــــــــلاحــــــــــــــمـــال
  

  

  

  

  

  

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  01الملحق رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  02الملحق رقم 

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  03الملحق رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  04الملحق رقم 

  

  

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  05الملحق رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  06الملحق رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  07الملحق رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  08الملحق رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  09الملحق رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  10الملحق رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  11الملحق رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  12الملحق رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  13الملحق رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  14الملحق رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



ــــقالـ  مـــلاحــ

 

 
 

  15الملحق رقم 

  

  

  

  

  

  

 

 

 

  

  

  

  

  

  

 


