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 (: تعريف علم النفس المدرس ي01المحاضرة )

 

 مقدمة: 

حيرري يرررتب   ،فررروع علررم الررنفس الت بيقرري أهررميعتبررر علررم الررنفس المدرسرر ي مرر  

فس الأخررررري، ويجمررررع علررررم الررررنفس المدرسرررر ي برررري  مبرررراد  علررررم الررررنفس بفررررروع علررررم الررررن

م ومعالجرررة المتعلمررري  الرررذي  يعرررانو  هرررالتعليمررري وعلرررم الرررنفس مكليجي ررري مررر  أجرررل ف

 ،الموهرروبي  للمتعلمرري دعيم النمررو الفيررر  ترر مرر  صررعوبات الررتعلم، هررذا باىضررافة   رر 

حري عىر  تروفير ب ترة تعليميرة تعزيز السلوكيات الاجتماعية البناءة لدي المراهقي ، وال

 فعالة ومشجعة. آمنة،

أساليب التدخل ، كما يهتم علم النفس المدرس ي بالتقييم السلوكي والتعليمي

 .والاستشارةوالوقاية 

 

 تعريف علم النفس المدرس ي: -(1

علرررررم الرررررنفس المدرسررررر ي هرررررو علرررررم حرررررديي نسررررربيا يهرررررد    ررررر  تقرررررديم خررررردمات 

 .نموهم وت ورهمل نفسية وتربوية للمتعلمي  خلال مراح

ويرررتب  علررم الررنفس المدرسرر ي تعلاقررات مت نررة مررع علررو  ال ررحة النفسررية، 

علررررررررم الررررررررنفس ، الت ررررررررور ، علررررررررم الررررررررنفس التعليمرررررررريعلررررررررم الررررررررنفس ، التربيررررررررة الخاصررررررررة

 (12-11) براهيم الخ يب وآخرو ، ص  الوقائي والتربو .، العلاجي

 
لررررررم الررررررنفس سررررررو  نسررررررتعرع فيمررررررا يىرررررري تعريررررررف تعرررررر  العلمرررررراء والبرررررراحثي  لعو 

 المدرس ي:
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(: هرررو العلرررم الرررذ  يبحررري فررري مشررريلات النمرررو 1966تعريرررف أحمرررد لكررري صرررال  ) -/1

التربرررررو  كمرررررا تمارسررررره المدرسرررررة مررررر  حيررررري أ هرررررا المؤسسرررررة ال ررررري اختارهرررررا المجتمرررررع 

 للإشرا  عى  تربية الناشتة.

الدراسة العلمية للسرلوك منسراني الرذ  (: هو 1980تعريف فؤاد أبو ح ب ) -/2

 يصدر خلال العمليات التربوية.

: هو الدراسة العلمية لسلوك المتعلم فري (1985)تعريف عبد المجيد الجشواتي  -/3

 الأوضاع التعليمية المختلفة.

: ذلررررررا الميرررررردا  مرررررر  ميررررررادي  علررررررم (2002)تعريررررررف ميرررررري الرررررردي  تررررررو  وآخرررررررو   -/4

السررررلوك منسرررراني فرررري المواقررررف التربويررررة وخصوصررررا الررررنفس الررررذ  يهررررتم بدراسررررة 

 (26)أمل البير ، نادية عجور، ص المدرسة.

وبنرراءا عىرر  مررا سرربم ذكررره يميننررا القررول بررأ  علررم الررنفس المدرسرر ي هررو فرررع مرر  

فرروع علررم الرنفس الررذ  يتبرم  ت بيررم القواعررد العلميرة لعلررم الرنفس عىرر  مشرراكل 

 الأطفال في المدارس.

المدرسرررررر ي عىرررررر  التفاعررررررل برررررري  المدرسررررررة والأسرررررررة )المدرسرررررري ، ركررررررز علررررررم الررررررنفس وي  

ويرررتب  مصرر ل  علرررم الررنفس المدرسرر ي فرري الأسرراس با خصرررائيي  ، الوالرردي ، ال فررل(

ظهررررر كتررررا  الأخصررررائي النفسرررر ي المدرسرررر ي لوايرررر  ولقررررد فرررري المجررررال الأكرررراديمي،  العرررراملي 

سر ي ذلرا برر علرم الرنفس المدر ت( والذ  جراء فيره عيعWhite et Haris) وهاريس

الفررررررع مررررر  علرررررم الرررررنفس الرررررذ  يهرررررتم تشخصرررررية التلميرررررذ خرررررلال تفاعلررررره مرررررع العمليرررررة 

قرررررد  المؤلفررررا  النجررررة عىررررر  أ  هررررذا الميرررردا  لا يقتصرررررر عىرررر  عمليرررررة قررررد التعليميررررة، و 

التعلم فق  بوصرفها جرزء مر  العمليرة التربويرة، برل يتبرم  أيبرا تخصرية المرتعلم 

 سرة وعبو في المجتمع.عبو في الأ ، بوصفه عبو في المجتمع المدرس ي
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                         ويعرررد علررررم الررررنفس المدرسرررر ي فرعرررا مرررر  فررررروع علررررم الرررنفس العررررا ، ويسررررم  أيبررررا 

                                          تعلرررررررررم الرررررررررنفس التعليمررررررررري، ويعرررررررررر  بأنررررررررره ذلرررررررررا الميررررررررردا  مررررررررر  ميرررررررررادي  علرررررررررم الرررررررررنفس 

                                                             الررررررذ  يهررررررتم بدراسررررررة السررررررلوك منسرررررراني فرررررري المواقررررررف التربويررررررة وخصوصررررررا المدرسررررررة. 

 (45ص)ميي الدي  تو  وآخرو ، 

 

 شأة علم النفس المدرس ي:ن -(2

 والتقرررررررد  العلمرررررررري والتينولرررررررروجي الاقتصرررررررراديةوالاجتماعية ذا تأملنرررررررا الت ررررررررورات 

الرررررذ  يمرررررر بررررره المجتمرررررع لوجررررردنا أنررررره لا برررررد مررررر  ظهرررررور فرررررروع جديررررردة مررررر  فرررررروع علرررررم 

 ،الررنفس لتسررت يع مجاتهررة تشررابا حاجررات الأفررراد ومشرريلاجهم الفرديررة والاجتماعيررة

                  . وكرررررررررررذلا تلبيرررررررررررة حاجرررررررررررات المجتمرررررررررررع المعاصرررررررررررر لتقرررررررررررد  خررررررررررردمات نفسرررررررررررية و رشررررررررررررادية

 (05)فاطمة الزيات،ص 
علم النفس المدرس ي  ول مرة في اللغة الألمانية عا  ظهر مص ل  ولقد 

وسرعا  ما تم  .(1911) ، وأعقبه ظهوره في منجليزية في السنة الموالية(1910)

 .في الولايات المتحدة الأمرييية تعيي  أول متخصص سمي عأخصائي نفس ي مدرس يع

ترررررم نشرررررر أول مقرررررال علمررررري عررررر   (1923)وبعرررررد مررررررور ثمانيرررررة سرررررنوات أ  سرررررنة 

، ترررررررم بررررررردأ الاهتمرررررررا  الأكررررررراديمي Hutt العرررررررالم النفسررررررر ي المدرسررررررر ي عىررررررر  يرررررررد الأخصرررررررائي

عنررررررردما قامررررررر  جامعرررررررة نيويرررررررورك بتصرررررررميم أول برنرررررررامج  (1928)بالتخصرررررررص عرررررررا  

 (05ص  )بركات حمزة حس ، .تدريبي في مجال علم النفس المدرس ي
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كتررا  يحمررل عنرروا  ععلررم الررنفس المدرسرر يع وجرراء ظهررر أول  (1930)وفرري سررنة 

عنررردما خصصررر  راب رررة علرررم  (1945)شررربه رسرررمي لمولرررد التخصرررص عرررا  المعرررلا  

لعلررررررررم الررررررررنفس المدرسرررررررر ي، ممررررررررا سرررررررراعد هررررررررذا  16قسررررررررم ال APAالررررررررنفس الأمريييررررررررة 

. وعمومررا يميننررا القررول بررأ  علررم الررنفس المدرسرر ي والانتشررارالتخصررص عىرر  التوسررع 

حيررري يعتبرررر العرررالم الأمري ررري  ،20وبدايرررة القرررر   19هايرررة القرررر  بررردأ فررري الظهرررور فررري  

 . م  الذي  ساهموا كثيرا في ظهوره (Withmer)ويتمر 

 (05 ،صبركات حمزة حس )                                                                   

 ولقد ساهم  العديد م  المدارس في تشييل علم النفس المدرس ي:

 مات المدرسة السلوكية في تشييل علم النفس المدرس ي:  سها -1

فعلم النفس وفقا للمدرسة ، ثورانديا، واطس ، بافلو  :م  أهم علمائها

بإجراء تجارتها عى  الحيوا  مثل  اهتم حيي  .علم دراسة السلوك السلوكية هو 

 .ار  التعلم ومدراكجت

المدرس ي عندما فسرت ولقد أسهم  المدرسة السلوكية في تشييل علم النفس 

بي  مثير )مدخلات  واقترا  ارتباطيةعملية التعلم وبس تها في أ ها مجرد علاقة 

 )مخرجات المتعلم(.  التعلم( واستجابة

 الاعترا م  أهمها عد   الانتقاداتولقد تعرض  هذه المدرسة     العديد م  

قد تحدث للتلميذ بوجود المتغيرات الوس ية )التفاعلات النفسية والأحداث ال ي 

وتؤثر عى  استجابته أو سلوكه بي  المتغيرات المستقلة ال ي تمثل )المثيرات( ال ي 

 أو السلوك. الاستجابةيقدمها المعلم للتلاميذ والمتغيرات التاتعة ال ي تمثل 

 والاسررررررررتجاباتالمثيرررررررررات   كررررررررذلا آليررررررررة السررررررررلوك أو حتميررررررررة حدوثرررررررره بررررررررالرب  برررررررري

 ( 08)فاطمة الزيات، ص .لا تتغيرة   محدد باستجابات
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 علم النفس المعرفي في تشييل علم النفس المدرس ي:   سهامات -2

فر هايمر، كهلر،  :م  أهم علمائها ،بدأت هذه مسهامات بمدرسة الجش ال 

 ، ا ويفسر السلوك وفقا لها عى  أساس أنه وحدة كلية ول س أجزاء منفصلةفكو 

وم  هنا لا بد للمعلم عند التعامل مع  ،وأ  أ  تغير في الجزء يتبعه تغير في ال ل

ه الأسرية تالتلميذ أ  ينظر     تخص ته كوحدة واحدة متبمنة ظرو  حيا

ونشأته الاجتماعية وقدراته العقلية ول س قدراته العقلية والتعليمية والتحصيلية 

 ة.عج العناصر السابقة متجمفق ،    قدرته عى  التعلم كسلوك هي نتا

  سهامات علم النفس الاجتماعي في تشييل علم النفس المدرس ي:  -3

بي  علم النفس وعلم الاجتماع، الوصل يعتبر علم النفس الاجتماعي حلقة 

أما علم الاجتماع يهتم ، لم النفس يهتم بدراسة سلوك الأفراد وتخصياجهمعف

ذلا تأثير الجماعة في كو  ،ي الجماعةبدراسة تصرفات الجماعة أ  تأثير الفرد ف

جماعة ال ي يجتمي الالفرد، موضحا التفاعلات السلوكية بي  الأفراد والجماعات، ك

رة  ليها التلميذ وتفاعلاجها وتأثيره فيها وتأثيرها عليه )الأسرة، لملاء المدرسة،  دا

 .....( لخ المدرسة، 

 

  نالعلو  الأساسية ال ي يبوم  هنا نجد أ  علم النفس الاجتماعي يعتبر م  

 عليها علم النفس المدرس ي.

فعلم النفس المدرس ي يهتم بدراسة المشيلات المدرسية كالتأخر الدراس ي 

واختيار نوع الدراسة وتحليل العلاقات الاجتماعية بي  أفراد  الاستذكار وعادات 

 الأسرة والمدرسة. 
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النفسية الناتجة ع  هذه العلاقات ومدي انع اسها عى  العمل  والآثار 

المدرس ي، مثل علاقة المدرس بالتلميذ وعلاقة المدير بالمدرسي ، ويمتد هذا أيبا     

 . والأسرةبحي العلاقة بي  المدرسة 

وكذلا تحليل العوامل الاجتماعية والنفسية ال ي تؤثر في سير التلميذ بالمدرسة 

  .له في حياته التعليميةونجاحه أو فش

سجت ر  م  خلال هذه المحاضرة     موضوعات علم النفس المدرس ي، 

 (10أهدافه ومجالاته.  )فاطمة الزيات، ص 

 

وفيمرررررا يىررررري سرررررو  نرررررذكر أراء تعررررر  العلمررررراء والبررررراحثي  حرررررول أهررررردا  علرررررم الرررررنفس 

  :المدرس ي

ت النمرو البحري فري مشريلا  هرو يحدد أحمد لكي صال  هد  علم الرنفس المدرسر ي  .1

كمررا تمارسررره المدرسررة، ويقصرررد بررالنمو كافرررة النررروالمي ال رري تعنررري تهررا المدرسرررة كرررالنوالمي 

ا عىر  ء، ويتحدد علم النفس المدرس ي بنراوالانفعاليةالجسمية، العقلية، الاجتماعية 

 مفهومي :

المرررررررررتعلم المعرررررررررار  وتحصررررررررريل المعلومرررررررررات  اكتسرررررررررا  ذا كانررررررررر  وظيفرررررررررة المدرسرررررررررة 

د  علم النفس المدرس ي معالجة طرر  تنميرة هرذه المعرار  الدروس كا  ه واستذكار 

 وجهيتة الوسائل ال ي تساعد المتعلم عى  التحصيل.

 ذا كانرررر  وظيفررررة المدرسررررة العنايررررة بال فررررل كونرررره مررررواط  المسررررتقبل فررررإ  هررررد  

تشخصررية ال فررل مرر  جميررع النرروالمي  الاهتمررا علررم الررنفس المدرسرر ي يجررب أ  يشررمل 

 قدراترررره العقليررررة والمهنيررررة، تنميررررة ميولرررره الاجتماعيررررة، ،اسررررتعداداته، ميولرررره، ته)صررررح

 ....( لخ 
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علم النفس المدرس ي  موضوعات(: 02المحاضرة )  

ويررذكر أبررو ح ررب أ  الهررد  الجرروهر  لعلررم الررنفس المدرسرر ي هررو تزويررد المعلمرري   .2

م  العاملي  فري ميردا  تعرديل السرلوك منسراني بالمبراد  النفسرية ال رحية  وغيرهم

مشرررريلات التربيررررة ووسررررائل التعلرررريم المدرسرررر ي، ل رررري يصرررربحوا أعمررررم فهمررررا  ل ال رررري تتنرررراو 

 مرونة في المواقف التربوية المختلفة. وأوسع  دراكا وأكثر 

أمررررا عبررررد الرررررحم  عرررردس فيررررذكر أ  علررررم الررررنفس المدرسرررر ي يهررررد    رررر  البحرررري فرررري  .3

علمرري  وخصائصررهم الت وريررة، وكيفيررة تقيرريم الررتعلم النرراتج، ول رري يحقررم تصررفات الم

الررررنفس المدرسرررر ي هرررررذه الأهرررردا  فإنرررره يسررررتمد تعاليمررررره مرررر  مختلررررف النظريرررررات  علررررم

عررررر  الأسرررررتلة لمررررراذا يرررررتعلم الأطفرررررال وكيرررررف  وكيرررررف يميررررر   النفسرررررية، هادفرررررا للإجابرررررة

الفررررررو  الفرديرررررة وكيفيرررررة تقيررررريم المتعلمررررري . )أمرررررل  للمعلمررررري  تحفيرررررز ال لبرررررة ومراعررررراة

 (35-34 ادية عجور، صنو  البير  

 

 فس المدرس ي:علم النأهدا    -(3

يهررررد  علررررم الررررنفس المدرسرررر ي   رررر  تحقيررررم غرررررع مررررزدوج وهررررو ت رررروير أسررررس علررررم 

النفس العا  وت بيقها م  أجرل ت روير العمليرة التربويرة، ولتحقيرم هرذا الغررع فهرو 

مثررررل: الررررتعلم والفرررررو  الفرديررررة، ومرشرررراد  الأخررررري مرررر  ميررررادي  علررررم الررررنفس يسررررتمد 

 وغيرها.

( أ  Godeirn et Klansmeinوكلولمرراير ) ويررري كررل مرر  جررودوي 

 علم النفس التربو  يسع  لتحقيم هدفي  أساسي  وهما: 

توليرررررد المعرفرررررة الخاصرررررة برررررالتعلم والمتعلمررررري  وتنظيمهرررررا عىررررر  نحرررررو م ه ررررري بحيررررري 

 تش ل نظريات ومباد  ومعلومات ذات صلة بال لا  والتعلم.
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 علم النفس المدرس ي  موضوعات(: 02المحاضرة )

فرررررري أشرررررر ال تميرررررر  المعلمرررررري  والتربررررررويي  مرررررر  اسررررررتخدامها  عرفررررررةصررررررياغة هررررررذه الم

مرررررر  المعلومررررررات النفسررررررية  الاسررررررتفادةوت بيقهررررررا فرررررري المواقررررررف التعليميررررررة التعلميررررررة أ  

 (2005أبو جادو، صال  ) .النظرية في المجالات العلمية الت بيقية

حيري يشرير الهرد  الأول   ر  الجانرب النظررر  الرذ  ين رو  عليره علرم الررنفس  -أ

 اتي حيرررري يبحرررري فررررري طبيعررررة الررررتعلم ونتائجررررره وقياسرررره وخصررررائص المرررررتعلم ذالمدرسرررر 

 العلاقة بالعملية التعليمية.

أما الهد  الثاني ف شير     علرم الرنفس المدرسر ي بجانبره الت بيقري، فمجررد  - 

م،  ذ لا بررررد مرررر  تنظرررريم هررررذه يوضرررع المبرررراد  والنظريررررات لايبررررم  نجررررا  عمليرررة التعلرررر

وبيا  مدي فاعليتهرا ح ر  يلجرأ  استخدامهاي  للمعلمي  المباد  والنظريات بحيي يم

علمررررراء الرررررنفس المدرسررررر ي   ررررر  ت بيرررررم هرررررذه المعرررررار  فررررري الأوضررررراع التعليميرررررة ويقومرررررو  

بتعرررديلها فررري ضررروء مرررا يفسرررر ع هرررا مررر  نترررائج لبرررما  أفبرررل تعلرررم و كسرررا  التلاميرررذ 

صرررررررية المختلفرررررررة ىحرررررررداث التغيررررررررات الم لوبرررررررة فررررررري تخ والاتجاهررررررراتالعرررررررادات والقررررررريم 

 ال فل.

ويشرررررير العلمررررراء والبررررراحثو    ررررر  أ  أهررررردا  علرررررم الرررررنفس المدرسررررر ي لا تختلرررررف فررررري 

فحواها وجوهرها ع  أهدا  العلم بصفة عامة، حيري يسرع  علرم الرنفس المدرسر ي 

     تحقيم الأهدا  الآتية:

فهم السرلوك منسراني: الأنسرا  ب بيعتره مردفوع نحرو المعرفرة والفهرم عر  طريرم  .1

و لالررة الغمرروع، فررالفهم هررو الهررد  الأساسرر ي للعلررم، حيرري يشررير  الوصررف والتفسررير 

  ررر  عمليرررة شرررر  أو تفسرررير العلاقرررات عررر  طريرررم التعرررر  عىررر  أسررربا  حررردو ها، وعىررر  

ب أ  ت ررو  مرر  جرالعوامرل ال رري ترؤثر فيهررا والأف ررار ال ري تقررد  فهمرا حقيقيررا للظرراهرة ي

 خري.أطريم أف ار نوع يمي   ثباته تجريبيا، ومما لا يمي  نقبه تسهولة ع  
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 علم النفس المدرس ي  موضوعات(: 02المحاضرة ) .2

التجبؤ بالسلوك: يشير التجبؤ     القدرة عىر  معرفرة الظرواهر المسرتقبلية فري مجرال  .3

فبرالعلم نقريم  .معي  باىستناد عى  معرفرة العلاقرات الموجرودة بري  المتغيررات الحاليرة

ه بررررررإجراء التجبررررررؤات ال رررررري لررررررم ييرررررر  المفرررررراهيم والنظريررررررات   رررررر  المرررررردي الررررررذ  تسررررررم  فيرررررر

باىم ا  أ  تحدث في غيا  هذه المفاهيم، كما أ  التجبؤ بالسلوك لا يحدث  لا مر  

 خلال علاقة الفرد بالب تة.

ضب  السلوك والتحيم فيه: ويعني قدرة الباحي عى  التحيم في تع   .4

العوامل المتغيرات المستقلة ال ي تساهم في  حداث ظاهرة ما ليبي  أثرها عى  

التاتعة، وتتوقف هذه العملية عى  وجود علاقات سببية بي  متغيري  أو أكثر، 

سلوكات لويمي  ضب  السلوك ع  طريم تعزيز السلوكات المرغو  فيها و طفاء ا

غير المرغو  فيها، باىضافة     تشييل سلوكات جديدة لم تي  موجودة عند 

 ( 33)أمل ب ار  ونادية عجور، ص المتعلم.

 نشير     أ  الأهدا  السابقة تنصب عى  عنصري  أساسي  هما:و 

  .المتعلم م  حيي خصائصه،  بداعاته، نموه المعرفي 

  والتأهيليررة،  المعلرم مرر  حيري خصائصرره الشخصررية، الأكاديميرة والسررلوكية

  وممارساته الصفية. 

 يهد  علم النفس المدرس ي    :كما 

  النمرو النفسر ي ل رل تلميرذ وخصائصره النفسرية الرقابة النفسية للتلاميذ ودراسة

 الفردية وهو يش ل الهد  الأول لعلم النفس المدرس ي.

   تقص ي وتوجيه التلاميذ وبخاصة غير القادري  عى  متاتعرة التعلريم العراد  الرذ

 أصب   لزاميا.
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 علم النفس المدرس ي  موضوعات(: 02المحاضرة )

 وت بيرررم أدوات البحررري  اختبرررار عىررر    عررداد النفسررراني المدرسررر ي بحيررري ي رررو  قررادرا

ال ررررررري تحررررررردد  والاجتماعيرررررررةال ررررررري بإم ا هرررررررا كشرررررررف العوامرررررررل الفيريرررررررة، العاطفيرررررررة 

 السلوك المدرس ي ل ل تلميذ.

 .تقويم النتائج النفسية لل ر  التربوية المستعملة 

  الخاصرررة ب رررل عمرررر وهرررذا يت لرررب  الاسرررتعداداتدراسرررة البررررامج بحيررري تييرررف مرررع

 معينة. معايير نفسية استعمال

  لرردي ال لبررة وتحديررد المتميررزي   والانفعاليررة والاجتماعيررةتقررويم القرردرات العقليررة

وكذلا الذي  يعانو  م  المشيلات النمائية ال ي تظهر في المدرسة كترأخر  م هم،

 هذه المشاكل.   حل اليتابة وب ئ التعلم ومساعدة المعلمي  في القراءة،

 (26، ص ) براهيم الخ يب وآخرو                                                      

أهررم مشرريلات علررم الررنفس المدرسرر ي هرري مرر   م ونررات علررم الررنفس المدرسرر ي: -(4

صرررررررعوبة تحديرررررررد ميررررررردا  هرررررررذا العلرررررررم، فقرررررررد تمررررررر  العديرررررررد مررررررر  المحررررررراولات لتحديرررررررد 

موضرررروعات علررررم الررررنفس المدرسرررر ي، وكانرررر  النتررررائج كلهررررا تشررررير   رررر  أ  هررررذا العلررررم هررررو 

ومرر  أبرررل المحرراولات ال رري أنجررزت حررول مفرراهيم هررذا العلررم هرري محاولررة  تنرروع.ميرردا  م

( حيرري طلررب مرر  مدرسرر ي علررم الررنفس التربررو  أ  يرتبرروا 1976) Englender نجلانررد 

 الجميع المفاهيم الآتية: اختيار وتم فهوما،  75

 .احتل الموضوع مركز الصدارةحيي تعديل السلوك  -

 والدوافع الداخلية والخارجية. دادكالاستعمجموعة م  مفاهيم النمو  -

 مفهو  الذات ومستوي ال مو . -

الررررررررتعلم و  مفررررررراهيم متعلقرررررررة بررررررررالتعلم المدرسررررررر ي مرررررررر  أهمهرررررررا مشرررررررررا  مجرائررررررري -

 .بالاكتشا 

 في مجال القياس فقد ركزوا عى  موضوع التعلم باىتقا . -



- 11 - 

 

 علم النفس المدرس ي  موضوعات(: 02المحاضرة )

 

مرر  دارسرر ي علررم الررنفس التربررو  لترت ررب  Feld Hosen 32دعررا  (1977)وفرري عررا  

وقرررد رأوا ، عشرررري  موضررروعا مررر  حيررري أهميتهرررا كمقررررر دراسررر ي أساسررر ي فررري هرررذا العلرررم

 ما يىي:فيسر نحأ  أهم الموضوعات ت

 .التعليم والتدريس -

 .الدافعية -

 .نتاج التعلم -

 .القياس ومختيارات -

 

الرئ سرية والبالغرة فري بمسر  مؤلفرات علرم الرنفس التربرو   Yall(1971)وقد قا  

 حينه مائة كتا ، وتحليل محتواها فوجد أ  أكثر الموضوعات تيرارا هي:

 

o والخلقي الانفعا يمو المعرفي والجسمي، الاجتماعي، نال. 

o  للررررررررتعلم وطررررررررر   والاسررررررررتعدادعمليررررررررات الررررررررتعلم ونظرياترررررررره، وانتقررررررررال أثررررررررر الترررررررردريب

 التدريس.

o والاختبرررراراتخصررررية والتحصرررريل قيرررراس الررررذكاء والقرررردرات العقليررررة والسررررمات الش 

 التحصيلية والنفسية والتربوية.

o .التفاعل الاجتماعي بي  التلاميذ والمعلمي  والتلاميذ أنفسهم 

o .ال حة النفسية للفرد والتوافم الاجتماعي والمدرس ي 
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 علم النفس المدرس ي  موضوعات(: 02المحاضرة )

 

   فررد ممارسرة مهنرة  أما الدكتور عبد الرحم  عردس فيؤكرد عىر  أنره يصرعب

 التدريس بفاعلية  ذا لم يتم التعرع لموضوعات علم النفس الآتية:

 .المتعلمي الوعي بخصائص  .1

 .فهم عملية التعلم .2

 .خلم جو تعليمي فعال .3

 .مراعاة الفرو  الفردية .4

 . ستخدا  التقويم تش ل مناسب .5

 

مرر   المدرسرر يوقررد قررا  أيبررا أحمررد لكرري صررال  بتحديررد موضرروعات علررم الررنفس 

 خلال تحديد وظيفة المدرسة، وم  خلال المقصود تعملية النمو وذلا وفقا لما يىي:

 الأهدا  التربوية العامة والسلوكية. -

 دراسة دورة النمو اليىي للشخصية. -

 المواضيع ال ي تبحثها سي ولوجية التعلم. -

 دراسة القدرات العقلية. -

 

 :ت علم النفس المدرس يم ونا باعتبارهاأما ديبوا فقد حدد الجوانب الآتية 

 .مشيلات ال فل الت ورية -

 .خصائص المتعلم وطبيعة الفرو  الفردية -

 .تخ ي  العملية التعليمية التعلمية وتنفيذها استراتيجيات -

 .تصميم مختبارات وقياس السلوك استراتيجيات -
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 علم النفس المدرس ي  موضوعات(: 02المحاضرة )

( Systemكمنظومرررررة )المدرسررررر ي الرررررنفس  أمرررررا فررررري الوقررررر  الحاضرررررر فينظرررررر   ررررر  علرررررم

ويقصررررد برررره العلاقررررات المنظمررررة ال رررري  اتسررررا موضرررروعها الأساسرررر ي الررررتعلم المدرسرررر ي، أو 

وتصرورنا للعمليرة  .وكرل نمر  م هرا يرؤد    ر  وظيفرة معينرة ،ترب  بري  أجرزاء متفاعلرة

حيرري أ  هررذه  ،التعليميررة كمنظومررة يفيرردنا فرري تحديررد م ونررات علررم الررنفس المدرسرر ي

مررررة مفتوحررررة لرررر س لهررررا بدايررررة أو  هايررررة، فررررالمتعلم لرررر س هررررو بدايررررة المنظومررررة    المنظو 

 (28-17)أمل البير  ونادية عجور، ص  .التعلم عملية مستمرة

 

وفيمرا يىري يمير  أ  نلخرص وظرائف أو مهرا   وظائف علم الرنفس المدرسر ي:  -(5

 علم النفس المدرس ي بالجسبة للمعلم:

 عتمد عى  الملاحظات غير الدقيقة والعمرل عىر  حسرم  ستبعاد الآراء التربوية ال ي ت

 المباد  والآراء التربوية ع  طريم البحي العلمي المنظم.

  تزويررررررد المعلررررررم بحصرررررريلة مرررررر  المبرررررراد  والفرضرررررريات ال ررررررحيحة ال رررررري تصررررررل  لمعظررررررم

 وذلا لتسهيل عملية تعديل السلوك عند المتعلمي . ،الممارسات والمواقف الصفية

 ت الفهرررم النظرررر  والت بيقررري للعمليرررة التربويرررة، كمهرررارة رسرررم  كسرررا  المعلرررم مهرررارا

 الأهدا  ووضع المناهج وت ويرها القياس والتقويم.

   توجيررررررره عمليرررررررات النمرررررررو المختلفرررررررة فررررررري ال ريرررررررم السرررررررليم عررررررر  طريرررررررم تفهرررررررم المبررررررراد

 والعمليات العقلية ال ي يمر تها الفرد. الأساسية للنمو 

 لوك وضب ه وتعديلهمساعدة المعلم علة التجبؤ العلمي بالس. 

  ترررردريب المعلمرررري  عىرررر  الفهررررم العلمرررري ال ررررحي  لمختلررررف أنمررررا  السررررلوك والظررررواهر

حيري تعرد هرذه ، النفسية ال ي تصدر ع  المتعلم )عملية التوجيه ومرشراد المدرسر ي(

  الوظيفة م  أهم الوظائف لعلم النفس المدرس ي.

 (35-28-27نادية عجور، ص ، ب ار   )أمل                                              
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 المدرس ي يالنفس أدوار الأخصائي (: 03المحاضرة )

 

 تعريف الأخصائي النفس ي المدرس ي:  -(6

هرررررو ذلرررررا الشرررررخص الرررررذ  يسررررراعد الأطفرررررال والمرررررراهقي  ل ررررري يتقررررردموا أكاديميرررررا، 

ل رري   جتماعيررا،  نفعاليررا، وسررلوكيا بالتعرراو  مررع المررربي ، الأوليرراء والمختصرري  الآخررري 

 يوفروا ب تة تعليمية صحيحة وآمنة. 

 

وهررو أخصررائي يتخرررج مرر  أحررد أقسررا  علررم الررنفس بالجامعررة، يتنرراول المشرريلات 

كمررا يسراعد فرري  ،الاختبراراتالمتصرلة بنظرا  التعلرريم ويمير  أ  يرشررد ال رلا  ويجررر  

سرة للتلاميذ، مستعينا بالمفاهيم ومجرراءات النفسرية فري درا الامتحاناتائج نتتفسير 

ويقررررررو  بدراسررررررة صررررررعوبات الررررررتعلم لرررررردي  ،المشرررررريلات الدراسررررررية والسررررررلوكية للتلاميررررررذ

 محاولة لعلاجها.و التلاميذ 

 

باسررررررم أو تحقيررررررم مررررررا يعررررررر  اليررررررو   ،ت رررررروير الجررررررو المدرسرررررر ي فرررررريكمررررررا يررررررؤد  دوره 

ويخصرررص جرررزء كبيرررر مررر  وقتررره فررري تشرررخيص المشررريلات المدرسرررية  ،ميرررة المدرسررريةنالت

 ص عى  توفير الجو المدرس ي الجيد في غرفة الدراسة. ويحر  ،والسلوكية للتلاميذ

ويقرو  الأخصررائي النفسر ي بالممارسررة المباشرررة للخردمات النفسررية ال ري تقررو  عىرر  

تقررررررديم الخرررررردمات العلاجيرررررررة النفسررررررية، مرشرررررراد النفسررررررر ي وحررررررل المشرررررريلات النفسرررررررية 

فري كرل  يهمتغير فري النمرو النفسر ي لرد يحدثداخل المدرسة، حيي  للمتعلمي المختلفة 

مشريلات نفسرية وتغيررات قرد ترؤد  ويمي  أ  يسبب ذلا  .مرحلة م  مراحل النمو

 (16)فاطمة الزيات، ص      القلم ومكتتا .المتعلمي  ب
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وكررذلا تعرر  ال ررلا  يتسررمو  باللجررل أو الخررو  مرر  المواجهررة أو مرر  يعررانو  

لنفسررررررية نتيجررررررة المشرررررريلات العائليررررررة، أو المشرررررريلات الذاتيررررررة. فهنررررررا مرررررر  مضرررررر رابات ا

ييمرررر  دور الأخصررررائي النفسرررر ي مرررر  خررررلال تقررررديم خرررردمات علاجيررررة وت بيررررم أسرررراليب 

العررلاج النفسرر ي، ويررتم ذلررا ب ررر  متعررددة للعررلاج الفرررد  أو العررلاج الجمرراعي، حيرري 

اعيررة، ويررتم يسرراعد فرري قيررادة مجموعررة مرر  الحررالات يررتم علاجهررا معررا فرري جلسررات جم

ذلا م  خلال خ ة للعلاج يتم وضرعها مر  طرر  الأخصرائي النفسر ي. )عبرد الررحم  

 (16صعسيو  ، 

ولا بد م  التركيز دائما عى  أهمية وجرود الأخصرائي النفسر ي فري المجرال المدرسر ي، 

والررررذ  يقررررو  بتقررررديم مرشرررراد والعررررلاج النفسرررر ي لمختلررررف فتررررات ال ررررلا ، حيرررري يقررررو  

الخرردمات النفسررية وتعررديل السررلوك العرردواني ومعالجررة كثيررر  تعمررل مقررابلات لتقررديم

 م  السلوكيات غير المقبولة وهي: 

 مهمال الزائد في المدرسة. -

 الواجبات المدرسية. -

 علاج مشيلات الغيرة بي  الزملاء. -

 .المدرس يمشيلات عد  التييف  -

 منسحا  وضعف التحصيل. -
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 صعوبات التعلم. -

 كية الخاطتة كقبم الأظافر.علاج اليثير م  العادات السلو  -

 التبول اللا راد . -

  القلم. -

 (12-11حمد عبد الله عبد العظيم، ص)الخو  م  ممتحانات.   -

 

 أهم المشيلات ال ي يعالجها الأخصائي النفس ي المدرس ي :  -(7

 

 المشيلات المدرسية:  -1

 .الفشل المدرس ي 

  لدراس ي.االتأخر 

 .التسر  المدرس ي 

 

 المشيلات النفسية: -2

 .القلم 

 .الغبب 

 .الغيرة 

 .اللجل 

 . الخو 
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 المشيلات السلوكية: -3

 .السلوك العدواني 

 .السرقة 

 .الجشا  الزائد 

 تعاطي المخدرات. 

 

وية والتعليمية ال ي تواجه المتعلمي  ودور الأخصائي تع  المشيلات الترب

 .النفس ي المدرس ي في مواجهتها وحلها
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 التعلم ونظرياته(: 04المحاضرة )
 

 :التعلم تعريف -/1

 تفررم معظرررم البرراحثي  فررري ميررادي  التربيرررة وعلررم الرررنفس عىرر  أ  الرررتعلم هرررو 

العمليرررة ال ررري نسرررتدل عليهرررا مررر  التغيررررات ال ررري ت ررررأ عىررر  سرررلوك الفررررد الناجمرررة عىررر  

 التفاعل مع الب تة أو الخبرة أو التدريب. 

لرررررتعلم  سرررررتدلال ولا يميررررر  ملاحظتررررره تشررررر ل مباشرررررر، و نمرررررا ويشرررررير التعريرررررف   ررررر  أ  ا

يسرتدل عليره مر  خرلال الأداء ذاتره، ذلرا أ  التغيررات السرلوكية ت رو  نتيجرة الخبرررة 

 وهيذا يتض  أ  التعلم: ،والتدريب

 .تغير في السلوك -

 .ثاب  نسبيا -

 .ناجم ع  الخبرة -

 (93) براهيم الخ يب وآخرو ، ص  يستدل عليه م  الأداء.  -

 

 يما يىي سو  نستعرع تع  التعريفات التعلم:وف

(: الررتعلم هررو تغيررر ثابرر  نسرربيا فرري  م انيررة حرردوث 1967تعريررف جريجرروري كامبررل ) -

 سلوك معي  نتيجة للممارسة المعزلة.

(: ع   واقعرة الررتعلم تحردث عنرردما يتروفر فرري الموقرف عناصررر 1970حسرب جان يرره ) -

ل سلوكه يتغير مر  وضرع معري  قبرل هرذا منبهة أو مثيرة تؤثر عى  المتعلم ب ريقة تجع

 الموقف     وضع آخر تعدهع، التعلم هو تعديل للسلوك م  خلال الخبرة.

(: الررتعلم هررو عمليررة تغييررر شرربه دائررم 1977تعريررف سرريد عثمررا  وأنررور الشرررقاو  ) -

 في سلوك الفرد يجشأ نتيجة الممارسة ويظهر في تغير الأداء لدي ال ائ  اليي.
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(: التعلم تغير دائم نسبيا في السلوك يحدث نتيجرة 1984تعريف ليندا دافيدو  ) -

  الخبرة.

(: الرررتعلم هرررو تغيرررر فررري أداء أو سرررلوك الفررررد، يحررردث تحررر  1985تعريرررف عزيرررز حنرررا ) -

 لتيرار والممارسة ىشباع دافع لدي الفرد. اشرو  

عرررررديل فرررري السرررررلوك أو تغيررررر فررررري الأداء (: الرررررتعلم هررررو ت1987تعريررررف رجرررراء أبرررررو عررررلا  ) -

 .نتيجة الخبرة والتدريب

 : تغير في السلوك ثاب  نسبيا ناتج ع  الممارسة.( 1993  )تعريف ايتيجسو  -

ر الم ررررد فررري السرررلوك الرررذ  يررررتب  برررالمواقف يررررتعريرررف مررراك كونرررل: الرررتعلم هرررو التغ -

 جابة لها بنجا .ال ي يوجد فيها الفرد، وبمحاولات الفرد المستمرة للإست المتغيرة

 تعريف ثوررنديا: التعلم هو سلسلة م  التغيرات في سلوك منسا . -

تعريررررف اندرسررررو  وجيررررتس: الررررتعلم هررررو مجموعررررة تغيرررررات تييفيررررة تحرررردث لسررررلوك  -

 المرء، وهي في محصلتها تعبير ع  خبراته في التلاؤ  مع الب تة. 

  ملاحظرررة هرررذا تعريرررف ميرسرررل : يتبرررم  الرررتعلم تحسرررنا مسرررتمرا فررري الأداء، ويميررر -

 التحس  نتيجة التغيرات ال ي تحدث أثناء التعلم. 

 (162)بركات حمزة حس ، ص                                                             

 

 

 



- 20 - 

 

 التعلم ونظرياته(: 04المحاضرة )

 

 :التعلم شروط -/2

 :النضج -أ

 ا ر  ترجرع وال ري اليري ائ ال ر فري الداخليرة التغيررات مجموعرة بأنره تعريفره يمير 

 فري أيبرا والنضرج تغيرر جروهره فري الرتعلم كرا   ذا ولير  العبرو  البيولروجي ت وينره

 بي هما  وما العلاقة بي هما  الفر   ما  ذ  تغير جوهره

 والتعلم: النضج بي  الفر   

 .و راديا شعوريا ي و   التعلم ب نما الفرد به يشعر لا  راد  لا تغير النضج -

 .عاما ي و   أ  بالبرورة فل س التعلم تعيس الججس أفراد جميع بي  عا  النضج -

 أساسرا الرتعلم تغيررات ترجرع ب نمرا الب ترة ثرم أساسرا الوراثرة   ر  النضرج تغيررات ترجرع -

 .ثم الوراثة الب تة    

 :والتعلم النضج العلاقة بي 

 وي المسرت حقرم دقر يير  لم  ذا معي  عمل أداء عى  القدرة اكتسا  الفرد لا يست يع -

 اسرت اع قرد ي رو   أ  دو   المشر ي يرتعلم أ  لل فرل يمير  فمرثلا .مر  النضرج المناسرب

 هرذه   ر  النمرائي للإشرارة الاسرتعداد مصر ل  ويسرتخد  .والحبرو بمفررده الجلروس

 والسادسرة والنصرف السادسرة بري  ي رو   القرراءة لرتعلم النمرائي فالاسرتعداد .العلاقرة

والسررعة  اليفايرة درجرة برنفس الخامسرة فري القرراءة لرمتع يسرت يع لا ال فرل أ  حيري

 .والنصف والسادسة السادسة بي  تعلمها لو

 الممارسرة فررص وجرود مر  برد لا  ذ ،الرتعلم ليحقرم بنفسره كرا  غيرر وحرده النضرج -

 ظهورهرا عىر  تسراعد الممارسرة فرإ  السرلوك أنمرا  يحردد كرا  النضرج فرإذا .المناسربة

 معتمدا والقراءة اليتابة تعلم يست يع لا ف فل الساتعة، اوتعديله وت ويرها و برالها

 . المهارة هذه لاكتسا  الممارسة والتدريب م  بد لا بل ،فق  النضج عى 
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ر -
 
 ال ري الفتررة وهري الحرجرة برالفترة تعرر  النمرو مر  معينرة فتررة وجرود الدراسرات  بيج

 السرتة أ  البراحثي  أحرد بري  فلقرد، ةضرعيف فائردة ذا عردهات أو التردريب قبلهرا ي رو  

الفتررة  طبيعيرا وت رو   نمروا ينمرو ل ري ال فرل تعتبرر مرحلرة مهمرة مر  عمرر الأو ر  شرهور 

العمرر وهري الفتررة  مر  عشرر أو الثانيرة العاشررة ح ر  ممتردة اللغرو   النمرو فري الحرجرة

 نضجه درجة بالاستناد     لاوذ الوطنية بلهجتها اللغة فيها تعلم ال فل ال ي يست يع

 فتررة حرجرة النمرو مظراهر مر  مظهرر ل رل أ  ملاحظرة ويجرب، تردريب م  يتلقاه ما وا  

 .النمو مظاهر لجميع عامة حرجة فترة توجد لا أنه أ  به خاصة

وذلررا  المختلفررة النضرج حقرائم عىر  يتعرر  أ  المردرس عىر  يجرب هررذا وعىر 

 البرنرامج يييرف ح ر  تهرا يعمرل ال ري لتعليميرةا فري المرحلرة ال فرل نمرو طبيعرة بدراسرة

 درجرة أقصر   و رشرادهم لتحقيرم تروجيههم يحراول  وأ  تلاميرذه، يناسرب بمرا الدراسر ي

 (88ص نشواتي، الحميد )عبد م هم.  ل ل المناسب النضج م 

 

 :الدافعية -ب

 كامنرة طاقرة أو وقروي  داخليرة حرالات أ هرا عىر  الدافعيرة تعريفرات مر  كثيرر يجمرع

 سرلوكا ل سرلا اليري ال رائ  تردفع القروي  أو الحرالات هرذه، جية وفسريولوجيةسري ولو 

 والوسر  اليري ال رائ  بري  الديناميييرة ترنظم العلاقرات أ هرا   ، أمعري اتجراه فري معينرا

 .فيه يع ش الذ 

 معنويرات أو أشياء هي ال ي والمحفزات الأهدا  ع  تختلف المعن  تهذا والدافعية

 هرد  شررهادة عىرر  فالحصرول  عليهرا للحصررول  الفرررد ع يسر المواقررف التعليميرة فري

  .للعمل محفزات ذاجها والجوائز
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 ذلرا، اليري ال ائ  نشا  تستثير أ ها     التعلم عملية في الدافعية وظيفة وترجع

 لديه ولدي مما، للفرد الداخىي الاتزا  اختلال     يؤد  الذ  يبغي مشباع الدافع   

 ال ري الجشرا  أوجره لاختيرار اليري ال رائ  أ هرا توجره كمرا نشراطه، ويسرتثير يحركره تروترا

 هذه الدوافع.  شباع عى  تساعده

وظرائف  ومر  .غيرره دو   معري  لموقرف يسرتجيب أ  الفررد عىر  تمىري فالردوافع

 الدافع.  شباع     أدي الذ  الجشا  أو الاستجابة تدعم أ ها أيبا الدافعية

  المررردرس أ  يفهررم دوافرررع تلاميررذه وأ  يحررراول جهيتررة المواقرررف المختلفررة ال ررري وعىرر

تساعدهم عى   شباعها، كذلا عليه مساعدة تلاميرذه عىر  أ  يفهمروا المواقرف ال ري 

تعمرررررررل فيهررررررررا دوافعهررررررررم كموجهررررررررات للجشررررررررا ، وأ  يفهمرررررررروا أهرررررررردافهم الررررررررذي  يسررررررررعو  

أ  يخترررررررررار الأهررررررررردا  لتحقيقهرررررررررا ح ررررررررر  لا ي رررررررررو  نشررررررررراطهم عشررررررررروائيا، وعىررررررررر  المررررررررردرس 

 والمحفزات ال ي ترتب  بإشباع الدوافع،    ذلا يزيد م  نشا  التلميذ. 
 

 :الممارسة -ج

 الأفرراد أداء تغييرر فري ودورهرا الممارسرة أهميرة تتضر  للرتعلم السرابم التعريرف مر 

   ر  بالبررورة ترؤد  لا ممارسرة كرل ولير  بالممارسرة  لا يحردث الرتعلم لا    .وتعديلره

 .الأداء في غيرت -التيرار= ممارسة أما في الأداء، ممارسة+تغير =التعلمأ   ذ  تعلم

 أمير  لمرا الممارسرة فلولا الأداء، في التغير ىظهار أهمية ذات الممارسة تعتبر كذلا

 قرراءة فتيررار المتعلمرة المرادة تثبير  فري أهميتهرا وللممارسرة  .حردوث الرتعلم عىر  الحيرم

 تثبير  عىر  تسراعد القررآ  آيرات وتيررار قرراءة بيتهراتث عىر  يسراعد الشرعر قصريدة

 قصريدة قرراءة فبتيررار الفيرر، ووضرو  الفهرم ليرادة عىر  الممارسرة وتسراعد .حفظهرا

 (163-162)صال  حس  الداهر ، ص  .معانيها تتض  تع  مرات عدة الشعر
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سررو  نت ررر    رر  ، و عة ومتعررددة   نظريررات الررتعلم واسرر : نظرياااا الااتعلم -/3

أهرررم النظريرررات ال ررري تركرررز عىررر  متجاهرررات الحديثرررة فررري تفسرررير عمليرررة الرررتعلم بمرررا فيهرررا 

ظريرررات ون النظريررات التراب يررة السررلوك المدرسرر ي والمتمثلررة فررري  تجرراهي  أساسرري  همرررا:

 المجال.
 

I- النظرياا الترابطية: 

  هناك أ  الشرطي التعلم الشرطي: ويعني نظرية التعلم -1
 
 الفرد يتعلم ل ي شرطا

 
 
  ش تا

 
 لسيلا  طبيعي منبه فال عا ، ال بيعي بالش يء ارتباطه هو غير طبيعي جديدا

 الجرس د  فإذا ال لب لعا  لسيلا  غير طبيعي فمنبه الجرس د  أما، ال لب لعا 

  أ يشتر  الجرس عند دقه لعابه سيلا  يتعلم أ  و جل لعابه يسيل لا ال لب أما 

  ي و   لا الارتبا  وهذا ال عا  برؤية لجرسا د  يرتب 
 
،  يحصل ولي  عقليا

 
فسلجيا

  لا لعابه يسيل المذكورة التعلم لعملية خبع الذ  فال لب
 
 سماع بمجرد  راديا

 غير منبه فال ب ب ال ب ب م  يخا  الذ  الصغير مع ال فل الحال وهيذا الجرس،

 م  الخو  ال فل تعلم رةاىبب رؤية ال ب ب ارتبا  ولي  ال فل لخو  طبيعي

)صال  حس  الداهر ،   .الشرطي بالتعلم التعلم م  النوع هذا عى  وي لم ال ب ب

 (143ص 

في الأصل كا  بافلو  يقو  بتجاربه  مشترا  اليلاس ي ي )تجار  بافلو (:

وقبل  ،حول عملية الهبم عند اليلا  الجائعة فلاحظ سيلا  اللعا  في فم ال لب

وقد كا  هذا يحصل عند رؤية ال لب لل عا   ،ل عا  بصورة فعليةأ  يقد  له ا

وعند سماع ال لب وقع أقدا  الخاد   ،أو عند رؤيته للشخص الذ  يقو  بإطعامه

 (145صال  حس  الداهر ، ص )الذ  يقد  له ال عا . 



- 24 - 

 

 التعلم ونظرياته(: 04المحاضرة )
 

 هو اللعابية الغدد لجشا  ال بيعي المثير    بافلو  أثارت الظاهرة هذه   

 التجربة ظرو  تسبب حصل  أ ها بد لا، رؤيته أو الخاد  سماع أقدا  ول س ال عا 

  الملاحظات هذه كان  لقد، أثنائها في حدث الذ  والارتبا 
 
 لتصميم بافلو  دفع باعثا

 يؤد  لا لوحدة الجرس قرع    بداية التجربة عند فوجد ،الغرع لهذا خاصة تجار 

  سالة عى  له القدرة أصبح  بال عا  اقتر   عندما ولينه ،ال لب لعا  لا سي    

  يي  لم و   ح  ، اللعا 
 
 الجرس يعتبر هذه الحالة وفي  .ال عا  بتقديم م حوبا

 
 
 عملية وتسم  ال بيعي المنبه عليه في لم ال عا  وهو الأصىي المنبه ماأ منبها شرطيا

)صال  حس   .الشرطي المنعيس لفعلبا الجرس بالجسبة لقرع اللعا   سالة

 (145الداهر ، ص 

 

يري العلماء المهتمو  تهذا النوع م  التعلم أ  هناك  :الشرطي التعلم مقومات

 عوامل مهمة يجب توفرها ل ي يتم فيها التعلم وهي: 

 بالتعاقب الذ  لا تتجاول الفترة بي هم -1
 
ا ظهور المثير ال بيعي والمثير الشرطي معا

 .ببع ثوا 

2-  
 
 تيرار المثير الأصىي بالمثير الشرطي لعدة مرات وتلعب الفرو  الفردية دورا هاما

 بالجسبة لعدد مرات التيرار.

عد  وجود تع  المثيرات القوية المشتتة للانتباه في غبو  فترة ارتبا  المثير  -3

 .ال بيعي بالمثير الشرطي

ة للمثير ال بيعي عد  تفو  القيمة الحيوية للمثير الشرطي عى  القيمة الحيوي -4

 (146)صال  حس  الداهر ، ص بالجسبة للمتعلم. 
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 التعلم ونظرياته(: 04المحاضرة )
 

 أ  وبعد بالمصل يحقنه أ  قبل ال ب ب م  الصغير ال فل موقف لاحظ   ذا

. فقبل نجد به يحقنه
 
 كبيرا

 
  ي و   الحق  فارقا

 
  ل يفا

 
 ولي  ال ب ب يخا  لا ودودا

  ب بال  أصب  الحق  تعد
 
  منفرا

 
 وذلا مخيفا

 
 سبب الذ  بالحق  لارتباطه مؤلما

  حدث قد أنه أ  .الألم ل فل
 
كا  الحق  )كمثير(  ولما .والحق  ال ب ب بي  ارتباطا

  ال ب ب فإ  مؤلمة استجابة     أدي قد
 
  يصب  أيبا

 
 الاستجابة نفس يستدعي مثيرا

 يعتبر ال ي اليلاسي ي لشرطيا الارتبا  نظرية يوض  المثال هذا .للحق  ال ي كان 

  .لل لب جراحية عملية أجري  نظريته م  الأوائل للتحقم مؤسسيها م  بافلو 

 لها ال لب استجابة ودراسة واحد وق  في مثير م  أكثر عى  تقو  كان  تجاربه

  تقد  كا   ذا
 
  أو ال عا  م حوبا

 
 في الحادثة التغيرات ويدرس ،جرس بصوت مسبوقا

 شرطي غير طبيعي مثير ال عا  أ  تسير     بافلو  تجربة لتوضي اللعا .  سيلا 

   نه
 
 اللعا  لا يسيل  نه شرطي مثير فهو الجرس أما اللعا  سيلا      يؤد  أصلا

،
 
 أو طبيعية استجابة يعتبر ال عا  عى  للحصول  استجابة اللعا   فرال وأ  أصلا

 
 
 منعيسا

 
( 2ال عا  )  ال بيعي المثير تقديم متلال  أنه بافلو  لاحظ .شرطي عير فعلا

 اللعا   سالة عى  القدرة للجرس يصب  ت) ( لعدة مرا-الجرس  -الشرطي  المثير مع

 الشرطي للمثير يصب  عدة مرات الشرطي المثير مع ال بيعي المثير تقديم يتلال  أ 

 ية باسمال بيع الاستجابة تسم  الحالة هذه في ال بيعية الاستجابة  ثارة عى  القدرة

  يصب  اللعا  سيلا     الشرطية الاستجابة
 
يوض :  التا ي والرسم بالجرس مشروطا

 .في النظرية الأساس ي المبدأ
 

 1   جرس

 (147)صال  حس  الداهر ، ص          اللعا  سيلا                   1   طعا 
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 التعلم ونظرياته(: 04المحاضرة )

 

 عى  يقو  الشرطية الاستجابة ت وي  أ  اسأس عى  تقو  بافلو  تجار  كان 

 نصف قدره لمني ال بيعي )ال عا ( بفاصل المثير الشرطي )الجرس( المثير يسبم أ 

 تعد لل عا  ال لب لتوقع نتيجة الاستجابة معا. وتصدر يحدثا  أ  معه يتأتى أو ثانية

 الفاصل باطلة مرجأة ت وي  شرطية است اع بافلو  أ  مباشرة.  لا للجرس سماعه

 المثيري .  بي  الزمني

 تقديم عى  يقو   حداثه  نه يمي  لا العيس ي الاشترا  أ  بافلو  لاحظ وقد

 .ش يء أ  يتوقع ال لب يجعل لا مما الجرس قبل ال عا 

  قدرته الجرس يفقد ال عا  يقد  ولم الجرس د   ذا أنه بافلو  وجد
 
 تدريجيا

 لا ال بيعي بالمثير متبوع غير الشرطي المثير  قد  ذا أنه  فرال اللعا . أ   ثارة عى 

 تعد أنه الان فاء.  لا اسم الظاهرة هذه أطلم عى  الشرطية. وقد الاستجابة تظهر

 ةالشرطي الاستجابة الشرطي تعود المثير أو ال بيعي المثير فيها يقد  لا الزم  م  فترة

التنقائية  لعودةا باسم الظاهرة هذه سمي  وقد فق  الجرس تقديم عند للظهور 

  .الأمر أول  في ت وينه م  أسرع الان فاء تعد الاشترا  ت وي   عادة أمي  كذلا

 أ  المفرل  اللعا  كمية تقدير عى  اعتمد فلقد للتعلم بافلو  قياس ع  أما

 استمرار أ  للان فاء الشرطية الاستجابة بمقاومة كا  يق سه كما .الاستجابة سعة

 الجرس.  تعد ال عا  عد  تقديم م  بالرغم اولاتمح عدة في اللعا  افرال

بيمو   ويقصد للقياس أخري  كوسيلة الاستجابة كمو   بافلو  استخد  كما

 مع أنه لاحظ  ذ للعا ، و فراله للجرس ال لب سماع بي  تفصل ال ي الفترة الاستجابة

 .الاستجابة كمو   ينقص بال عا  الجرس مرات اقترا  عدد ليادة
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 التعلم ونظرياته(: 04)المحاضرة 
 

 يحب فالتلميذ ،منسا  سلوك في الهامة ت بيقاته الشرطي بالارتبا  للتعلم   

 معها فيلعب الق ة يري  الذ  الصغير ال فلف، و الل ي يدرسها المدرس ال ي المادة

)صال  حس   مخيفا. منفرا مثيرا وتصب  ،م ها يخا  وتؤلمه تعبه عندما ولي ها

 (148الداهر ، ص

 ال ي الحيوانات وم  الق ة م  يخا  أ  يمي  ال فل أ  ج  الدراساتبي   وقد

 أ  م  يخا  وقد بل للق ة المشاتهة عى  المثيرات الخو  استجابة يعمم  ذ تشبهها

 .الق ة يشبه فراء له ش يء

 
 
 مثل للتشري  قابلة منسا  استجابات م  كثيرا أ      مشارة يجب أخيرا

 لمثيرات الانفعالية والاستجابات الهبمي الجهال أو استجابات الحشوية الاستجابة

 في ت بيقاته فلتشري  أو المرتفعة. ولذلا المغلقة أو الفسيحة كا ماك  طبيعية غير

  (149السلوكي.   )صال  حس  الداهر ، ص  العلاج مجال

 

 :التعلم في الشرطي التعلم دور 

 اليثير في يدخل بحيي والحيوا  ا منس حياة في ها  بدور  الشرطي التعلم يقو 

 هذا في يذكر ما أهم وم  وت وره   واستمراره الفرد بقاء عليها ال ي يتوقف الأمور  م 

 .الصدد
والحيوا ،  منسا  عند العادات كسب في ها  بدور  الشرطي التعلم يقو 

 راتالمثي ع  تنو  ورمول  علامات     يستجيب    الفرد  لا استعداد هي ما فالعادة

 في يتلخص فإنه الحيوا ، تروي  المثال عى  سبيل خذ، الأصلية والمواقف

 كلا  م ها ورمول  تعلامات أو ضربه  طعامه مثل ال بيعية المثيرات ع  الاستعاضة

  سماعه عند فل ي يتعلم الد  الرقصأخري.  صناعية مثيرات أو و شاراته المروع
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 التعلم ونظرياته(: 04المحاضرة )

 

يقو   ثم أقدامه م  قد  كل تح  معدنية لوحة المروع يبع ىالموسيق

  اللوحات هذه بتسخي 
 
 ت و   بحيي، للموسيقى المناسبة الحاجة حسب كهربائيا

 الموسيقى وفم أرجله رفع يتعلم وهيذا، رجله الد  يرفع    اللوحة كافية في الحرارة

 باعتبارها الموسيقى ح أصب لقد حارة تحته ال ي ت و  اللوحة أ      يحتاج أ  دو  

 
 
 الد . أقدا  عى  المسل ة الحرارة وهو المثير ال بيعي مهمة يؤد  طبيعي غير مثيرا

 هرذه ربر  طريرم عر  وذلرا معينرة لفظرة سرماعها عنرد تعلرم التوقرف والخيرل

 (149)صال  حس  الداهر ، ص  .فمها في الموضوع مولمة اللجا  قوية بجذبة اللفظة

 الرذ  الرضريع عنرد ذلرا فيتجىر  منسرا  عنرد العرادات ا باكتسر يتعلرم فيمرا أمرا

 النو  ويأتي الرضاعة لجاجة أو أمه رؤيته لمجرد الحليب بحركات ارتشا  شفتاه تقو 

 فري يرو  كرل تتيررر  خاصرة بأغنيرة تبدأ أو عندما فراشه له تعد أمه يري  حي  ال فل عى 

  الشررطي الرتعلم أثرر يبردو كرذلا .الموقرف نفرس
 
 فهرو اليرلا  ال فرل لرمتع فري واضرحا

 ال لمرة تسرماع ارترب  الن رم  أ أ  ين قهرا، نفسره وهرو ويسرمع مامرا ب لمرة ين رم

  المسرموعة ال لمرة فتصرب 
 
  مثيررا

 
 وهيرذا أخرري  مررة   ر  ن قهرا ال فرل يردعو، شررطيا

  آخر. ش يء يشغله أو التعب يغلبه ح   تيرارها في يمض ي

 وا ر  صرغير حيروا  رسرم السربورة عىر  للتلميرذ يعررع المردرس القرراءة تعلرم وفري 

 بري  نروع أ  مر  ارتبرا  هنراك لا ي رو   الأمرر أول  كلمرة )ب رة( ففري هرو معري  رمرز جانبره

 وعنردما صرورة الب رة عر  الاسرتغناء فريمي  التردريب تعرد أمرا الب رة ومعنر  الرمرز هرذا

ء أسرما مر  يتعلمره مرا كرل فري الحرال وهيرذا ذهنره فري المعنر  ىثرارة ب رة كلمرة رويرة تيفري

 مرحلرة فري الشخصرية ت روي  فري كبيرر بردور  الشررطي الرتعلم يقرو  وكرذلا وصرفات

 -العقرا   أ  ذلرا ال فرل، وتأديرب الاجتمراعي عمليرة الت بيرع أثنراء المبيررة ال فولرة

 
 
  أ  كا  ماديا

 
  -معنويا

 
  والخو  للألم مثيرا

 
  تيف ةعراد قوة العقا  ما ي و   وغالبا
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 تهالتعلم ونظريا(: 04المحاضرة )

 

بالعقرا   الرذنب ارتبرا  وتيررار، عليره يعاقرب الرذ  بالسرلوك القيرا  عر  الفررد

  ارت ابره فري التفييرر مجررد برل الرذنب ارت را  يجعرل
 
  مثيررا

 
 مر  ،والألرم للخرو  شررطيا

نعتبرر  أ  نسرت يع النحرو هرذا عىر  عملره، عر  ن هراه ما ع  اقترا  ال فل يمنع أ  شأنه

  .طيةشر  استجابات م  )البمير( مجموعة

 لا مرا  تيرا  عر  أعمالنرا وينقد سلوكنا يوجه الذ  الشخصية جانب هو فالبمير

 الشررطي التعلريم وأثرر .يرتبريه لا عمرا انحرفنرا    بروخزه الشرديد ويعرذبنا يرتبريه

 وفري ت روي   شرباعها، وأسراليب مثيراجهرا ناحيرة مر  الف ريرة دوافعنرا تحروير فري ظراهر

 فري وكرذلا .الفررد  ليره يشرتا  برأخر الجرا  العمرل ارتبرا  طريرم عر  الميتسربة ميولنرا

 (150)صال  حس  الداهر ، ص  .الشاذة اكتسا  المخاو 

 

 :الإجرائي الشرطي التعلم أو الوسيلي التعلم. 2
 

 استخدا  عى  المنهجية الناحية م  تقو  ال ي النظرية هذه مؤسس سينر يعتبر

 القائل المبدأ عى  نظريته تجابة. قام المثير       مس دراسة في الملاحظة الموضوعية

 مادية م افأة تبعتها أ  عزلت أو دعم   ذا تميل للتيرار استجابة يستثير المثير أ 

 للحصول  ب ى  ذا فال فل .موقف مؤلم م  كالهر  معنوية أو ال عا  عى  كالحصول 

 .رغباته ىشباع وسيلة الب اء يستخد  أهله له وأع اه معي  ش يء عى 

 عليها يبغ  عندما برافعة مزودا خاصا قفصا سينر صمم نظريته لدراسة

 والبغ  الجائع، للحيوا  المثير هي الرافعة أ  أ  .له ال عا  ينزل  الجائع الحيوا 

 والرسم .الرافعة عى  الحيوا  تؤديي     تيرار ضغ  ال ي لل ائ  استجابة هو عليها

 :التجربة يوض  التا ي
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 ونظرياتهالتعلم (: 04المحاضرة )
 

 ( المعزل ) النتيجة            الاستجابة                       المثير  

 ال عا                    الرافعة عى  لبغ ا  الرافعة

 

 في الحيوا  أ  في اليلاسي ي والاشترا  الوسيىي التعلم بي  الفرو   جمال يمي 

 المجرر  كرا  فلقرد ،ال عرا  عىر  للحصرول  مجهرود برأ  لا يقرو  اليلاسري ي ترا شرالا 

 معري  بمجهرود الحيروا  يقرو  الرتعلم الوسريىي فري ب نمرا المربرو ، لل لرب ال عرا  يقرد 

 تحردث الاسرتجابة لا اليلاسري ي فري .ال عرا  عىر  للحصرول  الرافعرة عىر  برغ لكا

 في تغيير الرافعة عى  فالبغ  الوسيىي العيس عى  وهذا الب تة في تغيير أ  الشرطية

 صرادرة أ  منبثقرة اسرتجابة الوسريىي فري فإ هرا .ال عرا  عىر  للحصرول  ووسريلة ،الب ترة

 الاشرتراطي فري المردعم ال بيعري )ال عرا ( هرو كرا  المثيرر تلقائيرا.  ذا اليري ال رائ  عر 

 الرتعلم كرا   ذا، الرتعلم الوسريىي فري المردعم النتيجرة )ال عرا ( هري فرإ  اليلاسري ي

 الوسيىي بمعدل في يقاس فإنه .اللعا  كمية أ  الاستجابة تسعة اليلاسي ي في يقاس

 (152-151)صال  حس  الداهر ، ص  .الرافعة عى  البغ 

 

   نظريررات الررتعلم تمررد الدارسرري  بررالقواني  ال رري  :بالاكتشااا  نظريااة الااتعلم .4

 كأسراس الرتعلم نظريرات لاسرتخدا  فري الما ر ي الجهرود برذل  ولقرد، الظراهرةتفسرر 

 هرذه ولير  النروالمي العمليرة، فري تفيرد ال ري لمبراد ا منره تسرتخلص أسراس للت بيرم،

بالمبرراد   فاهتمرر  الررتعلم نظريررات وجرراءت ،رجرروةالم الأهرردا  تحقررم لررم الجهررود

 عىر  وركرزت كبيررا، اهتمامرا الرتعلم بمبراد  واهتمر  قلريلا، اهتمامرا للسرلوك الأساسية

باسرم  يعرر  مرا التعلريم نظريرات ومر  التربويرة الأهردا  الت بيقيرة، وتحقيرم النروالمي

  .بالاكتشا ع التعلم"
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 التعلم ونظرياته(: 04المحاضرة )

 

 بأنره الرتعلم تابرا تحرددحيري  وغيرهمرا وبرونرد تابرا النظريرة هرذه أتبراع مر 

 وعىر ، ومعلومرات... لخ خبررات، معري  لمحتروي  تمثرل المرتعلم عىر  تقرو  تحويليرة عمليرة

 مجرالات فري جديردة بصرور  هرذا المحتروي  واسرتخدا  لتنظريم عمليرة تعمليرات قيامرة

 .جديدة

 :في بالاكتشا  للتعلم الأساسية المعالم أولابل ويحدد

 عى  وبناء بنفسه المتعلم  ليها يصل أ  هي المعلومات لاكتسا  طريقة أفبل أ  -

 .وضوحا وأكثر ذاكرته في أثب  يجعلها الذاتي مما استبصاره

  ذا  لا ،معن  ذات غير مجردة ألفاظا  لا ل س  الشخص يتعلمها ال ي المفاهيم -

 ذلا له يتسن  ول  اللفظية غير المادية خبرته عى  معتمدا اكتشافها بنفسه است اع

 .المشيلات حل مارس  ذا  لا

     الأف ار تحويل وفي ،أف ار م   ليه يصل عما للتعبير اللغة التعلم يستخد  -

 لفظية صورة في الأف ار ع  التعبير    جديدة. وذلا استبصارات واكتشافات

 .الأف ار تحويل ويزيد يسهل ودقته مما الفهم ليادة عى  يساعد

 للتلاميذ التعليمية المادة محتوي  تمثل الأساسية ال ريقة هو بالاكتسا  التعلم -

 (153)صال  حس  الداهر ، ص  .والدارسي 

 وي و   المشيلات حل عى  القدرة تنمية هو والتعليم للتربية الأول  الهد     -

 .ذاجها في كهد  لا للاكتشا  كوسيلة المادة التعليمية ا باستخد

 التعليمية، المادة حفظ عى  التدريب م  أهمية أكثر الموجه الاكتشا  عى  التدريب -

 حل عى  الشخص قدرة ت وير     يؤد  الاكتشا  عى  التدريب أ  ذلا     ويرجع

 .متعلم حل لها ال ي ل س المتجددة المشيلات
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 .ناقدا ومفيرا مبتيرا المتعلم يصب  أ  بالاكتشا  للتعلم ال هائي الهد     -

 عى  المعلومات المدرس يلقى  ذ تسل ية طبيعة ذو التقليدية بال ريقة التعلم -

 .الاكتشا  طريم ع  ش يء أ  باكتسا  له  يسم سلبي لا وهو التلميذ

 تؤهله ب ريقة المعلومات تنظيم عى  المتعلم بالاكتشا  التعلم يساعد -

 المستقبل في جديدة مشيلات م  يقابله علاج ما في بنجا  لاستخدامها

 

 برونر في التعلم بالاكتشا :نظرية  .5

نظرية  في الهامة المص لحات الفتات م  اسم عليها ي لم المفاهيم ال ي تعتبر

 خصائص بي ها تجمعوال ي  الأشياء م  الفتة ع  يعبر هو لفظ والمفهو ، برونر

 :تحدد ال ي كالقواعد الفتات أو والمفاهيم، مشتركة

 أ  .الفتة داخل تندرج ل ي الأشياء أو الوحدات في توافرها يجب ال ي الخصائص -

 .الوحدات أو الأشياء في توافرها اللال  هي المح ات الخصائص أ 

 .مختلفة فتات لت و   تع  مع تعبها الخصائص تها تتراب  ال ي ال ر   -

 .متراب ة أو فرادي الخصائص هميةأ -

 ال ي الوحدات أو للأشياء مميزة خاصية نعتبر بحيي الخاصية وجود درجة -

 (155-154)صال  حس  الداهر ، ص  .الفتة تتبم ها

 

 :هي افتراضات عدة عى  برونر نظرية تقو 

 أو التصور  أو مدراك وما، متعددة فتات مع التعامل الب تة مع التفاعل بم تي -1

 .واستخدامها الفتات لت وي   لا صور  القرارات اذاتخ
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 :أ ها  ذ للإنسا  عديدة فوائد للفتات -2

 مع لا الأشياء م  فتات مع تعامله في و   معه يتعامل الذ  العالم تبس  .أ

 .يحد عى  كل الأشياء

 يمي  لا معينة فتة     يجتمي لا الذ  فالش يء الأشياء، عى  التعر  في تساعده . 

 .عليه التعر 

غاضبع  "أنه عكلبع وأنه تعر  فإنا غاضبا كلبا قابل  فإذا نشاطه، توجه .ت

 .تعيدا عنه تجر   ولذلا

 و دراك وخارجها الفتة داخل الأشياء بي  العلاقات عى   دراك تساعده .ث

 والحما  الببغاء مع تتشابه فتة الفتات المختلفة. فالعصفور  بي  العلاقات

 .والنبات والجمال فتة الخيل ع  تختلف ولي ها، متفاوتة جاتبدر 

 :ب ريقتي  ذلا وي و   التعليم     المستمرة منسا  حاجة م  تقلل .ج

 . ليها يجتمي ال ي الفتة في ش يء كل وضع :ال ريقة الأو  

 توفر عى  بناء  ذ الميتسبة، المعلومات حدود الفرد تجاول  ::ال ريقة الثانية

 ،  ليها تجتمي ال ي الفتة في الفرد يبعهاال ي  المعلومات في معينة خصائص

 فإنه م  ال باشير ق عة ال فل رأي فلو استجتاجات، عدة م ها يستجتج

 أ ها -ال باشير فتة شأ  شأ ها -يستجتج ثم ال باشير، "ضم  عفتة يبعها

 ...تؤكل ولا السبورة لليتابة عى  وتستخد  سامة وغير وبيباء الول  خفيفة

 (156-155صال  حس  الداهر ، ص ) . لخ
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 مثل العامة الفتات فهناك ،عموميتها درجة في تتفاوت مختلفة مستويات لفتاتل -3

هما عالسوائلع والأصنا   عمومية أقل فتتي  تتبم  وال ي "الاستهلاكية"الأصنا  

 فتة ضم  فمثلا عمومية أقل ي أخر  فرعية فتات فتة تح  كل عالصلبةع ويندرج

 السوائل فتة وداخل ال بيعيةع، بل الصناعيةع وعالسوائل توجد عالسوائل السوائل

يوجد عالماءع  السوائل ال بيعية يوجد عالشا ع و عالقهوةع وداخل الصناعية

 التنظيم الهرمي هذا الصلبة، الأصنا  عى  الهرمي التنظيم نفس وعاللب ع وين بم

 للفتاتع. الرمز   برونر عالتنظيم يسميه للفتات

 عىر  يسراعد ممرا، للفترات الرمزيرة وللأنظمرة للفترات ت وي  هو بالاكتشا  التعليم -4

 غيرر جديردة ثمررة ترخص رأي فلرو، الاكتشرافات مر  مزيرد والترذكير وعىر  مدراك

 ،تناسربها ال ري الفترة ضرم  يبرمها ل ري يتبري  خصائصرها أ  يحراول  لره بالجسربة مألوفرة

 النحرو هرذا وعىر  .متفاوترة العموميرة فترات يتبرم  رمرز   تنظريم مر  ءاجرز تصرب 

 مر  فررع الحمبريات وأ هرا مر  نروع  لا هري مرا الثمررة أ  يردرك أ  الشرخص يسرت يع

غيرر  وأ هرا الاسرتهلاكية الأصرنا  مر  وأ هرا، ال بيعيرة المرأكولات مر  نروع وأ هرا الفاكهرة

 فتة     تجتمي   ها وتذكرها يهاعل التعر  الشخص عى  يسهل ذلا، وبباىنسا  ضارة

  .معينة

 :الاكتشا  عى  تؤثر ال ي العوامل م  -5

  دراك يحاول  الذ  معينة: فالتلميذ ب ريقة للاستجابة الشخص استعداد .أ

 التعلم عليه يسهل الصم الحفظ عى  ولا يعتمد الأشياء بي  العلاقات

 .بالاكتشا 

 يؤد  الدافعية م  المتوس  المستوي  أ  برونر المتعلم: يحدد دافعية مستوي  . 

 .المنخف  أو المرتفع المستوي  م  أكثر الفتات وأنظمتها ت وي     

 (156)صال  حس  الداهر ، ص                                                    
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 الفرد ييتسبه ام عى  االمناسبة: بناء الدقيقة للمعلومات المتعلم  تقا  درجة .ج

 معلومات م  لديه ما عى  وبناء الجديدة الثمرة نوع دقيقة ع  معلومات م 

 يست يع للفتات الرمزية الأنظمة الفتات وع  م  فتة كل خصائص ع  سابقة

 .السيريات لا الحمبيات ضم  الثمرة  دراج

 لفردا يتلقاه ما تنوع ف لما السابم بالعامل العامل هذا التدريب: يرتب  تنوع -

 عى  وبالتا ي المعلومات م  للمزيد اكتسابه عى  ذلا كلما ساعد تدريب م 

 .الرمزية والأنظمة الفتات ت وي 

 معينة خصائص فيه تتوفر أ  لابد للفرد العصبي الجهال أ  برونر بي  وقد -6

 (157الرمزية. )صال  حس  الداهر ، ص  ت وي  الفتات والأنظمة عى  تساعد
 

 عى  عديدة بتجار  يو  الأمريي العلماء قا  :والخطأ المحاولةب التعلم نظرية. 5

 ثرالأ أحيانا بذلا التعلم مقتفي  عملية تتم كيف يعرفوا أ  أجل م  الحيوانات

 واطس  وثورندايا. العلماء هؤلاء أشهر وم  روسيا في بافلو  عليه سار الذ 

 بابه يفت  فصق في جائعا ق ا وضع أنه ثورندايا تها قا  ال ي التجار  وم 

 أو اللحم م  ق عة القفص خارج وضع وقد .به مركب تسي  يرفع مزلاج عندما

 .السما

 يصب  خارجه م  اللحم ويري  القفص يدخل عندما الق  أ  المجر  لاحظ وقد

 وييرر  الفاشلة العشوائية الحركات م  بيثير ويقو ، م  الاض را  ضيقة حالة في

 وقد .صدفة البا  م  جسمه )المزلاج( فينفت  جزء أو يده تمس أ      الحركات هذه

 في الق  يستغرقه الزم  الذ  يسجل خلالها وكا  مرات عدة التجربة ثورندايا أعاد

م   والخروج البا  فت  الق  يست يع أ      البا ، فت  له يتا  ح   ،هذا تخب ه

 .القفص في وضعه بمجرد اللحم  كل القفص
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 تزول الفاشلة العشوائية الحركات أ  التجار  هذه م  ثورندايا توصل لقد

 لا الحيوا  بأ  قال فقد عليه، القفص م  للخروج يتناقص الزم  كما تدريجيا

 الأعم  التخب  طريم ع  بل، والفهم ومدراك الملاحظة طريم ع  با ساس يتعلم

 الناجحة وتثب  الحركات تدريجية اليه ب ريقة الفاشلة الحركات منه تزول الذ 

  .ال حي  ال هائي الحل يأتي ح   الموفقة

 خلم     يؤد  الناجحة الحركات تيرار باعتباره التيرار عى  واماس  ركز لقد

 .التيرار بزيادة تتقوي  عصبية وأ ها فلسجية راب ة

 وجهة م  المتعلم    التعلم في لوحده التيرار مبدأ رف  فقد ثورندايا أما

 الأثر عى  يتوقف التعلم بأ  ثورندايا وقال .الناجحة ييرر الحركات ما كثيرا نظره

 الفرد يميل الناجحة فالحركة والعقا  عى  الثوا  يتوقف يعني الحركة تتركه الذ 

  .تيرارها عد      يميل والفاشلة تيرارها    
 

 :ثورندايا صاغها ال ي التعلم قواني 

   الذ  الناج  السلوك تيرار     يميل الفرد أ  القانو   هذا ييعن :الأثر قانو 

 ت حبها ال ي الفاشلة الحالات الرضا. أما حالة م  أو ثوا  أو سارة نتيجة ت حبه

 الأقل عى  أو م ها يحاول التخلص اليي ال ائ  فإ  والمبايقة الرضا عد  حالات

 .تجنبها
   سهلا ي و   والاستجابة نبهالم  بي الراب ة عقد أ  ومعناه :الاستعداد قانو 

 الجهال حالة     يرجعا  هنا والاستعداد وعدمه، له الاستعداد عد  عند ومريحا

 فإنه العمل ومستواها يناسب سليمة حالة في هذه كان  فإذا، عا  بوجه العصبي

مؤلما  ي و   التعب عند فالحمل الحيوا  أو للإنسا  بالجسبة ومرضيا سهلا ي و  

  سهلا ي و   الراحة وعند وشاقا
 
  .وممتعا
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   الممارسة أو التمري  بأ  القانو   هذا يؤكد :التيرار أو التمري  قانو 

 التمري  )قانو   عد  وأ ، والاستجابة المنبه بي  الراب ة تقوية     يؤد  والاستعمال

 يتجى  هذا القانو   ومثل لجسيا ا     أ  الرواب   ضعا      الاستعمال( يؤد  عد 

 (165-163)صال  حس  الداهر ، ص  .ال اتعة لةآ عى  اليتابة أو السيارة قيادة في
 

 الفوائد العملية والتربوية لنظرية التعلم ع  طريم المحاولة والخ أ:

 المتعلم  أ   الذاتي الجشا  مبدأ عى  يقو  والخ أ المحاولة طريم عم التعلم    -

 دائم ثورندايا كا  تجار  في فالق  الجش ة الاستجابات وأ ريم العملط ع  يتعلم

  وهناك هنا يجر   الحركة
 
 في  حدي محاولاته تنج  ح   وأسنانه مخالبه مستخدما

 الهد .     التوصل

 قد، فالعلماء م  عناية اليثير موضوع العمل طريم ع  التعلم مبدأ كا  لقد -

 بمدارس المدارس المعرفة يد عى  دتشي   ح  ، ديو   وجو   جيمس وليم به اهتم

 كثير بي  فيها ال فل ي و   الجشا  م  متباينة أنواع عى  مناهجها تقو  ال يو  الجشا 

 ثم، الرحلات العلمية مختلف في ويساهم الخبرات م  العديد ويمارس الأشياء م 

 رسمع المدا ال الب فيها يشترك مناقشة عقد الأنش ة هذه م  نشا  كل تعد يأتي

 
 
  اشتراكا

 
  فعالا

 
 .راسةم  الد الأو   المراحل في عادة التعلم م  النوع هذا ويتجى  وواعيا

 فقد الحرية مبدأ وهو التجار  هذه م  نستخلصه أ  نست يع آخر مبدأ وهناك -

 .هدفها     لتصل الحرية م  بقس  تتمتع التجار  عليها أجري  الحيوانات ال ي كان 

 تجار  في ال لب موقف تعيس تريد مثلما القفص داخل تتحرك الق ة ف ان 

  كا  حيي، بافلو 
 
 لهذا م انه عى  مقيدا

 
 ال الب يتمتع أ  يجب المبدأ وت بيقا

 ي و   أ  أجل م  حركته وجلسته في عليه القيود فروع وعد  التعلم أثناء بحريته

 .عليه محسوبة حركاته كان  لو مما استجابة وأكثر، للتعلم قابلية أكثر
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 النظرية هذه أصحا  أقامها ال ي التجار  م  استخلاصه يمي  ثالي مبدأ هناك -

 استجابات     تلجأ ،صعبة مشيلات الحيوانات عى  تعرع عندما كان  أنه وهو

  ف ان  .الهد  البعد ع  كل تعيدة خاطتة عشوائية
 
 ع  الحيوا   عاقة في سببا

 معظم في انته  الاستقرار والاض را  عد  م  حالات ذلا افمر  وقد، التعلم

، الهد  للحصول عى  نشا  أ  مواصلة في الرغبة وعد  والبلادة بالتراخي الأحيا 

الصعوبة  في تتدرج سهلة مشيلات التجربة بداية عند الحيوانات تقد  كان  وعندما

 ذلا بالثقة لشعور ا مظاهر عليه بدت ثم وم  تسهولة حلها م  يتمي  والحيوا 

 عملية سهل ال ي  الس  العوامل م  مهم عامل وهو الذ  حقم النجا  الشعور 

 ويمي  الحيوا  تعلم أعاق  ال ي الخاطتة بذلا المحاولات فتناقب ، التعليم

 موضوعات ت و   أ  بمعن  المدرسية المناهج عند رسم الملاحظات هذه م  الاستفادة

  صعوبة ثم تزداد، هلةس الأو   المراحل في الدراسة
 
  ش تا

 
 تساعد ل ي وذلا فش تا

 الجديدة المشيلات حل عى  شعور بالنجا  م  يسودها كا  وما السابقة الخبرات

 (166)صال  حس  الداهر ، ص  .وعناية جهد م  تحتاجه وما

 

II. نظرياا المجال: 

 نظرية الجشت ال :  .1

العشري ، وتعني كلمة ظهرت سي ولوجية الجشت ال  في ألمانيا في أوائل القر  

جشت ال  الش ل أو الصيغة، ذلا أ  أصحاتها يرو  أ  السلوك هو عبارة ع  

وحدة غير قابلة للتحليل وم  أشهرهم: كوهلر وكوف ا، وبحثوا في مدراك الحس ي 

وركزوا عى  الأش ال ك ليات أ  كبناء عا  ول س كأجزاء منفصلة، فإذا رأي  

م نتجه     التفاصيل كا لوا  أو النجم، ولي  صورة تدركها كوحدة  جمالية ث

 (  137، ص وآخرو هذه التفاصيل لا تفهم  لا في  طار ال ل. ) براهيم الخ يب 
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 الأمري رري العررالم  ليهررا توصررل ال رري النتررائج     :الاستبصررار طريررم عرر  الررتعلم .2

 شرتال جال مدرسرة أصرحا  وخاصرة البراحثي لردي  كبيررة ضرجة أحردث  ثورنردايا

 الأخرذ يمير  لا وقرالوا أشرد هجرو  وهاجموهرا فيهرا وشري وا النترائج هرذه رفبروا حيري

 الخ رأ  نره فيحرذ  والخ رأ بالمحاولرة يرتم الرتعلم أ  عىر  يؤكرد الرذ  ثورنردايا بررأ 

 قبرل مر  مرضرية سرارة حرالات   ر  يرؤد   نره  حيال  ويثب  سارة غير الاتح     يؤد 

 ثورنردايا نظريرة    والاسرتجابة المنبره بري  الراب رة تتقروي  أثنراء ذلرا وفري علمالمرت

 مدرسرة أصرحا  ويرري  .ومدراك الفرم تعتمرد عىر  ولا آليرة حركرات عىر  تعتمرد بررأيهم

 المررتعلم واضرحة يفهمهررا علاقرات   طريرمعرر الرتعلم يقرو  برأ  بالاستبصرار الرتعلم

 عىر  كثيررة بتجرار  الاستبصرار مدرسرة حا أص قا  وقد تعلمه في عليها ويدركها ويسير

نظرريتهم. )صرال  حسر   صرحة مر  التأكرد أجرل مر  عىر  القررود وخاصرة الحيوانرات

 (168الداهر ، ص 

 م ها استجتج الشمبانز   عى  تجار  عدة كوهلر أجري  :الشمبانزي  على كوهلر تجارب

 عى  يتوقف لةالمش  فهم  لاء موقفه المش لة، وأ  فهم طريم ع  يتعلم الحيوا  أ 

 التجار  وهذه ك ل مت امل وتجميعها المستقلة العناصر رب  عى  قدرة م  لديه ما

 :متمثلة فيما يىي

 عنه تبعد موله القفص خارج ووضع قفص داخل قرد بوضع قا  :الأو   التجربة -

 القرد لاحظ ثم بالقفص، يتصل بحبل متصلة المولة وكان ، ثلاثة أمتار بمسافة

 جذبه ثم تردد تعد الحبل حول  ثم الحبل ثم     المولة     بالنظر وكهسل يبدأ فوجده

 والعناصر الموقف أساسه فهم التجربة هذه في القرد سلوك وكا  المولة، فانجذب 

وأ هما  والمولة الحبل وبي  والقفص الحبل بي  العلاقة فهم حيي، م ها يت و   ال ي

 
 
 .واحد موقف في مت املة عناصر يش لو   جميعا
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 التعلم ونظرياته(: 04المحاضرة )

 

 تي  لم التجربة هذه في المولة أ  عى  فتقو  كهلر أجراها ال ي :الثانية لتجربة ا -

 داخل في وصع أنه فيها ما وكل، السابقة التجربة في الحال كا  كما بالقفص متصلة

 أمينه القرد م  قريب وضع في العصا كان   ذا لوحظ أنه وقد طويلة، عصا القفص

   ، عنه تعيدة كان  ما  ذا تعيس، المولة عى  الحصول  في تسرعة م ها الاستفادة

 العصا والفاكهة بي  العلاقة أدرك قد القرد أ  م  يظهر التجربة هذه في الفهم عامل

 .الثانية عى  الحصول  في الأو   م  يستفيد وكيف

 فيه يع ش الذ  القفص سقف في معلقة المولة فيها ف ان  :الثالثة التجربة -

 في المعلقة المولة عى  الحصول  بواس ته يمي  صندو   القفص وفي داخل، القرد

 وحاول  المولة     بالنظر الأمر بداية في هذه التجربة في القرد قا  وقد، السقف

  يفل  فلم، مباشرة عليها الحصول 
 
 مصادفة فدفعه عى  الصندو   نظره وقع وأخيرا

 صعد عليه المولة م  قريب م ا      أوصله أ  دوبع المولة     ينظر وهو بقدمه

 (168)صال  حس  الداهر ، ص   .وتناولها

 القرد وكا ، القرد أما  عقبات  يجاد يتعمد كا  الأخيرة تجاربه في كوهلر استمر

 تجاربه  حدي في أنه الأمثلة هذه وم ، هدفه عى  ويحصل يتجاول العقبات أغلبها في

 تيسيرها يمي ، ياتسة فروع عدة لها وضع تجرة هولين القفص في عصا يبع لم

 واجه الموقف في هذا القرد أ  لوحظ وقد، هدفه تحقيم     وسيلة واستخدامها

  وعمل الشجرة عى  صعد التفيير م  ش يء تعد أنه  لا الأمر باد  في صعوبة
 
في  جاهدا

 .المولة جذ  في واستعماله م ها غص  استخلاص
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 لم ونظرياتهالتع(: 04المحاضرة )

 

 داخل منفصلي  عصوي  وضع أ      الصعوبات في يتدرج كوهلر أخذ ثم

 أحدهما وضع   ذا ولي  المولة جذ  في يحد عى  الواحدة م هما تيفي لا القفص

 القرد تمي  محاولات وبعد المولة، أ  يجذ  الحالة هذه في للقرد أمي  الأخري  داخل

 .هدفه عى  والحصول  الأخري  في أحدهما وضع م 

  كوهلر     بالجسبة كان  النتيجة هذه
 
  انتصارا

 
 الذ  المبدأ حقم  نه كبيرا

 عى  ثورندايا يقول  كا  كما يقو  لا التعلم أ  : ثباته وهو ويحاول   ليه يرمي كا 

 توجد جديدة علاقات عى   دراك القائم الفهم هو آخر ش يء عى  بل أوالخ  المحاولة

ذلا  حدث كما المش لة معالجة أثناء فجأة العلاقة هذه تبرل دوق، مدراكي المجال في

  العصوي  يحرك كا  عندما القرد حالة في
 
 شتال جال مدرسة أصحا  أطلم وقد معا

 (169التعلم بالاستبصار. )صال  حس  الداهر ، ص  م  النوع هذا عى 

 

 نظرية ليفي :  .3

 حدي صور  Topologyعتبر سي ولوجية العالم كيرت ليفي  ال وبولوجية ت

سي ولوجية الجش ات وهي تقو  عى  أ  مجال الأحداث )النم  اليىي( يجدد 

التعلم،  ذ يري ليفي  أ  منسا  يوجد في مجال م  القوي يسم  عالحيز الحيو ع 

Life Spen.أ  السمات البيئية ال ي عليه أ  يستجيب لها 

المحي ة، وال ي ويشمل الحيز الحيو  الشخص نفسه والب تة السي ولوجية 

 كل ش يء يمي  أ  يؤثر عى  سلوكه. تتألف م 

 

 وم  الم ونات لهذا الحيز:

 الأهدا  المجشودة للفرد. -

 المواقف المراد تجنبها. -

 العوائم ال ي تحد م  حركته. -
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 التعلم ونظرياته(: 04المحاضرة )

 

واهتم ليفي  بمسألة الثوا  والعقا ، فالعقا  عنده يجعل الفرد يختار 

ر  التهديد بالعقا  أحد  و الاستمرار في عمل غير سار، وفي مثل، أاحتمالي  أحدهما: م 

هذه يؤكد كيرت ليفي  عى  المجال الحيو ، وهي مجموعة الحقائم ال ي تحدد 

سلوك الفرد في لحظة ما ويتبم  هذا المجال الفرد والب تة النفسية، ويحدث 

 السلوك نتيجة تفاعلهما.

 

رد باختلا  عمره، تخص ته وحالته الراهنة، وجميع وتختلف استجابة الف

 العوامل الموجودة في محي ه في أية لحظة معينة.

كان  اهتمامات ليفي  موجهة للتفاعلات الاجتماعية وكان  دراسته للتعلم م  

خلال اهتمامه تهذه الناحية، ولذا لا تعتبر نظريته نظرية تعلم فحسب و نما هي 

 ماع وخصائص ال و  ون اقه العا .رية ترتب  تعلم الاجتظن

 

وقد استخد  ليفي  عددا م  المفاهيم ال ي جهتم بالسلوك الاجتماعي في المجال 

الحيو ، والقوي الموجهة والتوتر والجاذ  الموجب والسالب، واهتم ليفي  تعدد م  

مشيلات التعلم الأساسية كتعلم الاتجاهات والدوافع باىضافة     التجار  

 ال ي بناها عى  أساس تحليلاته ال ي ما لال  أثارها مستمرة ح   اليو .العقلية 
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 التعلم ونظرياته(: 04المحاضرة )

 

 وقد حدد ليفي  أربعة أنواع م  التعلم هي:

 

اكتسا  الخبرات المعرفية ال ي تؤد      تغيرات في التركيب المعرفي  -1

 للمجال.

 تغيير في الدوافع والحاجات.اكتسا  الميول والاتجاهات يؤد      تعديل و  -2

اكتسا  مميزات الجماعة الحبارية، ومثلهم ومبادئهم ال ي تؤد          -3

 تغيير في التبعية للجماعة.

 التعلم بمعن  ضب  الحركات مرادية أو تعلم المهارات.  -4

 (141) براهيم الخ يب وأخرو ، ص                                                
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 صعوبات التعلم(: 05لمحاضرة )ا
 

 صعوبات التعلم وهي نوعا :

صررررعوبة الررررتعلم النمائيررررة: وهرررري قصررررور فرررري واحررررد أو أكثررررر مرررر  العمليررررات النمائيررررة  -1

التاليررة: الانتبررراه، مدراك، الترررذكر، ت رروي  المفررراهيم، التفييرررر واللغررة الشرررفوية بحيررري 

الحسررررية أو معاقررررات  لا ي ررررو  هررررذا القصررررور راجررررع   رررر  التخلررررف العقىرررري أو معاقررررات

الحركية، أو الاض رابات الانفعالية، أو عوامل بيئية وظرو  اقتصادية غيرر ملائمرة، 

 وهي نوعا :

 نتباه.الا  -الصعوبات الأولية والمتمثلة في:     .أ

 مدراك. -     

 التذكر. -     

 لتفيير.ا -الصعوبات الثانوية والمتمثلة في:    . 

 اللغة الشفهية. -       

 حل المشيلات. -      

ويميررررر  أ  ت رررررو  صرررررعوبات الرررررتعلم النمائيرررررة سرررررببا فررررري مجشرررررأ وظهرررررور صرررررعوبات 

 التعلم الأكاديمية.

صرررررررعوبات الرررررررتعلم الأكاديميرررررررة: فلررررررري صرررررررعوبات واضرررررررحة عنرررررررد ال فرررررررل فررررررري سررررررر   -2

المدرسررررررة، وي ررررررو  هنرررررراك تذبررررررذ  واضرررررر  فرررررري عررررررد  الثبررررررات فرررررري عمليررررررة الررررررتعلم وعررررررد  

 ي، وهي عدة أنواع:استمرار ديمومية التحصيل الدراس 

 عسر القراءة. -

 عسر اليتابة -

 عسر في التهجتة ومملاء. -

 عسر في الحسا .  -
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أنواع 
صعوبات 

 التعلم
صعوبات 

تعلم 
 أكاديمية

صعوبات 
 تعلم

 نمائية 

 صلة لصعوبات ة ومحجوهي نتي
 التعلم النمائية، وتشمل:

 ةتتعلم بنمو القدرات والعمليات المسؤول

عى  التوافم الدراس ي لل الب وتوافقه 
 ، وتشمل:الشخص ي والاجتماعي والمهني

صعوبات 

 الانتباه

صعوبات 

 الذاكرة

صعوبات 

 مدراك

حل 

 المشيلات

صعوبات 

 التفيير

صعوبات 

اللغة 

 الشفهية

عسر 

 القراءة

عسر 

 الحسا 

عسر 

 اليتابة

عسر في 

التهجتة 

 ومملاء
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 الاستعداد(: 06المحاضرة )

 

I. :الاستعداد 

 : تعريف الاستعداد .1

رة بواسرر ة يمينرره مرر  تحصرريل الخبرر ،هررو وصررول الفرررد   رر  مسررتوي مرر  النضررج

 عوامل التعلم الأخري المؤثرة.

    الاستعداد للتعلم يستند     مجموعة م  الأسس م ها:

أنه يت و  م  محصلة مجموع الأنما  مستجابية والقدرات ال ي توجد لدي  .أ

 الفرد في وق  معي .

 يستند     النضج العقىي والجسمي للفرد. . 

دد نماذج الاستجابات ال ي لفرد أ  يفعله بمعن  أنه يحلتحديد ما يمي   .ت

 يمي  أ  يستخدمها الفرد في أ  موقف جديد.

 

 :نوعان وهماأنواع الاستعداد للتعلم  .2

 ،الاستعداد العا  للتعلم: وهو بلوغ ال فل     المستوي المناسب م  النضج .أ

وهذا  ،ب افة أش اله الذ  يؤهله ويمينه م  أ  يتعلم أو يلتحم بالمدرسة

 توفره الأسرة والمجتمع م  خبرات قبل التحا  ال فل بالمدرسة. الاستعداد يتأثر بما

الاستعداد الخاص )الت ور (: ويقصد به الحد الأدنى م  مستوي الت ور  . 

وهو يختلف  ،ل ي ي و  مستعدا لتعلم موضوع معي  تسهولة ،المعرفي لدي ال فل

خبرة  ال فل أو الفرد نفسه. ويتبم  أ  كلعند م  طفل  خر كما أنه يختلف 

ستعداد اتعلم جديدة تت لب خبرات سابقة أ  قدرات ومفاهيم. ويري عجان يهع أ  

الفرد للتعلم يبدأ في المرحلة الحس حركية أ  منذ الولادة ح   المرحلة المجردة 

 (145) براهيم الخ يب وآخرو ، ص  سنة. 14-15
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 الاستعداد(: 06المحاضرة )

 
 د في أ  مرحلة م  مراحل النمو.أما عبرونرع فيري  م انية تعلم الفر  -

ولقررررد رأي عهليجرررراردع أ  الأطفررررال الأكثررررر نضررررجا كررررانوا أسرررررع تعلمررررا مرررر  الأطفررررال  -

 الأقل نضجا.

ويرررري عجيرررزلع أ  نمرررو المرررتعلم ونمرررو سرررلوكه فررري كرررل مراحرررل عمرررره مح رررو  بقررروي  -

 النضج الداخىي.

 

 :الوسائل التي تحدد الاستعداد من أجل زيادة التعلم لدى التلاميذ .3

  ملاحظة أداء التلميذ للأعمال ال ي هي مت لبات أساسية لتعلم موضوع

 .يم التماري  اليتابية أو الشفويةجديد ع  طر 

 .استخدا  أسلو  المنافسة وطر  الأستلة 

 . الاختبارات المقننة ال ي توضع م  أجل هذا الغرع أو الهد 

 (146اهيم الخ يب وآخرو ، ص ) بر                                                      
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 النضج(: 07المحاضرة )

 

II.  :النضج 

يعتبر النضج أحد م ونات الاستعداد، وهو يتعلم بالجانب العبو  

وهو أ  يصل ال فل     مستوي م  النمو ي و  معه قادرا عى  أداء  ،للاستعداد

 عقىي أو عاطفي.، لغو  ،  ما عبىي جسمي ،مهارة م  المهارات والنضج

ضج هو التغيرات الداخلية في ال ائ  اليي وال ي تعود     ت وينه والن

الفسيولوجي والعبو ، فالتغيرات ال ي ترجع     النضج تسيم الخبرة والاكتسا  

والتعلم، والجهال العصبي هو المسؤول الأول ع  هذا النضج، فلا يست يع ال فل 

لتعلم ذلا الش يء،  تعلم أ  ش يء  لا  ذا وصل     مستوي م  النضج أو النمو 

 ،فمثلا ال فل لا يست يع تعلم الش يء  لا  ذا وصل مستوي م  النضج العبىي

مستوي م      وهيذا بالجسبة لتعلم اللغة ح   يصل  ،يمينه م  أ  يتعلم الش يء

وقدرته عى  اليتابة مقرونة ومشروطة  ،النمو في الجهال الصوتي والوظائف العقلية

 بنمو عبلاته.

 لشر  يمي  تحديد النضج في الآتي:وبعد هذا ا

 النضج هو تغير في السلوك يجشأ ع  ت ور فسيولوجي في الجهال العصبي. (1

 النضج عملية مستمرة تحدث في جميع مراحل الحياة. (2

 النضج عملية لا  رادية تحدث ح   أثناء النو . (3

النضج عملية تحدث في فترات عمرية معينة مثال جميع الأطفال أو معظمهم  (4

 مو  كلمة واحدة للتعبير ع  جملة في  هاية السنة الأو  .يت ل

النضج عملية ف رية تتحيم فيها العوامل الوراثية ولا يؤد  التدريب      (5

 تسريعها كما تحدث ع  ذلا جيزل.
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 النضج(: 07المحاضرة )

 

 السلوك الناش ئ ع  النضج يخبع لمبدأ التفرد. (6

لسررل  ذ يسررير النمررو مرر  الرررأس   رر  السررلوك الناشرر ئ عرر  النضررج يخبررع لمبرردأ التس (7

) برررراهيم الخ يرررب وآخررررو ،  أو مررر  أعىررر    ررر  أسرررفل ومررر  الرررداخل   ررر  الخرررارج. القرررد 

 (147ص 

 

ولينه ل س كافيا فلا يمي  ل فل أ   ،   النضج شر  ضرور  لعملية التعلم

يتعلم مهارة حركية أو عقلية دو  درجة م  النضج تمينه م  التعلم، ف فل 

يمي  أ  يفهم عمليات حسابية معقدة  نه لم يصل     درجة م  الروضة لا 

يمينه م  فهم تلا العمليات، كما لا يمي  لل فل الصغير أ  يقرأ  ،النضج العقىي

ه لم يصل تعد     مستوي م  النضج في قدراته العقلية نأو أ  يتحدث ب لاقة   

 اليلا . عى أو قدراته 

ه تع  م  التدريب، وخير دليل عى  ذلا و لا بد أ  يرافم عملية النضج هذ

ما قا  به العالما  عجيزل وطومسو ع  ذ أجريا تجربة عى  طفلي  توأمي  حينما كا  

 ذ تلقى التوأ  الأول تدريبات عى  ارتقاء  شهرا( 11( أسبوعا )46عمر كل م هما )

د أ  الأول السلم )الدرج( لمدة ستة أسابيع ب نما لم يتلم التوأ  الثاني تدريبا، فوج

 تمي  م  الصعود في حي  لم يتمي  الثاني م  صعود السلم.

 53وعندما قا  طومسو  بتدريب التوأ  الثاني )حيي كا  عمره آنذاك 

أسبوعا( تمي  هذا م  الصعود في وق  أقل م  الوق  الذ  استغرقه الأول مما 

 يدل عى  أثر النضج في عملية التعلم.
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 النضج(: 07المحاضرة )

 

كا  الفبل للعالم جيزل في نقل مفهو  النضج     ميدا  سي ولوجية 

 .فق  ال فولة تعد أ  كا  علماء الأجنة هم الذي  يستخدمو  هذا اللفظ

   للنضج آثارا عى  السلوك  نه يحدث تغيرات سلوكية شبه دائمة، 

 ،وتبدو آثار هذا النضج ال بيعي في مجال النمو الجسمي والحركي تش ل واض 

فالمش ي عند الأطفال هو نتيجة نضج ول س نتيجة تعلم ون قه للأصوات نتيجة 

 (148) براهيم الخ يب وآخرو ، ص نضج أيبا. 
 

 ويمتال النضج بما يىي:

أنه عملية منتظمة: أ  أنه يظل ثابتا عى  الأقل في الظرو  ال بيعية البيئية  .أ

 اة الفرد.العادية، ويتم هذا الانتظا  ح   قبل الولادة وأثناء حي

النضج عملية مستمرة: أ  أ  التغيرات السلوكية تستمر في جميع مراحل  . 

العمر، فيظهر في صورة أحس  مثلا مما كا  في مرحلة سابقة وذلا كما يبدو في 

 التحول م  ال فولة     المراهقة     الشبا  وهيذا.

 وقد ي و  النضج عى  ش ل تدهور كما يحدث في مرحلة الشيخوخة.

 

 قة بي  النضج والتعلم:العلا

   كلا م  النضج والتعلم تغير شبه دائم في أداء منسا  و   كانا  -

 يختلفا  في سبب الأداء.

ثم    النضج والتعلم عمليتا  متداخلتا  تدخلا معقدا في عملية النمو  -

 ح   أنه يصعب الفصل بي هما.
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 النضج(: 07المحاضرة )

 
       وهذه مقارنة بي  النضج والتعلم: 

 

 التعلم النضج

 تعود تغيراته     عوامل خارجية تعود تغيراته     عوامل داخلية

 ل س شرطا للنضج التعلم تعلمللالنضج شر  

تدريب  ،ممارسة، يحتاج     دافع يحتاج     تدريب وممارسةلا 

 وخبرة

 

 (149) براهيم الخ يب وآخرو ، ص                     
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 الخبرة (:08المحاضرة )
 

III.  الخبرة: 

                              اتررررررره المتعررررررردد.يالخبررررررررة: هررررررري التجربرررررررة ال ررررررري يع شرررررررها منسرررررررا  فررررررري مواقرررررررف حتعريرررررررف 

عقله ونفسره وييتسربها فري حياتره نتيجرة ، حواسه، والخبرة يع شها منسا  بجسمه

، الاجتماعيرة ،سرواء أكانر  الب ترة الماديرة وم وناجهرا ،التفاعل الدائم ب نه وبي  بيئتره

 لعقلية أو النفسية ال ي تحي  باىنسا  وتؤثر فيه ويتأثر فيها.ا

التررررأثير والتررررأثر بالب تررررة ال رررري عىرررر  وييتسررررب منسررررا  عررررادة الخبرررررة نتيجررررة قدرترررره 

ونتيجررررة  دراكرررره للأسرررربا  والنتررررائج، في ررررو   بالترررردريج ثررررروة مرررر  الخبرررررات  ،تحرررري  برررره

 العقلية والنفسية.، الجسمية

الخبررررة يتوقرررف عىررر  عررردد مررر  العوامرررل م هرررا ذكررراء منسرررا  وقدرتررره     كتسرررا  

، العقليرررة، عىرر   دراك العلاقررات، وتجاربرره السرررابقة وغيررر ذلررا مررر  العوامررل النفسررية

لجسرررررردية أو الاجتماعيررررررة ال رررررري تجعررررررل النررررررراس يمرررررررو  فرررررري مواقررررررف متشرررررراتهة وليررررررر هم ا

 يخرجو  م ها بخبرات متباينة.

سرراعا وشرررمولا وترردل عىرر  موقرررف أو حرردث يقابرررل    الخبرررة مرر  أكثرررر المفرراهيم ات

 .منسا 

    الخبرة تعني كل ما يؤثر في سلوك منسا .

 

 وم  المفاهيم المتصلة بالخبرة: 

الممارسررررررة: وهرررررري نرررررروع مرررررر  الخبرررررررة المنتظمررررررة نسرررررربيا وتشررررررير   رررررر  تيرررررررار حرررررردوث نفررررررس  -

 كا نش ة المدرسية. الاستجابات

ات أو اجتماعررررات أو مررررواد دراسررررية تتبررررم  الترررردريب أو التمررررري : ويتمثررررل فرررري تعليمرررر -

 تمرينات تهد   ثراء التلاميذ.
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 الخبرة(: 08المحاضرة )

 

وتشرررير الخبررررة   ررر  مرررا لررردي الفررررد مررر  أف رررار أو مهرررارات سرررابقة تتعلرررم بالشررر يء المرررراد  -

 تعلمه وما يتوفر لديه م  اهتمامات وأهدا  مناسبة لتعلم ذلا الش يء.

 (150) براهيم الخ يب وآخرو ، ص                                                    
 

   هذه الخبرة السابقة يمي  أ  تعمل في اتجاهي  مختلفي ، فإذا كا  

لدي الفرد اهتما  أو اتجاه  يجابي نحو الش يء فإ  تعلمه ي و  سهلا والعيس 

 صحي .

اتية ال ي وتلعب الخبرة دورا في عملية مدراك   ها عامل م  العوامل الذ

ويستعمل تع  الناس كلمة 'ألفة' لتدل عى  الخبرة وهذا تلا الأخيرة، تدخل في 

 وموجود في خبراته.منذ لم  صحي  فالش يء المألو  هو ما ي و  للإنسا  

 

فال فل  ،ويتمثل أثر الخبرة في تغيير التنظيم الأو ي الذ  ي و  لدي الفرد

عد ذلا تتم عملية الفصل، ويعد عامل ثم ت ،ي لم لفظ 'بابا' ممثلا عى  كل رجل

الخبرة والممارسة م  العوامل المهمة في تغيير السلوك ذلا بأ  الفرد يتفاعل مع 

 ،فيحدث لديه تغيير بفعل هذا التفاعل ،الموقف الذ  يوجهه ومع مثيرات الب تة

وتزيد  ،لذلا فإ  للظرو  البيئية أهمية كبيرة   ها تحدد نمو وت ور المتعلم

فالب تة الغنية بالمثيرات تجتج للأطفال  ،لته وتزيد حصيلته التعليمية وخبراتهحصي

تعيس الب تة الفقيرة ال ي تحد م  قدرات واستعدادات  ،فرص التفاعل والنمو

أبناءها، وهذا يع ي قيمة لما يسم  بالخبرات الموجهة وهو اتجاه يبني عليه عبرونزع 

 رات البرورية والملائمة للمتعلمي .والعلماء السلوكيي  أهمية تخ ي  الخب

 (152-151) براهيم الخ يب وآخرو ، ص 
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 الدافعية(: 09المحاضرة )

 

IV. الدافعية: 

فلي تقو  بإثارته  ،تلعب الدافعية دورا هاما وفاعلا في السلوك منساني

 وتحرييه وتحافظ عى  دوامه واستمراره ما دام  الحاجة قائمة لذلا.

 

 : ريف الدافعيةاتع -(1

مجموعة الظرو  الداخلية والخارجية ال ي تحرك الفرد م  أجل الدافعية هي  -

   (103ص ،)عدس وتو   . عادة التوال  الذ  اختل

الرغبات والحاجات وا  قوة مشاتهة تسير السلوك منساني الدافعية تلا  -

 وتوجهه نحو أهدا  معينة.

ا معينا في العالم طاقة كافية في ال ائ  اليي تدفعه ل سلا سلوكالدافعية  -

الخارجي وهذه ال اقة هي ال ي ترسم له أهدافه لتحقيم التييف مع المجتمع 

 الخارجي.

 

 وهنالا علاقة بي  الدافع والسلوك تتمثل فيما يىي:

 الدافع الواحد قد يسبب أكثر م  سلوك. -

 السلوك الواحد قد ينجم ع  أكثر م  دافع. -
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 الدافعية(: 09المحاضرة )

 

 فهو  عا  يشمل عدة مفاهيم هي:  والدافع م

 الحاجة: وهي النقص في ش يء معي  يؤد  استعماله      عادة توال  الفرد. -1

مما يؤد       ،الحافز: وهو ليادة توتر الفرد نتيجة وجود حاجة غير مشبعة -2

كحافز الجوع  ،قيامه باستجابات خاصة نحو موضوع معي  في الب تة الخارجية

 .حرارةودة والوالع ش ومحساس بالبر

الباعي: وهو الش يء الذ  يهد   ليه الفرد ويوجه استجاباته نحوه أو  -3

يبعده عنه وم  شأ  الباعي  لالة البيم أو التوتر كال عا  الذ  يزيل حافز 

 (153-152) براهيم الخ يب وآخرو ، ص الجوع.  

 
 تصجيف الدوافع: -(2

لد تها الفرد وهي مرتب ة وهي الدوافع ال ي يو  الدوافع الأولية )الف رية(: -1

بإشباع حاجات فسيولوجية )جسمية( مهمة لحياة منسا  وبقائه مثل 

 حاجات الأكل، الشر ، الججس، اللبس والسي .

الدوافع الثانوية )الميتسبة(: وهي ميتسبة م  الب تة والخبرة وهي تختلف م   -2

قورن  بالدوافع  فرد     آخر وأكثر قابلية للتغيير والتبديل وأكثر مرونة  ذ ما

 الف رية وم ها الدافع الديني ودافع التملا وغيرها.
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 الدافعية(: 09المحاضرة )

 

وتتأثر الدوافع النفسية بخبرات التعلم ال ي يتلقاها الفرد كما أ ها تلعب دورا 

كبيرا في حياة منسا  أكثر مما تفعله الدوافع البيولوجية الأولية ال ي يمي  

 . شباعها تسهولة

نسا  تش ل هرمي ع حاجات مMaslo-وقد صنف العالم الأمري ي عماسلو

سماه )هر  الحاجات( فأطلم عى  الحاجات الأربع الأو   حاجات حرمانية كما أطلم 

 عى  الحاجات الأخري حاجات نمائية.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (154) براهيم الخ يب وآخرو ، ص 

 الحاجات

 يةقالجمالية التذو 

 
 حاجات تحقيم الذات

 

 الرغبة     المعرفة

 
 حاجات احترا  الذات

 حاجات الحب والانتماء 

 حاجات الأم  والسلامة 

 الحاجات الفيزيولوجية 

 

 حاجات حرمانية

 حاجات نمائية

 هر  ماسلو 'الحاجات'

1 

 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 3 

 2 
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 الدافعية(: 09المحاضرة )

 

وعنرد  شرباع حاجرات  ،الحاجرات الفيزيولوجيرةهري الحاجرات     أقوي هذه

هرررررررذا المسرررررررتوي يسرررررررع  الفررررررررد ىشرررررررباع حاجرررررررات المسرررررررتوي الثررررررراني، فالسرررررررلوك المباشرررررررر 

فيب رررري عنرررردما يجرررروع أو  ،للرضرررريع يتحرررردد عرررر  طريررررم حاجاترررره البيولوجيررررة الأساسررررية

والاحتررا  يتألم ولينه عندما ييبر يب ي لجلرب أمره  ليره ثرم تظهرر عنرده دوافرع التقبرل 

 ويبدأ بالبحي ع  خبرات جديدة.

وتعمل الدافعية عى  استمرار السلوك وتوجهه نحو تحقيم الهد  

 ومعرو  أنه لا تعلم دو  دافع، ودافعية التعلم يجب أ  تشمل ما يىي:

 الانتباه لبع  العناصر المهمة في الموقف التعليمي. .أ

 القيا  بجشا  موجه نحو هذه العناصر.  . 

 ي هذا الجشا  والمحافظة عليه.للاستمرار ف .ت

 تحقيم هد  التعلم. .ث

 

، الأسرررررة    مهمررررة ترررروفير الدافعيررررة لرررردي التلاميررررذ تقررررع عىرررر  عرررراتم المدرسررررة

 :هيو  تعلمتنفير الم، فهناك أمور تعمل عى  والمؤسسات الاجتماعية

 عد   تاحة الفرصة أمامه للتعبير ع  مشاعره وأف اره بحرية. -1

 تثير الملل.اللجوء     نشاطات روتيجية  -2

 عد  المساواة في توليع الجوائز والم افآت. -3

 .والمتعلمخلم جو م  التباعد بي  المعلم  -4
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 الدافعية(: 09المحاضرة )

 

 وم  هنا يتبي  أ  للدافع ثلاث وظائف:

 تحرير ال اقة الانفعالية ال امنة في الفرد وال ي تثير نشاطا معينا. -أ

همال المواقف الأخري رفع الفرد ل ي يستجيب لموقف معي  و  - 

 مؤقتا.

) براهيم الخ يب وآخرو ، ص   توجيه السلوك وجهة معينة. -ت

154-155) 

 

 العوامل المؤثرة في قوة الدافعية للتعلم: -(3

تحديد المعلم للخبرة المراد تعلمها تحديدا يؤد      فهم التلاميذ للموقف الذ   -

 يعملو  فيه.  

 ا  الممارس مما يزيد في تحصيل المتعلم.رب  الأهدا  بالدافع وبنوع الجش -

 تعزيز الاستجابة مباشرة. -

 أ  ي و  الهد  مناسبا للمستوي الفعىي للتلاميذ. -

 فع المناسب فقد أظهرت التجار  ما يىي:اوبالجسبة لمستوي الد

 أ  التعلم يصل     أقص   درجات اليفاية عندما ي و  الدفع بدرجة متوس ة. -

معرري  يسررهل الآراء أمررا الت ررر  الشررديد )القرروة أو البررعف(  ليررادة الرردافع   رر  حررد -

 فقد يؤد      تع يل الآراء.

    صعوبة العمل يؤد      نقص الدافعية أحيانا.  -
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 الدافعية(: 09المحاضرة )

 
 أنواع الدافع بالجسبة للتعلم: -(4

لرررردافع أولا: دافررررع داخىرررري: ويرررررتب  فرررري الحررررافز بالهررررد  التعليمرررري لرررردي المررررتعلم وهررررذا ا

يساعد عى  أ  ت و  النتاجات التعليمية قوية الأثر لدي المرتعلم ويتروفر هرذا الردافع 

 الاستيشا .و م  خلال اللعب

ثانيرررا: دافرررع خرررارجي: ويقرررو  عىررر  وسرررائل حفرررز أو تعزيرررز خارجرررة عررر  العمرررل كالعلاقرررات 

 والحوافز المادية وعبارات التقدير ويراعي في ذلا ما يىي:

 أفبل م  طريم العقا .ي و  الم افأة فع ع  طريم اأ  الد -

 أ  الثناء )المد ( أفبل م  التأن ب )التوبيخ(.  -

الررررردوافع الاجتماعيرررررة كالتعررررراو  مرررررع الرفرررررا  لهرررررا ترررررأثير  يجرررررابي قرررررو  عىررررر  الرررررتعلم  -

 المباشر.

  و  ذات صلة بالموقف التعليمي.ت  أ  الدوافع الخارجية يجب أ -

 (156 ) براهيم الخ يب وآخرو ، ص                                                      
 

 توفير الدافعية للتعلم الصفي: -(5

 وتشمل الجوانب الأربعة التالية:

 اهتما  التلاميذ بموضوع الدرس في بداية الحصة وذلا: .1

 ع  طريم بيا  أهدا  الدرس. -

 رواية قصة أو قراءة خبر.، ع  طريم طر  أستلة -
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 ةالدافعي(: 09المحاضرة )

 

 ع  طريم ما يسم  الاستثارة الصارمة ال ي تبع التلميذ في حيرة مثل: -

  ماذا يحدث لو حجب  الشمس ع  الظهور 

  لماذا ي ير العصفور أحس  م  الدجاجة 

 

 المحافظة عى  استمرار انتباه التلاميذ طوال الحصة وذلا: .2

 بتنويع الأنش ة الصفية م  محاضرة ومناقشة وتجار . -

 لمحسوسة.تنويع الوسائل ا -

 تغيير المعلم تعابير وجهه ويديه ونغمة الصوت. -

 ر  ال اولة مرات عديدة.  الابتعاد ع  تع  السلوكات المشتتة ك -

 اشتراك التلاميذ في نشاطات الدرس وذلا: .3

 باستخدا  أسلو  تمثيل الأدوار. -

 بمراعاة الفرو  الفردية. -

 م:يطر ذلا ع  تعزيز  نجالات التلاميذ و  .4

 فظي مثل ب ل، أحسج ، ممتال.للاي يجابالا تعزيز ال -

 لفظي مثل: الابتسا  أو كتابة  جابة عى  اللو .اغير يجابي الا تعزيز ال -

 ه م  تقد .و تزويد التلاميذ بمعلومات ع  مدي ما أحرل  -

 (158-157) براهيم الخ يب وآخرو ، ص                                               
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(: التجريب10المحاضرة )  

 

I- التجريب: 

يعد المنهج التجريبي أقر  مناهج البحوث لحل المشيلات بال ريقة 

والمدخل الأكثر صلاحية لحل المشيلات التعليمية الت بيقية والنظرية  ،العلمية

وت وير بجية التعليم وأنظمته المختلفة، والتجريب سواء تم في المعمل أوفي قاعة 

المتغيرات والعوامل الأساسية باستثناء الدراسات يعبر ع  محاولة للتحيم في جميع 

 متغير واحد يقو  الباحي بتغييره تهد  تحديد وقياس تأثيره في العملية.

 

 وتعد ال ريقة التجريبية م  أفبل طر  البحي لسببي  هما:

 أ ها أقر  ال ر  للموضوعية. .1

أ ها تمي  الباحي م  السي رة عى  العوامل المختلفة ال ي تؤثر في الظاهرة  .2

وضوع الدراسة فيغير فيها ما يشاء بالقدر الذ  يسهل عليه الدراسة م

 ويجعله أكثر فهما للعلاقة بي ها وبي  الظاهرة ال ي يدرسها.
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(: التجريب10المحاضرة )  

 

 تعريف ال ريقة التجريبية:  -(1

 ،هي تغير غير مقصود ومببو  للشرو  المحددة للظاهرة موضوع الدراسة -

 هذا التغير م  آثار عى  الظاهرة المدروسة.  وملاحظة ما يجتج ع 

وي و  تعريفها أيبا: بأ ها محاولة لبب  كل المتغيرات ال ي تؤثر في ظاهرة ما،  -

) براهيم الخ يب وآخرو ،   الظاهرة.عى  عدا المتغير التجريبي وذلا لقياس أثره 

 (161ص 

 

 المفاهيم المرتب ة بال ريقة التجريبية:  -(2

دي تأثيره عى  مقل أو التجريبي: وهو العامل الذ  نريد أ  نق س المتغير المست .1

 الظاهرة أو المتغير التاتع.

 المتغير التاتع: وهو الذ  يجتج ع  تأثير المتغير المستقل وأحيانا يسم  بالمتغير  .2

 الناتج.

المتغير الدخيل: وهو المتغير الذ  يتدخل بي  المتغير التاتع والمتغير المستقل  .3

 في العلاقة بي هما.  بحيي يؤثر 

تهد  معرفة  ،المجموعة التجريبية: وهي المجموعة ال ي تتعرع للمتغير المستقل .4

 أثره عى  الظاهرة أو المتغير التاتع.

وتفيد  ،المجموعة الباب ة: وهي المجموعة ال ي لا تتعرع للمتغير التجريبي .5

طريقها  الباحي كثيرا فهو يستخدمها للمقارنة بالمجموعة التجريبية وع 

 يتوصل للنتائج.

ضب  العوامل أو المتغيرات: ونعني به استبعاد كل العوامل المؤثرة في الظاهرة ما  .6

 عدا المتغير التجريبي وذلا للرب  ب نه وبي  المتغير التاتع.
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(: التجريب10المحاضرة )  

 

يلجأ علماء النفس     التجريب  نه يعتبر مصدرا هاما يستمدو  منه 

 بياناجهم ويمدنا في ميدا  التربية بالمباد  والتعليمات والقواني .معلوماجهم و 

   طريقة التجريب تتم عادة بالمختبر حيي يمي  للمجر  أ  يبب  العوامل 

 المؤثرة في التجربة.

 

 خ وات ال ريقة التجريبية:  -(3

 ما يىي:بعى  الباحي أ  يقو  في الدراسات التجريبية 

 .  المش لةتحديد الظاهرة والتعر  عى -1

 تحديد الهد  م  الدراسة العلمية )التفسير، التجبؤ، البب (. -2

  (163) براهيم الخ يب وآخرو ، ص            صياغة الفروع. -3

 اختيار العينة )المجموعة التجريبية والمجموعة الباب ة(. -4

  عداد اختبار أو مقياس لت بيقه عى  أفراد العينة يمتال بالصد  والثبات. -5

 جربة بواس ة تعري  المجموعة التجريبية للمتغير المستقل. جراء الت -6

ت بيم المقياس مرة ثابتة عى  المجموعتي  تعد التجربة فإ  بيج  النتائج أ   -7

 ثمة فرو  بي هما فإ  هذه الفرو  تعود للمتغير.  

 
تحصيل الأطفال الذي  دخلوا الروضة أعى  م  تحصيل الأطفال الذي   -مثال: 

 تدائي مباشرة تغ  النظر ع  التدريب.دخلوا الأول  ب

 تقل تجريبي.ل الصف الأول ابتدائي متغير مسبدخول الروضة ق -          

 آراء ال لا : المتغير التاتع. -          

 التدريب: المتغير الدخيل. -          
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(: التجريب10المحاضرة )  

 

ال فل ع  طريم التدريب  وم  الأمثلة الأخري: أثر التدريب عى  تعلم الهجاء عند

 المولع أفبل م  التدريب المركز.

 
 أنواع التجار : تقسم التجار  العلمية     الآتي:  -(4

 التجار  العملية والتجار  مع الناس. .1

 التجار  ال ي تستخد  فيها مجموعة واحدة م  الأفراد أو أكثر. .2

ي تت لب وقتا التجار  ال ي تستغر  وقتا طويلا ىثبات الفرص والتجار  ال  .3

 قصيرا في  ثبات الفرص )طويلة الأمد وقصيرة الأمد(.

 
 : قواعد تصميم التجار   -(5

استخدا  قيم متبادلة للمتغير التجريبي لمعرفة أثر هذا التباي  في المتغير  .1

 التاتع.

 ثررارة دوافررع المشرراركي  فرري التجربررة والمحافظررة عىرر  اسررتمرارية دوافعهررم وتقررديم  .2

) برررررررراهيم الخ يرررررررب وآخررررررررو ، ص  مرررررررة لهرررررررم وتررررررردريبهم بمرررررررا ييفررررررري.المعلومرررررررات اللال 

163-164) 

 

 

 

 

 



- 65 - 

 

(: التجريب10المحاضرة )  

 

 طر  تقييم التجار :  -(6
 طريقة المجموعة الواحدة. -1

 طريقة المجموعات المت افتة. -2

 طريقة الجماعات المناوبة. -3

ة طريقة التوائم )تهذه ال ريقة يقسم كل توأمي  متماثلي  ب ريقة عشوائي -4

بحيي ي و  أحدهما في المجموعة التجريبية والآخر في المجموعة الباب ة 

 وبذلا يحصل الباحي عى  مجموعتي  مت افتتي  تماما(.

 

 تتميز هذه ال ريقة بما يىي: مميزات ال ريقة التجريبية:  -(7

 .تيرار التجربة للتأكد م  صد  النتائج -1
 .اهرةفي الظ القدرة عى  التحيم في العوامل المؤثرة -2

 القدرة عى  التغيير في كم المتغيرات. -3

  ع اء تقديرات كمية دقيقة للمتغيرات. -4
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(: التجريب10المحاضرة )  

 

 عيو  ال ريقة التجريبية:  -(8

 
تت لب اتخاذ  جراءات  دارية وفنية معقدة قد لا يست يع الباحي بمفرده أ  يقرو   -1

للمسراعدة فري  جرراء التعرديلات اللالمرة  تها مما يب ره للاستعانة بالجهات المسؤولة

 لتنفيذ المهمة والتجربة بنجا .

يجررررر  التجريررررب فرررري العررررادة عىرررر  عينررررة محرررردودة مرررر  الأفررررراد ممررررا يصررررعب مرررر  تعمرررريم  -2

 التجربة.

مررر  الصرررعب التوصرررل   ررر  مجمررروعتي  مت رررافتتي  فنترررائج التجربرررة تترررأثر برررالفرو  بررري   -3

 المجموعات. 

يسرررررتخد  مقررررراي س غيرررررر دقيقرررررة ممرررررا يرررررؤثر عىررررر   قرررررد يخ رررررأ الباحررررري فررررري القيررررراس وقرررررد -4

 النتائج.

مررر  الناحيرررة الأخلاقيرررة ومنسرررانية لا يميررر   خبررراع منسرررا  لررربع  التجرررار  ال ررري  -5

 قد تؤثر عليه تش ل سلبي.

ترررتم التجرررار  فررري ظررررو  صرررناعية ممرررا يبررر ر الأفرررراد الرررذي  يخبرررعو  للتجريرررب   ررر   -6

) بررراهيم الخ يررب وآخرررو ،    . تعررديل سررلوكهم الأمررر الررذ  يررؤثر عىرر  صررد  النتررائج

 (166-165ص 
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 (: الملاحظة وأنواعها11المحاضرة )
 

II- الملاحظة وأنواعها: 

تعتبر الملاحظة طريقة هامة لجمع المعلومات بل قد ت و  ال ريقة المثى  

كما يحدث عند ملاحظة سلوك الحيوانات أو  ،والوحيدة في جمع المعلومات أحيانا

رس أو علاقة الأ  بوليدها وقبل  خباع الظاهرة للتجريب طبيعة العدوا  في المدا

 لا بد م  ملاحظة تلا الظاهرة.

 

 تعريف الملاحظة: -1

هي مراقبة السلوك أثناء حدوثه وتسجيل مظاهر هذا السلوك لتحليله 

 ومفادة م  نتائج هذا التحليل.

قيقة والمقصود بالملاحظة هنا الملاحظة العلمية الدقيقة ال ي ت و  منظمة ود

 تستخد  البحي العلمي وعرضه للتمحيص لبيا  مدي صدقها وصحتها.

علم النفس  ففيوالملاحظة الدقيقة هي نق ة البداية في البحوث العلمية 

ملاحظة حياة الفرد في الب تة ال بيعية تساعد العالم تصميم تجاربه عليها في 

أفرادها يساعد  الجماعات البدائية والحياة بي  عى المعمل وكذلا منتقال 

الباحي عى  فهم أوجه التشابه والاختلا  بي  الشعو  والأفراد، وبالتا ي فهم 

 سلوك الأفراد م  أبناء ججسنا فهما أد .

أو هي عملية يقو  تها الباحي لدراسة ظاهرة ما وجمع معلومات ع ها بصورة 

 وتمي  م  معرفة صفات ،موضوعية منهجية اعتمادا عى  مدراك والحواس

الظاهرة كما هي عليه في الواقع وم  متاتعة ت ورات الظاهرة وتفسير ما ي رأ عليها 

) براهيم الخ يب وآخرو ، ص   م  متغيرات م  أجل ضب ها والتحيم فيها.

166) 
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 (: الملاحظة وأنواعها11المحاضرة )

 

 عناصر الملاحظة:  -2

طريم وح   يتمي  الفرد م  جمع معلومات تش ل جيد أو أ  يتعلم ع  

 الملاحظة لا بد م  توفر هذه العناصر:

الانتباه: وهو عملية عقلية فال الب الذ  يريد أ  يتعلم ع  طريم الملاحظة  .1

عليه أ  ينتبه جيدا كما أ  عى  المعلم أ  يجذ  انتباهه    أحد ال لا  

 الجيدي  قد يصل     ي و  نموذجا.

با ش ال والمعلومات ال ي  الذاكرة: وهي عملية عقلية أيبا غرضها الاحتفاظ .2

 حل مسألة فيزياء مثلا.تم تم  مشاهدجها فال الب يتذكر كيف 

ويمي  للمعلم أ  ي بم مباد  الملاحظة في الصف بأ  ي و  قدوة ل لابه 

 فحي  يعاملهم باحترا  يعاملو  غيرهم كذلا.

هارة الحركية الم لوبة للقيا  تسلوك الملاحظة الممهارات منتاج: وهي  .3

شاهدتا لشخص يسب  لا يجعلا تجيد السباحة دو  تدريب لذلا فإنا مف

كشاهد تنقصا مهارة منتاج اللالمة للقيا  بالعمل، وم  هنا كا  عى  المعلم 

 أ  يع ي طلابه وقتا كافيا للتدريب.

ثم أ  ملاحظة طفل ل فل آخر عزله  ،التعزيز: وهو يزيد م  تيرار السلوك .4

فالسلوكات ال ي تم تعزيزها  ،حظ يقو  بنفس العملالمعلم يمي  أ  يجعل الملا 

قلد.
 
 تستحم أ  ت

ررررررر
 
فيعرفرررررررو  مررررررردي  ،  ال رررررررلا  مررررررر  المشررررررراركة   الرررررررتعلم ب ريقرررررررة الملاحظرررررررة يمي

) برراهيم الخ يرب وآخررو ،  تقدمهم ويعزلو  أنفسهم عى  ما يقومو  به مر  عمرل.

 (168ص 
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 (: الملاحظة وأنواعها11المحاضرة )

 

' الذ  باندوراألبرت م ع  طريم الملاحظة باسم العالم 'لقد ارتب  التعل

مستخدما لعبة المهرج ال ي يمي  نفخها، وقد أطلم  (1995) أجري أبحاثه سنة

عليها اسم 'بولو'  ذ أ  الأطفال الذي  شاهدوا نموذج الرجل البالغ الذ  يليم 

وانيي    هم ميلا    يتعلموا نفس الش يء مع أ هم ل سوا عد وا)يبر ( بولو أظهر 

رأوا أ  العدوا  لا يعاقب، أما  ذا تم توبيخ النموذج عى  هذه ال فلة فإ  ميل 

 الأطفال بتقليد ذلا السلوك يقل.

فبع  التلاميذ يرو   ،   هذا التعلم يحدث باستمرار في غرفة الصف

وكذلا طفل الروضة يقلد معلمته  ،دروسهم فيفعلو  مثلهمفي دو  جلملاءهم ي

والصغير يجد تعزيزات كثيرة  ذا قا   ،كه ي و  قريبا م  سلوك المعلمةأ  أ  سلو 

 بتقليد تع  سلوكات اليبار.    

 

 أنواع الملاحظة:  -3

 هناك أنواع عديدة نذكر م ها:

 ويشتر  فيها ما يأتي: :الملاحظة العلمية 3-1

أ  ت و  دقيقة م  حيي اليم والييف أ  م  حيي عدد مرات الملاحظة وم   -

 يراد ملاحظته.حيي ما 

 أ  ت و  تامة ومنظمة. -

 يز.موضوعية وبعيدة ع  التح   -

 أ  ي و  الملاحظ سليم الحواس. -

 أ  يقو  الملاحظ بتسجيل الملاحظة في وق  حدو ها.    -
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 (: الملاحظة وأنواعها11المحاضرة )

 
 الملاحظة المباشرة: وهي مقصودة حيي يقو  الملاحظ بمتاتعة الملاحظ دو  أ  3-2

 الأخير بذلا فيراقبه ع  قصد لمعرفة السلوك أو التحصيل أو غير ذلا.يشعر 

 (169) براهيم الخ يب وآخرو ، ص                                                      

 

 الملاحظة غير المباشرة: وهي عرضية غير مقصودة. 3-3

 الملاحظة بالمشاركة وغير المشاركة. 3-4

 الهد  وغير المحددة الهد . الملاحظة المحددة 3-5

 الملاحظة ال بيعية والملاحظة المببوطة. 3-6

 
 العوامل الواجب توفرها في النموذج المراد ملاحظته: -4
أ  ي و  النموذج جذابا أو ذا م انة اجتماعية عالية ىحداث ميل عند الملاحظ  -

 لتقليده.

  تجعل انتباه فحل المعلم لمسألة حسا ،أ  ي و  أداء النموذج وقدرته ظاهر   -

 حلها.بأكثر مما لو قا  طالب 

   هذا أفبل م  كونه عى  شري   ،أ  ي و  النموذج حيا يقو  تعمل مباشر -

 مسجل أو فيديو.  
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 :مزايا الملاحظة -5

يمي  بواس تها الحصول عى  معلومات لا يمي  الحصول عليها ع  طريم غيرها  -

 ائل.م  الوس

وذلا أفبل م   ،تتي  دراسة السلوك الفعىي في معرفته في مواقفه ال بيعية -

قياس السلوك اللفظي ع  طريم الاختبارات والذ  تختلف     حد كبير ع  

 .  الفعىيالسلوك 

تسم  بتسجيل السلوك وق  حدوثه ولا تترك المجال للاعتماد عى  الذاكرة  -

 راد دو  انتباه أو تفيير. وكذلا تسجل السلوك الذ  يصدر ع  الأف

ت و  الملاحظة عادة مستقلة وموضوعية وغير متأثرة برغبة الفرد الذ  تجر   -

 (170) براهيم الخ يب وآخرو ، ص  عليه الملاحظة أو تعد  رغبته.
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 (: الملاحظة وأنواعها11المحاضرة )

 
 عيو  طريقة الملاحظة: -6

 

 لاحظة فإذا أردنا دراسة تاريخ حياةهي فترة الم، و أ ها مقيدة وبفترة لمنية معينة -

 الفرد فل  نتمي  م  ملاحظته مدي الحياة.

السلوك نعجز ع  ملاحظته مباشرة كالسلوك الججس ي  م هناك أنواع  -

 والمشاكل العائلية الداخلية.

فلا يلاحظ  لا كل غريب وشاذ كما قد يتجاول وصف  ،قد يتحيز الملاحظ -

 السلوك     تفسيره.

يحبو  أ  ي ونوا موضع ملاحظة مثل المراهقي  والألواج  تع  الأفراد لا  -

 والأسر.

-  
 
خبر  العميل بذلا مسبقا وهذا  ،ل ي تتم ملاحظة السلوك في مجاله ال بيعي لا ي 

النفس ي وهو  خبار العميل بل جيه يتناف  مع مبدأ أخلاقيات مرشاد والتو 

 ( 170) براهيم الخ يب وآخرو ، ص واستشارته. 
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 (: الاختبارات السوسيومترية12اضرة )المح

 

III- الاختباراا السوسيومترية: 

 تعريف المقياس السوسيومتر :  -/1

 نه أداة لتقدير مقدار التجاذ  والتنافر بي  أفراد مجموعة معينة م  الأطفال  -

 )نجيب اسيندر(. 

تعريف د.حامد لهرا : هو وسريلة لتقردير م انرة ال فرل بري  لملائره واليشرف عر   -

 المشيلات السلوكية عنده وتعديلها. نوالمي

أو هي مجموعة م  التساؤلات ال ي تسم  بإظهار مشاعر ال فل نحو الآخري   -

التعامل معهم م  نفس المجموعة ال ي  حبالذي  يتعامل معهم أو الذي  لا ي

 يجتمي  ليها.

 أهدا  المقاي س السوسيومترية:  -/2

باء الجماعة ال ي هي موضوع التعر  عى  أنما  التييف الاجتماعي بي  أع -

 الدراسة.

 جمع طلا  الصف الواحد في فتات م  أجل التعاو  في  نجال نشا  معي . -

 تنظيم الاتصال الداخىي بي  أعباء الجماعة. -

 اليشف ع  الأطفال الموجودي  في المجموعة. -

 قياس التغيرات التجريبية الت ورية لدي أعباء الجماعة. -

 بي  أفراد الجماعة م  أجل حلها. معرفة المشيلات ال ي تحدث -

 معرفة العلاقات السائدة بي  الذكور ومناث.  -

          ) براهيم الخ يب وآخرو ،  تعتبر وسيلة بحي ميملة لوسائل تشخيصية. -

 (172-171ص 
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 فوائد الاختبارات السوسيومترية: -/3

 اعي  فراد الجماعة الواحدة.دراسة التركيب الاجتم -

دراسة أنواع العلاقات الداخلية الشخصية بي  الأفراد سواء أكان  علاقات  -

 تعاو  أو تنافس أو صراع.  

تنظررريم العمرررل بررري  أفرررراد الجماعرررة مررر  خرررلال تقسررريمهم   ررر  جماعرررات عمرررل أثنررراء  -

 قيامهم بالجشاطات.

 التعر  عى  القادة والنجو  م  أفراد الجماعات. -

 د في الحصول عى  بيانات تتعلم بالتفاعل الاجتماعي بي  أفراد الجماعة.تساع -

اليشف ع  صور التجمعات أو الانقسامات الاجتماعية وتماسا عى  تعمل  -

 الجماعة. 

 تستخد  كأداة لتقييم مواقف الرف  أو الاختيار بي  أفراد الجماعة. -

داخل الجماعة تساعد المعلم في التعر  عى  الجماعات الفرعية المت ونة  -

 الصفية ح   يتم تنظيم الجشاطات الصفية بموجب هذه الجماعات.

تساعد العاملي  في المدرسة عى  توليع ال لا  عى  الشعب الصفية أو  -

 الجشاطات اللاصفية حسب تفصيلاجهم الفردية.

تساعد المشرفي  عى  تربية الأطفال بالتعر  عى  أنواع المشيلات السلوكية  -

 ها تع  الأطفال.ال ي يعاني م 

   الاختبارات السوسيومترية تع ينا معلومات ع  المتعلم بواس ة معرفة  -

وبذلا تساعد في معرفة أنواع العلاقات الشخصية بي   ،شعور لملائه تجاهه

) براهيم الخ يب وآخرو ،  ال لا  مما يفيد المعلم في كيفية التعامل معهم.

 (173-172ص 
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حيي أفاد بأنه م  الممي   Marinoمارينو  (1934)نادي تهذه ال ريقة سنة 

   جماعة بمعرفة عدد العلاقات الموجبة والعلاقات  ،دراسة الت وي  الاجتماعي

كما يمي  دراسة مركز كل فرد في الجماعة  ،السالبة بي  أفراد هذه الجماعة

فراد، مثال ذلا أ  ن لب م  كل فرد )اسم بتحليل العلاقة المتبادلة بباقي الأ 

أ  يجلس بجانبه بالرحلة أو يتناول معه ال عا   ذ م  المهم  حبالزميل الذ  ي

تعد تحليل مجابات أ  نقف عى  العلاقات الاجتماعية وما فيها م  تقار  أو تنافر 

 كما يمي  معرفة أسبا  التقار  أو التنافر.  

 
لاقات السائدة بي  العمال أو أفراد الج ش أو ويمي  ت بيم ذلا عى  الع

 أية جماعات أخري وتمثل هذه العلاقات بأش ال كما يىي:

 

 

 

 

 

 

 

يلاحظ أ  أكثر الأسهم تشير     )ج( وبذلا ي و  نجم المجموعة م  حيي 

 العلاقات الاجتماعية.

 أ

 جـ هـ

 د

 ب
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 قياس الذكاء الاجتماعي: -/4

ع   ،الهد  م ها قياس القدرة عى  التصر  في المواقف الاجتماعية

 طريم أستلة يوجهها الشخص وي لب منه  بداء رأيه في طريقة التصر  فيها.

 (174) براهيم الخ يب وآخرو ، ص                                                

 

 وم  أمثلة ذلا:

( سؤال مثل: و ذا كن  30يت و  م  ) ة:اختبار التصر  في المواقف الاجتماعي -أ

 تزور مريبا مض   عى  مرضه مدة فإ  أحس  تصر  هو:

 أ  تسأله ع  الأوقات السعيدة ال ي تقبيها. -

 أ  تحدثه ع  أخبار الأصدقاء الذ  نعرفهم. -

 أ  تتحدث ع  شؤو  الوط . -

 أ  تحاول تبيا  مدي تأثرك لمرضه. -

 

( سؤال مجابة عليه بالخ أ أو 50)يت و  م   الحيم عى  السلوك منساني: . 

 الصوا ، مثل:

 خلم جميع الناس متساويي  في القدرات العقلية. -

 معظم الناس لا يتقبلو  أوامر الجساء. -

 البمير يمىي نفس الأوامر عى  الناس جميعهم. -
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ضع  اختبارات في ا .ج لحر  العالمية الثانية لاختبار اختبارات انتقاء القادة: و 

 ' اختبار عى  أنواع القيادة الثلاثة وهي:Livinالقادة فقد صمم 'ليفي  

 القائد المستبد الذ  له الرأ  الفاصل دائما. -

 القائد الديمقراطي الذ  يناقش لملائه ويأخذ بآرائهم. -

) براهيم الخ يب وآخرو ،  القائد الذ  يترك العمل حسب الظرو .  -

 (175ص 

 

طلب م  الشخص القيا  بأدوار تتصل بنوا  يراد  اختبارات المواقف التمثيلية:د. 

قياسها ويتبم  ذلا وجود المدير الذ  يعي   الأتخاص ودور كل م هم في المواقف 

التمثيلية وهو أسلو  يستخد  في العلاج النفس ي حيي يقو  المري  بالدور الأول 

 في التمثيلية.

 

في اختبار الأتخاص للمه  كدور البائع في محل تجار  أو اتبع  هذه ال ريقة 

دور الممرضة في المستشفى أو المدرس في المدرسة ويمي   ع اء التقديرات التالية 

 للمفحوص:

 هل يتحمس للقيا  بدوره. -

 هل يميل للرياسة أ  التبعية. -

 هل هو سريع البديهة والتفيير. -

 هل يشعر بالثقة بالنقص.  -
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    الأساس الذ  بن   عليه هذه الاختبارات هو اليشف ع  الصفات التالية:

 القوة والجشا . -

 الذكاء. -

 الدافع للعمل. -

 الاتزا  الانفعا ي. -

 حب التعاو  وعد  التعصب. -

 الشعور با م . -

 (176) براهيم الخ يب وآخرو ، ص                      القيادة والابت ار. -
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IV- استباناا الدافعية والاتجاه: 

حيي تع ى الاستبانة     الفرد ليقو  ، تستخد  كوسيلة لجمع المعلومات

 .رغ لمعرفة نوع الاتجاه ومقدار الدافعية لدي ذلا الفردبتعبتتها بموضوعية ثم تف  

 

V- إختباراا الذكاء والتحصيل: 

علماء النفس بموضوع الذكاء وعرفوه تعريفات مختلفة تعبارات اهتم 

 مختصرة م ها:

 الذكاء هو القدرة عى  التفيير المجرد )ثيرما (.   -

 هو القدرة عى  التصر  السليم في المواقف الجديدة )شتر (. -

 هو القدرة عى  التعلم والتحصيل )كلف (. -

 هو قدرة الفرد عى  الفهم ومبت ار )ب نه(. -

 لقدرة عى   دراك العلاقات )كوهلر(.هو ا -

 

   للرررذكاء أثرررر فررري  نجرررا  الفررررد فررري الحيررراة، فا ذكيررراء يصرررلو    ررر  مراترررب الشرررهرة 

فيصررعب علرريهم تحقيررم النجررا  بررنفس الدرجررة وهنرراك تناسررب  غيرررهموالتفررو ، أمررا 

كمرا يظهرر أثرر الرذكاء جليرا  طرد  بي  الأذكيراء والقردرة عىر  الرتعلم والنجرا  المدرسر ي.

  في ميدا  العمل والمه     النجا  في المهنة يتوقف عى  عدة عوامل م ها الذكاء.
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سررواء فرري محرري   ،والررذكاء عنصررر هررا  مرر  عناصررر النجررا  فرري الحيرراة الاجتماعيررة

قرررردرة عىرررر  التييررررف     الررررذكاء ،الأسرررررة أو محرررري  المجتمررررع المحىرررري أو المجتمررررع العررررا 

الاجتمرراعي السررليم ونقصرره تسرربب سرروء تييررف وقررد ثبرر  أ  الأذكيرراء أكثررر نجاحررا فرري 

حيررررراجهم الأسررررررية، ولقرررررد كرررررا  الهرررررد  مررررر  قيررررراس الرررررذكاء اكتشرررررا  الأطفرررررال الرررررذي  لا 

 يست يعو  الاستفادة م  التعلم الرسمي ولقد عهرد   ر  العرالم بن يره فري فرنسرا سرنة

فوجد أ  أح ا  المعلمي  تتأثر بآراء الوالردي  وبالعوامرل  في وضع أداة لذلا (1904)

الشخصرررية وقرررد تميررر  بمسررراعدة صرررديقه سررريمو  مررر  تجميرررع أسرررتلة فررري مجموعرررات 

محررررررررددة ل ررررررررل م هررررررررا عرررررررر  الأعمررررررررال وطررررررررور الاثنررررررررا  مفهررررررررو  العمررررررررر العقىرررررررري وانتشرررررررررت 

  (178-177فحوصهما في كل م  أمري ا و نجلترا. ) براهيم الخ يب وآخرو ، ص 
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  اختبارات الذكاء والتحصيل(: 14المحاضرة رقم )

 

 أنواع اختباراا الذكاء: 
 وتشمل: الاختباراا اللفظيةأولا: 

  اختبارات لفظية فردية.أ.   

 اختبارات لفظية جماعية. .  

 

 وتشمل: الاختباراا العمليةثانيا: 

 اختبارات عملية فردية.أ.  

 اختبارات عملية جماعية. .  

 

 .اختبار المواهب والقدرااثالثا: 

 

: تت و  هذه الاختبارات م  أستلة يجيب عليها الفرد الاختباراا اللفظيةأولا: 

  جابات لفظية وهي نوعا :

 لذلا تحتاج  -أ
 
 فردا

 
اختبارات لفظية فردية: يقاس بواس تها ذكاء الأفراد فردا

 أمثلتها:    وق  طويل ح   يتم  جراؤها وتستخد  في العيادات النفسية وم  

 : وهرررو أكثرررر اختبرررارات الرررذكاء شررريوعا(1960)اختبررار سرررتانفورد بيجيررره سرررنة  -1

  ذ يحتو  عى  عشري  مجموعة تتناول الأفراد بي  سر  السرجتي  
 
واستخداما

 وس  الرشد وم  أمثلة ذلا:
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 -       سنوات: 06م  س  سجتي 

 ء مثل كراس ي، سيي ، كرة، علبة.تسمية أشيا .أ

 تسمية أجزاء م  الجسم مثل: رأس، يد، عي . . 

  -   صرررور ناقصرررة ليرررذكر  5سرررنوات: عررررع ب اقرررة عليهرررا  06مررر  سررر

 المفحوص الش يء الناقص. 

 - سنة: 12  س 

 انظر للصورة وقل  ي ماذا تفهم  -

 أرقا  بالعيس. 5 عادة  -

 (181لخ يب وآخرو ، ص ) براهيم ا        ما معن  الشجاعة   -

 

وضرررررررع مقياسرررررررا فرديرررررررا لقيررررررراس ذكررررررراء اليبرررررررار سرررررررنة  اختبرررررررار وكسرررررررلر للرررررررذكاء: -2

سرررررررنة، وبررررررري  نررررررروعي  مررررررر  نسرررررررب الرررررررذكاء  70-10ل شرررررررمل أعمرررررررار مرررررررا بررررررري   (1916)

 أحدهما يعتمد عى  الناحية اللفظية والآخر يعتمد عى  الأداء.

 

وهو كما اختبار يق س كل م هم ناحية  11يت و  المقياس اللفظي م  

 يىي:

 .كم عينا لا- العامةالمعلومات  -

 يدفع الناس البرائب. لما -الفهم العا   -

 .مسألة حسابية - الاستدلال الحسابي -
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عة ثم خمسة     الأرقا  مرتبة كما تعرع عليه ثلاثة ثم أرب عادة  -  عادة الأرقا  -

 .تسعة

 .: يذكر المفحوص أوجه الشبه بي  ش تي  كالمول والبرتقال مثلاتالمتشاتها -

: ي لرب مر  المفحروص  ع راء معراني محرددة مر  عردد مر  ال لمرات ت رو  المفردات -

 متدرجة في الصعوبة.

: ي لررب مرر  المفحرروص ذكررر  سررم الجررزء النرراقص مرر  الصررورة لرجررل  كمررال الصررور  -

 .لا يوجد  لا نصف شاربه مثلا

 ترت ب الصور. -

 ع الأش ال.تجمي -

 اختبار الميعبات. -

 رمول الأرقا . -

 

تقر س هرذه الاختبرارات ذكراء عردد كبيرر مر  الأفرراد فري  اختبارات لفظية جماعية: - 

وقررر  واحرررد كمرررا فررري المررردارس والجررر ش والمصرررانع وتتبرررم  هرررذه الاختبرررارات تعليمرررات 

فأسرتلة  تشر  فيرة الاختبارات وطريقة مجابة ومثالا محلولا ثم يليهرا أسرتلة تدريبيرة

 . الاختبار

ظهررر أول اختبررار مرر  هررذا النرروع فرري أمري ررا  بررا  الحررر  العالميررة الأو رر  حيرري 

د ضررررررعا  العقررررررول عرررررر  أعمررررررال ولع بموجبررررره الجنررررررود عىرررررر  الفررررررر  المختلفررررررة واسرررررتبع

 (182) براهيم الخ يب وآخرو ، ص  القتال. 
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 م  قسمي : يتألف الاختبار 

 اختبار لفظي لقياس ذكاء الأفراد المتعلمي  وسمي اختبار عألفاع. .1

 اختبار عمىي لقياس ذكاء الأفراد الأميي  والأجانب وسمي اختبار عب تاع. .2

 

وم  الاختبارات اللفظية ما وضعه  سماعيل القباني لقياس ذكاء تلاميذ 

 40الصعوبة ويجب حلها في مدة  سؤالا تتدرج في 58المرحلة الثانوية ويتألف م  

 دقيقة.  

 

 : الاختباراا العملية ثانيا:

تقو  عى  معرفة القدرة العقلية العامة للفرد م  خلال سلوكه العمىي 

ويتألف الاختبار م  متاهات للخروج م ها م  أقر  طريم ابت ار الميعبات أو تجميع 

 صور م  أجزاء مبعثرة.

الصم والبيم والمصابي  تعيو  الن م  يصل  هذا الاختبار لقياس ذكاء

 وضعا  العقول كما يصل  للأطفال الصغار والأميي ، والاختبارات العملية نوعا : 

 اختبررررارات عمليررررة فرديررررة مثررررل اختبررررارات بررررور شرررريوس )المتاهررررات( واختبررررارات .1

 لوحات الأش ال وتيملة الصور )لسيجا (.

ر للأطفررال واختبررار رسررم اختبررارات عمليررة جماعيررة مثررل اختبررار الررذكاء المصررو  .2

 الرجل لر )جود  نف(.
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اختبارات الاستعداد والقدرات، وهي النوع الثالري مر  اختبرارات الرذكاء وهري  .3

اختبررررارات مقننررررة عىرررر  تعرررر  القرررردرات الأساسررررية كالقرررردرة اللغويررررة والقرررردرة 

ىرررر  حرررل المشرررريلات وهرررري مقننررررة أيبررررا عىرررر  عىررر  الاسررررتدلال المجرررررد والقرررردرة ع

 استعداد ال الب للتحصيل. 

 لمرررررادة مرررررا، أ  أ هرررررا فررررري مجرررررال 
 
 خاصرررررا

 
   هرررررذه الاختبرررررارات تقررررر س اسرررررتعدادا

  معي  لمادة ما، ب نما اختبارات الذكاء تق س الاستعداد العا  للتعلم.

 (185آخرو ، ص و هيم الخ يب ) برا                                                            

 

  اختباراا التحصيل : 

هي اختبارات توضع لقياس المعلومات المدرسية ومقدار فهم ال الب لها، 

وتراعي فيها شمول الخبرات ال ي مر تها التلاميذ وأ  تق س نتائج التعلم م  حيي 

لاميذ   ها السرعة والدقة والمعرفة والمهم فيها معرفة العلامة ال ي حصل عليها الت

 .متمثل مستواه

 

 مباد  أساسية للاختبارات التحصيلية: -1

  هرررررري الأهرررررردا  الخاصررررررة و يجررررررب أ  تعمررررررل عىرررررر  قيرررررراس أهرررررردا  تعليميررررررة محررررررددة

 بالدرس. 

 .أ  يغ ي الاختبار أكبر جزء م  المادة الدراسية 

  وضررررع أسررررتلة ملائمررررة لقيرررراس الأهرررردا  أ  أسررررتلة تسررررتثير مجابررررة الم لوبررررة وهررررذه

 نوعا :
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 أستلة مقال وي لب م  ال الب  ع اء مجابة.   -

 أستلة موضوعية وي لب م  ال الب اختيار مجابة. -

 .استخدا  اختبارات التحصيل لتحسي  مستوي التلاميذ 

 .أ  يتصف الاختبار بالصد  والثبات 

 

 فوائد الاختبارات: -2

المدي  تعيدة لاميذ    الامتحانات تقد  لهم أهدافا مفيدةتحسي  دافعية الت -

 يحاولو  تحقيقها.

   نواتج التعلم م  نوع الفهم  ،ليادة مستوي الحفظ وانتقال أثر التعلم -

 والت بيم يمي  الاحتفاظ تها مدة طويلة. 

ليادة معرفة التلاميذ بحقيقة أنفسهم وذلا م  خلال العلامات ال ي يحصلو   -

 عليها. 

توفير تغذية راجعة تتصل بفاعلية العملية التدريسية فيحفظ ال الب تش ل  -

 سليم برامجه الدراسية.

          الحيم عىر  صرلاحية الوسرائل والأسراليب المسرتخدمة وكشرف مرواط  البرعف.  -

 (185) براهيم الخ يب وآخرو ، 
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 :تبارات التحصيل واختبارات الذكاءمقارنة بي  اخ -3

 

 اختبارات الذكاء اختبارات التحصيل

 تق س الاستعداد العقىي تق س كمية المعلومات

 تق س قابليته للتعلم تق س تعلم التلميذ

تؤخذ مادجها م  مناهج 

 الدراسة

مادجها أوسع وأشمل   ها تشمل أستلة لفظية 

 وغير لفظية

 وحدة القياس فيها هو نسبة الذكاء  وحدة القياس فيها العلامة

 

 أهدا  الاختبار التحصيىي: -4

-  : ع اء صورة ع  مستوي تحصيل التلاميذ و م اناجهم الدراسية.المس  

- :معرفة القوة والبعف وعلاج مواط  البعف. التشخيص والعلاج 

- ح   لا يقع التلاميذ في نفس الأخ اء. التوجيه ومرشاد 

- التلميذ بناء عى  تحصيله.بل التجبؤ بمستق 

- م  صف     آخر. الترفيع 

- .التفرع في الدراسة: أدبي، علمي، ...  لخ 
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 خصائص الاختبار الجيد: -5

- أ  يق س الاختبار ما وضع لقياسه. :الصدق 

- ا أعيد الاختبار.محافظة التلاميذ عى  مستوي تحصيلهم  ذ :الثباا 

- عد  التحيز  جزاء معينة م  المادة الدراسية.  :الموضوعية 

-  لقياس مستويات مختلفة للتلاميذ وشمول أجزاء المادة  :الشمول

 الدراسية.

- وتتبم  ت بيم الاختبار تسهولة.  :لاالقابلية للاستعم 

 (186ب وآخرو ، ص ) براهيم الخ ي                                          

 

 أنواع الاختبارات التحصيلية: -6

- .اختبارات شفوية 

-   :اختبارات كتابية 

   أ. مقالية  

  . موضوعية      

- ( أدائيةاختبارات عملية.) 

 

 الاختباراا الشفوية: 

 

قصيدة ، قراءة سورة قرآنية أو  تسميع درسكوت و  في تع  المواد 

 وي لب م  التلميذ مجابة ع ها شفويا.شعرية، يسأل المعلم الأستلة 
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 (التحريرية) الاختباراا الكتابية 

 اختبارات مقالية:  -أ

 وم  خصائصها: : 1-أ

 أ  التلميذ يعبر بحرية كاملة ع  مدي فهمه للمادة. -

 تبدأ ب لمات مثل: اشر ، ناقش، فسر، اذكر،...  لخ. -

 لة معداد لا تأخذ وقتا.سه -

تق س أهدافا لا تست يع اختبارات أخري قياسها كقياس الأهدا   -

 الانفعالية.

 تقار  بي  درس المادة وم  لم يدرسها. -

 

 :عيوبها: 2-أ

 قد تظهر فيها ذاتية المدرس. -

 درجة الصد  فيها ضعيفة. -

 تحتاج     وق  طويل في الت حي .  -

 (187) براهيم الخ يب وآخرو ، ص    ة.قد لا تشمل جميع المادة الدراسي -
 

 الاختبارات الموضوعية وهي أنواع م ها: -ب

-  الاختيررررار مرررر  متعرررردد وتت ررررو  مرررر  أصررررل السررررؤال والبرررردائل ويجررررا  عليهررررا بوضررررع

داخرررل مربرررع صرررغير، مثل:فصرررل السرررنة الرررذ  محفرررر بررره الأرع  √أو  Xدائررررة أو  شرررارة 

 هو:

 الخريف -4            عالربي -3        الشتاء -2      الصيف -1
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- المزاوجة: قائمتي  ي  لب م  التلميذ الوصل بي ها. اختبارات 

- التيميل: ي لب  ما الاستدعاء أو ملء الفراغ. اختبارات 

مل ناقصة ي لب   التلميذ ملء الفراغ فيها، مثال: م وهي ج 

 جنو  دولة ...........................العربية. يحد الأرد  م  ال

- الخ أ والصوا : وهي جمل تحتمل الواحدة م ها الصوا  أو الخ أ  اختبارات

 √أو نعم أو لا.مثال: عاصمة مصر القاهرة  √أو  Xويبع ال الب  شارة 

 

 الاختباراا الأدائية: 

تبرررررررارات فرررررررري وتررررررردل عىررررررر  مسرررررررتوي أداء الفررررررررد فررررررري التررررررردريب وتيثرررررررر هرررررررذه الاخ

 الدروس العملية وفي مادة التربية المهنية أو  جراء تجار  مخبرية.

ع ررررررررى فررررررري صررررررررورة 
 
وتمثرررررررل هررررررررذه الاختبرررررررارات أنواعررررررررا مررررررر  الت بيقررررررررات ال ررررررري ت

قصرررد تهرررا ليرررادة مهرررارة ال الرررب الأدائيرررة فررري جرررزء معررري  مررر  مادتررره  اختبرررارات تمريجيرررة ي 

اس نترائج مجرراء فري كرل مررة مر  عليه عدة مرات لقيروذلا بتيرار  جرائها  الدراسية،

 .حيي السرعة والدقة معا، ح   يصل التلميذ     درجة كافية م  متقا  التجريبي

ويررررتم تسررررجيل نتررررائج ال الررررب فرررري مرررررات الترررردريب المتعاقبررررة فرررري صررررورة رسررررم 

 بياني يوض  مقدار تقد  ال الب في كل مرة مما يحفزه عى  التعلم. 

 (189) براهيم الخ يب وآخرو ، ص                                       
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  سررلوك يقررو  برره منسررا  يميرر  أ  يوصررف ويفسررر مرر  أكثررر مرر  وجهررة نظرررا،    أ 

لرررررذا يجرررررب أ  نتعرررررر  عىررررر  الاتجاهرررررات المعاصررررررة فررررري تفسرررررير السرررررلوك، كمرررررا أوضرررررحها 

ر المشتغلي  في مجال علم النفس، وقد صنف هرذه الاتجاهرات كمرا هيلجارد أحد كبا

 يىي:

 

 
 

 متجاهات المختلفة لدراسة السلوك

 

 

متجررررررراه السرررررررلوكي: نرررررررتج متجررررررراه السرررررررلوكي عررررررر  بحررررررروث اليثيررررررررو  مررررررر  علمررررررراء  -1

الرررررنفس،  لا أنررررره ترررررأثر ترررررأثيرا كبيررررررا ببحررررروث ونظريرررررات أربعرررررة مررررر هم وهرررررم: ايفررررررا  

 ، جو  واطسو ،  .  سينر.بافلو ، ادوارد ثورندايا
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هاجمرر  المدرسرررة السررلوكية دراسرررة السرررلوك ب ريقررة التأمرررل ورأت ضررررورة 

دراسة الب تة المحي ة باىنسا  والسلوك الصادر عنه بأسلو  يعتمد عىر  الملاحظرة 

لررررنفس الأمري ررررري أول مرررر  أظهرررررر بررررأ  السرررررلوك والتجريررررب، وقررررد كرررررا  واطسررررو  عرررررالم ا

الظرررررراهر  هررررررو الررررررذ  يجررررررب أ  يهررررررتم برررررره عررررررالم الررررررنفس برررررردلا مرررررر  اهتمامرررررره با فعررررررال 

الداخليررررررة، وقبلرررررره كررررررا  علررررررم الررررررنفس يرررررردرس عرررررر  طريررررررم التأمررررررل الررررررذاتي، وقررررررد أفرررررراد 

واطسرررو  برررأ  علرررم الرررنفس ح ررر  يصرررب  علمرررا يجرررب أ  ت رررو  مادتررره قابلرررة للملاحظرررة 

 قياس، والسلوك فق  هو الذ  يمي  أ  يلاحظ وأ  يقاس.ويمي   خباعها، لل

وقد رأي واطسرو  أ  السرلوك عبرارة عر  اسرتجابات )وهري حركرات عبرلية 

قابلررررة للملاحظررررة والقيرررراس(، وهررررذه تررررأتي لمثيرررررات أو منبهررررات )تغيرررررات فرررري الب تررررة قابلررررة 

فس للقياس(، وقد أكد واطسو  عى  أهمية الب تة فري تشرييل السرلوك، أمرا علرم الرن

كمررا يررراه السررلوكيو  فهررو فرررع موضرروعي وتجريبرري مرر  فررروع العلررو  ال بيعيررة هدفرره 

 النظر  التجبؤ بالسلوك وضب ه.

 

 متجاه المعرفي:  -2

المثيررررر  سرررري ولوجيةنشررررأ هررررذا متجرررراه كرررررد فعررررل مباشررررر لمررررا يسررررم  ببرررريم أفررررم 

ومسررررررتجابة، حيرررررري يعترررررررع أصررررررحا  متجررررررراه المعرفرررررري عىرررررر  السررررررلوكيي  برررررررأ  

لررر س مجررررد مسرررتجيب للمثيررررات البيئيرررة ال ررري يتلقاهرررا برررل هرررو يتفاعرررل  منسرررا 

معها تعقلانية م  خلال عمليات معرفية متنوعة، فالعقل معتمد عى  خبراتره 

 السابقة يعالج هذه المنبهات ويحولها     أنما  جديدة.
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رفرررري يؤكررررد عىرررر  وجررررود عمليررررات وسرررري ية تفييريررررة تحرررردث برررري  فاىتجرررراه المع

 المثير ومستجابة.

اسررررررتجابة، فررررررإ  اهتمررررررا           مثيرررررررر فررررررإذا كررررررا  اهتمررررررا  السررررررلوكيي  يمثررررررل 

 عمليات وسي ية          استجابة )سلوك(.يمثل بالتسلسل مثير       المعرفيي  

 

ت الحسرررية وتبويبهرررا وهرررذه العمليرررات الوسررري ية تعمرررل عىررر  تحويرررل المررردخلا 

وتخزي هررررا فرررري الررررذاكرة، واسررررتدعائها عنررررد ال لررررب بأسررررلو  علمرررري موضرررروعي، والمعرفرررررة 

حسررررب هررررذا الاتجرررراه مصرررر ل  يشررررير   رررر  مدراك والفهررررم، وتتبررررم  المعرفررررة عمليررررات 

 شعورية واعية.

 

العوامرررررل الوراثيررررررة والعوامررررررل   ويؤكرررررد المعرفيررررررو  عىررررر  أهميررررررة التفاعرررررل برررررري

المفرراهيم   ال فرل، ومتجراه المعرفرري يررب  بري  البنرراء الفيرر  وبريالبيئيرة لت روير نمررو 

الأخلاقيررة للأفررراد، فررالنمو الخلقرري يرررتب  تسلسررلة مرر  المراحررل شرربيهة بمراحررل النمررو 

 المعرفي للفرد وهما جزء م  عملية النضج ضم   طار الخبرة العامة.
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 متجاه المعرفي:  -3

كثرررررورة عىررررر  السرررررلوكيي ، جررررراء متجررررراه المعرفررررري كمرررررا جررررراء متجررررراه 

منساني كثورة عىر  متجراه التحليىري الفرويرد ، فاىتجراه منسراني يعنري 

تأثير الجوانب العاطفية الوجدانية عى  المرتعلم، وقرد نشرأت هرذه المدرسرة 

و  الفرنسرررر ي سررررارتر ومرررر  مرررر  أف ررررار الفلاسررررفة الوجوديررررو  أمثررررال الفيلسرررر

ممثليهرررررا فررررري علرررررم الرررررنفس روجررررررل وماسرررررلو وأتباعهمرررررا، ومررررر  أشرررررهر مفيريهرررررا 

 أيبا تستالول ، وفروبل، ومنتسور .

أنفسهم 'باىنسانية' تعبيرا ع   يمرا هم برأ  ال ائنرات  اوقد وصفو 

كات فرديرة توجره تملا ذاتيا القروة عىر  النمرو وتحقيرم الرذات وت روي  مردر 

   السلوك وتحيمه.

وأصرررحا  هرررذا متجررراه يررررو  أ  منسرررا  يخترررار أفعالررره ويقررهرررا  

بإرادته الحرة وبالتا ي فهو مسرؤول ع هرا ولا يسرت يع الاءهرا أ  يلرو  الب ترة 

أو أبويه أو الظررو  المحي رة بره، ونظررا لظهرور مفهرو  أنسرنة الرتعلم فقرد 

ة وبصررربغ ترررم التوجررره ىعتبرررار المبررراد  منسرررانية لجعرررل الرررتعلم أكثرررر  نسررراني

علررم الررنفس بصرربغة  نسررانية أ  دراسررة هويررة منسررا  ك ررائ  لمرري يعرر ش 

بحريرررة وقرررد ركرررز أصرررحا  هرررذا متجررراه عىررر  الصرررفات منسرررانية ال ررري تميرررز 

فعرررال منسرررا  عررر  سرررائر الحيوانرررات حيررري وصرررف منسرررا  ب رررائ  نشررر  و 

أو تغييررررررر بيئترررررره المحي ررررررة برررررره، و طررررررلا  ومفيررررررر وقررررررادر عىرررررر  ضررررررب  مصرررررريره 

 وقدراته، واستغلال أقص   طاقاته واستثمار أف اره المألوفة مشاعره 
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ىشررباعه الخيررر والوفرراء للمجتمررع، مررع الاهتمررا  بدراسررة مشرريلاته 

وتقررررررديم الخرررررردمات لرررررره لمسرررررراعدته عىرررررر  الحيرررررراة اليريمررررررة، فاىنسررررررا  لرررررر س 

ي  به بل هو القادر عى  ضب  مصريره ومصرير العرالم ال ائ  المتأثر بما يح

مرررررررر  حولرررررررره، وأكثررررررررر مررررررررا يررررررررذكر لهررررررررذا متجرررررررراه أثررررررررره فرررررررري أبحرررررررراث الشخصررررررررية 

  ومعالجته السلوك غير السو .

 

 متجاه الاجتماعي: -4

يسرررتند متجررراه الاجتمررراعي عىررر  فرضرررية تقرررول أ  منسرررا  باعتبررراره كرررائ   

هررررم وييتسررررب فهررررم المعررررايير يعرررر ش فرررري  طررررار جماعررررة يتررررأثر تهررررم ويتفاعررررل مع

ومتجاهررات والسررلوكات والتصرررفات، وبمعنرر  آخررر فهررو يسررت يع أ  يررتعلم 

مرر  هررذه الجماعررة عرر  طريررم الملاحظررة للإسررتجابات ثررم تقليرردها، فررالتعلم 

 لا يتم م  فراغ و نما يحدث ضم  المحي  الاجتماعي للفرد.

 ة:وم  النظريات ال ي تفسر التعلم م  وجهة النظر الاجتماعي

 والتقليد والمحاكاة.التعلم بالملاحظة نظرية  .أ

   نظرية التعلم الاجتماعي. . 
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 نظرية التعلم بالملاحظة والتقليد: -1

يعتبررررر التقليررررد والمحاكرررراة مرررر  أهررررم ال ررررر  ال رررري مرررر  خلالهررررا يررررتعلم 

غار لليبررررررررار يررررررررؤد    رررررررر   كتسررررررررا  الأطفرررررررال حيرررررررري أ  تقليررررررررد ومحاكرررررررراة الصررررررر

المهررررررارات الاجتماعيررررررة ويعررررررود الفبررررررل فرررررري ظهررررررور هررررررذه النظريررررررة   رررررر  البرررررررت 

( وقبلررررررررررررره   رررررررررررر  كرررررررررررررل مررررررررررررر  دولارد وميلرررررررررررررر، Bandura, 1969بانرررررررررررردورا )

(Dollard&Miller, 1941 .) 

   تعلررم الأطفررال واليبرررار ليثيررر مررر  أنررواع السرررلوك يحرردث نتيجرررة 

و السرررماع عمرررا يفعلررره الآخرررري ، لهرررذا لملاحظرررة سرررلوك الآخرررري  وتقليررردهم أ

ظهررررت مصررر لحات تعبرررر عررر  هرررذا النررروع مررر  الرررتعلم مثرررل الرررتعلم بالتقليرررد 

 والمحاكاة، والتعلم بالنمذجة والتعلم بالملاحظة.

د  ؤ ويعررد الررتعلم بالملاحظررة فعررالا فرري الب رر  أو فرري المدرسررة، ىنرره يرر

  ومحاكرراجهم،   رر   شررباع ميررل ال فررل الف ررر  للتقليررد، ومجتمرراع بررا خري

فنزعة المحاكاة عند ال فل نزعة ف رية فهو يميرل   ر  مقترداء بمر  حولره 

خصوصا ذو  الم انة والسل ة، وأصحا  القوة، والأتخاص المقرربي  لره 

والررررذي  يقرررردمو  لرررره الحررررب والرعايررررة، كمررررا يميررررل الصررررغار لتقليررررد الأطفررررال 

سرررررهم، الرررررذي  يشرررررعرو  حيرررررالهم بالتعررررراطف ومررررر  هرررررم فررررري مثرررررل سررررر هم وجج

كررررذلا يعررررد الآبرررراء والأمهررررات والمدرسرررري  والأخرررروة اليبررررار مرررر  أكثررررر النمرررراذج 

اسررررتهواء لل فررررل، فررررالتعلم بالملاحظررررة يعررررد مرررر  أكثررررر نمرررراذج الررررتعلم فعاليررررة 

 نجاحه في مجال تعليم المهارات الاجتماعية أو المهارات الحركية المعقدة.
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  المدرس ياتجاهات حديثة في تفسير السلوك (: 15المحاضرة رقم )

 

كما أوضح  هذه النظرية أثر العقا  فري كرف أو منرع السرلوك    

غيررر المرغررو  فيرره فيررري بانرردورا أ  النرراس ي ررورو  فرضررياجهم حررول أنررواع 

عىر  السلوك ال ي تقودهم     أهدافهم، ويعتمد قبولهم لهرذه الفرضريات  

ع النتررررررائج المترتبررررررة عىرررررر  السررررررلوك مثررررررل الثرررررروا  والعقررررررا ، فيثيررررررر مرررررر  أنرررررروا

الررتعلم يحرردث عرر  طريررم مراقبررة سررلوك الآخررري  ومراقبررة نتررائج أفعررالهم، 

فال فررل فرري المدرسررة عنرردما يراقررب سررلوك الأطفررال المشرراغبي  وال رري تجتلرري 

بالعقررا  مرر  قبررل المعلررم ذاترره يمتنررع عرر  تقليررد سررلوكاجهم خوفررا الحصررول 

عىرر  نفررس النتيجررة ووفرررم هررذه النظريررة فررإ  الفررررد لا يررتعلم فقرر  نمررراذج 

 لسلوك و نما يتعلم القواعد ال ي هي أساس السلوك.ا
 

نظريررررررة الررررررتعلم الاجتمرررررراعي: وتجسررررررب هررررررذه النظريررررررة   رررررر  روتررررررر، وتعررررررد  -2

 متررررردادا للرررررتعلم بالنمذجرررررة والتقليرررررد،  ذ تشرررررترك هرررررذه النظريرررررات فررررري 

التركيرز عىرر  أهميررة التفاعرل الاجتمرراعي برري  الفررد ومجتمعرره حيرري أ  

 السلوكات الصادرة ع  الفرد.المجتمع يعمل عى  تعزيز أو عقا  

تعرررد الأسررررة مررر  أهرررم المؤسسرررات ال ررري يرررتم التفاعرررل فيهرررا بررري  ال فرررل 

والآخرررررررررررري ، وتليهرررررررررررا المدرسرررررررررررة،  ذ يرررررررررررتعلم ال فرررررررررررل مررررررررررر  خرررررررررررلال هرررررررررررذه 

المؤسسرررات التربويرررة أشرررر ال السرررلوك المقبولررررة  جتماعيرررا والسررررلوكات 

المرفوضة. وقد ركزت هذه النظرية عى  عنصري  أساسي  فري عمليرة 

الررتعلم وهمررا: السرريا  الاجتمرراعي، ونتررائج السررلوك الررذ  يررتم فرري ذلررا 

  السيا . 
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  المدرس ياتجاهات حديثة في تفسير السلوك (: 15المحاضرة رقم )

 

في هذه النظرية     نروعي  مر  السرلوك المرتعلم  ويشير روتر وكرومول 

 وهما:

 

اربي: ويقصرررد بررره السرررلوك الرررذ  يصررردر عررر  المرررتعلم السرررلوك التقررر -1

والرررررذ  يقترررررر  مررررر  أشررررر ال السرررررلوك المقبرررررول  جتماعيرررررا، ويعرررررد هرررررذا 

 السلوك ناجحا م  منظور اجتماعي.

 

السررلوك التباعررد  )التجنبررري(: ويقصررد برره السرررلوك الررذ  يصرردر عررر   -2

لم والرررررررذ  يبتعرررررررد فيررررررره عررررررر  معرررررررايير وأشررررررر ال السرررررررلوك المقبرررررررول المرررررررتع

  جتماعيا،.
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  المدرس ياتجاهات حديثة في تفسير السلوك (: 15المحاضرة رقم )

 

ول ي تتم ت بيقات  ويعد هذا السلوك فاشلا م  منظور اجتماعي.

التعلم الاجتماعي داخل الصف الدراس ي يجب عى  المعلم مراعاة ما 

 يىي:

 

أ  ترميررررررز المعلومررررررات فرررررري الررررررذاكرة، ومعررررررادة يسرررررراعدا  فرررررري عمليررررررة  .1

عنرد الررتعلم عر  طريرم الملاحظررة، فعىر  المعلرم أ  يقررد   محتفراظ

المعلومررات لل لبرررة عىررر  شررر ل مرررنظم ح ررر  يرررتم حفظهرررا فررري الرررذاكرة 

 طويلة المدي.

 

ترروفير نمرراذج تسررت يع عرررع السررلوكات المررراد مرر  التلاميررذ تعلمهررا  .2

عرر  طريررم الملاحظرررة وذلررا بإسرررتخدا  أفررراد مررر  الحيرراة الواقعيرررة 

                     ا  وسررررررررررررررررررررررررررائل معررررررررررررررررررررررررررلا .كررررررررررررررررررررررررررالزملاءأو مرررررررررررررررررررررررررر  خررررررررررررررررررررررررررلال  سررررررررررررررررررررررررررتخد

 (2017)فاطمة الزيات، 
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