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 شكر وتقدير

 بسم الله امرحمن امرحيم

ربي أ وزغني أ ن اشكر هؼمخم امتي أ هؼمت ػلً وػلى والدي "

 وان اعمل ضالحا

 "حرضاٍ وأ دخوني برحمخم في غبادك امطالحين

 19سورة اهنمل،الاًة

أ ولا فامشكر لله امواحد املِار ضاحب امفضل و الاهرام أ هرمٌا 

سَ   بيؼمة الاسلام، وٌ

امشكر حتى ٍرضى وله امشكر بؼد لي س بل امؼلم و المؼرفة فـله 

 .امرضى

لى الاس خاذثين : بن ػامَا وَُبة و  ثم اثلدم بامشكر الخامص ا 

 ساػد وردًة انوواتي لم ًبخووا ػوَا هطحا و ثوجيها

نجاز ُذٍ المذهرة رشادا في سبِل ا   وا 

ب  نجاز ُذا امؼمل المخواضع من كرً لى كل من ساهم مؼي في ا  ا 

 .أ و بؼَد

 ش يماء

 
 



 

 اهداء
 

 الاهي لا ًطَب انوَل الا بشكرك ولا ًطَب اهنهار

الا بؼبادثم ولا ثطَب انوحظات الا بذهرك، فانوِم لك الذد 

حمدا نثيرا طَبا مبارك فَِ، انوِم لك الدد نلٌ ًًبغي لجلال 

 وجهم وغظيم سوطاهم.

ان اول كلمة اىزمت ػلى أ غظم خوق الله "اكرأ "، ُا ُوا مشوار 

الدراسة اىتهىى بفضل الله غز وجل ػلى بني ادم، الى من ضحى 

وسؼى وكافح مخبوَؽ امرسالة وحفظ ال ماهة، فانوِم ضلً وسلم 

 وسلم    ػلى هبٌُا وس َدنا محمد ضلى الله ػوََ
 

  ش يماء

 



 

وساهة  لى أ غظم ا  في حِاتي، روحي، جٌتي، أ ُدي عملً ُذا ا 

ا ودعمِا  لى من كان دػاؤُ حبَبتي، موجئي ذات املوب الحيون، ا 

 ”أ مي امغامَة“سبب نجاحي، كدوتي، بوسم جراحي 

لى غزتي، مأ مني وأ ماني الذي كافح وحارب ل ضل لما أ نا ػوََ امَوم  ا 

لى س يدي الدائم "  بي امؼزٍز"أ  ول تمخع بحَاة مريحة موَئة بال من، ا 

 مريم اهت هؼمة من اميؼم امتي أ هؼمِا الله ػلى كوبي. الى اختي

الى اختي امثاهَة امطغيرة جسًيم اهت كطؼة من كوب عمخم حفظم 

 الله. 

الى كطؼخا كوبي، بهجتي وسروري، يا أ غلى ما أ ملك، يامن ثؼجز 

امكللٌت موضف مدى حبي مكن سأ لخص مشاغري في كوله ثؼالى 

 )سًشد غضدك بأ خِم(، بوػلام، محمد.

 وس يدي وكدوتي سمير.

الى زوجة اخي امغامَة ادام الله مودثيا الى سؼادة امبُت ابياء اخي 

 ادم غبد امودود اياد غبد امؼالي مؼتز اسأ ل الله ان يحفظكم.

الى خوَلاتي امطالحات الى رفِلاتي في الحزن وامضحكات خولة، 

 ، راهَا، سأ ل الله امؼظيم الحويم ان يجمؼيا في جٌاثَ.سارة

 ش يماء 
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 مقدمة:
 الحمد لله الذم خمقنا كبالعمـ عف سائر المخمكقات فضمنا كجعمنا بالعقؿ نسير أنفسنا كبعد:     

الحقيقة ذلؾ مف خلبؿ إسياماتو  أف المعمـ ىك المصدر الأكؿ لمبناء الاجتماعي مقدسة, حيثيعد التعميـ مينة  
الخمقي كالمعرفي لمفرد كتعد أساليب التدريس بالنسبة لممعمـ كسيمتو المثمى لرفع دافعية الطمبة لمتعمـ  في التككيف

كطبيعتيا كأنكاعيا مفيكميا  أساليب التعميـ مف حيثكجب عمينا التنكيو لضركرة تعرؼ المعمـ عمى  مف ثـ
تعممو  الرفع مف دافعيةالأمثؿ الذم يمكنو مف جمب انتباه الطالب كمنو  حتى يتمكف مف انتقاء الأسمكب المختمفة

أف يدرؾ الأحداث كيحؿ المشكلبت كأف  لأم مادة مف المكاد العممية كانت أك الأدبية ,كلأف الطالب يستطيع
 لدرجة الإبداع كىذا كمو يتكقؼ عمى-لما لا-مر عميو مف معمكمات كمعارؼ كقد يصؿ يتذكر ما
                                                                            .دافعيتو

إذ لا يمكف فصؿ الطالب عف طبيعتو التي فطر عمييا حيث أف لديو حاجات كرغبات يجب إشباعيا ليتسنى   
المعمـ في  أسمكب»حكؿ: يدكر مكضكعو    لو العطاء الفكرم كمف ىنا كاف ىذا البحث محكر اىتمامنا كالذم

المجتمع  ا يمس جانبا كبير مف جكانبكيتناكؿ ىذا المكضكع مجالا تربكيا ميم دافعية الطمبة التدريس كأثره عمى
كلا يخدـ التربية فقط بؿ يخدـ المجتمع بشكؿ  لككنو ييتـ بالمعمـ كالبحث في أم مكضكع يتصؿ بو كبالطالب

بمستكل  التربكية ىي لمطالب كأف مستكل الطالب كتحصيمو مرتبط ارتباطا كثيقا عاـ بما أف أساليب العممية
التي يعد أسمكب المعمـ المتحكـ الأكؿ كالأخير  الأخيرة الصفية ىذهالبيئة  المعمـ ككفاءتو كمدل تحكمو في

                فييا.
ينا لزاما اف نساىـ في اثراء ىذا المكضكع كدراسة كاقعو كمتطمباتو كحاكلانا اف نتناكؿ أكبناء عمى ما سبؽ ر     

علبقة أسمكب المعممات بدافعية دراسة تكشؼ  لأجراءالاىمية الكبيرة  ةفي دراستنا جزءا منو فقد لمس الباحث
 التالي: الدراسة إلى كقد قسمت، التعمـ لدل تمميذات المدرسة القرءانية

  فصكؿ مقسمة كما يمي: أربعة عمى يحتكم : النظريالجانب 
  .كتناكلنا فيو الإطار العاـ لمدراسة الفصل الاول:

  تحديد مفيكـ الدافعية تناكلنا الثاني:الفصل 
 أساليب التدريس تناكلنا الفصل الثالث:

 طرؽ تدريس القراف. تناكلنا الفصل الرابع:

 كما يمي:  فصميف عمى: ويحتوي الجانب التطبيقي

 .الاجراءات المنيجية لمبحث :خامسالفصل ال



                                                                      مقدمة  

 

 

 ب

عرض كتحميؿ النتائج كمناقشتيا كتفسيرىا في ضكء فرضية الدراسة كاختتمناىا بخاتمة  :سادسالفصل ال
 لمدراسة.



 انفصم الأول                                                                                    الإطار انعاو نهذراسة 

 

 

1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 الجانب النظري
 
 



 انفصم الأول                                                                                    الإطار انعاو نهذراسة 

 

 

2 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 الفصل الأول
العام للدراسة الإطار  

 اشكالية الدراسة-1
 فرضيات الدراسة -2
 اىداؼ الدراسة -3
 اىمية الدراسة     -4
 تحديد المفاىيـ     -5
 

 



 انفصم الأول                                                                                    الإطار انعاو نهذراسة 

 

 

3 

 
 :الدراسة إشكالية-1
عمكـ التربية عمى اختلبؼ مقارباتيا، لقد مثَّمت الصمة بالمعرفة أىـ تساؤلات البحث الحديثة في إطار  

كتنكع اتجاىاتيا؛ كذلؾ أنيا حاكلت تفسير النجاح أك الفشؿ المدرسييف لممتعمـ انطلبقنا مما يرصده مف 
معافو كأحكاـ كقًيىـ كاتجاىات ذىنية ككجدانية لعلبقتو بالمكاضيع المعرفية المدرسية، كلقد مكَّف ذلؾ مف 

(، الذم يؤكد أف ىناؾ 1970جي التربكم التقميد "بكرديك كباسركف" )تجاكز حدكد التكجو السكسيكلك 
ارتباطنا إحصائيًّا قكيًّا بيف النتائج المدرسية لمتمميذ كأصمو الاجتماعي، ليبرز التأثير المفرط للؤصؿ 
 الاجتماعي كالثقافي كالاقتصادم لمعائمة في تكجيو النتائج المدرسية لأطفاليا عف طريؽ محافظة كؿ طبقة

  .تمريرية -الثقافي بحركة كقائية  -اجتماعية عمى مكركثيا الاجتماعي 
( يؤكد نجاح المتعمـ المنحدر مف الطبقات غير 1997في حيف أف الكاقع التربكم مع "برنارد شارلك" )

كلعؿ ذلؾ ما حاكلنا تأكيده في  المحظكظة في حيف يفشؿ غيره المنتمي إلى أصكؿ اجتماعية ثرية،
 -(، كما سنعمؿ عمى البحث فيو داخؿ مقاؿ الحاؿ؛ إذ إف صكرة التمميذ 2006ابقة )قريرة دراستنا الس

الفاعؿ كالمتفاعؿ ضمنيًّا كبىيٍنيًّا، ليؤسس رغبتو كدافعيتو نحك  -التابع لـ تعيدٍ تركؽ لتصكر المتعمـ 
عند كثير مف  مكضكع معرفي مدرسي معيف، أك نفكره كعدـ رغبتو في غيره, حقيقة كثيرنا ما لاحظنيا

لذلؾ فضمنا  ، زالت تظير كمما لاقينا معرفة ما متعممينا، كداخؿ فصكلنا، كلا ننكر أنيا حدثت معنا كما
المتعمـ انطلبقنا مف المعنى كالقًيىـ التي يرصدىا لمكضكع  -تناكؿ دافعية التعمـ بالاعتماد عمى مدخؿ الفرد 

  .جية لمصمة بالمعرفةمعرفي مدرسي باعتمادنا المقاربة الميكركسكسيكلك 
المتعمـ كتكجيييا لنكعية صلبتو  -إف اىتمامنا البحثي بأىمية دافعية التعمـ النابعة مف ذات الفرد   

 :بالمعارؼ المدرسية دفعنا إلى طرح إشكالية دراستنا
 :التساؤل العام-1
 ىؿ ىناؾ علبقة بيف كؿ مف دافعية التعمـ كصلبت المتعمـ بالمعارؼ المدرسية؟_ 
 :التساؤلات الفرعية جاءت كتالي_1-1
 لماذا تختمؼ نكعية صمة المتعمـ مف معرفة مدرسية إلى أخرل؟_ 
ككيؼ يمكف أف نفسر قبكؿ المتعمـ كجديتو كتفانيو في مكضكع معرفي معيف كغياب كؿ ذلؾ في غيره؟  -
 كلماذا يرغب الفرد المتعمـ في مكضكع معرفي معيف دكف آخر؟-
 الفرضية العامة: -2
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 ارتباطية بيف اسمكب المعممات بدافعية التعمـ لدل تمميذات المدرسة القرآنية. تكجد علبقة _

 أىداف الدراسة:-3
إلى تبياف ضركرة معرفة المعمـ بأساليب التدريس كطبيعتيا كأنكاعيا  الأكلىتيدؼ دراستنا بالدرجة _ 1

 ريدىاالتي ي لطبيعة المادة الأنسبحتى يتسنى لو اختيار الطريقة 
 .الطمبة التعميمي مف شأنو رفع كتثبيط الدافعية لدل الأسمكبالتأكيد عمى ككف  -2
تعريؼ المعمـ بأحدث أساليب التدريس حتى يتسنى لو التعامؿ مع الطمبة بطريقة تتناسب مع تفكيرىـ -3

 .سميمة كي يتمكف مف إثارة دافعيتيـ بطرؽ
 .التحكـ في دافعية الطالبالتأكيد عمى ككف أسمكب التدريس قادر عمى -4
التعرؼ عمى أىمية إثارة الدافعية لدل الطمبة لككنيا العامؿ الكحيد لتكجيو سمكؾ الطالب كتحقيؽ -5

 .التكامؿ لديو
 أىمية الدراسة:-4
 :سنحاول تحديد أىمية الدراسة بالعودة إلى الاعتبارات التالية _
 كالمكضكع المعرفي المدرسي مف أجؿ تحقيؽ التعمـ  الكشؼ عف العلبقة التفاعمية العاطفية بيف المتعمـ

الفاعؿ في مؤسساتنا التربكية كالإقرار بالتفاعؿ  -الفعاؿ، كىك تكجو يريد تأسيس مفيكـ المتعمـ 
 .التكاممي بيف الفرد كمحيطو المعرفي

 يؽ أدكات إعداد مقاييس مقننة لقىيٍس العلبقة بيف أنكاع صلبت المتعمـ بالمعارؼ المدرسية، تسمح بتحق
بحثية ذات طبيعة كيفية، كالمقابلبت نصؼ المكجية لتحديد قيـ كتصكرات المتعمـ فيما يخص رغبتو 

 .في التعمـ مف عدميا داخؿ المؤسسة المدرسية
  إف دراسة مكاجية التغيرات الاقتصادية كالاجتماعية، ككذلؾ الثقافية العالمية، لا تطمب حيادى المدرسة

فحسب، كلكف تدريب الطفؿ عمى الإبداع كالتفكؽ، كما تستكجبو مًف تكجيو كتدعيـ كانفعالية المتعمـ 
 .دافعيتو الإيجابية نحك التعمـ لمحد مًف مظاىر العزكؼ كالانقطاع الدراسي

 المصطمحات الاجرائية في الدراسة:-5
قيامو بعممية  ىك الكيفية التي يتناكؿ بيا المعمـ طريقة التدريس أثناء: تعريف أسموب التدريس -1.5

 .التدريس فيك مرتبط بالخصائص الشخصية لممعمـ
ما  المرجكة ككؿكتكجيو نحك الغايات  الإنسانيىي قكة داخمية تثير السمكؾ  تعريف الدافعية:-5-2

 .كالعكس صحيح الإنسانيالسمكؾ  زادت الدافعية ظيرت بشكؿ كاضح معالميا في
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 :الدراسات السابقة-6
 العربية:الدراسات -
كالكسائؿ التعميمية التي يستخدميا المعمـ كأثرىا  الأساليبىدفت التعرؼ عمى  (2005الخطيب، )كأجرل  

في زيادة الدافعية نحك تعمـ الطالب، كالتعرؼ عمى آثار عدـ اىتماـ المعمـ بالعممية التعميمية. كقد اختيرت 
عينة عشكائية مف الطالب  ، ككذلؾ120عينة البحث بطريقة عشكائية مف معممي المرحمة الثانكية كقدرىا

كانت نسبة انصياع  - :أسباب انخفاض التحصيؿ لدييـ. كجاءت نتائج الدراسة كالتاليلمعرفة  50بمغت 
% كمتكسط لحظة القاعدة قبؿ البدء  39الطالب لمتعميمات التي يكجييا المعممكف قد تحسنت مف نسبة 

انخفاض ، المعممات لمتعزيزات استخداـ% في نياية التجربة كذلؾ نتيجة  73في الدراسة كمتكسط 
 فعية يككف ناجـ عف عدة أسباب ىي عدـ اىتماـ المعمـ بالشرح داخؿ القصكر لدييـ كتقكيميا الدا
 كعلبقتيا الآمنةبدراسة ىدفت التعرؼ عمى مدركات الطمبة لبيئة التعمـ  (2008العساف، )كقاـ -

شر طالبا كطالبة مف الصؼ العا 677كدافعيتيـ لمتعمـ، كشممت عينة الدراسة  الاجتماعيبتفاعميـ 
قة لبككجكد ع الآمنةعمى الذككر في مستكل إد اركيف لبيئة التعمـ  الإناثتفكؽ  ، كأظيرت النتائجبالأردف

 ـ.كدافعيتيـ لمتعم الآمنةإيجابية دالة إحصائيا بيف مدركات الطمبة لبيئة التعمـ 
التعميمية التي يمكف استخداميا مف  الاستراتيجياتدراسة ىدفت الكشؼ عف ( 2009 ،طالب)كأجرل _

مبة المكىكبيف، كأشارت نتائج كتحسيف مستكل الدافعية لمط الإبداعيقبؿ المعمميف بيدؼ تحسيف التفكير 
سة إلى أف الطالب يشعركف برغبة أكثر في التعمـ عندما يتكلد لدييـ حب المعرفة، كيتحقؽ ذلؾ مف ار الد

 الإبداعيةعمى تشجيع الطالب عمى استخداـ مياراتو في حؿ المسائؿ  تيجية تعميمية تقكـااتباع استر  خلبؿ
 .الإبداعيةالمتعددة كالتي تساعد عمى تقكية ثقة الطالب بنفسو كتنمية مياراتو 

 _الدراسات الأجنبية:
قة بيف اتجاىات الحكار كالعدكاف المفظي لببدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى الع( 2001 ،مايرزكرككا)قاـ _

 129ذككر، ك 107طالبا، منيـ  236في الفصؿ الدراسي كالدافعية كتككنت عينة الدراسة مف  كالخكؼ
قة ارتباطيو مكجبة بيف أسمكب لبإناث مف طالب المدارس المتكسطة، كأظيرت نتائج الدراسة: كجكد ع

اف المفظي قة سمبية بيف أسمكب العدك لبتكجد ع، اخ الفصؿ الدراسي المدرؾ، في حيفالمناقشة كالحكار كمن
كمناخ الفصؿ الدراسي المدرؾ ،كما يرتبط أسمكب المناقشة المدرؾ، كأسمكب العدكاف المفظي المدرؾ لدل 
المعمميف ارتباطا إيجابيا بالخكؼ المدرؾ مف الفصؿ الدراسي لدل الطالب، كذلؾ يرتبط أسمكب المناقشة 

 يرتبط أسمكب العدكاف المفظي سمبا بيا المدرؾ لممعمـ إيجابيا بالدافعية المدركة لدل الطالب، في حيف
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دراسة ىدفت لمتعرؼ عمى فاعمية التدريب عمى بعض العمميات  (Werheid 2010) أجرلكما  -
طالب  32مف اسة ر كتككنت عينة الد طلبب،الكمجمكعة تجريبية ن المعرفية في تحسيف الدافعية لدل 

، تدربكا عمى بعض العمميات المعرفية مثؿ: نً  طالبا 32سيا ار المتأخريف د ، كالتركيز، الانتباهعاديا لمقارنو ن
، كاستخدمت الدراسة استبانة الدافعية، كأشارت النتائج إلى فاعمية التدريب عمى العمميات المعرفية كالتذكر

 .المجمكعة التجريبية رادفي رفع مستكل الدافعية لدل أف
التعرؼ عمى العالقة بيف الدافعية لمتعمـ كالتحصيؿ الدراسي (، 2013Kim & Choi)كىدفت دراسة -

مف الذيف يدرسكف التمريض بإحدل المستشفيات،  234كالفعالية ن الذاتية، كتككنت عينة الدراسة مف 
كاستخدمت طالبا ككريا الدراسة استبانة الدافعية لمتعمـ، كاستبانة الفعالية الذاتية، كدرجات الطالب، كقد 

لنتائج إلى كجكد ارتباط داؿ إحصائيا بيف مستكيات مرتفعة لكؿ مف الدافعية لمتعمـ كالفعالية لذاتية أشارت ا
 .كالتحصيؿ الدراسي
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تمثؿ الدافعية نقطة اىتماـ جميع الباحثيف في ميداف التربية، حيث ينظر إلييا عمى أنيا المحرؾ الرئيسي لسمكؾ 
الإنساف كالحيكاف عمى حد السكاء. كيتمخص مفيكـ الدافعية في مجمكع الرغبات كالحاجات كالميكؿ كالاتجاىات 

 (113، ص1987 ،)عميان .تكجو السمكؾ نحك اليدؼ المراد تحقيقوالتي 
 :تحديد مفهوم الدافعية 

تدعـ الاستجابة، كما أنيا تحافظ عمى استمرارية السمكؾ حتى ك  الة الداخمية التي تسيؿ كتكىجوتعرؼ الدافعية بالح
كيشير الدافع إلى مجمكعة الظركؼ الداخمية كالخارجية التي تحرؾ الفرد. كذلؾ لاسترجاع حالة  ،يتحقؽ اليدؼ

 (45، ص2003)الزغول،  .التكازف بإرضاء الحاجات أك الرغبات النفسية أك البيكلكجية
 :مفيوم دافعية التعمم-1

الخارجية لممتعمـ، التي تحرؾ سمككو كأداءه ينظر إلى الدافعية مف الناحية السمككية عمى أنيا الحالة الداخمية أك 
كتعمؿ عمى استمراره كتكجيو نيك اليدؼ أك الغاية. أما مف الناحية المعرفية، فيي حالة داخمية تحرؾ أفكار 

كمعارؼ المتعمـ كبناه المعرفية ككعيو كانتباىو، حيث تمح عميو عمى مكاصمة كاستمرار الأداء لمكصكؿ إلى حالة 
ي كالنفسي. كأما مف الناحية الإنسانية، فيي حالة استثارة داخمية تحرؾ المتعمـ للبستغلبؿ أقصى التكازف المعرف

 (12، ص1997)كراجة،  .طاقتو في أم مكقؼ تعميمي ييدؼ إلى إشباع رغباتو كتحقيؽ ذاتو
 :أنواع الدوافع-2

 :لقد ميز عمماء النفس نكعيف مف الدكافع لدل الإنساف كىي
 :النفسيةالدوافع الفسيولوجية والدوافع  -1

نقصد بالدكافع الفسيكلكجية، ىي دكافع فطرية أكلية، التي تنشأ مف حاجات الجسـ الخاصة بالكظائؼ العضكية 
 كالفسيكلكجية كالحاجة إلى الماء كالطعاـ كالجنس.

 ضكؿ كالإنجاز. أما الدكافع النفسية فيي دكافع ثانكية مثؿ حب التممؾ كالتفكؽ كالسيطرة كالف 
، 2003 ،)عماد عبد الرحيم .كتعتبر الدكافع الأكلية أقؿ أثر في حياة الإنساف كيتكقؼ ذلؾ عمى درجة إشباعيا 

32) 
  :الدوافع الخارجيةالدوافع الداخمية و -2 

ىك تمؾ القكة التي تكجد في داخؿ النشاط التي تجذب المتعمـ نحكىا، فتؤدم إلى الرغبة في  :الدافع الداخمي
العمؿ مكاصمة المجيكد لتحقيؽ اليدؼ دكف كجكد تعزيز خارجي. كيؤكد )بركنر( أف التعمـ يككف أكثر ديمكمة 

 (52، ص2005 ،)أبك جادك ية كغير مدعمة بتعزيزات خارجية.كاستمرارية في حالة ككف الدكافع داخم
 :التعممنمخص العوامل المؤثرة في دافعية و  
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الدافعية مف أىـ العكامؿ المثيرة لمتعمـ، فيي مصدر لمطاقة البشرية  ركتعتب التعمـالعكامؿ المؤثرة في دافعية 
كالأساس الذم يعتمد عميو في تككيف العادات كالميكؿ كالممارسات لدل الأفراد. كما أنيا تعد القكل التي تدفع 

 (66، 1988)حسين،   المتعمـ إلى تعديؿ سمككو كتكجيو نحك اليدؼ المطمكب.
لقد أثبت الباحثكف عمى كجكد علبقة ايجابية بيف الدافعية كمستكل التحصيؿ. كأكدكا أف دافعية الطمبة تسيـ في  

  (126، ص1996، ، خير الله)سيد  يف اتجاىات ايجابية نحك المدرسة.تكك 
 :أف لمدافعية في التعمـ كظيفة مف ثلبثة أبعاد كىي (1993 ،كيذكر )زيدكف كآخركف

ثارة نشاط معيف مف السمكؾتحرير -1  .الطاقة الانفعالية في الفر د كا 
ىماؿ المكاقؼ الأخرل -2  .الاستجابة لمكقؼ معيف كا 
زالة حالة التكتر مع تحقيؽ اليدؼ -3 ، 1985 نشواتي،) .تكجيو النشاط بغرض إشباع الحاجة الناشئة عنده كا 

 (23ص
 :الدافعيةمكونات -3

كالطمكح كالحماسة كالإصرار عؿ تحقيؽ  كىي الإنجازالدافعية تتككف مف أربعة أبعاد  ف( أ1969، ككىيف)يرل 
 .الأىداؼ كالمثابرة

الرغبة المستمرة في الانجاز كالتفاني كىي المثابرة ك  لمدافعية،( فقد استخمص ستة عكامؿ مككنة 1988،أما)حسيف
كفيما يمي عرض جدكؿ ممخص لأىـ الاتجاىات ، كالطمكح كالرغبة في تحقيؽ الذات في العمؿ كالتفكؽ كالظيكر

 (98، ص2000،قالروسان، فارو) المفسرة لدافعية التعمـ.
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 : يمخص الاتجاىات النفسية كتفسيرىا لمدافعية1الجدكؿ رقـ 

          
 

نما بشكؿ  الدافعية:قياس النفسية وتفسيرىا لمدافعية الاتجاىات  لا يمكف قياس قكة الدافعية بشكؿ مباشر، كا 
 :التاليتيفغير مباشر ضمف الطرقتيف 

قياس قكة الدافعية بكاسطة الحرماف : تعد كمية الحرماف طريقة تقدير لدرجة الدافعية عند المتعمـ كذلؾ بقياس  –
 (155، ص1983 ،، ويتخفأرنو  (.إشباعالحرماف بالكقت المنقضي مند آخر 

قياس قكة الدافعية مف خلبؿ السمكؾ : لا يمكف قياس كؿ الدكافع بكاسطة الحرماف، ليذا تستخدـ الملبحظة  –
 (1993 ني،وكورسي جغازدا، جور ) .الإجرائيلمسمكؾ ككسيمة للبستدلاؿ عف حالة الدافعية بالاعتماد عمى الاشتراط 

 :الأداءعلاقة الدافعية بسلوك 

 الدافعية.لقد أكدت الدراسات كجكد ارتباط كثيؽ بيف الدافعية كأداء السمكؾ، فازدياد الأداء يؤدم إلى ارتفاع قكة 
عمى أنو كمما كانت الميمة صعبة تطمبت مستكل أدنى مف الدافعية كأقصى  "دود سون -ييركسكما أكد قانكف 

حد مف الأداء. كترتبط الدافعية كمستكل الأداء باستخداـ التعزيزات المختمفة. فكمما كاف التعزيز قكيا كايجابيا أدل 
 (36، ص1987)الخطيب،  .ذلؾ إلى ارتفاع في مستكل الأداء كقكة الدافعية
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 :التعممالعوامل المؤثرة في قوة دافعية -5
 :التاليةلممحافظة عمى قكة الدافعية عند المتعمميف لبدا مف الأخذ بالإرشادات 

 .تحديد الأىداؼ بشكؿ كاضح كمثيرة للبنتباه –
 .تعزيز استجابات المتعمـ بالحكافز كالمكافآت –
المطركحة، كذلؾ بتقديـ نماذج مف الاستراتيجيات الناجعة إزالة حالة التكتر كالقمؽ كالصراع في حؿ المشكلبت  –

 .كالفعالة لحؿ المشكلبت دكف تعريض المتعمـ للئصابة بالتكتر كالقمؽ أماـ الصعاب
 .تقديـ لممتعمـ طرائؽ بسيطة كناجعة تمكنو مف التعمـ بسرعة كبشكؿ جيد كبأقؿ مجيكد –
 .نكاع النشاط الذم يرغب فيو المتعمـتقديـ فرص لممشاركة في تحديد الأىداؼ كاختيار أ –
 . تعكيد الطفؿ عمى تحمؿ المسؤكلية الذاتية لتحمؿ نتائج أعمالو مف نجاح أك فشؿ –
 .تعزيز فرص الاستقلبلية كالاعتماد عمى الذات في اختيار الأنشطة كممارستيا –
 . إثارة استعداد المتعمـ لعممية التعمـ –
 (133ص ،1983، الشرقاوي، أنور محمد) يرة الانتباه كالدافعية.كيفية مثتنظيـ طريقة التدريس ب –

 :التطبيقات
يحتكم ىذا الفصؿ عمى أىـ الاستجكابات كالأسئمة التي يمكف أف تتبادر في ذىف الطالب أثناء مطالعة ىذه 

الدركس النمكذجية. التي تتمحكر حكؿ ما يجب أف يعرفو كؿ مربي يسير عمى أداء كاجبو الميني بشكؿ جيد. 
أكد في  حيث ،التدريسلدل المتعمـ أثناء  كتتمثؿ ىذه المعارؼ في الجكانب النفسية كالنمائية التي يجب مراعاتيا

 ىدا الصدد جكف جاؾ رسكا ضركرة معرفة المربي لمرباه.
نما بتعميـ الحدادة “يؤكد أيضا غكجي كزينات في نفس السياؽ ك  ليس بامتياف الحدادة يصبح المتعمـ حدادا كا 

 (63ص ،1993، نايفقطامي ، يوسف)  ف بإمكاف المتعمـ أف يصبح حدادا.أتمكف مف معرفة إذا كا
 :نظريات في الدافعية

 كعنده، فيكجكد  مف بيف ممثمييا "جكرج كيمي" كالذم يكاد لا يككف لمصطمح الدافعية :وجية النظر المعرفية-
نما يؤمف بأف السمكؾ نشط عمى  لا يؤمف بأف السمكؾ أمر في حاجة إلى ما يدفعو أك  فالدكاـ، كأيحركو كا 

 المشكمة الرئيسية
إدوارد جيم ) .الذم يتكصؿ عميو الإنساف إنما يتكقؼ عمى التككينات الشخصية كالقرار، البدائؿتتركز في اختيار 

 (21ص ،1988،مراري
كالذم يرل أف الدافعية تتألؼ مف  أبرز ممثمي ىذا المكقؼ "ماكميالند" فم :المذةالنظريات القائمة عمى مبدأ -

نجد أف  كىكذا ،سمبيةككف ىذا اليدؼ سكؼ يستثير استجابات انفعالية ايجابية أك  خلبؿتكقعات نتعمميا مف 
ما سبؽ لو أف كجده مؤلما كبيذا  بكتجن المذة،الأىداؼ التي سبؽ لو أف عرؼ أنيا تثير  يسعى نحك الإنساف

 المعنى يقكؿ:
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ذا الشكؿ يبدكا أنو مف الممكف تحرير فالاستثارة الكجدانية فطرية كلكف التكقع مكتسب كبي إف كؿ الدكافع متعممة" 
 (28، ص1988، يجيم، مرار )إدوارد . "مفيكـ المذة إلى نظرية عممية مفيدة

ىي بمثابة البداية المحقة لمنظريات العممية في الدافعية مف أبرز ممثمييا  :النظريات القائمة عمى مبدأ الغرائز-
 الأفعاؿىي  الأفعاؿالذكية المعينة مكركثة كأبسط أنكاع ىذه  الأفعاؿرأل أف بعض  ثحي»داركيف "تشارلز 

بنظرية منيجية حيث رأل أف ىذه الغرائز ميكؿ تتصؼ بالفرضية كأنيا  ماكدكجاؿ" "كلياـ المنعكسة، ليأتي
 متكارثة كتسعى الاىداؼ كقاؿ في ىذا الصدد:

يجعؿ صاحبو يدرؾ بعض الأشياء  نعرؼ الغرائز بأنيا استعداد نفسي جسمي مكركث أك فطرم نستطيع أف" 
ثـ يسمؾ عمى إزاءىا عمى  ،ا معينا مف الاستثارة الانفعاليةالمعينة أك يمتفت إلييا ثـ يخبر عند إدراكو ليا نكع

 (24ص ،1988، )إدوارد جيم مراري ."يخبر في نفسو عمى الأقؿ نزعة تدعك الى أف يسمؾ كذلؾ كمعيف، أنحك 
ركبرت ، مفيكـ في مجاؿ الدافعية اليكـ ىك مفيكـ الباعث كقد أكرد ىذا المفيكـ العالـ زأبر  :الباعثنظريات -

لمحركة كذلؾ مقابؿ العادات التي تكجو السمكؾ كعمى الرغـ  الطاقة التي تضطر الكائف لي" 1918" س ككدرث
عف  يتحدثكف بدأكاالناس سرعاف ما  أف الطاقة،ككدرث كاف يعني بالمصطمح دلؾ المخزف العاـ مف  مف ككف

يقصدكف بذلؾ الميؿ لمتكجو نحك أىداؼ  ، ككانكاالعطش ،الجنس، الباعث بؿ عف بكاعث مختمفة مثؿ: الجكع
 .عنيا كبذلؾ أصبحت فكرة البكاعث شبيية بفكرة الغرائز الابتعادمعينة أك 

لكسائؿ التي تستخدـ في ا يقاؿ فييا بكجكد كيعرؼ الباعث إجرائيا بأنو التحديد الدقيؽ لمظركؼ التي يمكف أف
"، اليكميستازم"الإنياؾ الجنسي كقد كاف لفكرة الباعث  كأ ،الطعاـعدد ساعات الحرماف مف  قياس :قياسو مثؿ

ـ في مجاؿ التعمـ مف ذلؾ تأثيرىا العظي ،حالة مف عدـ الاتزاف تحدث في الجسـ كمما اختمت الظركؼ الداخمية
إلى أف كؿ سمكؾ تحركو بكاعث ىك ىكميستازية ,كذىب إلى -1943-ـ ىؿ المنظر في التعم "كالرؾ" مثاؿ أف

كيمكف  أك بكاعث ثانكية "الييمكستازية"أف كؿ أنكاع الإثابة تذىب في الأخير إلى خفظ كاحد مف البكاعث الأكلية 
عمى ككنو نكع مف  قبيؿ استحساف اجتماعينم إثابة،أف يتعمـ استجابة ما مف أجؿ الحصكؿ عمى  للئنساف
 (27، ص1988،)إدوارد جيم مراري .التعمـ
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 طبيعة أسموب التدريس-1
سبؽ القكؿ أف أسمكب التدريس يرتبط بصكرة أساسية بالصفات كالخصائص كالسمات الشخصية لممعمـ، كىك ما 
يشير إلى عدـ كجكد قكاعد محددة لأساليب التدريس ينبغي عمى المعمـ اتباعيا أثناء قيامو بعممية التدريس، 

بالمعمـ الفرد كبشخصيتو كذاتيتو كبالتعبيرات المغكية،  كبالتالي فإف طبيعة أسمكب التدريس تضؿ مرىكنة
كالإشارات كالإيماءات،  الجسمية، كتعبيرات الكجو، كالانفعالات، كنغمة الصكت، كمخارج الحركؼ، كالحركات

كالتعبير عف القيـ، كغيرىا، تمثؿ في جكىرىا الصفات الشخصية الفردية التي يتميز بيا المعمـ عف غيره مف 
الحميد، )جاب، جابر، عبد   المعمميف، ككفقان ليا يتميز أسمكب التدريس الذم يستخدمو كتتحدد طبيعتو كأنماطو.

  (77ص ،1982
 

 
 
 .أساليب التدريس وأنواعيا-2

ينبغي أف نؤكد أف أساليب  كلكف ،التدريسكما تتنكع استراتيجيات التدريس كطرؽ التدريس تتنكع أيضان أساليب 
التدريس ليست محكمة الخطكات، كما أنيا لا تسير كفؽ شركط أك معايير محددة، فأسمكب التدريس كما سبؽ 
أف بينا يرتبط بصكرة أساسية بشخصية المدرس كسماتو كخصائصو، كمع تسميمنا بأنو لا يكجد أسمكب محدد 

أف مسألة تفضيؿ أسمكب تدريسي عف غيره تظؿ مرىكنة،  يمكف تفضيمو عما سكاه مف الأساليب، عمى اعتبار
بالمدرس نفسو كبما يفضمو ىك، إلا أننا نجد أف معظـ الدراسات كالأبحاث التي تناكلت مكضكع أساليب التدريس 

http://2.bp.blogspot.com/-Z5ZpaI7O5lQ/VLMJUFQYMNI/AAAAAAAAD3Q/w27caCu07j4/s1600/13.jpg
http://2.bp.blogspot.com/-Z5ZpaI7O5lQ/VLMJUFQYMNI/AAAAAAAAD3Q/w27caCu07j4/s1600/13.jpg
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قد ربطت بف ىذه الأساليب كأثرىا عمى التحصيؿ، كذلؾ مف زاكية أف أسمكب التدريس لا يمكف الحكـ عميو إلا 
  (56، ص2006، محمد صدوقي)  لأثر الذم يظير عمى التحصيؿ لدل التلبميذ.مف خلبؿ ا

 .تصنيف أساليب التدريس -3 
 

 
 

 .أساليب التدريس المباشرة - أ
بأنو ذلؾ النكع مف أساليب التدريس الذم يتككف مف آراء كأفكار المعمـ الذاتية  يعرؼ أسمكب التدريس المباشر

التي تبرز استخداـ المعمـ  التمميذ كنقد سمككو، كيعد ىذا الأسمكب مف الأساليب)الخاصة( كىك يقكـ تكجيو عمؿ 
 لمسمطة داخؿ الفصؿ الدراسي.
الأسمكب يسعى إلى تزكيد التلبميذ بالخبرات كالميارات التعميمية التي يرل ىك  حيث نجد أف المعمـ في ىذ

ات محددة يستيدؼ منيا التعرؼ عمى مدل تذكر مناسبة، كما يقكـ بتقكيـ مستكيات تحصيميـ كفقان لاختبار  أنيا
التلبميذ لممعمكمات التي قدميا ليـ، كيبدك أف ىذا الأسمكب يتلبءـ مع المجمكعة الأكلى مف طرؽ التدريس 

  (121، ص1111، عفاف عبد الكريم)  خاصة طريقة المحاضرة كالمناقشة المقيدة.
 .أسموب التدريس غير المباشر - ب

الأسمكب الذم يتمثؿ في امتصاص آراء كأفكار التلبميذ مع تشجيع كاضح مف قبؿ المعمـ لإشراكيـ يعرؼ بأنو 
 في العممية التعميمية ككذلؾ في قبكؿ مشاعرىـ.

أما في ىذا الأسمكب فإف المعمـ يسعى إلى التعرؼ عمى آراء كمشكلبت التلبميذ، كيحاكؿ تمثيميا، ثـ يدعك 
ىذه الآراء كالمشكلبت ككضع الحمكؿ المناسبة ليا، كمف الطرؽ التي يستخدـ  دراسةالتلبميذ إلى المشاركة في 

 الأسمكب طريقة حؿ المشكلبت كطريقة الاكتشاؼ المكجو. معيا ىذا

http://3.bp.blogspot.com/-ep9HhxdyrnQ/VLMKBLI-RVI/AAAAAAAAD3Y/p_E5UTiZgb8/s1600/13.jpg
http://3.bp.blogspot.com/-ep9HhxdyrnQ/VLMKBLI-RVI/AAAAAAAAD3Y/p_E5UTiZgb8/s1600/13.jpg
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 .المدرس ومدى استخدامو للأسموب المباشر والأسموب غير المباشر-4
أف المدرسيف يميمكف إلى استخداـ الأسمكب المباشر أكثر مف الأسمكب غير المباشر، داخؿ  )فلاندوز(كقد لاحظ 

ثمثي الكقت في " الذم فسره عمى النحك الآتي )الثمثين(كافترض تبعان لذلؾ قانكنو المعركؼ بقانكف  الصؼ،
" إلا ير مباشرمف تأث المدرس يتككفكثمث حديث المدرس، كثمثي ىذا الحديث يشغمو ، الصؼ يخصص لمحديث

أف أحد الباحثيف قد كجد أف النمك المغكم كالتحصيؿ العاـ يككف عاليان لدل التلبميذ المذيف يقعكف تحت تأثير 
 الأسمكب غير المباشر، مقارنة بزملبئيـ الذيف يقعكف تحت تأثير الأسمكب المباشر في التدريس.

كتأثيره عمى تقدـ التحصيؿ لدل التلبميذ، أف أسمكب  كما أكضحت إحدل الدراسات التي عنيت بسمكؾ المعمـ
التدريس الكاحد ليس كافيان، كليس ملبئمان لكؿ مياـ التعميـ، كأف المستكل الأمثؿ لكؿ أسمكب يختمؼ باختلبؼ 

 (45، ص1332، عصام الدين متولي) طبيعة كميمة التعمـ.

 أسموب التدريس القائم عمى المدح والنقد: -5 
أيدت بعض الدراسات كجية النظر القائمة أف أسمكب التدريس الذم يراعي المدح المعتدؿ يككف لو تأثير مكجب 

لؾ، ترتبط بنمك تحصيؿ التلبميذ في  اكجدت أف كممة صح، ممتاز شكر  التلبميذ حيثعمى التحصيؿ لدل 
 العمكـ في المدرسة الابتدائية.

لنقد المعمـ عمى تحصيؿ تلبميذه فمقد تبيف أف الإفراط في النقد مف  كما أكضحت بعض الدراسات أف ىناؾ تأثيران 
قبؿ المعمـ يؤدم انخفاض في التحصيؿ لدل التلبميذ، كما تقرر دراسة أخرل بأنيا لا تكجد حتى الآف دراسة 

 كاحدة تشير إلى أف الإفراط في النقد يسرع في نمك التعمـ.
 جية استخداـ الثكاب كالعقاب.كىذا الأسمكب كما ىك كاضح يترابط باستراتي

نما ىي كسيمة فعالة لزيادة مشاركة الطلبب في الأنشطة  لا يقتصر عمؿ المعززات عمى زيادة التعمـ فحسب، كا 
التعميمية المختمفة داخؿ الفصؿ، يؤدم إلى زيادة انغماسيـ في الخبرات التعميمية، كبالتالي يصبحكف أكثر 

عزيز يساعد في حفظ النظاـ كضبطو داخؿ حجرة الدراسة، كلعمو مف الحقائؽ انتباىا. ىذا بالإضافة إلى أف الت
التي لا تذكر كثيرا في الكقت الحالي، أف ىناؾ الكثير مف المعمميف المختمفيف سعداء في صفكفيـ كفي تدريسيـ، 

النظر عف كالكاقع أنو كبصرؼ  كطلببيـ يحبكنيـ كيحترمكنيـ كيتبعكف إرشاداتيـ كتكجيياتيـ عف طيب خاطر.
رغبة المعمـ كمشاعره، فإنو إذا لـ يتعمـ كيؼ يقكد الطلبب كيتعامؿ معيـ، فإنو لف يبقى في الفصؿ، أك عمى 

 (85ه، ص1332أحمد، )عطا اىمل  .الأقؿ لف يككف سعيدا ببقائو فيو
 ويمكن أن نوجز أىمية التعزيز كما يمي
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 :الراجعة سموب التدريس القائم عمى التغذيةأ -6

تناكلت دراسة عديدة تأثير التغذية الراجعة عمى التحصيؿ الدراسي لمتمميذ، كقد أكدت ىذه الدراسات في مجمميا 
أف أسمكب التدريس القائـ عمى التغذية الراجعة لو تأثير داؿ مكجب عمى تحصيؿ التمميذ. كمف بيف ىذه 

التي تكصمت إلى أف التلبميذ الذيف تعممكا بيذا الأسمكب يككف لدييـ قدر عاؿ مف  ستراويتز(الدراسات دراسة )
 التذكر إذا ما قكرنكا بزملبئيـ الذيف يدرسكف بأسمكب تدريسي لا يعتمد عمى التغذية الراجعة لممعمكمات المقدمة.

متتابعة كذلؾ مف خلبؿ كمف مميزات ىذا الأسمكب أف يكضح لمتمميذ مستكيات تقدمو كنمكه التحصيمي بصكرة 
ذلؾ التحصيؿ كبياف الكيفية التي يستطيع بيا تنمية مستكيات تحصيمو، كىذا الأسمكب  تحديده لجكانب القكة في

 (55ه، ص1332 ،حمد جميل عايش) .كالفردمتتبع في طرؽ التعمـ الذاتي  التييعد أبرز الأساليب 
 

 
 .التمميذالقائم عمى استعمال أفكار  أسموب التدريس -7
 

http://3.bp.blogspot.com/-_i-fDy71bMQ/VLMKlzO0RvI/AAAAAAAAD3g/z4p6Zbwhlg8/s1600/13.jpg
http://1.bp.blogspot.com/-2wldEnsVSBw/VLMLA3j5AaI/AAAAAAAAD3o/-0PNxTCXbzE/s1600/13.jpg
http://3.bp.blogspot.com/-_i-fDy71bMQ/VLMKlzO0RvI/AAAAAAAAD3g/z4p6Zbwhlg8/s1600/13.jpg
http://1.bp.blogspot.com/-2wldEnsVSBw/VLMLA3j5AaI/AAAAAAAAD3o/-0PNxTCXbzE/s1600/13.jpg
http://3.bp.blogspot.com/-_i-fDy71bMQ/VLMKlzO0RvI/AAAAAAAAD3g/z4p6Zbwhlg8/s1600/13.jpg
http://1.bp.blogspot.com/-2wldEnsVSBw/VLMLA3j5AaI/AAAAAAAAD3o/-0PNxTCXbzE/s1600/13.jpg
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 .القبمية لممتعمم تالتمثيلا-8

بناء المعارؼ، بؿ  أثناء فراغتشكؿ قاعدة مناسبة لاكتساب معارؼ جديدة عمى اعتبار أف التعمـ لا يصدر مف 
إنو ينطمؽ مف تمثلب ت معينة إلى تمثلب ت أخرل ذات قكة تفسيرية أكثر. لأف التلبميذ، كمف خلبؿ ما يحممكنو 

إذا لـ تؤخذ ىذه التصكرات  المقترحة،مف التصكرات كالأفكار، يحاكلكف فيـ خطاب المدرس كتأكيؿ الكضعيات 
أف المعرفة المقترحة مف طرؼ المدرس تنزلؽ عمكما نحك كاجية  بعيف الاعتبار، فإنيا تبقى عمى حالتيا، كما

التلبميذ دكف تشريبيـ إياىا، كما يبرز ىذا القكؿ ىك إف التعمـ ليس مجرد عممية تمقيف كنقؿ لمعارؼ جاىزة، 
 الأكلية لمتلبميذ كلكيفية اشتغاليـ الذىني عمكما. تلمتمثيلبكلكف أيضا سيركرة تحكيؿ 

الآخريف قبؿ كخلبؿ  تلتمثيلبمعطيات تستدعي أخذىا بعيف الاعتبار دائما، كتستكجب الملبءمة  تالتمثيلبإف 
كعمى المدرس أف يككف فاعلب في خمؽ كبمكرة ىذه الملبءمة عبر كضعيات حقيقية  تعممية. -أم سيركرة تعميمية

الكضعية المحددة. كبذلؾ المرتبطة عمى الخصكص بيذه  تالتمثيلبكمتنكعة، يككف القصد منيا اختبار جميع 
"تغير المفيكـ كلتحقيؽ مردكدية أكبر، لا بد مف الكقكؼ لحظة قصد الربط بيف المعارؼ  تسيـ عممية التحكؿ

 عممية كانت أـ عامية( كالمعارؼ المراد تزكيده بيا.)لممتعمـ القبمية 
تعميمية، إنو زعزعة نمكذج  التلبميذ، ىك في الحقيقة كضع التلبميذ ضمف كضعية تتمثيلبإف الاشتغاؿ عمى 

آخر أحسف منو، مما يشكؿ تقدما بالنسبة لمتمميذ يمكنو مف فيـ منيجية  متفسير مف أجؿ أف يحؿ محمو نمكذجل
أك مفيكـ الصراع    التفكير كاكتسابيا، كيتحقؽ ذلؾ بتكظيؼ ما يسمى: العصؼ الذىني أك الميتا معرفية

 .تالتمثيلبلفيـ مف خلبؿ مجابية المعرفي كالذم يعتبر أداة تسمح بتعميؽ ا
إف تحقيؽ ما سبؽ ذكره رىيف بتغيير المدرسيف لنشاطيـ كتعامميـ مع المتعمـ كالمادة المعرفية ككذا الخطأ 

ىي تحكيميا لمكصكؿ في النياية إلى بناءات أكثر قربا مف  تبالتمثيلبكحمكلة التمميذ، لأف اليدؼ مف الاىتماـ 
جديدة فقط، بؿ تغير  ف المدرسة حاليا لا تقدـ معارؼالكاقع كأكثر مف أداء في حؿ المسائؿ المستقبمية، ككذا لأ

 المعارؼ كتعطييا صبغة جديدة، إنيا تعمـ الطفؿ الكيفية كالطريقة التي ينبغي أف يعرؼ بيا.
 أدوارا ميمة في العممية التعميمية/التعممية أىميا ما يمي: تالتمثيلاتمعب -

http://3.bp.blogspot.com/-zul5CkATYl4/VLMLquGlEFI/AAAAAAAAD3w/3sZfk8TY8yA/s1600/13.jpg
http://3.bp.blogspot.com/-zul5CkATYl4/VLMLquGlEFI/AAAAAAAAD3w/3sZfk8TY8yA/s1600/13.jpg
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 .التدريس القائمة عمى تنوع وتكرار الأسئمة أساليب -9 

العلبقة بيف أسمكب التدريس القائـ عمى نكع معيف مف الأسئمة كتحصيؿ  حاكلت بعض الدراسات أف تكضح
بنمك  إعطاء الأسئمة لمتلبميذ يرتبط إف تكرارأيدت نتائج ىذه الدراسات كجية النظر القائمة  التلبميذ، حيث

يرتبط ارتباطان مكجبان  التحصيؿ لدييـ، فقد تكصمت إحدل ىذه الدراسات إلى أف تكرار الإجابة الصحيحة
 بتحصيؿ التمميذ.

 (163، ص1998، سالم وعبد المطيف بن حمد الحميبيمحمود  )ميدي
العلبقة بيف نمط تقديـ الأسئمة كالتحصيؿ الدراسي لدل التمميذ،  كلقد اىتمت بعض الدراسات بمحاكلات إيجاد

 :ة، حيث اتبع الآتيالتي أجريت عمى ثلبث مجمكعات مف التلبميذ بيدؼ بياف تمؾ العلبق (ىكزمثؿ دراسة )
يقدـ المعمـ الأسئمة بناء  المجمكعة الثانيةفي المجمكعة الأكلى يتـ تقديـ أسئمة عشكائية مف قبؿ المعمـ، كفي 

فييا أسئمة لمتلبميذ الذيف يرغبكف في الإجابة فقط.  عمى نمط قد سبؽ تحديده، أما المجمكعة الثالثة يكجو المعمـ
، ثإلى أنو لا تكجد فركؽ دالة بيف تحصيؿ التلبميذ في المجمكعات الثلب كفي ضكء ذلؾ تكصمت تمؾ الدراسة

أسمكب  يعني أف اكىذ ،التلبميذالنتيجة عمى أف اختلبؼ نمط تقديـ السؤاؿ لا يؤثر عمى تحصيؿ  كقد تدؿ ىذه
الكيفية التي تـ بيا  النظر عف التدريس القائـ عمى التساؤؿ يمعب دكران مؤثران في نمك تحصيؿ التلبميذ، بغض

ف كنا نرل أف صياغة الأسئمة كتقديميا كفقان لممعاي ير التي حددناىا أثناء الحديث عف تقديـ ىذه الأسئمة، كا 
طريقة الأسئمة كالاستجكاب في التدريس، ستزيد مف فعالية ىذا الأسمكب كمف ثـ تزيد مف تحصيؿ التلبميذ 
كتقدميـ في عممية التعمـ. كتركز طريقة الاستجكاب عمى الاتٌصاؿ المفظيٌ بيف المعمٌـ كالمتعمٌـ أك المتعمٌميف 

المعمٌـ مف معمكمات كأفكار يترجميا في أسئمة بسيطة يسأليا لمتعمٌميو لكي يجيبكا  أنفسيـ، كتعتمد عمى ما لدل
 ليـ كاتٌجاىاتيـ كمستكل تفكيرىـ.عنيا مف خلبؿ خبراتيـ، كتحدٌد الإجابات عنيا كما تكشؼ عف ميك 

http://1.bp.blogspot.com/-Wa5B5lXuceo/VLMMHJoyqKI/AAAAAAAAD34/Z1z-0CWL7WM/s1600/13.jpg
http://1.bp.blogspot.com/-Wa5B5lXuceo/VLMMHJoyqKI/AAAAAAAAD34/Z1z-0CWL7WM/s1600/13.jpg
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أف يتخمٌميا عدد  "أفٌ الأسئمة ليست طريقة منفردة في التدريس، بؿ إفٌ جميع الطرؽ التدريسيٌة لا بدٌ  كيرل بعضه 
، كىذا يختمؼ بحسب طرؽ  مف الأسئمة، ففي بعضيا يككف عدد الأسئمة كبيرنا كفي بعض آخر يككف قميلبن

تدريس المعمٌـ لا سيٌما إذا كاف جميمة في التدريس كالأسئمة عماد التدريس، كما يعتبر أفٌ السؤاؿ فف مف الفنكف ال
 المتعمٌميف لتمقييا كفيميا كالإجابة عنيا" الدرس كمٌو يتألٌؼ مف الأسئمة ككيفية إثارة

 :الاسموب الاستجوابيأىميّة  -
 الأسئمة الجيٌدة تحتؿٌ مكانان بارزان في العمميٌة التعميميٌة نتيجة لمكظائؼ الٌتي تؤدٌييا، كىي:

ثارتيا كتكجيييا.-  الكشؼ عف ميكؿ المتعمٌميف كا 
 في الاستزادة منو. تنمية اتٌجاه المتعمٌميف نحك حبٌ العمـ كالرغبة -
 الكشؼ عف مدل فيـ المتعمٌميف كصحة معمكماتيـ كأفكارىـ، كتعكيدىـ عمى التفكير السميـ.-
تنمية ركح التعاكف بيف المعمٌـ كمتعمٌميو، كتكفير الأساس ليـ لمحكـ عمى النتائج الٌتي تكصٌمكا إلييا، كمدل  -

 فاعميٌة أسمكب التدريس كالتعمٌـ.
 حيح، كضماف صحٌة معمكمات المتعمٌميف كأفكارىـ كدقتيا ككضكحيا.تحقيؽ الفيـ الص -
 :أنواع الاستجواب -
كييدؼ إلى استدراج المتعمٌميف بكاسطة الأسئمة إلى اكتشاؼ المعمكمات  :الاستجكاب الاستكشافيٌ أك التكليدمٌ  -

محاكرات  بعض الدركس إلىكيمكف الاستفادة منو بتحكيؿ  "سقراط"، كالحقائؽ بأنفسيـ. كىذا النكع يرجع إلى
  شائقة ينزؿ فييا المعمٌـ إلى مستكل المتعمٌميف تاركنا ليـ الحريٌة في إبداء آرائيـ.

كييدؼ إلى اختبار مدل استيعاب المتعمٌميف لشرح المعمٌـ، كلممعمكمات كالدركس  :الاستجواب الاختباريّ -
 .السابقة

 .الاسموب الاستجوابيإيجابيّات  -
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 .التدريس القائمة عمى وضوح العرض أو التقديمأساليب  - 

المقصكد ىنا بالعرض ىك عرض المدرس لمادتو العممية بشكؿ كاضح يمكف تلبميذه مف استيعابيا، حيث 
أكضحت بعد الدراسات أف كضكح العرض ذم تأثير فعاؿ في تقدـ تحصيؿ التلبميذ، فقد أظيرت إحدل 

يدرسكف العمكـ الاجتماعية. طمب منيـ ترتيب فاعمية معممييـ  الدراسات التي أجريت عمى مجمكعة مف طلبب
عمى مجمكعة مف المتغيرات كذلؾ بعد انتياء المعمـ مف الدرس عمى مدل عدة أياـ متتالية، أف الطلبب الذيف 
أعطكا معممييـ درجات عالية في كضكح أىداؼ المادة كتقديميا يككف تحصيميـ أكثر مف أكلئؾ الذيف أعطكا 

ـ درجات أقؿ في ىذه المتغيرات. كلا يمكف الحديث عف كضكح العرض إلا بامتلبؾ المدرس قدرات لغكية معمميي
كعقمية يتمكف بيا مف تكصيؿ شرحو لمطلبب بيسر كسيكلة، كيتضمف ذلؾ استخداـ عبارات متنكعة كمناسبة 

 .العقميةلقدرات الطلبب 
ذىنية كما يستحكذ عمية مف أساليب تربكية كعممية مدعكمة كتتكقؼ ىذه الميارة عمى المعمـ كما يمتمكو مف قدرات 

بقدرات لغكية تمكنو مف تنمية قدرات الطلبب العقمية التي تمكنيـ مف اكتساب المعرفة فيمان كتطبيقان كتحميلبن 
 (46، ص2003 ،، ممدوح عبد العميممرسي)  .كتركيبان 

. بمشاركة التلبميذ فيو المعمـ بعرض عناصر الدرسالجانب الميـ في الدرس، حيث يقكـ  فالعرض كالتقديـ ىك
، حيث لا ينبغي أف يقتصر دكر التلبميذ عمى التمقي فقط، كينبغي أف يككف العرض كفقا لأىداؼ مشاركة فعالة

 ، كمف الضركرم أف تتعدد فيو الأنشطة، كأف تستخدـ الكسائؿ المعينة بصكرة طبيعيةالدرس كطبيعة المحتكل
، كطبيعة التلبميذ، كتكفر الكسائؿ كالزمف المخصص لمدرس مع تكفر مجمكعة لطبيعة المادة غير متكمفة، كفقا

 :أسموب التدريس الحماسي لممعمم  -أ :منيامف الشركط الأدائية نذكر 

http://3.bp.blogspot.com/-0mPlqSPImL0/VLMMtJQiPDI/AAAAAAAAD4E/ASiNaFKdK_g/s1600/13.jpg
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لقد حاكؿ العديد مف الباحثيف دراسة أثر حماس المعمـ باعتباره أسمكب مف أساليب التدريس عمى مستكل تحصيؿ 

 حيث بينت معظـ الدراسات أف حماس المدرس يرتبط ارتباطان ذا أىمية كدلالة بتحصيؿ التلبميذ.تلبميذه، 
كفي دراسة تجريبية قاـ بيا أحد الباحثيف باختيار عشريف معممان حيث أعطيت ليـ التعميمات بإلقاء درس كاحد 

تائج دراستو أف متكسط درجات بحماس كدرس آخر بفتكر لتلبميذىـ مف الصفيف السادس كالسابع، كقد تبيف مف ن
التلبميذ في الدركس المعطاة بحماس كانت أكبر بدرجة جكىرية مف درجاتيـ في الدركس المعطاة بفتكر في 

 تسعة عشر صفان مف العدد الكمي كىك عشريف صفان.
لبميذه، كمما تقدـ يتضح أف مستكل حماس المعمـ أثناء التدريس يمعب دكران مؤثران في نمك مستكيات تحصيؿ ت

مع ملبحظة أف ىذا الحماس يككف أبعد تأثيران إذا كاف حماسان متزنان. كالحديث عف الاسمكب الحماسي يحتـ عمينا 
التطرؽ إلى دكر المدرس كمنشط لمعممية التربكية التككينية الذم ينبغي أف يقكـ بمياـ تمكنو مف تنشيط متميز 

لتقنيات كالتنظيـ مف حيث الزمف، كاقتصاره عمى التكجيو مف خلبؿ شركط مكضكعة، كالتخطيط عبر الكسائؿ كا
كالإرشاد كالتسيير ليككف قادرا عمى التقكيـ كالدعـ، بعد تحقيؽ مجمكعة مف الأسس كالمبادئ مف دمقرطة 
لمعلبقات كتشجيع لمكفاءات كاستثمار لمتقنيات تطكير لفف الإنصات، مع اعتماد تقنيات مناسبة لمجماعة، 

جماعة مف جميع الشكائب الصحية كالخمقية كالاجتماعية، كغيرىا مف الأسس كالمبادئ التي كصيانة فضاء ال
يرتكز عمييا التنشيط التربكم، الذم يعتمد عدة أساليب يمخصيا عمماء السيككلكجيا، في الأسمكب السمطكم 

الجماعة كيقترح مع  التكجييي حيث يككف المنشط ىك القائد كالمكجو، كفي الأسمكب الديمقراطي حيث يندمج في
أفرادىا، كفي الأسمكب الفكضكم حيث يقدـ المنشط العمؿ كيترؾ لممشاركيف حرية التصرؼ، مف ىنا يظير أف 
لمتنشيط دكر فعاؿ في خمؽ تعميـ يساىـ فيو كؿ مف المعمـ كالمتعمـ بديمقراطية تجعؿ المتمدرس فاعلب كمتفاعلب، 

http://2.bp.blogspot.com/-57ivj0lbD08/VLMOBzJ3hZI/AAAAAAAAD4Q/BJ5x9VOzdLA/s1600/13.jpg
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لمدرس ىك محكر المعرفة، كالمتعمـ كعاء يستقبؿ تمؾ المعرفة التي بعيدا عف ذلؾ الأسمكب النمطي الذم يجعؿ ا
يخزنيا في انتظار تفريغيا لحظة الامتحاف، كمف ثمة تضيع فكر تسميمو كرقة الامتحاف كخركجو مف القاعة، 
عطائيا دلالات عمى مستكل الكاقع. بحيث تصبح  بعيدا عف بناء كفايات متعددة تركـ تحريؾ مكتسبات التمميذ، كا 

  .تمؾ المعارؼ التي تمقاىا المتعمـ كفاية دالة، تككف مكممة لتمؾ الممارسات العادية داخؿ الفصؿ الدراسي
إضفاء الحيكية عمى الممارسة التربكية بقصد  كالاسمكب الحماسي يخدـ البعد التربكم لمتنشيط التربكم الذم ىك  

ل قدرة المنشط لأف التنشيط التربكم يرتبط بمد  التعمـتنمية التكاصؿ بيف المتعمميف كتنظيـ مساىماتيـ في بناء 
لبت داخؿ جماعة القسـ كالحفاظ عمى تماسكيا كالانتقاؿ بيا مف محطة إلى أخرل لمكصكؿ إلى عمى خمؽ تفاع

اليدؼ المعيف. كبصفة عامة فالتنشيط التربكم يسعى إلى تحريؾ الفعؿ التعميمي كنقمو مف السككف إلى الحركة 
  المستيدفة.كمف الجمكد إلى الفعؿ لإنجاح العمؿ الجماعي كتحقيؽ الكفايات 

 (144، ص2003 زيتون، كمال عبد الحميد،ت ) 
 أسموب التدريس القائم عمى التنافس الفردي-10

ىناؾ تأثيران لاستخداـ المعمـ لمتنافس الفردم كميان للؤداء النسبي بيف التلبميذ  أكضحت بعض الدراسات أف
الفردم يككف لو تأثير  كتحصيميـ الدراسي، حيث أكضحت إحدل ىذه الدراسات أف استخداـ المعمـ لبنية التنافس

داؿ عمى تحصيؿ تلبميذ الصؼ الخامس كالسادس، كما كجدت تلبميذ الصفكؼ الخامس كحتى الثامف كذلؾ إذا 
حسين ) ما قكرف بالتنافس الجماعي. كمف الطرؽ المناسبة الاستخداـ ىذا الأسمكب طرؽ التعمـ الذاتي كالافرادم.

 (85، ص2006 ،محمد أحمد عبد الباسط
 انواع التعمم التنافسي -3
 أسموب التنافس الذاتي -ا

تعد المنافسة كفؽ ىذا الأسمكب تعميمان فرديان إذ يقكـ الفرد بمقارنة إنتاجو اليكـ بإنتاجو بالأمس كمف ثـ يستطيع 
يث يصبح في الغد تقييـ عممو كالكشؼ عما بو مف عيكب كأخطاء فيعمؿ عمى تجنبيا كعمى تحسيف نفسو بح

كالتعمـ كفؽ ىذا الأسمكب يجد في المتعمـ ركح المبادأة كتحمؿ المسؤكلية كالاعتماد عمى النفس ، اليكـخيران منو 
كىك أحد أساليب المنافسة التي تثير الفرد  كبذلؾ تربى فيو الصفات الخمقية المطمكبة في المنافسة كخارجيا،

القكة كالضعؼ في مستكل الأداء الميارم كتدفعو نحك التعمـ مف خلبؿ مقارنة أدائو المتكرر لتشخيص نقاط 
  .لمذات

 (31، ص1424)الحيمة، محمّد محمود، 
 أسموب التنافس الجماعي -

كىك أسمكب مف أساليب المنافسة الذم يمكف الفرد مف تقييـ أداء الجماعة التي ينتمي إلييا لأداء الجماعات 
أيضا بأنو" أسمكب مف أساليب التدريس التي تضع الأخرل التي تيشاركو العمؿ نفسو. كما يعرؼ ىذا الأسمكب 

الطلبب في مكقؼ لعب حقيقية فضلبن عف إسياميا بنصيب كافر مف التأثير عمى تنمية كتطكير قدرات الفرد 

http://www.oujdacity.net/regional-article-8128-ar/regional-article-8128-ar.html
http://www.oujdacity.net/regional-article-8128-ar/regional-article-8128-ar.html
http://www.oujdacity.net/regional-article-8128-ar/regional-article-8128-ar.html
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نيا تتكقؼ  بعيدان عف الممؿ، كىك عبارة عف منازلة تتـ طبقان لقكاعد معينة، كتككف نتيجتيا غير معركفة مقدمان كا 
 (43، ص1981،حمدان، محمّد زياد) مشتركيف فييا.عمى تصرفات ال

 فوائد المنافسة في تعميم وتطوير الميارات الأساسية: -
اف اىـ الأسس في اعداد المتعمميف ىك معرفتيـ لأىمية المنافسة في تنمية مستكل الاداء الميارل كتطكيره 

، جب اف ترتبط بالنكاحي الاجتماعيةبؿ ي كاقناعيـ باف الاشتراؾ في المنافسات لا يقتصر عمى النكاحي الفردية
فمشاركة المتعمـ في المنافسة تتحدد بصفة سائدة مف خلبؿ الدكافع كالميكؿ الشخصية التي تمس الفرد بطريقة 

 .مباشرة
، فالمنافسات تساىـ يتطمب استخداـ الميارات الحركية كيمكف استخداـ المنافسة لتحقيؽ أىداؼ ميارية كذلؾ عندما

، كاف مف شركط نجاح تعميـ المبادئ الأساسية أف يككف تنمية قدرات الفرد كتطكير ميارتوبنصيب كافر في 
 (63، ص2003)ت زيتون، كمال عبد الحميد،  .أمكفالتدريب عمييا في قالب مسابقة قدرا ما 

 كقد حدد كثير مف الباحثيف عددان مف الاساسية نذكر منيا:
 

 
 
 الأىداف التربوية لممنافسة   -
عندما يتطمب الامر استخداـ المنافسة في التعميـ فعمى المدرس أف يختار اك يبتكر أنشطة تتضمف أىدافا      

كتأتي الاىداؼ  ، كتكقيتو المناسب مف مقرر المادة كجدانية كميارية كمعرفية كأف يستخدـ كؿ نشاط في مكقعو
الكجدانية في مقدمة أىداؼ استخداـ المنافسة مف حيث انيا تزيد دافعية الطالب عمى التعمـ ، فالنشاط اك الاداء 

كعمى ىذا الاساس فالنشاط كالدكافع تجمعيما علبقة كظيفية كىذا يؤدم الى  يتـ عف طريؽ مجمكعة مف الدكافع
بكم لعمميات التعمـ فخلبؿ مراحؿ التعميـ تتطكر دكافع المتعمـ عف طريؽ نتيجة ميمة لتكجيو التعميـ كالتكجيو التر 

الانتصارات اك الفشؿ اك التقدـ بالتعميـ ككذلؾ عف طريؽ الاستيعاب الكاضح لأىداؼ التعميـ القريبة كالبعيدة ، 
ء التي ليا كخاصة بكاسطة استعماؿ ما تعممو في إطار التنافس مع أقارنو كبذلؾ يحصؿ عمى التجارب كالأدا

http://4.bp.blogspot.com/-8-sm1jO64kg/VLMOpsLil_I/AAAAAAAAD4Y/aZRgCp6A_o0/s1600/13.jpg
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تأثير عمى تطكير دكافع التعمـ .كبصكرة عامة يعد الأسمكب التنافسي معينا لتعميـ المبادئ كالميارات مف خلبؿ 
، مقبل، محمد سعيد)  .العديد مف الاىداؼ المعرفية المتنكعة مف تذكر كفيـ كتطبيؽ كتحميؿ كتركيب كتقكيـ

 (76، ص1998

 

 

 

 

 

 

 الفصل. خلاصة

يتضح لنا أف ىناؾ مدلكلات كاضحة لأساليب التدريس تميزىا عف غيرىا مف المفاىيـ كفي ضكء ما سبؽ 
 الأخرل، فقد تناكلت الدراسة مدلكؿ أسمكب التدريس عمى أنو لو عدة صكر كأشكاؿ.

الراجعة، أسمكب التدريس المباشر كغير المباشر كأساليب التدريس القائمة عمى كؿ مف المدح أك النقد، التغذية 
 اؿ أفكار التمميذ، كاستخداـ كتكرار الأسئمة، كضكح العرض أك التقديـ، الحماس، التنافس الفردم بيف التلبميذ.استعم

كفي الغالب فإننا نجد أف المعمـ لا يحدد ىذه الأساليب تحديدان مسبقان لمسير كفقان ليا أثناء التدريس، كلكنيا تكاد 
 الشخصية لممعمميف.لتدريسي، كذلؾ باختلبؼ الخصائص تصؿ إلى درجات مختمفة مف النمطية في الأداء ا
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كح الذابمة بينابيع القرآفً ا    الفيٌاضة بكيؿٌ لحياة مع القرآف الكريـ تبعثي في النَّفٍسً اطمئنانان، كتيحيي الرُّ
و؛ فتلبكتيو عمؿه تعبُّدم  معاني الدؼء، كالأينس، كالراحة، كلا رىيب أفٌ القمبى يزدادي إيمانيو، كيتألٌؽي نبضي

تينةن للآخرة.  خالصه لله تعالى كىك يبني جسكران مى
لا يقؿٌ أىمٌيةن عف كلذلؾ كاف تعميـ القرآف الكريـ في الحمقات لمتلبميذ في المراحؿ الأكلى أساسان، كميرتىكىزان 

بٌو، كالشكؽ  الحًفظ، كالفىيـ، كغيره؛ مًمٌا يعني ضركرة التحمٌي بآداب القرآف الكريـ، كتعكيد الأطفاؿ عمى حي
 إليو.

 .ضل تعلُّم القرآن الكريم وتعليمهف-1 
، كتعميمو، كذلؾ مًمٌا يديؿٌ عمى عًظىـ قىدٍر كتابً الله القرآف الكريـ كردت عدٌة أحاديث نبكيٌة في فىضٍؿً تعمُّـ

رضي الله -مان، كتعميمان، كمف تمؾ الأحاديث ما كرد عف الصحابيٌ الجميؿ عيقبة بف عامر تعمُّ  -تعالى-
فَّةِ، فَقالَ: أَيُّكُمْ يُحِبُّ أَنْ يَغْدُوَ كُلَّ ) :، إذ قاؿ-عنو خَرَجَ رَسولُ الِله صَمَّى المَّوُ عميو وسمَّمَ وَنَحْنُ في الصُّ

، فَيَأْتِيَ منو بنَاقَتَيْنِ كَوْمَاوَيْنِ في غيرِ إثْمٍ، وَلَا قَطْعِ رَحِمٍ؟ فَقُمْنَا: يا يَومٍ إلى بُطْحَانَ، أَوْ إلى العَقِيقِ 
، رَسولَ الِله، نُحِبُّ ذلكَ، قالَ: أَفلا يَغْدُو أَحَدُكُمْ إلى المَسْجِدِ فَيَعْمَمُ، أَوْ يَقْرأَُ آيَتَيْنِ مِن كِتاَبِ اللهِ   عَزَّ وَجَلَّ

 هروا .(تَيْنِ، وَثَلَاثٌ خَيْرٌ لو مِن ثَلَاثٍ، وَأَرْبَعٌ خَيْرٌ لو مِن أَرْبَعٍ، وَمِنْ أَعْدَادِىِنَّ مِنَ الإبِلِ خَيْرٌ لو مِن نَاقَ 
 ) .صحيح، 803)مسمم، في صحيح مسمم، عن عُقبة بن عامر، الصفحة أو الرقم: 

صمٌى الله - الرسكؿ كقد جاء أسمكبفالحديث العظيـ ييؤكٌد بشكؿو مباشرو عمى أىميٌة تعمُّـ القرآف الكريـ، 
ثٌ كالنُّدب عمى تعمُّـ  -عميو كسمٌـ  ،سعيد عبد الجميل يوسف صخر) .القرآف الكريـترغيبان لطيفان في الحى

 (74-73ص ، ىـ1418
؛ لًما يجتمع مف الأجر الكثير،  كما أفٌ الغيدكٌ لتعمُّـ القرآف الكريـ، كقراءتو في المسجد فيو خيره كفيره

مٌذات الدُّنيا، كمشاغميا، كتعمُّؽ ال قمب كالاطمئناف، كالسكينة الخالصة في حضرة الآيات، كالانصراؼ عف مى
رضي الله - عثماف بف عفٌاف بالقرآف، كتلبكاتو، كتعمُّمو، أمٌا فضؿ تعميـ القرآف الكريـ؛ فقد جاء حديث

حان لو، كلأثره، كلـ يقتصر في ذلؾ عمى الف -عنو نٌما عمى المجتمع أيضان؛ قاؿ النبيٌ ميكضِّ -رد فقط، كا 
رواه البخاري، في صحيح البخاري، عن عثمان بن ؛ (خَيْرُكُمْ مَن تَعَمَّمَ القُرْآنَ وعَمَّمَوُ ) :-صمٌى الله عميو كسمٌـ

 ).، صحيح5027عفّان، الصفحة أو الرقم: 
صديف في الكصكؿً إلى ربٌ العالىميف؛ كىي إذ جاء الحديث بالخيريٌة التي ىي مىناؿ الراغبيف، كأماف القا

، النبيٌيف خيريٌة تعمُّـ القرآف، كتعميمو، فمىفً اشتغؿ بالقرآف تعمُّمان كتعميمان، حازى فىضلبن عظيمان، كيككف بعد
ميف، كىذا التعمُّـ كالتعميـ ييطمىؽي عم  (.08ص ، 2007 )محمود إبراىيم الخطيب،  .ى القرآفً كيمٌو، أك بعضوكالميرسى

 .طُرق تدريس القرآن الكريم-2
ىناؾ الكثير مف الأساليب، كالإجراءات، كالخيطكات التي يتبٌعيا الميعمِّمكف؛ بيغيةى إيصاؿ المعمكمات، 

منيا، كذلؾ ما يمكف اتِّباعو أيضان في طيرؽ كالأفكار بعبارةو لطيفةو يسيرةو، يستطيعي الطالب فىيٍميا، كالتمكُّف 

https://mawdoo3.io/article/40735_%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%8A%D9%81_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%B1%D9%8A%D9%85
https://mawdoo3.io/article/40735_%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%8A%D9%81_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%B1%D9%8A%D9%85
https://mawdoo3.io/article/13567_%D8%A7%D8%B3%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B3%D9%88%D9%84_%D9%83%D8%A7%D9%85%D9%84%D8%A7%D9%8B
https://mawdoo3.io/article/13567_%D8%A7%D8%B3%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B3%D9%88%D9%84_%D9%83%D8%A7%D9%85%D9%84%D8%A7%D9%8B
https://mawdoo3.io/article/6412_%D9%85%D9%84%D8%AE%D8%B5_%D8%B9%D9%86_%D8%B9%D8%AB%D9%85%D8%A7%D9%86_%D8%A8%D9%86_%D8%B9%D9%81%D8%A7%D9%86
https://mawdoo3.io/article/6412_%D9%85%D9%84%D8%AE%D8%B5_%D8%B9%D9%86_%D8%B9%D8%AB%D9%85%D8%A7%D9%86_%D8%A8%D9%86_%D8%B9%D9%81%D8%A7%D9%86
https://mawdoo3.io/article/18186_%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%B1%D9%82_%D8%A8%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%A8%D9%8A_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B3%D9%88%D9%84
https://mawdoo3.io/article/18186_%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%B1%D9%82_%D8%A8%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%A8%D9%8A_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B3%D9%88%D9%84
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كٌةو يضعييا الميعمٌـ في تعمُّـ القرآف الكريـ،  التدريس الناجحة في تعميـ القرآف الكريـ؛ لتحقيؽ أىداؼو مىرجي
، يدو ، كتكميفةو، كجي كتعميمو بأسمكبو ميتَّزًفو لطمبتًو، بأقؿِّ كقتو
كيجبي عمى ميعمِّـ القرآفً الكريـ قبؿ تعميمو  [٤]

مٍقيٌة، كالمسانيٌة، كالشفكيٌة، كأف يتمكٌف مف الرَّبط بيف  مخارج الحركؼالكتاب العزيز أف ييتقًف  بأنكاعيا؛ الحى
، ككىعيو شبو تاٍـّ في ما يتعمٌؽ بمعاني م عاني الآيات؛ حتى يتحقٌؽ الميراد منيا، كلا بيدٌ أف يككف عمى فىيوـ

د، كييرتِّؿ الأحكاـ الشرعيٌة الآيات؛ حتى يتمكٌف مف استخراج ، كبياف الأىداؼ الاجتماعيٌة، كالدينيٌة؛ فييجكِّ
، كخاصٌةن للؤطفاؿ؛ حتى يتعمٌقكا بالقرآف الكريـ، كييرغبكا في تلبكتو، كحًفٍظو، كفىيٍمو،  الآيات بأسمكبو ميحبَّبو

خلبص النتائج، كالعًبىر، كىي مف أنجح الطرائؽ في كلا شؾٌ أفٌ تلبكةى القرآفً بشكؿو جيٌدو قائمةه عمى است
 (111ص ، ىـ1402، )عبد الرشيد عبد العزيز سالم   .إتقاف القرآف الكريـ، كتعميمو

يضاح أىدافو كغاياتو لمتلبميذ  كلا بيدٌ مف إدراؾ اليدؼ مف إيصاؿ معاني القرآف الكريـ، كأحكامو، كا 
طرائؽ تدريس القرآف الكريـ أكثر شمكليٌةو؛ كذلؾ برىبط الأفكار  بأساليب مييسَّرةو كاضحةو، كما ينبغي جعؿ

الكاردة في القرآف الكريـ بالحياة الإنسانيٌة، كأفكارىا كأمٌةو ميسممةو، مع تكضيح أفٌ القرآف الكريـ ىك دستكر 
تيا، كىك ليس كثائؽ مقركءة فقط، أك صفحاتو ييتبرَّؾ  بيا، أك آياتو ىذه الأمٌة، كسبب رًفٍعتًيا، كأساس نيصرى

نٌما ىك مىنيج الحياة اليكميٌة، كالعمميٌة، كالذم ييؤسٌس الفرد، كالمجتمع لحياةو ىانئةو؛ لذلؾ  ييتغنٌى بيا، كا 
، ييمارسو المسمـ في حياتو بسلبسةو، كجماؿو  ، كعمؿو   .كجب إدراؾ أفٌ القرآف الكريـ ىك دستكر عًموـ

 .(116ص  ،ىـ1402 ،عبد الرشيد عبد العزيز سالم)

 .طُرق تدريس تلاوة القرآن-3
كح الذابمة بينابيع القرآفً الفيٌاضة بكيؿٌ معاني  الحياة مع القرآف الكريـ تبعثي في النَّفٍسً اطمئنانان، كتيحيي الرُّ
و؛ فتلبكتيو عمؿه تعبُّدم خالصه لله  الدؼء، كالأينس، كالراحة، كلا رىيب أفٌ القمبى يزدادي إيمانيو، كيتألٌؽي نبضي

تينةن -لىتعا- ؛ كلذلؾ كاف تعميـ القرآف الكريـ في الحمقات لمتلبميذ في المراحؿ للآخرة ، كىك يبني جسكران مى
الأكلى أساسان، كميرتىكىزان لا يقؿٌ أىمٌيةن عف الحًفظ، كالفىيـ، كغيره؛ مًمٌا يعني ضركرة التحمٌي بآداب القرآف 

بٌو، كالشكؽ إليو،   :اسيٌاف، كىماكلًتجكيد القرآف الكريـ جانباف أس الكريـ، كتعكيد الأطفاؿ عمى حي
 (26، ص2013، )محمود أحمد مروح

  ٌّـ فىيميا فىيمان كافيان، كحًفظيا عمـ التجكيد كىذا الجانبي ييعنىى بمعرفة أحكاـ :الجانب النظري ، كقكاعده، ث
؛ لأنٌيا الميرتك  .ز الأساسيٌ في الجانب العىمميٌ التطبيقيٌ بإتقافو

  ّكىذا الجانبي ييعنىى بتطبيؽ الأحكاـ، كالقكاعد التجكيديٌة تطبيقان تامٌان؛ عف طريؽ التمقٌي  :الجانب العممي
بالسَّماع كالميشافية مف أفكاه العمماء العارفيف بأحكامو، كقكاعده، كالميتقًنيف تلبكتىو، كبيانىو، كقد جاء أفٌ 

، كمًمٌا يدؿٌ عمى ذلؾ قكلو تعمُّ  ـ ىذا الجانب كاجبه عمى كيؿٌ مسموـ قادرو عمى تطبيقو، كتلبكتو بإتقافو
 أولئكالَّذِينَ آتَيْنَاىُمُ الْكِتاَبَ يَتْمُونَوُ حَقَّ تِلَاوَتِوِ : )) تعالى-، كقكلو (وَرَتِّلِ الْقُرْآنَ تَرْتِيلًا ) :-تعالى

 .كىذا ما استند إليو العمماء في كجكب تطبيؽ الأحكاـ التجكيديٌة في التلبكة القرآنيٌة (يُؤْمِنُونَ بِوِ 

https://mawdoo3.io/article/60897_%D8%B7%D8%B1%D9%82_%D8%AA%D8%AF%D8%B1%D9%8A%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%B1%D9%8A%D9%85#cite_note-EKFLsFvuHw-4
https://mawdoo3.io/article/108788_%D8%AA%D8%AC%D9%88%D9%8A%D8%AF_%D9%85%D8%AE%D8%A7%D8%B1%D8%AC_%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B1%D9%88%D9%81
https://mawdoo3.io/article/69073_%D8%A3%D8%AD%D9%83%D8%A7%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B1%D9%8A%D8%B9%D8%A9
https://mawdoo3.io/article/69073_%D8%A3%D8%AD%D9%83%D8%A7%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B1%D9%8A%D8%B9%D8%A9
https://mawdoo3.io/article/22996_%D8%A3%D8%AD%D8%AF%D8%A7%D8%AB_%D9%8A%D9%88%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%8A%D8%A7%D9%85%D8%A9_%D8%A8%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AA%D9%8A%D8%A8
https://mawdoo3.io/article/22996_%D8%A3%D8%AD%D8%AF%D8%A7%D8%AB_%D9%8A%D9%88%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%8A%D8%A7%D9%85%D8%A9_%D8%A8%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AA%D9%8A%D8%A8
https://mawdoo3.io/article/49596_%D8%A3%D8%AD%D9%83%D8%A7%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%AC%D9%88%D9%8A%D8%AF_%D9%83%D8%A7%D9%85%D9%84%D8%A9
https://mawdoo3.io/article/49596_%D8%A3%D8%AD%D9%83%D8%A7%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%AC%D9%88%D9%8A%D8%AF_%D9%83%D8%A7%D9%85%D9%84%D8%A9
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كمًمٌا ينبغي عمى ميعمٌـ القرآف الكريـ أف يحرص عميو ترسيخ المفاىيـ الإيمانيٌة، كالمبادئ الإسلبميٌة 
ستشعار أىميٌة الصحيحة في تعميمو القرآف الكريـ لتلبميذه؛ فيحرص عمى إذكاء ركح الميراقبة، كا

مذٌات  العبادات بتنكُّعيا، كالنيكض بنفكس تلبميذه إلى مىرتبة الصالحيف، كالترفُّع عف النقائص، كالمى
بو، كأف يحرص أيضان عمى  -تعالى-، كالتكجٌو إلى الله الدعاء الدُّنيكية، كأف ييثمِّف في نفكسيـ أىميٌة

أماـ  العبادات إيضاح مكنكنات العبادة في الإسلبـ، كأفٌ الله لـ يخمؽ عباده عىبىثان؛ فيـ مسؤكلكف عف
 -عزٌ كجؿٌ -، كعماده الثابت، كىي اتِّصاؿه مع الله الإسلبـ جكىرة الصَّلبة الله، فعمى سبيؿ المثاؿ تيعىدٌ 

يقاظه لمضمائر، كالتفكُّر في المص ائر؛ فيتمكٌف الميعمِّـ مف تحقيؽ ىذه في كيؿٌ حيفو بالذِّكر، كالقرآف، كا 
تقانان  يمانان، كتطبيقيا عمى الجكارح عىملبن، كا   .الثكابت، كالدعائـ في قمكب التلبميذ؛ تككُّلبن، كا 

 (121-120ص ، ىـ1402 ،سالم زعبد العزي دعبد الرشي)       
 ؛  :الطريقة الجماعيّة فيبدأ الميعمِّـ تلبكةى كىذه الطريقة تقتضي أف يككف الطمبة عمى مستكل كاحدو

ٌـ يختار الطمبة الميتميِّزيف في  الصفحةً مثلبن تلبكةن ميتقىنةن ميرتَّمةن، كىذا مًقداره ييحدٌده الميعمِّـ لمطمبة، ث
ٌـ يأتي دكر الطمبة الآخريف، كيؿٌّ عمى حًدة؛ كي ييعيدكا تلبكة المًقدار  الأداء؛ فييعيدكف المقدار نفسىو، ث

ر لمميعمِّـ، كييمكف تطبيؽ ىذه الطريقة في عدٌة أماكف،  ، كأخيران ييسمِّعكف المًقدارنفسو بشكؿو فردمٍّ  الميقرَّ
منيا: المدارس النظاميٌة، كالمعاىد، كالمراكز القرآنيٌة، بالإضافة إلى تطبيقيا مع الطمبة الميبتدًئيف في 

ع مستكيات الأداء في الأحكاـ تلبكة المصحؼ، كمف إيجابيٌاتً ىذه الطريقة: حًرص الميعمٌـ عمى ارتفا
ٌـ الإنصات إلى الطمبة الميتميِّزيف في أدائيـ، إلى جانب  التجكيديٌة؛ عف طريؽ الإنصات إلى تلبكتو، ث
عاؼ في التلبكة، كالحًفظ مف ميكاكبة زملبئيـ في  إعلبء اليًمىـ، كشىحٍذىا؛ مف خلبؿ تمكيف الطمبة الضِّ

ا سمبيٌاتيا، فمنيا: الحاجة إلى الإمكانات المادٌية، كالبشريٌة؛ لتحمُّؿ ذلؾ، كدىفعيـ إلى التميُّز مثميـ، أمٌ 
أفكاج تًمك الأفكاج مف ميتعمِّمي المعاىد، كالمراكز القرآنيٌة، كعدـ مراعاة الفركؽ الفرديٌة؛ كذلؾ مف 

ر تميُّز الطمبة الميجتيديف، كعرقمة استمرارىـ كتقدُّـ في الحًفظ؛ لميكاكبة زملب عاؼخلبؿ تأخُّ  .ئيـ الضِّ
 كىي طريقةه تعتمد عمى فىتح الآفاؽ لمطمبة في الحًفظ، كالأداء؛ كيؿٌّ حسب طاقتو،  :الطريقة الفرديّة

كمقدرتو، كتميُّزه، كىذا مف باب التنافس، كالانطلبؽ في الحًفظ، كالتلبكة، كتحت إشراؼ الميعمٌـ 
الميتعدِّدة الميستكل في المراكز، كالمعاىد، كما تككف كميتابعتو بكفاءةو، كتككف ىذه الطريقة في الحمقات 

بشكؿو ميتقىفو مف المصحؼ، كمف إيجابيٌاتيا: مراعاة الفركؽ الفرديٌة لمطمبة،  ةالقراء لمفئة التي تيجيد
كفىتح المجاؿ لمتنافيس الميتميٌز، كالتقدُّـ، كعدـ حىصرىـ في بيؤرة الجماعة التي قد تككف خانقةن لمطمبة 

ع اؼ، كتدريسيـ، الميتميِّزيف، كما تيتيح الفرصة لمشاركة الطمبة الميتميِّزيف في مساعدة زملبئيـ الضِّ
، أمٌا سمبيٌاتيا، فمنيا: إحباط اليًمىـ لدل بعض الطمبة الذيف لـ  كذلؾ بعد تأدًية ما عمييـ مف مىياٍـّ
يتمكٌنكا مف المحاؽ بزملبئيـ الميتميِّزيف، مًمٌا قد ييؤدٌم إلى عدـ استمرارىـ، أك انسحابيـ، كاستمرار 

 .عمى ما مضى منذ مدٌةو طكيمةو  بعض الطمبة بإعادة السُّكىر نفسيا، أك اقتصارىـ

https://mawdoo3.io/article/32044_%D8%A3%D9%81%D8%B6%D9%84_%D8%AF%D8%B9%D8%A7%D8%A1_%D9%85%D8%B3%D8%AA%D8%AC%D8%A7%D8%A8
https://mawdoo3.io/article/32044_%D8%A3%D9%81%D8%B6%D9%84_%D8%AF%D8%B9%D8%A7%D8%A1_%D9%85%D8%B3%D8%AA%D8%AC%D8%A7%D8%A8
https://mawdoo3.io/article/34336_%D9%85%D8%A7_%D9%87%D9%8A_%D8%A3%D9%81%D8%B6%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A8%D8%A7%D8%AF%D8%A7%D8%AA_%D8%B9%D9%86%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%87
https://mawdoo3.io/article/34336_%D9%85%D8%A7_%D9%87%D9%8A_%D8%A3%D9%81%D8%B6%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A8%D8%A7%D8%AF%D8%A7%D8%AA_%D8%B9%D9%86%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%87
https://mawdoo3.io/article/34000_%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B5%D9%84%D8%A7%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B5%D8%AD%D9%8A%D8%AD%D8%A9
https://mawdoo3.io/article/9417_%D9%85%D8%A7_%D9%87%D9%88_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85
https://mawdoo3.io/article/9417_%D9%85%D8%A7_%D9%87%D9%88_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85
https://mawdoo3.io/article/16027_%D8%A3%D8%AD%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D8%AB_%D8%B9%D9%86_%D9%81%D8%B6%D9%84_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86
https://mawdoo3.io/article/16027_%D8%A3%D8%AD%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D8%AB_%D8%B9%D9%86_%D9%81%D8%B6%D9%84_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86
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 كتطبيؽو للؤحكاـ  يقرأىاكىي طريقةه تيؤدٌل بترديد الآيات خمؼ مىف  :الطريقة الترديديّة ، بصكتو كاضحو
، كىي تيطبَّؽ لمطمبة الذيف لا ييحسنكف القراءةى مف المصحؼ، أك الميبتدًئيف منيـ، أك أكلئؾ  بشكؿو ميتقىفو

عيٌة، كمف إيجابيٌاتيا: تخميص الطمبة مف مشاكميـ في النُّطؽ، الذيف يككنكف في الحمقات الجما
كتصحيح حركفيـ بالترديد، كتنبيييـ إلى الأخطاء التي قد يقعكف فييا مف تمقاء أنفسيـ، كما تيمكِّف 

 ، ىذه الطريقة الطمبة مف التعرُّؼ إلى المصطمحات التجكيديٌة في المصحؼ؛ مف علبمات كقؼو
، كالأرباع، ك  عاؼ كالسجدات الأحزاب،كابتداءو عٍؼ الطمبة الضِّ ، كغيرىا، أمٌا سمبيٌاتيا، فمنيا: زيادة ضى

باختفاء أصكاتيـ تحت أصكات زملبئيـ؛ فلب ييردِّدكف معيـ، كرىفع الأصكات أحيانان قد ييؤثٌر في بقيٌة 
 .الحمقات في المعيد، أك المركز، بالإضافة إلى احتماليٌة عدـ مراعاة الفركؽ بيف الطمبة

 كىذه طريقةه جامعةه بيف الطٌريقتىيٍف الأكلى، كالثالثة؛ كىي تككف لمطمبة  :الجماعيّة الترديديّة الطريقة
، منيا ما يأتي  :في شتٌى مستكياتيـ؛ ميبتدًئيف، أك ميتقدِّميف، كعمى خطكاتو

o  ذب انتباه الطمبة إليو؛ بافتتاحو الحصٌة بميقدٌمةو جميمةو، كتعريفيـ يحرص الميعمِّـ عمى جى
، أك قصٌتيا، أك ذًكر مىعافو إجماليٌةو، مًمٌا ييرغٌبيـ في التلبكة، كالحًفظ السُّكرة بمعنى  .بشكؿو عاٍـّ

o  ،بٌ التعمُّـ، كالرغبة فيو ، كصادؽو؛ حتى يصؿ بالطمبة إلى حي ، كميؤثٌرو يتمك الميعمٌـ الآيات بأسمكبو ميتقىفو
ىـ كالقكاعد، كغيرى ا مف علبمات الكقؼ، كالابتداء، كتحقيؽ المعاني فيردِّدكف مف كرائو؛ ميراعًيان الأحكا

ٌـ إتاحة الفرصة  كٌة، كتقصير المىقاطع عمى الطمبة؛ حتى يتمكٌنكا مف التلبكة بأداءو جيٌدو مثمو، ث المىرجي
ٌـ قًسهـ آخره مف الطمبة الميتكسِّطيف؛ لإظيار مدل فىيٍميـ،  قيف بإعادة التلبكة، ث لمطمبة الميتفكِّ

 .كاستيعابيـ
o كاستكماؿ ييعط ، مىقة مف كقتو ٌـ تسميعو فيما تبقٌى مف الحى ي الميعمِّـ المجاؿ لمطمبة؛ لحًفظ ما عمييـ، ث

 .الباقي في مكعد الحمىقة اللبحقة
 

 .توصياتٌ مُيمّةٌ لمُدرِّسي القرآن-4
ح ميعمِّـ القرآف بالعديد مف الأمكر في تعميـ تلبميذه، منيا  :يينصى

 (28/5/2020، اطّمع عميو بتاريخ  www.alimam.ws،"حول طرق تدريس القرآن الكريم توجييات عامة("
  الحًرص عمى استخداـ أسمكب التدرُّج في التعميـ؛ إذ يبدأ الميعمٌـ بتعميـ نيطؽ الحركؼ، كالكممات

ٌـ تخميص التلبميذ مف مشكلبت عيكب النُّطؽ،  ، كالفأفأة، كغيرىا، كالتأتأةبطريقةو صحيحةو، ث
كتخميصيـ مف التأثُّر بالميجات بأشكاليا المىحمٌية، كالأعجميٌة، كتدريبيـ عمى نيطؽ الكممات دكف لحكفو 

ٌـ تداريؾ الأخطاء الخفيٌة شيئان فشيئان  ميٌةو، ث  .جى
  ٌـ التأكُّد مف أنٌيـ أتقنكا الأكلى بشكؿو عدـ السَّماح لمطلبب بالانتقاؿ مف صفحةو إلى أخرل إلى أف يت

؛ مف   .حيث نيطؽ الكممات، كالحركاتجيٌدو

https://mawdoo3.io/article/30213_%D9%83%D9%85_%D8%B9%D8%AF%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%AC%D8%AF%D8%A7%D8%AA_%D9%81%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%B1%D9%8A%D9%85
https://mawdoo3.io/article/30213_%D9%83%D9%85_%D8%B9%D8%AF%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%AC%D8%AF%D8%A7%D8%AA_%D9%81%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%B1%D9%8A%D9%85
https://mawdoo3.io/article/37694_%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%B1%D9%82_%D8%A8%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%83%D9%8A%D8%A9_%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D9%86%D9%8A%D8%A9
https://mawdoo3.io/article/37694_%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%B1%D9%82_%D8%A8%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%83%D9%8A%D8%A9_%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D9%86%D9%8A%D8%A9
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  نٌما يتأنٌى تدريب الطلبب عمى اكتشاؼ أخطائيـ بأنفسيـ في درس التلبكة؛ فلب يىردٌ الميعمِّـ الخطأ، كا 
 .معيـ؛ حتى يعرفكا ما الخطأ الذم كقعكا فيو

 كلا الضَّعيؼ بالعىجز،  عدـ تكميفيـ فكؽ طاقتيـ، بؿ ييكمٌؼ كيؿٌ طالبو منيـ حسبى طاقتو؛ فلب يشعر
 .يشعر الميتميِّز بالممؿ، كالسآمة

  استخداـ أسمكب الميكازنة بيف كيؿٍّ مف الحًفظ الجديد، كالميراجعة؛ فلب يطغى أحدىما عمى الآخر، كلا
 .ينتقؿ الطمبة إلى حًفظو جديدو دكف تثبيت الحًفظ القديـ

 لكقت نفسو، بؿ ييتابع كيؿَّ الاستماع إلى تلبكات الطمبة؛ فلب يستمع الميعمِّـ إلى أكثر مف طالبو في ا
 .كاحدو عمى حًدة

  ،عاؼ؛ فمىف أجازكه منيـ تعزيز ميساندة الطمبة لغيرىـ؛ بحيث تيقرئ الفئةي الجيٌدةي الميتميِّزة الطٌمبةى الضِّ
 .عيرًضت تلبكتيو عمى الميعمِّـ

 مىمة القرآف، كتربية التلبميذ عمييا، كالإنصات أثناء التلبكة، كالجمكس بآداب التلبكة الالتزاـ ، كآداب حى
، في المىمبس، كالمكاف، كالبسممة، كالاستعاذة في بداية التلبكة، كغيرىا  كالطيارة بتؤدةو كسكينةو ككقارو

 .مف الآداب
 مىقة التلبكة، أك أ ثناء تعميـ درسو في مراعاة استخداـ الأساليب المناسبة لإيضاح الدرس أثناء حى

التجكيد، كمف تمؾ الأساليب: استخداـ الأشرطة، أك القراءات المًثاليٌة مف قًبؿ الطمبة الميتميِّزيف، أك 
الصُّحؼ كالمكحات الحائطيٌة إف تكفٌرت، أك استخداـ الكيتيب التجكيديٌة الميختىصٌة، كما أفٌ عمى الميعمِّـ 

قؼ، أف يحرص عمى استخداـ السبٌكرة في الشر  ح، كالتكضيح لعلبمات الإعراب، أك علبمات الكى
 .كغيرىا

  ثٌ عمى الآيات تييئة الجكٌ النفسيٌ كالعاطفيٌ لمطمبة؛ كذلؾ مف خلبؿ ابتدائًو بالترغيب، كالتحبيب، كالحى
بالحًفظ، كالعمؿ، كالتمطُّؼ في طىرح الحكارات مع الطمبة، كقراءة الآيات بطريقةو ميتقىنةو صحيحةو، 

  .ب بآداب مجالس القرآف، كحيسف الإنصات كالسَّماعكالتأدُّ 
 

 كيفيّة تعميم القرآن الكريم للأطفال:-5
؛ إذ عيمِّر بحبٌ القرآف الكريـ؛ كليذا فإفٌ  ، كسكينةو، كاطمئنافو ييعىدٌ البيت العامر بالقرآف الكريـ بيتى خيرو

سًفٍّ ميبكِّرةو؛ حتى يغدك الطفؿ رجلبن عمى الآباء، كالأمٌيات أف يحرصكا عمى تعميـ أطفاليـ القرآف في 
صالحان في مجتمعو، ميتأدِّبان بآداب القرآف، كأخلبقو، كتجدر الإشارة إلى أفٌ معظـ الأئمٌة الكًبار حفظكا 

فًظو -رحمو الله- فالطبرمٌ  :القرآف كىـ صًغاره في السفٌ  رحمو - السيكطيٌ  حفًظو كىك في سفٌ السابعة، كحى
إذ يبدأ الطفؿ بالتمقيف، كالتكرار منذ صًغر   ظفأيكلى المراحؿ ىي أنسب الأكقات لمحًف ، في السادسة -الله

 سًنٌو، كيعتاد عمى أف يستمع إلى القرآف الكريـ بتلبكةو صحيحةو، كمف باب أكلى يجدر أخذه إلى شيخو ميتقًفو 

https://mawdoo3.io/article/21431_%D8%A2%D8%AF%D8%A7%D8%A8_%D8%AA%D9%84%D8%A7%D9%88%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86
https://mawdoo3.io/article/21431_%D8%A2%D8%AF%D8%A7%D8%A8_%D8%AA%D9%84%D8%A7%D9%88%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86
https://mawdoo3.io/article/123341_%D8%A3%D9%86%D9%88%D8%A7%D8%B9_%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A9
https://mawdoo3.io/article/123341_%D8%A3%D9%86%D9%88%D8%A7%D8%B9_%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A9
https://mawdoo3.io/article/88605_%D9%83%D9%8A%D9%81_%D9%85%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8%D8%B1%D9%8A
https://mawdoo3.io/article/88605_%D9%83%D9%8A%D9%81_%D9%85%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8%D8%B1%D9%8A
https://mawdoo3.io/article/3664_%D8%A3%D8%B3%D8%B1%D8%A7%D8%B1_%D8%AA%D8%B1%D8%AA%D9%8A%D8%A8_%D8%B3%D9%88%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86_%D9%84%D9%84%D8%B3%D9%8A%D9%88%D8%B7%D9%8A
https://mawdoo3.io/article/3664_%D8%A3%D8%B3%D8%B1%D8%A7%D8%B1_%D8%AA%D8%B1%D8%AA%D9%8A%D8%A8_%D8%B3%D9%88%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86_%D9%84%D9%84%D8%B3%D9%8A%D9%88%D8%B7%D9%8A
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ىـ عنده، كما يجب الحر   فينظر فيو، كيحفظ مكاضع كتابة الكممات ص عمى أف يككف القرآف دائمان معوليتعمٌ
ذلؾ أفٌ الخطأ الذم يخطئو الطفؿ كلا ييصحَّح لو، قد   كة، بؿ يتمكٌف منيا، كمف الحًفظلتلبفلب ييخطئ في ا

مة؛ إذ  يىصعيب في كثيرو مف الأحياف تصحيحو، كمًمٌا ييعيف عمى تعميمو القرآف أيضان الأشرطة الميسجَّ
ؿ البىدٍء معو بالسُّكىر القًصا ر التي يىسييؿ عميو حًفٍظيا، يستمع إلييا الطفؿ، كييردٌد مع القارئ، كييفضَّ

قرآف الكريـ، كقراءتيا، كعمى الآباء كالأمٌيات تشجيع أطفاليـ عمى الحًفظ بشتى الكسائؿ، كتحبيبيـ بال
كراـ ميعمِّمييـ ممٌا يؤدٌم إلى انتفاع الطفؿ بأدب ميعمٌمو قبؿ عًممو، كعىممو، بالإضافة إلى الميتابعة  كا 

فيغدك الطفؿ سريعان في الحًفظ، ميحًبٌان لمقرآف،   تزيد مف الحًرص، كالتشجيعنيا أف الميستمًرٌة، كالتي مف شأ
 (30ص  ،2013، مروح)محمود أحمد  .كميسارًعان إليو

كالطريقة المناسبة لتعميـ الأطفاؿ الابتداء بتعميمو حركؼ التيجٌي، ككتابة بعض الكممات السيمة بعد 
ٌـ تيكتىب لو كمماتإتقانيا تمؾ الحركؼ، كالتدرُّب عمييا، كعمى  ، كالاستعاذة، البسممة نيطقيا نيطقان صحيحان، ث

ٌـ التدرُّج بالسُّكىر الأسيؿ فالأسيؿ، كيككف حًفظو في كيؿٌ يكوـ بقىدر ما يستطيع أف ييحافظ عميو؛ فلب  ٌـ يت ث
ٌـ بميراجعة ما سبؽ مف الحًفظ  بيدٌ مف تقديـ النافع  كلا ، أيضايزيد، كلا يينقص منو شيئان، كما عميو أف ييت

، استفادةأك أف ييطمىب منو إنجاز عمؿو ما، كالرسـ، أك كتابة ما  ليـ عف طريؽ عىرض حًكمةو، أك قصٌةو،
قامة حفمةو  ، كالحرص الدائـ عمى تشجيعو، كتحفيزه، كميكافأتو، كا  كلا بيدٌ مف تكرار ما يحفظو بشكؿو يكميٍّ

سكاء كاف أمٌان، أك ميتكاضعةو لو كيمٌما أتّـَ سكرةن كأنجزىىا حًفظان، كفىيمان، كلا بيدٌ مف أف يككف الميربٌي أيضان؛ 
  .أبان، أك ميعمِّمان، عمى كعيو كاطِّلبع ميستمرٌ بالمراحؿ العمريٌة لمطفؿ؛ بحيث ييقدٌـ لو ما ىك مناسب لسًنٌو

 :صفات معمم القرآن الناجح-6

 يكجد عدة صفات لمعمـ القرآف الناجح منيا ما يأتي:
  .مٍقيٌة، كالمسانيٌة، كالشفكيٌة  أف ييتقًف مخارج الحركؼ بأنكاعيا؛ الحى
  .أف يتمكٌف مف الرَّبط بيف معاني الآيات؛ حتى يتحقٌؽ الميراد منيا 
  كخاصٌةن للؤطفاؿ؛ حتى يتعمٌقكا بالقرآف الكريـ، كييرغبكا في ، د، كييرتِّؿ الآيات بأسمكبو ميحبَّبو أف ييجكِّ

 فىيٍمو. تلبكتو، كحًفٍظو، ك 
  ،أف يساعد تلبميذه عمى استخلبص النتائج، كالعًبىر، كىي مف أنجح الطرائؽ في إتقاف القرآف الكريـ

 كتعميمو. 
  .أف يدرؾ اليدؼ مف إيصاؿ معاني القرآف الكريـ، كأحكامو 
  .أف ييكٌضح أىدافو كغاياتو لمتلبميذ بأساليب مييسَّرةو كاضحةو 
 ريـ أكثر شمكليٌةو؛ كذلؾ برىبط الأفكار الكاردة في القرآف الكريـ أف يجعؿ طرائؽ تدريس القرآف الك

 بالحياة الإنسانيٌة. 
  تيا، كىك ليس أف ييكٌضح لتلبميذه أفٌ القرآف الكريـ ىك دستكر ىذه الأمٌة، كسبب رًفٍعتًيا، كأساس نيصرى

نٌما ىك  مىنيج الحياة اليكميٌة، كثائؽ مقركءة فقط، أك صفحاتو ييتبرَّؾ بيا، أك آياتو ييتغنٌى بيا، كا 

https://mawdoo3.io/article/16562_%D8%A3%D8%AD%D9%83%D8%A7%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B3%D9%85%D9%84%D8%A9
https://mawdoo3.io/article/16562_%D8%A3%D8%AD%D9%83%D8%A7%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B3%D9%85%D9%84%D8%A9
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، اطّمع عميو بتاريخ  www.islamweb.net،"من طرق تعميم الطفل القرآن")كالعمميٌة، كالذم ييؤسٌس الفرد. 
29/5/2020) 
 

 :توصياتٌ مُيمّةٌ لمُدرِّسي القرآن-7
ح ميعمِّـ القرآف بالعديد مف الأمكر في تعميـ تلبميذه، منيا:   يينصى

  الحًرص عمى استخداـ أسمكب التدرُّج في التعميـ؛ إذ يبدأ الميعمٌـ بتعميـ نيطؽ الحركؼ، كالكممات
ٌـ تخميص التلبميذ مف مشكلبت عيكب النُّطؽ،  ، كالفأفأة، كغيرىا، كالتأتأةبطريقةو صحيحةو، ث

التأثُّر بالميجات بأشكاليا المىحمٌية، كالأعجميٌة، كتدريبيـ عمى نيطؽ الكممات دكف لحكفو كتخميصيـ مف 
ٌـ تداريؾ الأخطاء الخفيٌة شيئان فشيئان. ميٌةو، ث  جى

  ٌـ التأكُّد مف أنٌيـ أتقنكا الأكلى بشكؿو عدـ السَّماح لمطلبب بالانتقاؿ مف صفحةو إلى أخرل إلى أف يت
؛ مف حيث نيطؽ الك  ممات، كالحركات.جيٌدو

  نٌما يتأنٌى تدريب الطلبب عمى اكتشاؼ أخطائيـ بأنفسيـ في درس التلبكة؛ فلب يىردٌ الميعمِّـ الخطأ، كا 
 معيـ؛ حتى يعرفكا ما الخطأ الذم كقعكا فيو.

  عيؼ بالعى  فلب يشعر كمٌؼ كيؿٌ طالبو منيـ حسبى طاقتوعدـ تكميفيـ فكؽ طاقتيـ، بؿ يي جز، كلا الضَّ
 كالسآمة. تميِّز بالممؿيشعر المي 

  ٍّفلب يطغى أحدىما عمى الآخر، كلا  مف الحًفظ الجديد، كالميراجعة استخداـ أسمكب الميكازنة بيف كيؿ
 ينتقؿ الطمبة إلى حًفظو جديدو دكف تثبيت الحًفظ القديـ.

  تابع كيؿَّ الاستماع إلى تلبكات الطمبة؛ فلب يستمع الميعمِّـ إلى أكثر مف طالبو في الكقت نفسو، بؿ يي
 كاحدو عمى حًدة.

 ع فمىف أجازكه منيـ،  اؼتعزيز ميساندة الطمبة لغيرىـ؛ بحيث تيقرئ الفئةي الجيٌدةي الميتميِّزة الطٌمبةى الضِّ
 عيرًضت تلبكتيو عمى الميعمِّـ.

  ،مىمة القرآف، كتربية التلبميذ عمييا، كالإنصات أثناء التلبكة كالجمكس الالتزاـ بآداب التلبكة، كآداب حى
، كالطيارة في المىمبس، كالمكاف، كالبسممة، كالاستعاذة في بداية التلبكة، كغيرىا  بتؤدةو كسكينةو ككقارو

 مف الآداب.
  مىقة التلبكة، أك أثناء تعميـ درسو في مراعاة استخداـ الأساليب المناسبة لإيضاح الدرس أثناء حى

القراءات المًثاليٌة مف قًبؿ الطمبة الميتميِّزيف، أك استخداـ الأشرطة، أك ومن تمك الأساليب: التجكيد، 
الصُّحؼ كالمكحات الحائطيٌة إف تكفٌرت، أك استخداـ الكيتيب التجكيديٌة الميختىصٌة، كما أفٌ عمى الميعمِّـ 

قؼ،  أف يحرص عمى استخداـ السبٌكرة في الشرح، كالتكضيح لعلبمات الإعراب، أك علبمات الكى
 كغيرىا.

https://islamweb.net/ar/consult/index.php?page=Details&id=24225
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  ٌثٌ عمى الآيات  تييئة الجك النفسيٌ كالعاطفيٌ لمطمبة؛ كذلؾ مف خلبؿ ابتدائًو بالترغيب، كالتحبيب، كالحى
بالحًفظ، كالعمؿ، كالتمطُّؼ في طىرح الحكارات مع الطمبة، كقراءة الآيات بطريقةو ميتقىنةو صحيحةو، 

 كالتأدُّب بآداب مجالس القرآف، كحيسف الإنصات كالسَّماع. 
 مفاىيـ الإيمانيٌة، كالمبادئ الإسلبميٌة الصحيحة في نفكس طلببو، فيحرص الحرص عمى ترسيخ ال

عمى إذكاء ركح الميراقبة، كاستشعار أىميٌة العبادات بتنكُّعيا، كالنيكض بنفكس تلبميذه إلى مىرتبة 
مذٌات الدُّنيكية.   الصالحيف، كالترفُّع عف النقائص، كالمى

 بو.  -تعالى-ى الله عمى أىميٌة الدعاء، كالتكجٌو إل التركيز 
 .الحرص عمى إيضاح مكنكنات العبادة في الإسلبـ، كأفٌ الله لـ يخمؽ عباده عىبىثان 

 

 8-نصائح وتوجييات لمعمم القرآن:
 حتى حمقتو طلبب مع بيا يتعامؿ أف يجب التي الأشياء بعض كيتعمـ يعرؼ أف الكريـ القرآف معمـ عمي
 :عمييا الاطلبع عميو القرآف لمعمـ النصائح بعض كىذه منو ينفركف لا

 .عمييا يثابكف عبادة كأنيا لله، تقربان  يقرئيو انيـ يعممكف كيجعميـ طلببو، قمكب في تعالى الله كلبـ يزرع أف .1
 النطؽ تعميمو طريؽ عف كذلؾ نة،كمتق بسيطة بطريقة طلببو تعميـ في يتدرج أف المعمـ عمى يجب .2

 .المحف صكر مف التخمص في يساعده ثـ البداية في الصحيح
 يترؾ أف دكف فيو يقعكف خطأ كؿ في عمييـ الرد كعدـ ،بأنفسيـ أخطائيـ لاكتشاؼ فرصة بالطلب إعطاء .3

صلبحو الخطأ ىذا لمعرفة فرصة ليـ  .كا 
 .كيألفكه عميو يعتادكا حتى كثيران  تغيره كعدـ كاحد بمصحؼ الطلبب إلزاـ المعمـ عمى يجب .4
 كيقكـ صحيحان  نطقا بنطقيا كيقكـ السبكرة عمى بكتابتيا يقكـ أف مـالمع فعمى كممة الطلبب عمى صعب إذا .5

 .خمفو ترددىا الطلبب
 العامة الميجات بدخكؿ السماح عدـ مثؿ: الطلبب قراءة أثناء النقاط بعض عمى يحرص أف المعمـ عمى .6

 يف المكجكدة كالمصطمحات العلبمات كتعميميـ التجكيد، أحكاـ عمى كالحفاظ الطلبب، قرأت إلى
 .كفعلبن  قكلان  القرآف كتعظيـ تفخيـ عمى كتعكيدىـ المصحؼ،

 معاممتيـ حسف طريؽ عف كذلؾ الكريـ، القرآف درس حضكر عمى كيشجعيـ يحفزىـ أف المعمـ عمى .7
 .العينية كاليدايا تقدير شيادة كاعطاىـ كتقديرىـ،

 
 .نصائح تربوية لمعمم القرآن في التعامل مع طلاب الحمقة-9
 المعمـ بيف كالمكدة المحبة ظيكر إلى يؤدم القرآنية الحمقة داخؿ الطلبب مع الصحيح التعامؿ مراعاة إف

 .لمصمحتيـ يعمؿ كأنو مشاعرىـ كتقبؿ لشخصياتيـ كاحترامو معيـ تعاطفو أحسكا إذا سيما كلا كالطلبب،
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 لسماع الطلبب كيجذب لتكجيياتو الاستجابة يثمر الحمقة في طلببو مع المعمـ تعامؿ حسف أف شؾ كلا
 :في كتتمثؿ كتربكية القرآف لمعممي نصائح عف عبارة القكاعد كىذه نصائحو،

 .مصالحيـ عمى كالحرص كالمكدة بالمحبة الطلبب إشعار .1
 .الفردية الفركؽ مراعاة مع الطلبب بيف المساكاة .2
 .القرآنية الحمقة كأنظمة التلبكة بآداب الممتزميف المتفكقيف تشجيع .3
 كانت أف تعديميا أك تكجيييا عمى كالعمؿ صحيحة كانت أف كتشجعيـ الطلبب قؼكمكا أفكار تقبؿ .4

 .خاطئة
 .جميعيا كانت أف كحبذا الطلبب أسماء مف ممكف عدد أكبر حفظ .5
 تصحيح عند كالشدة القسكة كعدـ الحفظ، في المقصر أك بالمخطئ الاستيزاء أك السخرية مف الحذر .6

 .الأخطاء
 .التربكم المكقؼ أثناء بغض نكبات في التكرط مف الحذر .7
 .كالتفكؽ الانضباط عكامؿ مف فإنيا الطلبب بيف الشريفة المنافسة غرس .8
 .التعمـ كآداب الحمقة أنظمة تطبيؽ في التناقض مف الحذر .9
 

 .نصائح تربوية لممعممين-10
 الصحيح الطريؽ إلى كيكجييـ طلببيـ يربي أف المعمـ فعمى مربيا، فيك معممان  يككف أف قبؿ المعمـ

 يستفيدكا حتى عمتاى  كلممعمميف خاصة القرآف لمعمـ التربكية النصائح بعض كىذه حياتيـ، في كيرشدىـ
 :منيا
عطاء لمسؤاؿ الانتباه يجب الطلبب عمى ما سؤاؿ بقكؿ المعمـ يقكـ عندما .1  لمتفكير فرصة الطلبب كا 

 إلقاء عند المفاجأة عنصر كجكد عمى الحرص مع العكس، كليس للئجابة طالب باختيار كيقكـ
 .السؤاؿ

 .الطلبب يتكاسؿ لا حتى الأسئمة تكزيع في معينة طريقة اتباع عدـ .2
 .الأسئمة تكزيع في الأمامية الصفكؼ مع كلا الأخرل دكف فئة مع المعمـ يركز ألا .3
 .التركيز درجات أعمى في الطلبب كيككف الأسئمة، لطرح المناسب الكقت اختيار المعمـ عمي .4
 .الطلبب كتركيز استيعاب مدل يقيس حتى طريقة مف بأكثر السؤاؿ بصياغة يقكـ أف المعمـ عمي .5
 .عقمو في تترسخ حتى العربية بالمغة الإجابة يحفظ الطالب كجعؿ العامية بالمغة الإجابة قبكؿ عدـ .6
 كبالتالي السؤاؿ دقة بنفس عمية الاجابة تككف حتى دقيؽ المعمـ يطرحو الذم السؤاؿ يككف أف يجب .7

 .كالاجابة الحفظ في الدقة الطالب اديعت
 الإجابة أثناء أك الشرح أثناء فكضى بكجكد السماح كعدـ كضبطو الفصؿ بإدارة يقكـ أف المعمـ عمي .8

 .ما سؤاؿ عمى
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 إذا حالة في الشرح إعادة مف يمؿ كلا لمطلبب المعمكمات تكصيؿ عمى حريص المعمـ يككف أف يجب .9
 .الطلبب يفيـ لـ

 .كالأمانة كالصدؽ الخمؽ بحسف كالتخمؽ الله، عشر  عمى الاستقامة .1
 .لمطمبة تعميمو في التدرج .2
 .الناس معاممة في التأدب عمى طلببو المعمـ يحس أف .3
 .لنفسو يكره ما لو كيكره لنفسو يحب ما لطلببو المعمـ يحب أف .4
 .طلببو تعميـ في جيده قصارل يبذؿ أف .5

 
 .آداب معمم القرآن الكريم في درسو-11
 .ثيابو أحسف كلبس كتطيب تطير التدريس مجمس عمى عزـ إذا .1
 .الخركج بدعاء دعا بيتو مف خرج إذا .2
 .لممسجد ركعتيف كيصمي المسجد الدرس محؿ كاف إذا خركجان  كاليسرل دخكلان  اليمنى الرجؿ تقديـ .3
 .الحاضريف عمى فميسمـ الدرس مجمس إلى كصؿ إذا .4
 .الطلبب أماـ المعمميف أحد عمي الذـ أك نفسو عمى الثناء عدـ .5
 .حرمتو فيو يجمس الذم المكاف إعطاء .6
 .تكقير جمسة الإقراء مجمس في يجمس أف .7
 .ىيبتو مف يقمؿ ذلؾ فأف يصرخ كلا حاجتو بقدر صكتو يككف أف فعميو المعمـ تكمـ إذا .8
 .الحاضريف أك المعمـ عمي خطئو كاف سكاء المخطئ الطالب زجر .9
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 الفصل. خلاصة
 حسنة قدكة يككف أف كىك مدركيا يككف اف يجب الكريـ القرآف لمعممي نصائح ىناؾ إف القكؿ خلبصة
 في الله يراعي أف كعميو يديو، بيف أمانة الطمبة كاف عنقو، في أمانة الكريـ القرآف أف يعمـ كأف لطلببو،
 سبحانو منو كالإعانة الميمات، بأشرؼ ياـبالق كالعمؿ القكؿ في التكفيؽ كتعالى سبحانو الله كيسأؿ أفعالو
 .المرجكة النتائج إلى الحمقات بيذه قدمان  المضي عمى
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 الاستطلاعيةالدراسات  تعريف .1
الدراسات الاستطلبعية كىي مجمكعة مف الدراسات التي يتـ استخداميا في المراحؿ الأكلى مف أم بحث عممي 
يقكـ بو الباحث، كتعد الدراسات الاستطلبعية بمثابة المبنة الأكلى التي ترتكز عمييا الدراسات الميدانية، كتميد 

 ا تعرؼ بالظركؼ التي سيجرم فييا البحث العممي.الدراسات الاستطلبعية لمبحث العممي، كما أني
أك التمييدية أك الكشفية،  الصاغيةكما يطمؽ عمى الدراسة الاستطلبعية اسـ الدراسة الكشفية، أك التمييدية أك 

كتعد الخطكة الأكلى في سمسمة البحث الاجتماعي، كيتكقؼ العمؿ في مراحؿ البحث الأخرل التي تأتي بعد 
كتعمؿ الدراسات ، لملبئمة التي تخطكىا ىذه الدراسةالاستطلبعية عمى البداية الصحيحة كامرحمة الدراسة 

الاستطلبعية عمى حؿ مشكمة غير محددة المعالـ، كىذا ما يميزىا عف الدراسات الكصفية التي تعمؿ عمى جمع 
لبعية، كىذا ما يميزىا بيانات عف ظاىرة تغمب عمييا سمة التحديد في حاؿ تمت مقارنتيا مع الدراسات الاستط

 عف الدراسات التشخيصية كالتي تعمؿ عمى جمع بيانات ظاىرة محددة بشكؿ دقيؽ.
كيتـ التركيز في الدراسات الاستطلبعية عمى اكتشاؼ الأفكار الجديدة كالاستبصارات المتباينة التي تساعد 

 الباحث لكي يفيـ مشكمة الدراسة.
الاستطلبعية عندما يككف المكضكع الذم يدرسو مكضكعا نادرا، كلا يككف لديو كيمجأ الباحث إلى الدراسات 

الاستطلبعية تفيد في زيادة معرفتو  معمكمات كبيانات تساعده عمى القياـ بإجراء دراسة كصفية لو، كليذا فإف الدراسة
 ألفتو لمكضكع بحثو العممي، كذلؾ حتى يتسنى لو الدراسة بشكؿ أعمؽ.

 الاستطلاعية:أىداف الدراسات  .2
يكجد ىناؾ مجمكعة مف الأىداؼ لمدراسات الاستطلبعية، كتختمؼ ىذه الأىداؼ بالنسبة لممكضكعات التي 

 تدرس لأكؿ مرة، كبالنسبة لممشكمة التي اختارىا الباحث.
 بالنسبة لممكضكعات التي تدرس لأكؿ مرة فتيدؼ الدراسات الاستطلبعية إلى ما يمي:

ينظر إلييا المشتغمكف بالدراسات الاستطلبعية في المياديف الاجتماعية عمى أنيا  إحصاء المشكلبت التي قد
 مشكلبت تحتاج إلى بحث فكرم.

 تحديد الأكلكيات مف المكضكعات التي تحتاج إلى بحكث مستقبمية.
التي كما تيدؼ إلى جمع المعمكمات التي تتعمؽ بالإمكانيات الفعمية اللبزمة لإجراء البحكث عمى المكاقؼ 

 شيا الإنساف في الحياة الكاقعية.يعي
 بالنسبة لممشكلبت التي اختارىا الباحث لمدراسة فإف الدراسات الاستطلبعية تيدؼ إلى:

 استطلبع كافة الظركؼ التي تحيط بمشكمة البحث التي يرغب الباحث في دراستيا كالاطلبع عمييا.
المعرفة التي تمكف الباحث مف التعرؼ عمى الجكانب تساىـ الدراسات الاستطلبعية في إيجاد مرتكز كقد مف 

المختمفة لممكضكع الأساسي الذم يسعى الباحث لدراستو، كبخاصة بعد أف يككف الباحث قد اطمع عمى جيكد 
الباحثيف الآخريف، كالكقكؼ عمى الجكانب النظرية كالمنيجية كالمفاىيـ كالفركض المكجكدة في الدراسات السابقة، 

فركض تمعب دكرا كبيرا عمى بمكرة المكضكع الذم يقكـ الباحث بدراستيا، كبدكف أف تحاكؿ اختبار كذلؾ لأف ال
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ىذه الفركض أك التدليؿ عمى صحتيا، الأمر الذم يساعد الباحث عمى بمكرة مكضكع البحث كصياغتو بصكرة 
 محكمة لمغاية، كبالتالي يدرسو بشكؿ صحيح لمغاية.

ب القصكر في إجراءات تطبيؽ المنيج كأدكات جمع البيانات المرتبطة بالبحث كما أنيا تساىـ في تحديد جكان
 بحيث يصبح مف الممكف أف يتـ تعديؿ تعميماتيا في ضكء نتائج الدراسة الاستطلبعية التي يقكـ بيا الباحث.

غب بالقياـ بيا، كما أنيا تدرب الباحث عمى تطبيؽ الاختبارات كالبرامج التي ينكم استخداميا في الدراسة التي ير 
كذلؾ بحيث يصبح قادرا عمى تطبيقيا بميارة كبيرة عمى مجمكعات الدراسات الأساسية، كما أنيا تنبو لمجمكعة 

مف النقاط الميمة المرتبطة بالبحث كالتي مف الممكف أف يلبحظيا عند قيامو بتطبيؽ البرنامج عمى العينات 
لاعتبار عند قيامو بالدراسة الأساسية، كما تساعده عمى التأكد الاستطلبعية، الأمر الذم يجعمو يأخذىا بعيف ا

 مف صلبحية ىذا البرنامج مف أجؿ أف يتـ تطبيقو عمى الدراسة.
كما تساىـ الدراسات الاستطلبعية في التعرؼ عمى الصعكبات التي يمكف أف يتعرض ليا الباحث خلبؿ قيامو 

يجاد الحمكؿ ليا.بالدراسة في المستقبؿ، ككيفية التغمب عمى ىذه   الصعكبات كا 
 كما تساعد ىذه الدراسات عمى تقدير الكقت الذم مف الممكف أف تستغرقو الدراسات الميدانية حتى تنتيي.

 :عينة الدراسةمجتمع و  .3
 :مجتمع الدراسة-أ
 11تتراكح اعمارىـ مف التيفظة القراف الكريـ مف مستكل التعميـ المتكسط اتمثؿ مجتمع الدراسة في تمميذات حي

 كمسجد الفرقاف.سنة بمسجديف مسجد عائشة اـ المؤمنيف  14الى 
 :عينة الدراسة-ب

تمثمت عينة الدراسة في تمميذات حفظة القراف الكريـ المتمدرسيف في مرحمة التعميـ المتكسط تتمثؿ اعمارىـ مف 
اختيار العينة  قد تـبساـ كلاية البكيرة ك عيف الفرقاف بكمسجد سنة بمسجديف عائشة اـ المؤمنيف  14الى  11

 .تمميذات 30ب قدر حجـ بطريقة عشكائية ك 
 :الاساليب الاحصائية-ج

لدل تمميذات المدرسة  دافعية التعمـة ارتباطية بيف اسمكب المعممات ك تنص فرضية الدراسة عمى كجكد علبق
قيمنا بدد الدراسة علبقة ارتباطية  لأننالاختبار صحة ىذه الفرضة قمنا بتطبيؽ معامؿ الارتباط بيرسكف القرآنية ك 

 بيف متغيريف 
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 تحميل ومناقشة نتائج الفرضية العامة:
 ك القرآنية المدرة تمميذات لدل التعمـ دافعية ك المعممات اسمكب بيف ارتباطيو علبقة كجكد عمى الفرضية تنص

 علبقة ىناؾ أم 0.40ب النتيجة كقدرت Pearson الارتباط معامؿ بتطبيؽ قمنا الفرضية ىذه صحة لاختبار
 يمتاز المعممات اسمكب اف ب النتيجة ىذه تفسير يمكف ك التعمـ دافعية ك المعممات اسمكب بيف متكسطة مكجبة

 تثير مختمفة بطرؽ التحفيز ك الكتابة ك التسميع ك العرض بيف تجمع التي التدريس طرؽ في التنكيع ك بالمركنة
 تقييـ , التمميذات بيف ايجابي جك خمؽ ،التعاكني ـالتقيي ،ةكالمراجع الكريـ القراف لحفظ التمميذات دافعية

     .Bandura الاجتماعية المعرفة نظرية اليو اشارت ما ىذا ك الايجابي بالنمكذج الاقتداء ك بالملبحظة التمميذات
 المعرفية كالمقاربة بالإرادة تستطيع الى (أقدر )لا الحفظ تمنع التي السمبية الافكار لتغيير ايجابي دكر لو المعمـ
 .الكريـ القراف حفظ عممية نحك ذاتالتممي دافعية زادت بالمركنة تميز كمما انو بحيث
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 خاتمة:

كؾ محيث تعتبر محرؾ الس النفس،ـ ممة في عيالدافعية مف المكاضيع الم إف مكضكعختاما يمكف القكؿ 
ـ مكما أف دافعية التع أىميتيا، عمى ـ يتفقكفيأن لاذا المكضكع إى كالنظريات فيرغـ تعدد التعريفات ك  الإنساني،

 لسمككياتتفسيرات عديدة  مف ايمية لما لميمية التعمية التعمأثر كبير في العم يامف المكاضيع التي أصبح ل
 .ـمتعلم التلبميذدراسات عديدة مف أجؿ إثارة رغبت  كأنيا محط المختمفة، التلبميذ
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 :عقائمة المراج-
 .عماف، كالتكزيعدار الشركؽ لمنشر ، نظريات التعمم(، 2003) ،عماد الزغكؿ،-1
 ،، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيععمم النفس المعرفي (،2003) ،عماد عبد الرحيـ، رافع النصير الزغكؿ، -2

  ، الأردف.عماف
 ، الأردف.عمافع، دار الفكر لمنشر كالتكزي، تعديل وبناء السموك الإنساني (،2000)، الركساف، فاركؽ-3
، ، جمعية عماؿ المطابع التعاكنية1ط ،تعديل السموك القوانين والإجراءات(، 1987لخطيب، جماؿ) ا-4

 .عماف
 مصر.، القاىرة، ،  مكتبة لأنجمك المصريةالتعمم : نظريات وتطبيقات (،1983الشرقاكم ، أنكر محمد )-5
 ،  مؤسسة زىراف لمطباعة كالنشرنماذج التدريس الصفي(، 1993)، نايؼ يكسؼ ك قطامي قطامي، -6

  ، الأردف.عماف، كالتكزيع
، عماف، ، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع1ط،  سيكولوجية التعمم(، 1997) ، كراجة، عبد قادر -7

 الأردف.
جمعية عماؿ  ،3ط ،الممحص في عمم النفس التربوي (،1987) ، صالح، تيسير ىندم،–عمياف ،ىشاـ  -8

 ، الأردف.عماف، المطابع التعاكنية
 ، الأردف.عماف، ، دار الفرقاف لمنشر كالتكزيع2، طعمم النفس التربوي (،1985)، نشكاتي، عبد المجيد-9

،  ترجمة عمي حسين حجاجنظريات التعمم، دراسة مقارنة  (،1993)، رمكندجي جكرج كككرسيني، غازدا، -10
 .الككيت، عالـ المعرفة

، عماف، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة ،عمم النفس التربوي(، 2005)، صالح عمي أبك جادك، -11
 الأردف.

، بيركت، ، دار النيضة العربيةعمم النفس التربوي أسسو النظرية والتجريبية(، 1996)، سيد، خير الله -12
 لبناف.
، مطابع الأىراـ سيكولوجية التعمم، ترجمة عادل عز الدين الأشول وآخرون (،1983) ، أرنكؼ، كيتخ -13

 مصر. القاىرة،، التجارية
 مصر. القاىرة،، ، دار النيضة العربيةعمم النفس التربوي(، 1982)، جاب، جابر، عبد الحميد-14
 مصر. القاىرة،، دار المعارؼ ،دراسات في الدافعية والدوافع(، 1988)، حسيف، محي الديف-15
 ،المناىج وطرق التدريس وتكنولوجيا التعميم بكمية التربية في قنا ،حسيف محمد أحمد عبد الباسط-16

               .بجميكرية مصر العربية
، الأبداع الثقافي لمنشر كالتكزيع دار ،21ط ،التدريسالمناىج وطرق  المعمـ، العميـ،ممدكح عبد  مرسي،-17

 ، السعكدية.الرياض
 .نيكيكرؾ، دار جكف كايمي، أساسيات عمم النفس التربوي ،، كعبد الرحمف عدسمحيي الديف تكؽ،-18  
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 مصر. القاىرة، ،1عالـ الكتب، ط ، التدريس نماذجو ومياراتو (2003) ت زيتكف، كماؿ عبد الحميد،-19  
ط الحيمة، محمٌد محمكد، طرائؽ التدريس كاستراتيجيٌاتو، دكلة الإمارات العربيٌة المتٌحدة، دار الكتاب الجامعيٌ،  
 .العيف ،3
 .، مؤسسة الرسالةوتطبيقاتيا مبدؤىاالتعميميةّ  (، الوسائل1998، )زيادحمداف، محمٌد -20 

، مكتبة الفلبح، واستراتيجياّتو، نظمو وتقويموتدريس العموم أىدافو  ،(1407) الديف،الخطيب، عمـ -21
 .الككيت ،1ط

(، العدد الأكؿ، 39، المجمد )مشروع التقويم التشخيصي رسالة المعمم، (1998)، محمد سعيد. مقبؿ-22
 الأردف
، الإسكندرية المعارؼ، نشأة والرياضية،لتدريس لمتعميم في التربية البدنية  (،1999، )عفاؼ عبد الكريـ-23

 مصر. 
 ،9، ططرق تدريس التربية البدنيةق(، 1332، )عصاـ الديف متكلي عبد اىمؿ كبدكم عبد العالي بدكم-24

 مصر. الإسكندرية، كالنشر،دار القضاء لدنيا الطباعة 
ديكاف المطبكعات  ،9ط ،والرياضةأساليب وطرائق التدريس في التربية البدنية  (،1332، )أحمد عطا الله-25
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، دار المسيرة لمنشر 9ط ،تربية الفنية والمينية والرياضيةأساليب تدريس ال(، 1332، )أحمد جميؿ عايش-26
  .الأردف كالطباعة،التكزيع ك 

، ط التربية الميدانية وأساسيات التدريس(، 1998، )ميدم محمكد سالـ كعبد المطيؼ بف حمد الحميبي-27
 . الرياض العربي،الفكر  دار، 2

/ت النظاـ الفصمي لمتعميـ الثانكم مدارس تحفيظ 4، الكريمدليل معمم القرآن ىػ(. 1437كزارة التعميـ. )-28
 ـ القرآف الكريـ. المممكة العربية السعكدية: كزارة التعمي

 .، صحيح803كاه مسمـ، في صحيح مسمـ، عف عيقبة بف عامر، الصفحة أك الرقـ: ر -29
 ،مكتبة القدسي، 1الطبعة،  فقو قراءة القرآن الكريم(، ىػ1418سعيد عبد الجميؿ يكسؼ صخر )-30

 ، مصر.الإسكندرية
 .، صحيح5027ركاه البخارم، في صحيح البخارم، عف عثماف بف عفٌاف، الصفحة أك الرقـ: -31
، صفحة. تقكيـ طرؽ تعميـ القرآف الكريـ في مراحؿ التعميـ العاـ كالتعميـ الجامعي إبراىيـ الخطيب،محمكد -32

 .بتصرٌؼ
 ،1، طاطرق تدريس التربية الإسلامية نماذج لإعداد دروسو ، ىػ1402 ،عبد الرشيد عبد العزيز سالـ-33 

 .الككيت، ككالة المطبكعات
 ديكفمركز ، )تدريس التلاوة والتجويد طرائق، أساليب، وسائل، ميارات ،(2013)ػ ،محمكد أحمد مركح-34

 ر، عمانػ الأردف.لتعميـ التفكي

https://al-maktaba.org/book/32468/70#p1
https://al-maktaba.org/book/989/8#p1
https://al-maktaba.org/book/989/8#p1
https://al-maktaba.org/book/10007/109#p1
https://al-maktaba.org/book/10007/109#p1
https://books.google.jo/books?id=MZnHCgAAQBAJ&pg=PA26&lpg=PA26&dq=%D8%B7%D8%B1%D9%82%20%D8%AA%D8%AF%D8%B1%D9%8A%D8%B3%20%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%AC%D9%88%D9%8A%D8%AF&source=bl&ots=YxHkW_7bv5&sig=ACfU3U0HjgZGAWqaZyHrTSz6ePyP-1yWgw&hl=en&sa=X&ved=2ahUKEwjVwpHYxMTpAhW66uAKHdk-CKY4ChDoATAHegQIChAB#v=onepage&q=طرق تدريس التجويد&f=false
https://books.google.jo/books?id=MZnHCgAAQBAJ&pg=PA26&lpg=PA26&dq=%D8%B7%D8%B1%D9%82%20%D8%AA%D8%AF%D8%B1%D9%8A%D8%B3%20%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%AC%D9%88%D9%8A%D8%AF&source=bl&ots=YxHkW_7bv5&sig=ACfU3U0HjgZGAWqaZyHrTSz6ePyP-1yWgw&hl=en&sa=X&ved=2ahUKEwjVwpHYxMTpAhW66uAKHdk-CKY4ChDoATAHegQIChAB#v=onepage&q=طرق تدريس التجويد&f=false
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، اطٌمع عميو بتاريخ www.saaid.net ،"لتحفيظ القرآن الكريم وتعميمو بعض الطرق المتبعة"-35 
 .. بتصرٌؼ28/5/2020
، اطٌمع عميو بتاريخ  www.alimam.ws،"توجييات عامة حول طرق تدريس القرآن الكريم"- 36
 .. بتصرٌؼ28/5/2020

 .. بتصرٌؼ29/5/2020، اطٌمع عميو بتاريخ  www.islamweb.net،"من طرق تعميم الطفل القرآن"-37 
 .فتاوى الشبكة الإسلامية ـ (ىػ1430) المؤلفيفمجمكعة مف - 38
. 29/5/2020، اطٌمع عميو بتاريخ  ay.netwww.ar.islamw، "في الغربة: كيف أحفظ ابني القرآن؟"- 40

 .بتصرٌؼ
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 

https://saaid.net/Quran/20.htm
https://alimam.ws/ref/710
https://islamweb.net/ar/consult/index.php?page=Details&id=24225
https://al-maktaba.org/book/27107/6325#p1
https://al-maktaba.org/book/27107/6325#p1
https://ar.islamway.net/counsel/324/%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%A8%D8%A9-%D9%83%D9%8A%D9%81-%D8%A3%D8%AD%D9%81%D8%B8-%D8%A7%D8%A8%D9%86%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86
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 (1ممحق رقم: )

في (X) نضع بيف يديؾ مجمكعة مف العبارات أمميف إبداء رأيؾ حكليا بكؿ صراحة، كذلؾ بكضع عالمة
  .، نرجك منؾ عدـ ترؾ أم عبارة بدكف إجابة، كنشكرؾ عمى تعاكنؾ معنالإجاباتؾالخانة المناسبة 

                            - :الجنس                                   - :السن
 أدري لا غٌر صحٌح صحٌح نوعا ما صحٌح تماما العبارات

الأساتذة هناك تشجٌع من طرف -1  

     .لأحفظ القران 
     .حفظ القران  لدي القدرة على-2
     .التلامٌذء اٌحترمون ار الأساتذةمعظم -3
     .المنافسةلدي القدرة على -4
ٌهتمون بأحاسٌس  الأساتذةمعظم  -5

     .التلامٌذ ومشكلات
التعلم ٌجعلنً قادرا على التحدث مع -6

     الآخرٌن.
السور لدي القدرة على مراجعة كل -7

     .التً حفظتها
     .حفظً للقرانأولٌائً ٌحرصون على -8
ٌضمن لً النجاح فً  حفظ القران-9

     .الحٌاة
لدي القدرة على حفظ وتذكر كل -01

     .سورال
تحقق لً  الزملاءمع القران مراجعة -00

     .نتائج منتظرة
     .ى الحفظ لدي القدرة عل-02
لحفظ  الملائمأولٌائً ٌوفرون لً الجو -03

     القران.
من طرف  للحفظهناك متابعة مستمرة -04

     .أولٌائً
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 (02ممحق رقم: )

في (X) نضع بيف يديؾ مجمكعة مف العبارات أمميف إبداء رأيؾ حكليا بكؿ صراحة، كذلؾ بكضع عالمة
  .ترؾ أم عبارة بدكف إجابة، كنشكرؾ عمى تعاكنؾ معنا، نرجك منؾ عدـ لإجاباتؾالخانة المناسبة 

             :الخبرة                         :سنكات الاقدمية                 الجنس:  
 
 لا أدرم غير صحيح صحيح نكعا ما صحيح تماما العبارات

استخداـ أسمكب الميكازنة بيف كيؿٍّ مف الحًفظ -1
 الجديد.

    

     ميساندة الطمبة لغيرىـ .تعزيز -2
تدريب الطلبب عمى اكتشاؼ أخطائيـ بأنفسيـ في -3

 درس التلبكة.
    

     .داء الطالباستخداـ شيادات التقدير لا-4
الحًرص عمى استخداـ أسمكب التدرُّج في التعميـ؛ -5

إذ يبدأ الميعمٌـ بتعميـ نيطؽ الحركؼ، كالكممات بطريقةو 
 صحيحةو.

    

     تنكيع أساليب التدريس-6
     .استخداـ الاستجابات الصحيحة لمطالب كمعززات-7
     .تشجيع الطلبب عمى إبداء آرائيـ بحرية كاحتراميا-8
إثارة الأسئمة التي تتطمب التفكير مع تعزيز إجابات -9

 .الطالب
    

تييئة الجكٌ النفسيٌ كالعاطفيٌ لمطمبة؛ كذلؾ مف -10
ثٌ عمى الآيات  خلبؿ ابتدائًو بالترغيب، كالتحبيب، كالحى

 بالحًفظ، كالعمؿ.

    

تدريب الطلبب عمى اكتشاؼ أخطائيـ بأنفسيـ -11
نٌما يتأنٌى  في درس التلبكة؛ فلب يىردٌ الميعمِّـ الخطأ، كا 

 معيـ.

    

عدـ تكميفيـ فكؽ طاقتيـ، بؿ ييكمٌؼ كيؿٌ طالبو -12
 منيـ حسبى طاقتو.

    

استخداـ الأساليب المناسبة لإيضاح مراعاة -13
مىقة التلبكة  .الدرس أثناء حى

    

ٌُكلفّ كُلّ طالبٍ  -14 عدم تكلٌفهم فوق طاقتهم، بل 

 .منهم حسبَ طاقته
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 (03ممحق رقم: )
Y2      X2       Xy       Y       X        N       
1681 2500 2050 41 50 1  
2304 2916 2592 48 54 2  
2116 3136 2576 46 56 3  
3249 2809 3021 57 53 4  
2601 3136 2856 51 56 5  
2304 2809 2544 48 53 6  
3481 3136 3304 59 56 7      
2601 3136 2856 51 56 8      
2601 2809 2703 51 53 9      
2304 2304 2304 48 48 10     
4624 2401 3332 68 49 11     
1600 2116 1840 40 46 12     
2601 2304 2448 51 48 13     
1936 1849 1892 44 43 14     
2116 2304 2208 46 48 15     
4624 2916 3672 68 54 16     
1521 2704 2028 39 52 17     
4624 2500 3400 68 50 18     
2500 2304 2400 50 48 19     
3481 2601 3009 59 51 20     
4624 2809 3604 68 53 21     
1600 3136 2240 40 56 22     
2601 2401 2499 51 49 23     
3481 2704 3068 59 52 24     
1936 2116 2024 44 46 25     
3249 1600 2280 57 40 26     
2116 2601 2346 46 51 27     
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2500 2809 2650 50 53 28     
3481 3136 3304 59 56 29      
3249 2304 2736 57 48 30      

 المجمكع   1568 1621 82066 79906 86955
 
 


