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الحمد لله حمدا كثٌرا ٌلٌق بمقامه وعظٌم سلطانه وصلً     

 اللهم على سٌدنا محمد خاتم الأنبٌاء والمرسلٌن.

نشكر الله سبحانه وتعالى على فضله وتوفٌقه لنا والقائل فً       

  (7محكم تنزٌله " لئن شكرتم لأزٌدنكم" )إبراهٌم.
كما نتقدم بأسمى عبارات الشكر وعظٌم الامتنان لأستاذنا الفاضل    

البروفٌسور لعزٌلً فاتح الذي تفضل علٌنا بالإشراف على هذه الدراسة 

ووقته، فلا تتسع لنا الكلمات والمعانً للتعبٌر  ولم ٌبخل علٌنا بجهده

عن شكرنا وتقدٌرنا على حرصه الدائم وجدٌته الصادقة على تزوٌدنا 

  بالنصائح والتوجٌهات السدٌدة.
والى كل أساتذة قسم علم النفس وعلوم التربٌة، وكل من ساعدنا من 

                                         قرٌب أومن بعٌد فشكرا جزٌلا.

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 الإهداء                              

على الحبٌب المصطفى وأهله الحمد لله وكفى والصلاة 

 ومن وفى أما بعد : 

الحمد لله الذي وفقنً لتثمٌن هذه الخطوة فً مسٌرتً 

الدراسٌة بمذكرتً هذه ثمرة الجهد والنجاح بفضله 

 تعالى 

مهداة إلى الوالدٌن الكرٌمٌن حفظهما الله أدامهما نور 

 دربً 

لكل العائلة الكرٌمة التً ساندتنً ولا تزال من إخوة 

 والأخوات 

إلى رفٌقات المشوار اللاتً قاسمتنً لحظاته رعاهم 

الله ووفقهم: أحلام، هاجر، أمال، نور الهدى، حٌزٌة، 

 حنان، لٌزا، منال

 م2023 إلى كل قسم علوم التربٌة وجمٌع دفعة

 جامعة آكلً محند أولحاج _البوٌرة_

ن كان لهم أثر على حٌاتً، وإلى كل من إلى كل م

 . أحبهم قلبً ونسٌهم قلمً

 منال



 
 

 
 

 ممخص الدراسة:

 الإهداء                           

أهدي ثمرة جهدي الى لؤلؤة قلبً النابض وقرة عٌنً التً 

علمتنً الحٌاة وسقتنً حلٌب الاخلاق، الى من جعلت رضاها 

 للنجاح فً دربً إلٌك أمً الحبٌبة.حافزي 

الى أعز ما أهداه الله لً تاج أٌامً، الى من جاهد بنفسه من أجل 

تعلٌمً وكرس كل جهده وعمله من أجل نجاحً إلٌك أبً 

 الغالً.

الى سندي فً الحٌاة أخوي سٌدعلً ومحمد وأختً نسٌمة 

 حفظهم الله.

أساتذتً  الى من أعطونً من ٌنابٌع معرفتهم وخبرات حٌاتهم

 الأفاضل.

الى أصدقاء المواقف لا السنٌن شركاء الدرب أصدقاء الدراسة 

  فٌروز، أمال ومنال. الأحباء: منال، نور الهدى، رقٌة،

والى كل الأشخاص الذٌن أحمل لهم المحبة والتقدٌر، الى كل من 

 تركوا أثر على حٌاتً، والى كل من أحبهم قلبً ونسٌهم قلمً.

 

 أحلام                                                              

 



 
 

 
 

 الممخص بالمغة العربية:

تيدف الدراسة الحالية الى معرفة فعالية الطريقة الحوارية في اكساب المعاق سمعيا درجة متوسطة القراءة 
( 2022/2023من وجية نظر المختصين في مدرسة المعاقين سمعيا بالبويرة خلبل الموسم الدراسي )

تع بخصائص سيكو ولتحقيق ىدف الدراسة اعتمدنا المنيج الوصفي واستخدمنا استبيان من بناءنا يتم
 مترية )الصدق والثبات( مقبولة. 

أستاذ متخصص تم اختيارىم بطريقة قصدية من مدرسة الأطفال المعاقين  30وطبقناه عمى عينة قواميا 
( spss20.0سمعيا بالبويرة، وبعد جمع البيانات وتبويبيا ومعالجتيا بواسطة الحزمة الإحصائية )

، المتوسط الحسابي، الانحراف المعياري، لمتحقق من Tناسبة: اختبار وباستخدام الأساليب الإحصائية الم
 الفروض توصمت الدراسة الى النتائج التالية:

توجد فعالية بدرجة متوسطة لمطريقة الحوارية في اكساب القراءة لممعاقين سمعيا درجة  -
 متوسطة من وجية نظر المختصين.

لطريقة الحوارية في اكساب القراءة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استخدام ا -
 لممعاقين سمعيا درجة متوسطة من وجية نظر المختصين تعزى لمتغير الجنس لدييم.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استخدام الطريقة الحوارية في اكساب القراءة  -
 لممعاقين سمعيا درجة متوسطة من وجية نظر المختصين تعزى لمتغير مؤىميم العممي.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 

 

 

 

 الملخص باللغة الإنجلٌزٌة:

The current study aims to find out the effectiveness of the dialogue method in 

providing the hearing impaired with an average degree of reading from the 

point of view of specialists in the school for the hearing impaired in bouira 

during the academic season 2022/2023 to achieve the aim of the study, we 

relied on the descriptive approach and used a questionnaire we built that has 

acceptable psychometric characteristics (validity and reliability). 

And we applied it to a sample of 30 specialized teachers who were 

intentionally chosen from the school for hearing impaired children in bouira, 

and after collecting, tabulating and processing the data using the statistical 

package(spss20.0), and using the appropriate statistical methods: t- test, 

arithmetic mean, standard deviation, to verify the hypotheses, the study 

reached the following results: 

- There is a medium degree of effectiveness of the dialogue method 

in providing reading for the hearing- impaired to a medium degree from 

the specialists’ point of view. 

- There are no statistically significant differences in the use of the 

dialogical method to provide reading for the hearing-impaired with a 

medium degree from the specialists’ point of view due to their gender 

variable. 

-   There are no statistically significant differences in the use of the 

dialogical method to provide reading for the hearing-impaired with a 

medium degree from the specialists’ point of view due to the variable of 

their academic qualification. 
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 مقدمة
 

  أ
 

 مقدمة

من الحقائق المعروفة في التربية الخاصة أن تعميم ذوي الاحتياجات الخاصة يتطمب طرق خاصة تختمف  
ذا ذكرنا الأطفال ذوي الإعاقة السمعية باعتبارىم فئة  باختلبف نوع الإعاقة الموجودة لدى كل منيم، وا 

خاصة وأنيا لدييا  ميمة أصبحت تحظى بعناية ىامة لدى الميتمين بتعميم ذوي الاحتياجات الخاصة،
خصوصية معينة تظير في بعد ميم ألا وىو المغة، وبالتالي لابد ليذه الفئة من استراتيجيات معينة في 

  تعميميم مختمف الميارات.

وبما أن القراءة ميارة أكاديمية ميمة تبنى في الأساس عمى النطق والكلبم، وىي تعتمد بشكل رئيسي  
عمى حصيمة الفرد المغوية والتي غالبا ما يكتسبيا التمميذ من خلبل تفاعمو مع أفراد المجتمع عن طريق 

تالي يؤثر حتما عمى السمع، وعميو وجود أي درجة من الفقدان السمعي ينعكس سمبا عمى المغة وبال
 القراءة.

القراءة  ة الحوارية كأسموب داعم يستخدم لإكسابومنو تظير أىمية تغيير طريقة تدريس واختيار الطريق 
وينبغي تنمية وتطوير القدرات الكلبمية والقرائية من خلبل الاستفادة من البقايا السمعية لتلبميذ ذوي 

الضعف والتدني في الميارات القرائية لدى فئة ذوي الإعاقة الإعاقة السمعية المتوسطة. وعميو يعتبر 
رغم من الجيود المبذولة الالسمعية المتوسطة مشكمة تواجو المختصين في ميدان تعميم المعاقين سمعيا، فب

من طرفيم إلا أن المشكل مازال مطروحا. وىكذا ظيرت الطرائق التفاعمية كطرائق تدريسية حديثة تركز 
عاقة السمعية المتوسطة متعممين الايجابية في الدرس، وبأخذ خصائص ومميزات ذوي الإعمى مشاركة ال
يجابية كونيا  في تعمم، اخترنا الطريقة الحوارية والتي تسعى إلى جعل العممية التعميمية أكثر حيوية وا 

ا موجيا أسموب تفاعمي يأخذ بعين الاعتبار مستويات المتعممين وقدراتيم وتجعل المتعمم ماىرا باحث
 لمحصولو المعرفي والفكري، كما تنمي لديو روح الإبداع مما يجعمو يعبر عن رأيو بكل ثقة وتمييز.

ة جاءت ىذه الدراسة التي تتناول وبناء عمى ما سبق ونتيجة لأىمية الطريقة الحوارية في تعميم القراء
ءة من وجية نظر المختصين" فعالية الطريقة الحوارية في إكساب المعاق سمعيا درجة متوسطة القرا"

ىتمام الكافي حيث أن ىذه الدراسة لم تحظى بالإ )دراسة ميدانية بمدرسة الأطفال المعوقين سمعيا بالبويرة(
 طلبعنا، ومن ىنا جاء اليدف من إجراء الدراسة.منا وا  خاصة في بيئة الجزائر عمى حد عم

 الميداني.  وقسمت الدراسة إلى جانبين ىما: الجانب النظري والجانب 

 حتوى الجانب النظري عمى ثلبث فصول: إ



 مقدمة
 

  ب
 

الفصل الأول: خاص بالإطار العام لإشكالية الدراسة تناولنا فيو إشكالية دراسة وفرضياتيا، وأىدافيا -
 وأىميتيا، مع تحديد المفاىيم التي تتناوليا الدراسة إلى الجانب الدراسات السابقة والتعقيب عمييا.

ستراتيجيات الطريقة الحوارية، فقد بدأنا بتقديم مفيوم الطريقة الحوارية ثم تحت عنوان إأما الفصل الثاني: -
ل التي تساعد نشأتيا، أنواع الأسئمة الحوارية، أساليبيا وأىميتيا، وأىدافيا، ومميزاتيا، وشروطيا، والعوام

 المعاقين سمعيا. يجابياتيا وسمبياتيا، وطرق تطوير الميارات الحوارية عندعمى نجاحيا مع ذكر إ

وبالنسبة لمفصل الثالث: تطرقنا فيو لمقراءة لدى المعاقين سمعيا فقد تناولنا مفيوم الإعاقة السمعية،  -
مظاىرىا، وخصائص الطفل المعاق سمعيا، وتصنيف الإعاقة السمعية، وتناولنا أيضا مفيوم القراءة، 

 ، وخصائصيا، وأىدافيا، وطرق تدريسيا.وأيضا القراءة عند المعاق سمعيا، وميارات القراءة لديو

 حتوى عمى فصمين:أما الجانب الميداني فقد إ

ستطلبعية، منيج الدراسة، لميدانية، فقد بدأنا بالدراسة الإالفصل الرابع: تحت عنوان إجراءات الدراسة ا-
لأساليب حدود الدراسة، مجتمع وعينة الدراسة، وأدوات الدراسة وخصائصيا السيكو مترية، وأخيرا ا

 لمدراسة.الإحصائية 

الفصل الخامس: قدمنا فيو عرض وتحميل ومناقشة النتائج في ضوء نتائج الدراسة، فتناولنا فيو عرض -
وخاتمة ستنتاج العام لدراسة ية، ومناقشة نتائج الفرضيات، والإوتحميل الفرضية العامة والفرضيات الجزئ

 لمدراسة.قتراحات وأخيرا إ الدراسة
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 :الدراسة إشكالية-1
ميدان التربية  وىو ألا وأصبح ليم ميدان خاص ،ىتم الباحثون وعمماء التربية بالأطفال غير العاديينإ  

المتخصصة والموجية لفئة خاصة من التلبميذ ذوي  الخاصة الذي يمثل مجموعة من البرامج التربوية
 الاحتياجات الخاصة.

عن تكون خبرات  ولةمسؤ  فإنياىتمامات ىذا الميدان فئة الإعاقة السمعية التي تعد إعاقة حسية، إومن   
جل المعمومات تأتيو عن طريق السمع وعميو فإن الحرمان منو  نأوالفكري. وبما  الإدراكيالفرد وعالمو 

 فقدان الكثير من المعمومات والخبرات التي بحوزة سميم السمع. إلىسيؤدي 

ىتمام خاصة مع تزايد التي تحتاج مزيدا من الرعاية والإفئات الإعاقة  إحدىوتعد فئة المعاقين سمعيا    
 120حوالي  2013منظمة الصحة العالمية لعام  إحصائياتأعدادىم في الدول النامية، حيث تشير 

خاصة  الأفرادىتمام بيؤلاء الإوتعكس ضرورة  ،وىي نسبة لا يستيان بيا %4.2مميون نسمة أي بنسبة 
ألف شخص  80مميون معاق من بينيم  2نو عمى المستوى المحمي بالجزائر فإنو يبمغ عدد المعاقين أو 

 معاق سمعيا.

، لأنو بذلك يعاني من الإنسانيتعرض ليا  نأالتي يمكن  الإعاقاتفالإعاقة السمعية تعد من أصعب      
كتساب وتعمم المغة، ولأىمية ىذا إاس التي تمعب دورا ىاما في الحو  أىمخمل في واحدة من  أوقصور 

ستفادة لإعاقة السمعية للئالمجال لذوي ا الحاسة فقد بذلت جيود كبيرة لرعايتيا وتنميتيا عن طريق إفساح
 ،من التقنيات الحديثة وىذا كمو بيدف تحسين الجوانب المعرفية والقدرات الحسية وخاصة الجوانب المغوية

القراءة كونيا تعتمد عمى الحصيمة المغوية لمفرد، وىذا ما لاحظتو الباحثة بوثمجة  إلىومنو سيمتد تأثيرىا 
معيا لفترة طويمة في مدرسة الأطفال المعاقين سمعيا )بحجوط ولاية تفاحة أثناء عمميا مع فئة المعاقين س

تيبازة( أن المعاقين سمعيا يعانون من العديد من المشكلبت التي تعوق نجاحيم نتيجة لفقر مياراتيم 
 (33، 2222) بوثمجة،.المغوية، فالإعاقة السمعية تحد وتنقص من الخبرات

ن أي إصابة عمى مستوى الجياز السمعي       وتعتبر حاسة السمع الأكثر أىمية في التواصل المفظي، وا 
 (29، 2227، الصفدي) .يؤثر عمى نحو ممحوظ في تطور الكلبم والمغة

ن تحدث أبأنواعو ودرجاتو المختمفة ويمكن حالات فقدان السمع  إلىويشير مصطمح الإعاقة السمعية     
تؤثر بشكل أساسي عمى عممية التواصل السمعي الكلبمي.  أنيابعد تكونيا، كما  أوقبل تكون المغة 
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ديسبل أو أكثر. 70( شخص مقدار السمع لديو 2008)moresحسب مورز  الأصموالطفل 
 (129، 2213الزريقات،)

ءة السميمة قام كل من كنتش وفي محاولة الكشف عن العلبقة بين الإعاقة السمعية والتمكن من القرا   
(1988 )kintsch( 1990، جانسباشر )Gensbacher ،( 1995يركسون ولينتش )إEricsson، 

kintsch     القدرات  نأ إلىبدراسة العلبقة بين فقدان السمع والميارات المعرفية الأساسية وتوصموا
الأساسية ليا تأثير مباشر عمى الحصيمة المغوية فكمما كانت مفردات الطفل كثيرة كانت سرعتو في 

 استدعاء المعاني المرتبطة لمكممات المقروءة أكبر.

وتعتبر القراءة من بين الميارات التي تتأثر جراء الإصابة بحاسة السمع، حيث قام كارش مير     
وجود ارتباط  إلىدراسة استمرت تسعة أعوام من البحث توصل الباحثان فييا  بإجراء 1986وتشيمدروث 

 (5، 2228عبدات، )وثيق بين الإعاقة السمعية والقدرات القرائية. 

التلبميذ ضعاف السمع يختمفون عن الأطفال العاديين من حيث أنيم لا يستفيدون من الطرق  نأوبما    
دريس خاصة ومتنوعة ستراتيجيات وطرق تإاستوجب تعميميم بتفعيل  لذا التقميدية المستخدمة في التعميم

 حتياجاتيم.ا  حسب قدراتيم و 

المتعممين الإيجابية في  وىكذا ظيرت الطرق التفاعمية كطرائق تدريسية حديثة تركز عمى مشاركة   
شرافو، فالمعمم في الطرائق التفاعمية تيدف ا  الدرس و  كتشافيم الحقائق والمعارف بأنفسيم بتوجيو المدرس وا 

 تنشيط عممية التفكير والربط بين المعطيات. إلى

والطريقة الحوارية ىي تمك الطريقة التي تجعل المتعمم ىو محور العممية التعميمية وأكثر تفاعلب مع   
ستخدام الميارات المغوية ا  تشيع جو من الحيوية والنشاط، و  نأشأنيا معممو وزملبءه وىي التي من 

ذىن المتعمم وكل ىذه  إلىالصور التي تقرب الفكرة  إلىالأساسية كالاستماع والقراءة والمحادثة بالإضافة 
 كتساب القراءة.ا  بشكل كبير في التحصيل الدراسي و  العوامل تأثر

التي تناولت موضوع القراءة ومياراتيا عند الأطفال المعاقين  طلبعنا عمى العديد من الدراساتإوبعد  
معظم الأبحاث ركزت عمى علبقة القراءة بالإعاقة السمعية في حين  نأسمعيا وضعاف السمع نجد 

تناولت البعض منيا أثر البرامج التربوية في تحسين القراءة ومياراتيا عند فئة المعاقين سمعيا، ومن ىذه 
( حيث قام بدراسة العلبقة بين القراءة وضعف السمع في دراسة 2002راسة ثابت )الدراسات نذكر د



 الفصل الأول: الإطار العام لمدراسة
 

7 
 

ثر الحاسوب في تعميم أ( 2002( والميممي )2002القريوتي)مقارنة مع العاديين كما تناول كل من 
العلبقة بين  إلى( 2004) جيسالمغة العربية، القراءة والكتابة. بينما تطرق  مياراتالمعاقين سمعيا 

 اقة السمعية والقراءة.الإع

 إكسابالأبحاث السابقة لم تركز كثيرا عمى موضوع فعالية الطريقة الحوارية في  نأعتبار إوعمى   
جل مساعدة أر المختصين جاءت ىذه الدراسة من المعاق سمعيا درجة متوسطة القراءة من وجية نظ

نطلبقا مما ا  وتنمية ميارات القراءة لدييم، و  التلبميذ ضعاف السمع عمى تجاوز مشكلبتيم ومن ثمة تحسين
 سبق نطرح التساؤل العام التالي:

كتساب المعاق سمعيا )درجة متوسطة( القراءة من وجية نظر إدرجة تأثير الطريقة الحوارية في ما 
 المختصين؟

 وتنبثق التساؤلات الفرعية التالية:

يقة الحوارية لإكساب القراءة لدى المعاقين ستخدام الطر في كيفية إ اجد فروق دالة إحصائيىل تو  -1
 ؟سمعيا درجة متوسطة من وجية نظر المختصين تعزى لمتغير الجنس لدييم

ستخدام الطريقة الحوارية لإكساب القراءة لدى المعاقين في كيفية إ ئياروق دالة إحصاىل توجد ف -2
 سمعيا من وجية نظر المختصين تعزى لمتغير لمؤىميم العممي.؟

  فرضيات الدراسة: -2 
 الفرضية العامة: 2-1

درجة متوسطة من وجية الحوارية في إكساب القراءة لدى المعاقين سمعيا  يوجد تأثير بدرجة معينة لمطريقة
 نظر المختصين.

 الفرضيات الجزئية: 2-2

المعاقين ستخدام الطريقة الحوارية لإكساب القراءة لدى في كيفية إ توجد فروق ذات دلالة إحصائية -1
 سمعيا من وجية نظر المختصين تعزى لمتغير الجنس لدييم.
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ستخدام الطريقة الحوارية لإكساب القراءة لدى المعاقين لالة إحصائية في كيفية إتوجد فروق ذات د -2
 سمعيا من وجية نظر المختصين تعزى لمتغير لمؤىميم العممي.

 أىداف الدراسة: -3
المعاق سمعيا درجة متوسطة القراءة من وجية نظر  إكسابوارية في معرفة درجة تأثير الطريقة الح-

 المختصين. 

ستخدام الطريقة الحوارية لإكساب القراءة لدى المعاقين سمعيا من وجية نظر في كيفية إ عرفة الفروقم-
 لدييم.المختصين تعزى لمتغير الجنس 

القراءة لدى المعاقين سمعيا من وجية نظر ستخدام الطريقة الحوارية لإكساب في كيفية إ معرفة الفروق -
 المختصين تعزى لمتغير لمؤىميم العممي.

 أىمية الدراسة: -4
 الأىمية النظرية: 1- 4

 ستخدام الطريقة الحوارية في إكساب المعاق سمعيا درجة متوسطة القراءة.تكمن أىمية البحث في أىمية إ

 كما تتجمى أىمية الدراسة في كونيا: 

ن وتزيد موىي الطريقة الحوارية التي تجعل المعمم محور العممية التعميمية  ألاتتناول طريقة ميمة  -
نتقال من التعميم القائم عمى التمقين إلى التعميم القائم عمى النشاط والتفاعل فعالية التمميذ داخل القسم بالإ

ثارة التفكير  .والمشاركة والحوار والتساؤل وا 

 الاىتمام.لمستيدفة وىي فئة المعاقين سمعيا التي لا تزال تعاني من قمة خصوصية الفئة ا -

تقانيم معية المتوسطة وأىمية اكتسابيم وا  ثراء للؤطر النظرية المتعمقة بتعميم ذوي الاعاقة الستعد إ -
 القراءة.لميارة 

كساب القراءة الحوارية في إولت فعالية الطريقة طلبعنا والتي تناواحدة من الدراسات القميمة حسب إ تعد -
 متوسطة.لممعاقين سمعيا درجة 

 الأىمية التطبيقية: 4-2
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 ستخدام الطريقة الحوارية.لأطفال المعاقين سمعيا القراءة بإتساىم ىذه الدراسة في فيم طبيعة تدريس ا-

في المراكز  درجة متوسطة في تعميم المعاقين سمعياالطريقة الحوارية  تفيد نتائج الدراسة في معرفة أىمية-
 .الخاصة

 : تحديد مفاىيم الدراسة -5
 : الطريقة الحوارية 5-1

 صطلبحا:إ 5-1-1

ىي طريقة تدريس تعتمد عمى قيام المعمم بإدارة حوار شفوي خلبل الموقف : (2011الصيفي )-
 ( 115، ص 2211)الصيفي،. صول إلى بيانات أو معمومات جديدةالتدريسي، بيدف الو 

لقاء وتعتمد عمى لون الحوارية أسموب معدل عن طريقة الإ: تعتبر الطريقة (2009)وليد عبد الكريم  -
من الدور من ألوان الحوار الشفوي بين المعمم والتمميذ أثناء عرضو لممادة التعميمية فيي تنقل التمميذ 

ء الرأي.                     بداا  المعمم في التفكير و  السمبي المتمثل بتمقي المعمومات إلى الدور الإيجابي الذي يساىم فيو
 ( 28، ص 2216)صالح،

 إجرائيا: 5-1-2

الطريقة الحوارية ىم نوع الإجابات عن أسئمة الاستبيان الموجو لممعممين المختصين بتدريس التلبميذ ذوي 
لتفاعل والحوار الموجو بين الإعاقة السمعية درجة متوسطة بمدرسة المعوقين سمعيا بالبويرة، القائم عمى ا

كساب القراءة وتجعمو إفي تعزيز قدرة المعاق سمعيا عمى التي تسيم و المعمم والتلبميذ داخل الغرفة الصفية 
 في موقف المشارك الإيجابي. 

 السمعية:الإعاقة  5-2

 صطلبحا:إ 5-2-1

نمائية ومنيا خاصة ال: ىي إعاقة حسية تؤثر عمى جوانب النمو المختمفة (2007)حسب الزريقات -
 وينظر إلى الإعاقة جتماعي،النمو الإنفعالي والإ ىم، إضافة إلى ذلك فيي تؤثر عالمغوية والكلبمية
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، ص 2227)الزريقات،. الشديد جدافقدان سمعي يتراوح بين البسيط و  نيا مفيوم يشير إلىأ السمعية عمى
175) . 

 69-35مقدار الفقدان السمعي لدييم ما بين  : ىم الأشخاص الذين يتراوحMoores (2001)وحسب  -
ستعمال السماعة إأو ب صعوبة وليس إعاقة في فيم الكلبم من خلبل الأذن وحدىاسبل، وتكون لدييم دي

 (324ص  ،2221)الباشا، الطبية.

 إجرائيا: 5-2-2

بالبويرة خلبل ىم جميع التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية المتوسطة الممتحقين بمدرسة المعوقين سمعيا 
 .2023 -2022الموسم الدراسي 

 القراءة: 5-3

 لغة: 5-3-1

قرأ: قرأت الكتاب واقرأتو، واقرأتو غيري، وىو من قرأت الكتاب، وفلبن قارئ وقراء، ناسك عابد، وىو من 
 ( 63، ص 1998)الزمخشري، القراء. 

 صطلبحا:إ 5-3-2

وبصري يصاحبو إخراج صوت وتحريك الشفاه  : أن القراءة ىي نشاط فكري(2000يرى جمال القاسم )-
ة والتفاعل أثناء القراءة الجيرية من أجل الوصول إلى فيم المعاني من الأفكار التي تحمميا الرموز المكتوب

 (18، ص2217،)بياز. نتفاع بيامعيا والإ

: أن القراءة ميارة التعرف عمى الرموز المكتوبة أو المطبوعة التي (2000)ويرى عبد الفتاح الحافظ -
أدرك مضامينيا الواقعية، ومثل تكونت من خلبل الخبرة السابقة لمقارئ في صورة مفاىيم  معاني،تستدعي 

 ( 91، ص2222)حافظ،. ىذه المعاني يسيم في تحديدىا كل من الكتاب والقارئ معا

 جرائيا:إ 5-3-3
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المغوية التي لابد أن يكتسبيا التمميذ المعاق سمعيا درجة متوسطة بمدرسة المعوقين سمعيا ىي القدرات 
اني تدل عمييا ترجمتيا إلى أفكار ومعلرموز المكتوبة المشكمة لمكممة و بالبويرة المتمثمة في التعرف عمى ا

 نتفاع بيا في المواقف الدراسية.التفاعل معيا للئمع مراعاة الفيم و 

 ات السابقة:الدراس -6
 :الدراسات التي تناولت محور الطريقة الحوارية - 6-1
 الدراسات العربية: 6-1-1

 ن:( في الأرد2009دراسة الزريقات ) - 1

وكان الغرض منيا تقصي أثر الطريقة الحوارية في تنمية ميارات التحدث والتفكير الناقد لدى طلبب 
طالبا في الصف العاشر أساسي في  60الدراسة من الصف العاشر الأساسي في الأردن، تكونت أفراد 

قيق مدرستين من المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعميم في محافظة جرش في الأردن، ولتح
ناقد التفكير الختبار ا  متحدث مصحوب بالتسجيل والتصوير و ختبار موقفي لإىذا اليدف بنيت أداتان ىما: 
م نتائج الدراسة وجود فروق بين متوسطات أداء الطمبة في كل ميارة من في سياق لغوي، وكان من أى

ميارات التحدث تعزى الى طريقة التدريس لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق في كل ميارة من 
 (21، 2229الزريقات، .)ميارات التفكير الناقد تعزى الى طريقة التدريس لصالح الطريقة الحوارية

 ( في سوريا:2010يبي )دراسة الصم -2

تقصى أثر تصميم برنامج تعميمي لوحدة التغذية في مادة الاحياء مصمم وفق الطريقة الحوارية لمعرفة 
لقائية، ومعرفة العلبقة بين طريقة التدريس ومستوى تحصيل تدريس بطريقة الحوار والطرائق الإالفرق بين ال

حدى إطالبة في الصف الأول الثانوي في طالبا و  75الطمبة في مادة العموم، تكونت عينة الدراسة من 
ىداف الدراسة تم أموعتين ضابطة وتجريبية، ولتحقيق المدارس الثانوية في دمشق، تم توزيعيم الى مج

ختبار تحصيمي لوحدة التغذية لقياس المستوى التحصيمي لممتعممين وكان من أىم نتائج ىذه الدراسة إبناء 
ناث( لصالح المجموعة ا  تين الضابطة والتجريبية ) ذكور و ات المجموعوجود فروق بين متوسط درج

ناث في كل من المجموعة سط درجات الذكور ومتوسط درجات الإالتجريبية، وعدم وجود فروق بين متو 
 (15، 2212الصميبي، .) الضابطة والمجموعة التجريبية

 الدراسات الأجنبية: 6-1-2
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 الأمريكية :( في الولايات المتحدة 2004) little. Fossدراسة لتل وفوس  -1

ىدفت ىذه الدراسة الى الكشف عن تصورات معممي ومعممات المغة في مدارس بورتشار الحكومية في 
دف المممكة المتحدة حول فعالية الطريقة الحوارية في تنمية ميارات التحدث لدى الطمبة، ولتحقيق ىذا الي

ام الطريقة الحوارية مع قيام فريق البحث بإجراء زيارات ميدانية ستخدإمعمم ومعممة عمى  16تم تدريس 
ستبانة فعالية إفراد عينة الدراسة عمى أ، وفي نياية الفصل الدراسي أجاب لممعممين والمعممات في مدارسيم
ن أن المعممين والمعممات يعتقدون أات التحدث، وبينت نتائج الدراسة الطريقة الحوارية في تنمية ميار 

ريقة الحوارية تثير نوعا من التفاعل الاجتماعي لدى الطمبة مما يجعميم يتحدثون بحرية اكبر، الط
 little,foss.2004. P20)).واستطاع الطمبة توظيف المغة في نقل الأفكار للآخرين عبر الحوار

 ( في بنغلبدش:2008) Opelدراسة أوبل  -2

كتساب أطفال المرحمة الأساسية في إكشف عن أثر الطريقة الحوارية في ىدفت ىذه الدراسة الى ال
طالبا  80ختير ألإنجميزية، ولتحقيق ىدف الدراسة بنغلبدش لميارات التحدث والمفردات في مادة المغة ا

ة وطالبة من خمس مدارس أساسية حكومية في بنغلبدش، شاركوا في برنامج دراسي قائم عمى الطريق
أي، بداء الر ا  ضمنت ميارات التحدث وىي الحوار و عد الباحث قائمة شطب تألمدة أربعة أسابيع، و الحوارية 

لفظي لعدد المفردات الجدد التي  سمم تقدير خر تضمنأختبار إستخدام إوالعرض وتمثيل المواقف، وتم 
المفردات الجديدة  ن نسبةأختبارات تبين جراء التطبيق البعدي للئإناء التحدث، وبعد ثأستخدميا الطالب إ

وتمكن الطمبة من توظيف ميارات  العام لمتحدثمن المجموع  %54ستخدميا الطمبة وصمت الى إالتي 
ناث تفوقن عمى الذكور في ميارات العرض ن الإأالمواقف بالأدلة أثناء التحدث و  بداء الرأي وتمثيلإ

 (12، 2222الييمي،(.والقدرة عمى تنسيق الأفكار وترابطيا

 الدراسات التي تناولت محور القراءة عند ذوي الإعاقة السمعية: 6-2

 الدراسات العربية: 6-2-1

 السعودية: ( في2002جعفر ثابت ) دراسة محمد -1

بتدائي والصف الثالث إضعاف السمع من طلبب الصف السادس بعنوان القدرات القرائية لدى عينة من 
 متوسط في مدينة الرياض )دراسة ميداني(.

 بتدائي وطلبب الصف الثالث متوسط منإطالبا من الصف السادس  121ث عمى شتممت عينة البحإ
 طالبا من العاديين. 59طالبا من ضعاف السمع و 62 المدارس العادية. من الذكور فقط
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وى تعميم ستمارة بيانات تشتمل عمى أسئمة حول العمر وطبيعة الإعاقة السمعية ومستإستخدم الباحث إ
ستمارة البيانات عمى إحتوت إما بالنسبة لمطلبب العاديين فقد أفرادىا، أسرة وعدد ن ومستوى دخل الأالوالدي

 عداد الزىراني.إختبار القراءة الصامتة من إستخدم إل العمر والصف الدراسي فقط. كما أسئمة حو 

قدرات نفسيا لدى توصل الباحث في دراستو بعد مقارنة القدرات القرائية لدى الطلبب ضعاف السمع وال
ن العاديين يتفوقون بشكل كبير عمى ضعاف أ ،الطلبب العاديين ممن ىم في نفس المستوى الدراسي

ب الصف الثالث من طلبب معاىد بتدائي وطلبإأكدتو مقارنة طلبب الصف السادس  السمع وىذا ما
 (7، 2222)ثابت، . مل بمن ىم في نفس المستوى الدراسي في المدارس العاديةالأ

 مارات:( في الإ2008دراسة روحي عبدات ) -2

بعنوان ميارات القراءة عند الطمبة ذوي الإعاقة السمعية الممتحقين بمراكز التربية الخاصة والمدمجين في 
 التعميم العام في دولة الامارات.

ذين يتمقون تكون مجتمع الدراسة من جميع الطمبة المعاقين سمعيا الممتحقين بمراكز التربية الخاصة وال
طلبع عمى مناىج المغة العربية مارات، قام الباحث في دراستو بالإارة التربية والتعميم في دولة الإمنياج وز 

المقررة من الوزارة وحدد دروس القراءة المطموب من الطمبة إنجازىا خلبل الفصل الدراسي الأول لمصفوف 
 ى المحكمين.الدراسية الثلبثة ثم قام بصياغة المقاييس وعرضيا عم

توصل الباحث في دراستو الى ان مستوى ميارات القراءة عند الطمبة ذوي الإعاقة السمعية الممتحقين 
بمراكز التربية الخاصة ىي اعمى من ميارات القراءة عند الطمبة المعاقين سمعيا المدمجين في التعميم 

فين الأول والثالث من التعميم الأساسي، العام، وان ىذه الفروق في الميارات دالة إحصائيا لدى طمبة الص
بينما لم تكن دالة لدى طمبة الصف الثاني من التعميم الأساسي. وان الفروق واضحة لصالح الطمبة 
الممتحقين في مراكز التربية الخاصة، وتتدنى ىذه الميارات أكثر كمما تقدم الطالب في المرحمة الدراسية. 

 ( 26-19 ،2228)عبدات،

 ( في الأردن:2011إبراىيم عبد الله زريقات )دراسة  -3

بعنوان تقييم ميارات القراءة لدى الطمبة المعاقين سمعيا في الأردن وعلبقتيا ببعض المتغيرات ذات 
ختبار إستخدم فييا إ طالبة. 67طالبا و 55طالبا معاقا سمعيا  123الصمة، شممت ىذه الدراسة عمى 
سة مسحية لمدراسات السابقة المرتبطة بتقييم ميارات القراءة لدى الطمبة ميارات القراءة أعده بناءا عمى درا



 الفصل الأول: الإطار العام لمدراسة
 

14 
 

المعاقين سمعيا وقام أيضا بقراءة الدرس الأول والدرس الأخير من كتاب كل صف من صفوف عينة 
 الدراسة. وتوصل الباحث في ىذه الدراسة الى: 

ستثناء بعد إو ضعيف بنأختبار القراءة يصنف عمى إبعاد أراد الدراسة عمى جميع فأأداء  -
 كان جيد. اذإالتمييز البصري 

ء بعدي ستثناإختبار ميارات القراءة بإبعاد أوجد فروق بين الذكور والاناث في لا ت -
 ناث.المفردات والفيم لصالح الإ

ىناك فروق ظاىرة لأداء الطمبة المعاقين سمعيا تظير واضحة عمى ميارات القراءة  -
دراك والوعي الصوتي( تبعا لمتغير الصف البصري، الفيم، الإ لبقة، التمييز)المفردات، الط

 الدراسي.
داء الطمبة المعاقين سمعيا تظير واضحة عمى ميارات القراءة تبعا لمتغير ىناك فروق لأ -

 ديسبل. 69-55درجة فقدان السمع ويتضح الفرق لصالح درجة فقدان السمع 
ستخدمون التواصل الكمي ة والذين يتوجد فروق بين الطمبة الذين يستخدمون لغة الإشار  -

 ختبار ميارات القراءة.إبعاد أعمى كافة 
الطمبة الذين لا يستعممونيا عمى توجد فروق بين الطمبة الذين يستعممون السماعة الطبية و  -
بعاد الطلبقة والتمييز البصري والوعي الصوتي من ميارات القراءة لصالح الطمبة الذين أ

 (1276، 2211الزريقات، )يستعممون السماعة الطبية. 

 الدراسات الأجنبية:

 الولايات المتحدة الأمريكية: في Salvatore (2008)دراسة -1

الصوتي والعمر الزمني لمنجاح في القراءة لدى قام بإعداد دراسة عن شدة فقدان السمع، ميارات الوعي 
الأطفال في سن المدرسة، وىدفت ىذه الدراسة الى بيان أثر ضعف السمع ومستوى الوعي الصوتي 

 والعمر الزمني عمى مستوى القراءة الشفوية لدى الأطفال ضعاف السمع.

باحث في دراستو مقياس ستخدم الا  و ، سنة( 14 -6طفلب في الاعمار ) 17وتكونت عينة الدراسة من 
 الوعي الصوتي ومقياس لمقراءة الشفوية.
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كاس ذلك عمى مستوى القراءة، نعا  ير فقد السمع عمى الوعي الصوتي و وبينت نتائج الدراسة عن مدى تأث
نو كمما زاد العمر قل تأثير ضعف السمع عمى مستوى القراءة الشفوية لدى أشارت الدراسة الى أكما 
 (salvatore,2008,6. )الطفل

 في الولايات المتحدة الأمريكية: Park (2008) دراسة  -2

قام بإعداد دراسة عن خصائص المعالجة السمعية للؤصوات والقراءة والمغة الشفوية لدى الأطفال ذوي 
 السمع البسيط والمعتدل والحس العصبي.

الوعي السمعي لمغة ىدفت ىذه الدراسة الى فحص تأثير ضعف السمع البسيط والمعتدل عمى نمو 
  .المنطوقة ومعرفة القراءة والكتابة )قراءة وتيجئ(

لسمع يستخدمون طفل ضعاف ا 30ل عادي السمع وفاطأمنيم  30طفلب  60الدراسة من  تكونت عينة
 ستخدام مقياس الوعي الصوتي ومقياس المغة ومقياس صعوبات التعمم.إسماعات طبية، وتم 

نكذلك ضعف مستوى المغة الشفوية و ي السمعي لدى الأطفال و بينت نتائج الدراسة ضعف الوع خفاض ا 
 (Park,2008, p10) .قدرات القراءة والكتابة لدى الأطفال ضعاف السمع بالمقارنة مع الأطفال العاديين

 التعقيب عمى الدراسات السابقة:  -7
ليا صمة بموضوع البحث قمنا في ىذا العنصر بمراجعة ما تمكنا من الحصول عميو من دراسات سابقة 

الحالي، وقد كان اليدف من ذلك جمع أكبر قدر من المعمومات حول الدراسات التي تناولت موضوع 
بحثنا، وقد تفاوتت ىذه الدراسات في أىدافيا وفرضياتيا وتساؤلاتيا، بالإضافة إلى تفاوت الأدوات 

طلبعنا وقراءاتنا إل من خلبل ختلبف نتائجيا، وعمى كإخدمة والأساليب الإحصائية وكذلك المست
ختمفت في بعض الجوانب ا  تفقت مع دراستنا من ناحية و إالدراسات دراسات السابقة يتضح لنا أن بعض مل

 الأخرى.

 الدراسات التي تناولت محور الطريقة الحوارية:  7-1

 صفي، ستخدمت المنيج الو إ( حيث أنيا 2004دراسة لتل وفوس )اتفقت دراستنا من حيث المنيج مع 

تباعيا إختمفت معنا من خلبل إقد ( ف2010( ودراسة الصميبي )2008اما دراسة كل من الزريقات )
 المنيج التجريبي.
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رية مع دراسة لتل ستبيان كأداة لقياس فعالية الطريقة الحواستخدم الإإتفق بحثنا الحالي من حيث أنو إ-
ختبار ا  تحدث و مختبار موقفي لإستخدمت إ( فقد 2008تمف مع دراسة زريقات )خا  (، و 2004وفوس )

ختبار تحصيمي لقياس المستوى تحصيمي إ( 2010دراسة الصميبي ) ستخدمتإالتفكير الناقد، في حين 
 ختبار التقدير المفظي. إ( 2008وبل )أستخدم ا  لقياس مستوى تحصيمي لممتعممين، و 

عوقين سمعيا في حين أن الدراسات يتكون مجتمع بحثنا من المختصين التربويين العاممين بمركز الم -
( ودراسة 2008( ودراسة أوبل )2008الأخرى تكون مجتمع بحثيم من طلبب وطالبات كدراسة زريقات )

 ( التي تناول مجتمعيا البحثي في المعممين. 2004(، ما عدى دراسة لتل وفوس )2010صميبي )

 

 

 سمعيا:الدراسات التي تناولت محور القراءة عند المعاقين  7-2

 Salvatore (2008)( و2011تفقت دراستنا الحالية من حيث المنيج مع كل من عبد الله زريقات )إ-
( وروحي عبدات 2002نيا دراسة وصفية، في حين أن دراسة محمد جعفر ثابت )أفي  Park (2008)و
 ( كانت دراسة مقارنة.2008)

تخذت الطمبة كعينة لدراستيم إيث أنيا جتمع البحث مع دراستنا حختمفت جميع دراسات من حيث مإ -
 Salvatore (2008)( ودراسة 2008( ودراسة روحي عبدات )2002الخاصة كدراسة جعفر ثابت )

 ، في حين أن مجتمع بحثنا كان المختصين بمركز الإعاقة السمعية. ) Park (2008و

( 2008ستخدمت أغمب الدراسات مقاييس واختبارات كأداة لجمع البيانات كدراسة روحي عبدات )إ -
في حين أن  Park (2008)و Salvatore (2008)( ودراسة 2011ودراسة إبراىيم عبد الله زريقات )

 (. 2002تفقت مع دراسة جعفر ثابت )إستبيان كأداة لجمع البيانات وقد إستخدمت إدراستنا 

 جو الاستفادة من الدراسات السابقة:أو  7-3

 ستفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة من حيث:إلقد 

 تحديد المتغيرات المناسبة.و لى الصياغة الدقيقة لعنوان بحثنا الوصول ا -
 ختيار المنيج المناسب لمدراسة وىو المنيج الوصفي.إ -
.الدراسة المستخدمة وىو الاستبيانبناء أدوات  -
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 تمييد:
درسون ولا يزال يعتمدون تعد الطريقة الحوارية من الأساليب القديمة في التدريس والتي كان يعتمدىا الم

يومنا ىذا، وذلك لما ليا من وقع إيجابي وأثر كبير في إثارة المتعممين، وزيادة فعاليتيم داخل  ىعمييا ال
 ستماع لكل ما يدور داخل الغرفة الصفية.لإوا ف من خلبل الرغبة في المشاركةغرفة الص

ستخدام مثل ىذه الأساليب في التدريس عاملب ميما في مساعدة المعممين عمى معرفة مستوى إويعد  
متعممييم وكذلك تساعدىم في التأكد فيما إذا كانوا يفيمون ويستوعبون وذلك من خلبل تجاوبيم معيم. 

السمع مثل ىذه الأساليب في تدريس المغة بصفة عامة والقراءة  ويستطيع أن يتخذ مربي الأطفال ضعاف
 ثراء نشاطاتيا وفيميا بشكل أفضل.إفي ومياراتيا بصفة خاصة، حيث أنيا تساعد 
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 تعريف الطريقة الحوارية: -1
شتراكا إك المتعممين في الموقف التعميمي شتراإلحوار من طرق التدريس التي تضمن تعد طريقة ا    

إيجابيا، وبذلك ينتقمون من الموقف السمبي الى الموقف الإيجابي، فيسيمون مع المعمم في التفكير في 
قتراح الحمول ليا وبذلك يظل ا  بداء الآراء بشأنيا و ا  تي يعرضيا ويشتركون في تحديدىا و المشكلبت ال

ين المعمم والمتعممين مما يساعد المعمم عمى معالجة موضوع الدرس التواصل الفكري قائما طوال الوقت ب
 بما يتلبءم مع مستويات المتعممين وخبراتيم السابقة.

وتقوم طريقة الحوار عمى الأسئمة التي يوجييا المعمم لممتعممين والأسئمة التي يوجييا المتعممون لو 
والأجوبة المتبادلة بينيم، لذلك ينبغي أن يعرف المعمم كيفية صياغة الأسئمة الصفية ومتى يوجييا 

يارة إدارة المناقشة الصفية. لممتعممين وبمعنى أخر ينبغي أن يتقن المعمم ميارة صياغة الأسئمة الصفية وم
 (172، 2213الطناوي،)

ذه وتشجيعيم وىو تطوير لأسموب ىي أسموب قديم في التعميم يرجع لمفيمسوف سقراط لتوجيو فكر تلبمي 
ستراتيجية حول إثارة تفكير لات تثير الدافعية. وتدور ىذه الإلقاء بإدخال المناقشة في صورة تساؤ الإ

تاحة فرصة الأسئمة واومشاركة المتعممين  قتراحاتيم، وىذه الطريقة تساعد في ا  حترام آرائيم و إلمناقشة مع وا 
 تنمية شخصية المتعمم معرفيا ووجدانيا ومياريا.

وىي طريقة تقوم في جوىرىا عمى البحث وجمع المعمومات وتحميميا والموازنة بينيا ومناقشتيا داخل 
يو زميمو من مادة وبحث، وبذلك يشترك جميع التلبميذ في الفصل بحيث يطمع كل تمميذ عمى ما توصل ال

 (223، 2214عثمان مصطفى،)إعداد الدرس. 

( بأنيا تمك الطريقة التي تجعل من المتعمم محور العممية التعميمية وىي 2004وعرفيا منصور الرفاعي )
المغوي الذي يتم في غرفة  تصاللإايس حاليا والتي تيتم بالتفاعل و من الطرائق الحديثة المتعمدة في التدر 
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في  الصف عن طريق الحديث الموجو من المعمم الى المتعممين وعن طريق الإجابات التي يؤدييا الطمبة
 ،2224الرفاعي،)ستفسارات التي يواجييا الطمبة الى زملبئيم ومعمميم. الصف أو عن طريق الأسئمة والإ

25) 

طريقة في التدريس تعتمد عمى قيام المعمم بإدارة حوار ( بانيا 2012وعرفيا جمال بن إبراىيم القرش )
و معمومات جديدة، فالمعمم لا يتكمم وحده بل أل الى بيانات و خلبل الموقف التدريسي بيدف الوص شفوي

يكون ىناك تفاعل بين المعمم والمتعمم عن طريق المناقشة والحوار لموضوع ما، فيسأل المعمم الطلبب 
 مختمفة لأجل التدريب عمى التخمين والحدس الذىني وتنمية الجوانب العقمية.ويسمع منيم الأجوبة ال

 وتعتمد ىذه الطريقة عمى ثلبثة مراحل وىي:

مرحمة الكشف: وىي طرح المعمم الأسئمة عمى الطلبب ليكتشف جوانب النقص لدييم وعجزىم عن  -1
 كشف الحقيقة.

 بتيم من أخطاء.رشاد الطلبب الى ما في إجاإرشاد: وىي مرحمة الإ -2

ستدراجيم الى الحوار إمى طمب المعرفة الصحيحة من خلبل مرحمة الترغيب: وىي حث الطلبب ع -3
 (153، 2212القرش، )عبر السؤال والجواب حتى يصل بيم الى الحقيقة معتمدين بذلك عمى أنفسيم. 

يا المعمم عمى التفاعل بينو ن الطريقة الحوارية ىي عممية تربوية يعتمد فيأومن ىذه التعاريف نستنتج  
جابات التلبميذ ا  ة ما مستخدما الأسئمة المتنوعة و وبين المتعمم عن طريق المناقشة والحوار بغية فيم قضي

ن لتحقيق  تبعت ىذه الطريقة في التدريس فإنيا تسمح بإشاعة جو من الحرية والمشاركة إأىداف الدرس. وا 
 غرس في المتعممين الاحترام والتعبير عن الآراء الشخصية.الفاعمة، وىي تصمح لكل مراحل التعميم وت

 نشأة الطريقة الحوارية: -2
قا من أىم دراسات المربين الذين نطلبإعبر مراحل زمنية متعاقبة، وذلك  الطريقة الحوارية تلقد مر 

 ختلبف مناىجيم وأىدافيم التعميمية والتربوية.إختمفت با  ستخدموىا و إ

 الحقبة اليونانية: 2-1

زمنة غابرة أستعمميا الفلبسفة والمربون منذ إمن أقدم الطرائق استخداما، فقد  تعد طريقة التدريس الحوارية 
نطمقوا فييا من مبدأ واحد حول التدرج في الأسئمة من الصعب الى الأصعب ومن السيل الى الأسيل، ا  و 
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ثارة الخبرة في تفكير المتعمم، وتابعوا الطريقة لموصول بالمتعمم للؤىداف العامة المسطرة من خلبل  وا 
 الموضوع المدروس.

وقدم أحد المختصين ىذه الطريقة التدريسية بقولو: إذا أردنا تتبع أصول ىذه الطريقة )الطريقة الحوارية( 
فإننا نجدىا قديمة قدم الفمسفة نفسيا، ولعل سقراط من أوائل الفلبسفة الذين عرضوا ىذه الطريقة إن لم 

ستخدم أفلبطون ىذا إاعو وحواره مع السفسطائيين، وقد م بيا إذ نجده يستخدميا في صر يكن أول من قا
 المنيج في محاوراتو المبكرة. 

عتمد الفلبسفة طريقة الحوار خلبل ىذه الحقبة لمواجية خصوميم بالمناظرات وكذا البرىنة عمى إوقد 
 (172، 2214)الحيمة، . بعض القضايا والوصول بالمتعمم الى حقائق معينة

 الحقبة الإسلبمية: 2-2

والسنة وخاصة من جية ستخدمت الطريقة الحوارية منذ بداية التاريخ الإسلبمي فقد ورد في القرآن إ
خلبق والمواعظ مق بالدين والحياة اليومية من الأستفسارات السائمين في أمور تتعإالإجابة عن 
 والمعاملبت.

ستخدم الحديث الشريف إقائق، كما والحوار في عرض القضايا والحعتمد القرآن الكريم عمى المناقشة ا  و 
الطريقة الحوارية وخاصة في الجمسات الي كانت بين الرسول صمى الله عميو وسمم وبين الصحابة، حيث 
كان يقدم المعمومات الدينية والدنيوية بطريقة تجعل المستمع يتساءل ويتجاوب مع الموضوع ومن أمثمة 

رسول الله صمى الله عميو وسمم في مجمسو حيث قال: إن من الشجر شجرة لا يسقط  ذلك: ما روي عن
نيا مثل المؤمن فحدثوني ما ىي؟ فقالوا: شجرة البوادي. ثم قالوا: حدثنا ماىي يا رسول الله؟ فقال  ورقيا وا 

 عمييا الصلبة والسلبم: ىي الجنة. 

مفة، وكانت ر الحضارة الإسلبمية عبر القرون المختستعممت خلبل تطو إبين لنا أن الطريقة الحوارية قد ويت
ستعماليا مع الطرائق التعميمية السائدة في ذلك العصر ولتنتقل ىذه الطريقة الى إطريقة تعميمية ينصح ب

 مفيوم آخر ومقومات مغايرة مع بداية النيضة.

 الحقبة الحديثة: 2-3

ن أىم الطرائق المنتيجة والمستعممة، بحيث مع مطمع القرن الثامن عشر ميلبدي أصبحت ىذه الطريقة م
يندرج فييا المعمم من السيل الى الصعب ويمنح لممتعمم فرص المشاركة من خلبل طرح الأسئمة والإجابة 

نتباىيم، وقد يتدخل المدرس أحيانا في الإجابة عمى بعض إا يساعدىم عمى جذب أنظارىم ولفت عنيا مم
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المتعمم، وبيذا يكون المتعمم متماشيا مع المدرس في معالجة كل  الأسئمة في حالة عجز أو طول تفكير
 (173، 2214)الحيمة،. المواضيع المدروسة

 الحقبة المعاصرة: 2-4

إن التحولات التي طرأت عمى العممية التعميمية أدت كذلك الى التأثير عمى الطريقة الحوارية، فبعد ما كان 
المتعمم في ىذه الحقبة لو الدور الفعال في بناء وسيرورة عممية المدرس ىو محور العممية التعميمية أصبح 

 التعميم.

وتوضح الدراسات الحديثة أن الطريقة الحوارية تعتمد عمى التفاعل المفظي والحركي بين المدرس 
 والمتعممين ومن أىم التفاعلبت الحوار والمناقشة بين الطرفين.

ستعممت في أزمنة غابرة وىي مستعممة إلبحظة أن ىذه الطريقة ية يمكنو مإن المتتبع لنشأة الطريقة الحوار 
حاليا إلا أنيا تطورت بفعل التحولات التي طرأت عمى العممية إذ أن المدرسة التقميدية كانت تعتمد عمى 
المعمم بشكل كبير، حتى جاءت المدرسة الحديثة لتجعل من المتعمم المحرك الفعال في سير العممية 

 (174، 2214يمة، )الحالتعميمية. 

 أنواع الأسئمة الحوارية: -3
 عتمادا عمى اليدف المرجو منيا الى ما يمي:إة التي يطرحيا المعمم عمى طمبتو يمكن تصنيف الأسئم

أسئمة تدور حول الحقائق وىي الأسئمة التي يطرحيا المعمم بحيث تدور حول حقائق سبق لمطلبب  -1
 دراستيا أو معرفتيا من خلبل خبراتيم في الحياة. 

ير الطمبة نحو حل مشكمة، أسئمة تدور حول المشكلبت: ييدف ىذا النوع من الأسئمة الى توجيو تفك -2
 ن تكون مستوياتيا أعمى من مستوياتيم.أالطمبة بشرط تحدى الأسئمة تفكير ن تأوينبغي 

أسئمة إبداء الرأي: تيدف ىذه الأسئمة الى التعرف عمى آراء الطمبة حول موضوع ما أو قضية معينة،  -3
وىذه الأسئمة لا تحتاج الى إجابة صحيحة بعينيا لذلك فإن ىذه الأسئمة تتيح فرصا لمطمبة كي يعبروا عن 

 مى سماع والتزام الرأي الآخر.آرائيم وتدريبيم ع

 نتباه طلببو وزيادة دافعيتيم لمتعمم.إلأسئمة التي يمقييا المعمم لجذب نتباه الطلبب وىي اإأسئمة لجذب  -4
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أسئمة التحقق من المتطمبات القبمية أو ىي الأسئمة التي يمقييا المعمم لمتحقق من مدى توفر  -5
وموقف تعميمي جديد وذلك لربط تمك المعمومات بالمعمومات المعمومات )المتطمبات( القبمية لموضوع 

 الجديدة.

أسئمة لإثارة تفكير الطلبب وىي الأسئمة التي يمقييا المعمم لإثارة تفكير الطلبب وشخصيتيم عمى  -6
 البحث والتقصي وىي أفضل أنواع الأسئمة.

عتماد عمييا في تصحيح مكن الإة التي يستخدميا المعمم ويأسئمة لتقويم تعمم الطلبب وىي الأسئم -7
  (149، 2229)عواض،. الأخطاء لدييم

 أساليب الطريقة الحوارية: -4
السبب ويجب عمى المحاور أن يستخدم ىذا الأسموب ويطمق عميو الأسموب و  الجدلي:الأسموب  4-1

 والحجج.الذي يعتمد عمى قوة البراىين والدلائل 

ة ما لمحوار يالحوار ويعتمد عمى طرح قضأسموب التخصيص و الأسموب التخصيصي: ويطمق عميو  4-2
 . لة العمومية إلى الحالة الخصوصيةوينتقل بيا المحاور من الحا والمناقشة فييا

الحوار ىنا ينتقل من الخصوصية إلى العمومية وىذا الأسموب يعتمد عمى  التعميمي:الأسموب  4-3
 عامة.ة استخدام مثال محدد يتم تعميمو فيما بعد كقاع

وتحميل  بينيما،يعتمد ىذا الأسموب عمى المقارنة بين فكرتين بيدف تحديد الفرق  المقارن:الأسموب  4-4
 النتائج.علبقات التداخل وصولا في نياية إلى إصدار الحكم أو الوصول إلى 

الحجج الواقعية ى الاستشياد بالدلالة المنطقية و ويقصد بو أن يعتمد الحوار عم الدلالي:الأسموب  4-5
حقيقية الحوادث الكالأدلة الدينية و  الاستشياداتعتماد عمى المصادر الموثوقة الإب والبراىين الموضوعية،

 والأمثمة الواقعية أو الافتراضية.

الأسموب القصصي: وفيو يعتمد الحوار عمى سرد قصة ما وصولا إلى غايات محددة بقصدىا  4-6 
 الحوار. 

 . أحاسيسوثارة عواطفو و ا  مد الحوار عمى شد انتباه الآخر و عم بالإثارة: وفيو يعتالأسموب المف7 - 4 
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و يستخدم ىذا الأسموب في الحوار لتقديم يد العون للآخر لفيم ما يدور حول التسمسمي:الأسموب  8 – 4
ضمانا لتحقيق أفضل نتيجة لمحوار.  العشوائية في ترتيب أفكارهمن أحداث وحمايتو من التضارب و 

 (68، 2215 جمعة،)

 أىداف وأىمية الطريقة الحوارية: -5
 أىداف الطريقة الحوارية: 5-1

 لمطريقة الحوارية أىداف يرتكز عمييا أىميا:

 تحديد مشكمة السؤال بدقة ويستحسن إشراك الطلبب في ذلك. -
شرح الغاية المؤمل تحقيقيا من عقد حمقة العصف الذىني لمطلبب وتشجيع جميع  -

 لممشاركة بيا.الطلبب 
 تذكير الطلبب دائما بأن ما يطرحونو من أفكار ليست خاضعة لممناقشة والتقييم. -
 (32، 2216)أحمد صالح، . دفع الطلبب الى المشاركة الفعالة لموصول الى المعرفة -

 تنمية ميارات النقاش والانصات والتحدث بتمقائية لدى التلبميذ. -
 بناءة. تدريب التلبميذ عمى بناء مواقف شخصية -
 فتح فضاء الحوار لمتلبميذ ومشاركتيم مشاكميم الخاصة. -
 تعزيز ثقافة الحوار وتنمية التفاعل الإيجابي بين التلبميذ. -
 وضوح الأفكار والوصول الى التفاىم وتخطي كل المعيقات. -
تنمية الميارات الاجتماعية لدى الطلبب من خلبل تعويدىم عمى النقاش مع زملبئيم  -

 ومعممييم.
الشجاعة في نفوس الطلبب وتخمصيم من الخجل وتنمي فييم عادة احترام  غرس -

 (326، 2214)الزىرة، الآخرين. 

 أىمية الطريقة الحوارية: 5-2

 توثيق الصمة بين المعمم والمتعمم. -
 ستعمال المتعمم لمغة سميمة في التعبير عن أفكاره ومشاعره.إ -
 حالاتيا.ستثارة قدرات المتعمم العقمية لتكون في أحسن إ -
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 حترام الآخرين وتقدير مشاعرىم.إتنمية عادة  -
 إعمال المتعمم لفكره وليس لذاكرتو. -
 إفادتو في تحقق التعمم في أثناء معاودة المتعمم لأفكاره ومراجعتيا أمام زملبئو. -
 تنمية روح التعاون والقدرة عمى التكيف. -
التعاون وميارات الحديث طلبع والقراءة والتمخيص والمشاركة و تدريب التلبميذ عمى الإ -

 (31، 2216)أحمد صالح، . والحوار اليادف

 مميزات الطريقة الحوارية: -6
 ىتماميمإإن الحوار طريقة تفاعمية تحفز المتعممين عمى المشاركة وتحرك دوافعيم وتثير  -

 وتجعل منو محور العممية التعميمية.
 وتزيد من شغفيم بالدرس.نتباىيم إين عمى التفكير والاكتشاف وتوقظ تعود المتعمم -
 تؤمن التغذية الراجعة الضرورية لتصحيح مسار عممية التعمم. -
ستخدام النقد والتحميل بدلا من السمبية في تقبل الآراء أو رفضيا بدون إتدفع الطمبة الى  -

 أي تعميل منطقي.
 تخمق عند الطلبب حب التنظيم والقدرة عمى التخطيط. -
 (689، 2212)الصميبي، . تضفي جوا من الحيوية عمى الصف -

جتماعية من خلبل التدريس عمى الحديث الى زملبئو والى تنمي لدى الطالب الميارات الإ -
 المعمم وتدريبو عمى المبدأ والشورى والتعاون.

تنمي لديو مفيوم الذات من خلبل إحساسو بقدرتو عمى المشاركة والفيم والتفاؤل  -
 الاجتماعي.

 الجماعي والقيادة والحوار.تنمي لدى الطالب روح العمل  -
 تعود الطالب عمى تحميل المشكلبت لموصول الى الحل. -
 تساعد ىذه الطريقة عمى مراعاة الفروق الفردية بين الطلبب. -
 نتباىو داخل الصف.إسمب ذىن الطالب وجذب  -
 تبعد الطالب عن الممل والسأم. -
 تنمية الثقة في النفس والشجاعة لدى الطالب. -
 أكثر فاعمية من مجرد متمقي لمدرس. تجعل موقف الطالب -
 تجاىات سميمة كالموضوعية والقدرة عمى التكيف.إتكسب الطالب  -
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تساعد عمى إتقان المحتوى من خلبل تشجيع الطالب عمى إدراك النشاط لما يتعممو  -
 بالصف.

 تدريب الطالب عمى تقويم أعمالو بنفسو. -
 أحمد صالح،)حرفي لممادة والمعارف. يصبح المدرس موجيا وقائدا لمحوار بدلا من النقل ال -

2216 ،31) 

 شروط الطريقة الحوارية: -7
 لا بد من توفير مجموعة من الأسس أو الشروط التي تبنى عمييا طريقة الحوار والمتمثمة فيما يمي:

أن يختار المعمم الوقت المناسب لطرح الأسئمة المناسبة لتفكير التلبميذ وتقيس مدى  -
 إنجازىم.

 الطالب بأن الحوار موجود وىو الدرس ذاتو.إشعار  -
ستمرارية التفاعل داخل الصف، وأن يستغل كل ما يصدر عن إأن يحرص المعمم عمى  -

 التلبميذ من ردود فعل ميما كانت وكيفما كانت.
 أن يحترم المعمم جميع وجيات وآراء طلببو. -
ن يحاول أالنفسية و التلبميذ الاجتماعية و  عمى المعمم أن يأخذ بعين الاعتبار أوضاع -
 (51، 1988)سميمان خمف الله، . ستفادة منيا في عممية التعميمستثمارىا والإإ

 أن يحاول المعمم المزاوجة بين ىذه الطريقة والطرائق الأخرى. -
 أن يعد الموضوع المناسب لممحاورة والمناقشة. -
 لو. أن يخير المعمم تلبميذه بالموضوع حتى يكونوا خمفية لمموضوع ويستعدوا -
 أن يجمس التلبميذ في شكل نصف دائرة بحيث يواجو بعضيم بعض. -
أن يتأكد المعمم من أن جميع التلبميذ يشاركون في النقاش حتى لا يسرح بعضيم بذىنو  -

 عن جوانب النقاش.
أن يضع المعمم الضوابط التي تضمن سير النقاش بحيث لا يسيطر بعض الطلبب  -

 (154، 2212)القرش، . بشخصياتيم عمى الآخرين
 أن يمخص بين فترة وأخرى ما توصمت إليو المناقشة. -
 يجب أن يخضع الحوار لممنطق والعقل. -
 يجب أن يتحمى المحاورون بروح البحث عن الحقيقة ويتحرون بصدق. -
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 )سميمان خمف. أن يتوخى المحاورون العدل في الحكم عمى أراء الاخرين وأفكارىم -
 (1988،52الله،

 نقاط أساسية وىي: 3التي بنيت عمييا الطريقة الحوارية وجدنا أنيا ركزت عمى ومن خلبل الشروط 

 مراعاة الوقت المناسب. -
 حسن اختيار الموضوع لمطريقة الحوارية. -
 ضرورة المشاركة في الدرس سواءا بين المعمم والتلبميذ أو التلبميذ مع بعضيم. -

 العوامل التي تساعد عمى نجاح الطريقة الحوارية: -8
يكون اليدف من المناقشة واضحا في ذىن المعمم وأذىان المتعممين، وأن يشترك فييا أن  -

جميع المتعممين بحيث تصبح نشاطا جماعيا ييدف الى التوصل الى حمول لممشكلبت بعيدا عن 
 المجادلة.

أن تكون سرعة المناقشة مناسبة لإتاحة الفرصة أمام المتعممين لمتفكير في العلبقات التي  -
 ين الموضوعات.تربط ب

أن يستخدم المعمم أسئمة جيدة الصياغة واضحة ومحددة، ويدور كل منيا حول فكرة  -
 واحدة حتى لا يشتت تفكير المتعممين.

أن تكون الأسئمة مختمفة الصعوبة بحيث كل متعمم ما يناسبو ليجيب عنيا، فتكون ىناك  -
ن من صعوبات التعمم، وقد يضمن أسئمة صعبة تناسب المتفوقين وأسئمة سيمة تناسب الذين يعانو 

 ذلك مشاركة جميع المتعممين في الحوار.
تاحة الفرصة ليم لمتفكير في الإجابة قبل أن يختار  - توجيو السؤال الى المتعممين جميعا وا 

 المتعمم الذي سيجيب عن السؤال.
الحرص عمى عدم سيطرة قمة من المتعممين عمى المناقشة وعدم إىمال الذين يخجمون  -

المشاركة في المناقشة والذين غالبا لا يرفعون أيدييم لعدم تأكدىم من صحة إجاباتيم أو من 
 ضعف قدرتيم عمى التعبير المفظي.

الحرص عمى تحقيق النظام داخل حجرة الدراسة وأثناء المناقشة وعدم حدوث ضوضاء  -
جابات جماعية ومقاطعة، وغيرىا من العوامل المشتتة للبنتباه، ويمكن تحقي ق ذلك بإصرار وا 

المعمم عمى ألا يتكمم المتعمم قبل أن يسمح لو بذلك، وتعويد المتعممين عمى رفع الأيدي بيدوء 
 (171، 2213)الطناوي،. دون الحاجة الى إثارة الفوضى
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 إيجابيات الطريقة الحوارية: -9
 لمطريقة الحوارية إيجابيات منيا: 

 المشاركة الفعالة من التمميذ. -
 التلبميذ لمعمم والمعرفة.إشباع حاجات  -
 حترام أراءىم وتقدير مشاعرىم.ا  لتلبميذ في التعامل مع الآخرين و ستثارة قدرات اإ -
 عتزاز عندما يجدون أنفسيم يحققون ذاتيم.شعور التلبميذ بالفخر والإ -
بداء آرائيم. -  تساعد المحاورة عمى مناقشة أفكار التلبميذ وا 
 تنمية روح العمل الجماعي. -
 مات التلبميذ وزيادة حصيمتيم العممية.تنمية معمو  -
 تبعد عن التلبميذ روح التعصب للآراء والمقترحات. -

 سمبيات الطريقة الحوارية: -12
 حتكار الأذكياء لمقيادة والمناقشة.إ -
 خروج المناقشة عن ىدفيا، والجدال إذا لم يشارك المعمم في تنظيميا. -
 الأىداف. قد ييتم الطلبب بالمناقشة والتفاصيل ويتجاىمون -
نتباه لمتصرفات ميارات العالية في ضبط الفصل والإتتطمب ىذه الطريقة المعممين ذوي ال -

 (22، 2228)الحريري، . الجانبية التي قد تحدث من الطلبب

 قد يتشتت ذىن الطلبب من كثرة السؤال والرد. -
التعميمية، إما نعدام الأىداف الخاصة من العممية لإاقد تكون الطريقة الحوارية سببا  -

 بإطالة الإجابة عن الأسئمة أو الإجابة عن الأسئمة البعيدة عن موضوع الحوار.
قد تسبب ضياع الوقت لكثرة الأسئمة التي يطرحيا التلبميذ ما لم ينتبو المعمم الى ذلك،  -

 (97، 2225)فرج، . ومن ثم يحسن إدارة الوقت

 عوبة.إن تطبيق الحوار في المجموعة الكبيرة أمر فيو ص -
قد تؤدي الى الضوضاء والفوضى والاجابات الجماعية والمقاطعة إذا لم يحسن المدرس  -

 إدارة الصف.
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تحتاج الطريقة الحوارية جيد كبير في إعداد الدرس لذا عمى المدرس أن يتمتع بذكاء  -
 (324، 2225)عرفو، . وتمكن في مادتو العممية بحيث يكيف مادتو وفق متطمبات الحوار

 تطوير الميارات الحوارية عند المعاق سمعيا:طرق  -11
التشجيع: بمشاركة الأىل والزملبء والمدرسين الذين يشجعون المعاق سمعيا عندما يتصرف بالشكل  -

 المطموب ويصبح التصرف ثابتا.

 رتقاء بمغة التمميذ.الشخصي: لمتعبير عن المشاعر والإالكلبم  -

 بو الطالب.الكلبم الموازي: ويكون حول عمل يقوم  -

النمذجة: مراقبة أشخاص أو مدرسين يتحاورون بطريقة جيدة أو مراقبة التلبميذ بعضيم بعضا،  -
 وتشجيع التمميذ عمى القيام بسموك لفظي مماثل ثم تعميم ىذا السموك في ظروف مختمفة.

لمطالب وتعريفو بفيمنا لما التوسع: ويكون بإعادة ما قالو التمميذ والتوسيع فيو لزيادة الحصيمة المغوية  -
 قالو.

التشكيل: أي نأخذ مكونات سموكية لفظية معينة لمتمميذ في بيئتو أو مع أصدقائو ثم نشكل سموكو ليفعل  -
 مثمو في المدرسة وفي الظروف الطبيعية.

 تجاوز الروتين: مثل إعطاء التمميذ شوكة ليتناول الشوربة ثم نتحدث عن ذلك. -

 خفاء حقيبة التمميذ والتحدث عن ذلك أثناء البحث عنيا.إخفاء شيء ما: كإ -

السيناريوىات الحوارية: وىي تصمم من قبل الأخصائي أو المدرس، وتدور أحداثيا في المنزل أو  -
 المدرسة والأماكن الأخرى مثل الحديقة والسوبرماركت.

عادة تمثيل الح  وارات والسيناريوىات في المنزل.وىنا يمكن استخدام التمثيل والمسرح والألعاب والصور وا 

 التدريب السمبي: بغية التعرف عمى السموك الإيجابي والتحدث عنو.-

 التنبيو عن طريق الأسئمة: بطرح أسئمة متنوعة عمى الأصم لإدراك دلالات ىذه الأسئمة المتنوعة. -
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ادة المعمومات المعطاة ختصاره أو زيإكرار ما قيل أو إعادة صياغتو أو عندما يتقطع التواصل يمكن ت -
 أو تكرار الكممة الرئيسية أو تغيير الوضعية والاقتراب من المخاطب.

وىكذا فإن مناىج تطوير الميارات الحوارية يمكن تطبيقيا منذ عمر مبكر وعبر مراحل متدرجة حس 
واليومية، العمر والمستوى المغوي وحسب الأىداف والموضوعات التي يمكن تطبيقيا في الحياة الواقعية 

 (2229)طباع،. وكل ذلك ليتطور التمميذ نطقيا ولغويا ويحقق تواصمو الاجتماعي واندماجو العام
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 سمعيا.



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثالث

 القراءة لدى المعاقين سمعيا 



 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثالث: القراءة لدى المعاقين سمعيا     

 تمييد

 الإعاقة السمعية -1

 مفيوم الإعاقة السمعية. 1-1

 مظاىر الإعاقة السمعية. 1-2

 خصائص الطفل المعاق سمعيا. 1-3

 تصنيفات الإعاقة السمعية. 1-4

 القراءة لدى المعاقين سمعيا. -2

 مفيوم القراءة. 2-1

 القراءة عند المعاق سمعيا. 2-2

 ميارات القراءة لدى المعاق سمعيا. 2-3

 خصائص القراءة لدى المعاق سمعيا. 2-4

 أىداف القراءة لدى المعاق سمعيا. 2-5



 

 

 س القراءة عند المعاق سمعيا.طرق تدري 2-6

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 



 الفصل الثالث: القراءة لدى المعاقين سمعيا
 

28 
 

 تمييد:
يعتمد إدراك الإنسان لعالمو عمى المعمومات التي يستقبميا عبر حواسو المختمفة )السمع، البصر،        

الشم، الذوق، الممس( فعند حدوث أي خمل في واحدة منيا أو أكثر ينجم عن ذلك صعوبات 
السمع تشكل حجر الزاوية بالنسبة لتطور السموك الاجتماعي لمفرد كما تمكنو من فيم بيئتو وحاسة .متعددة

وتعمم الميارات المغوية و التواصمية والقرائية، حيث أن ىذه الأخيرة تعتمد بشكل كبير عمى المدركات 
ية الإعاقة السمعية وأي ضعف في السمع قد يؤثر عمى القراءة، ومن خلبل ىذا الفصل سنتطرق إلى ماى

لى مفيوم القراءة وخصائصيا وأىدافيا وطرق تدريسيا  السمعية، تصنيفاتيا وخصائص المعاقين سمعيا، وا 
 بالنسبة لممعاق سمعيا.
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 الإعاقة السمعية -1

 مفيوم الإعاقة السمعية: 1-1
يقصد بالإعاقة السمعية تمك المشكلبت التي تحول دون أن يقوم الجياز السمعي عند الفرد بوظائفو أو 
تقمل من قدرتو عمى سماع الأصوات المختمفة، وتتراوح الإعاقة السمعية في شدتيا من الدرجات البسيطة 

 ،موسى) .صمميا والمتوسطة التي ينتج عنيا ضعف سمعي إلى الدرجات الشديدة جدا والتي ينتج عن
 (2228 ،128ص

ويرى القريطي أن الإعاقة السمعية والقصور السمعي مصطمح عام يغطي مدى واسع من درجات الفقدان 
، ص 2225القريطي،) .والمغةالسمعي تتراوح بين الصمم والفقدان الشديد الذي يعوق عممية تعمم الكلبم 

299) 

في الموافي والراضي ىو ذلك الطفل الذي فقد قدرتو  (: أن الطفل الأصم كما ورد2010ويذكر منذوره )
كتساب المغة ويطمق عمى إمره، ونتيجة لذلك فيو لا يستطيع السمعية في السنوات الثلبث الأولى من ع

 (193، ص 2224وراضي، الموافي) .ىذا الطفل بمصطمح الأصم

ومعروف أن درجة فقدان السمع ليست متساوية عند الأشخاص المصابين بالإعاقة السمعية، فيي تتراوح  
، ولمصم تصنيفات متعددة حسب مكان الإصابة وحسب طبيعة ( ديسبل90حتى فوق  27ما بين )

تي يحتاجيا الإعاقة السمعية، والميم لدينا حسب درجة الفقدان السمعي الذي بموجبو يتم معرفة الخدمات ال
 والمكان التربوي الملبئم لو فيناك:  

 .( ديسبل40 – 27فقدان سمعي بسيط جدا ) -

 .( ديسبل50 – 41فقدان سمعي بسيط ) – 

 .( ديسبل70 – 55فقدان سمعي متوسط ) –

 .( ديسبل90 – 71فقدان سمعي شديد ) –

 (129، ص 2222)الداىراوي، .فوق( ديسبلفما  – 90فقدان سمعي شديد جدا ) –

( أن الطفل ضعيف السمع ىو الذي فقد جزء من قدرتو عمى السمع بعد أن تكون لديو 2000ويرى عبيد )
قدرة وميارة عمى فيم المغة وحافظ عمى قدرتو عمى الكلبم، وقد يحتاج ىذا الطفل إلى وسائل سمعية 

                                                              (  33، ص 2222)عبيد، معينة.
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وعميو فالإعاقة السمعية ىي أي نوع أو درجة من الفقدان السمعي والتي تصنف من البسيط إلى الشديد 
نحراف في السمع يحد من قيام الجياز السمعي بوظائفو فيقمل من إىي ، و (56، ص 2011)الزريقات،جدا 

 (27، ص2226القريوتي،) يو.لدقدرتو عمى سماع الأصوات مما يجعل الكلبم المنطوق غير مفيوم 

 :السمعيةمظاىر الإعاقة  2.1
إلا أنو في الكثير من الأحيان ليس من السيل الكشف  سمعيا،كتشاف حالات المعاق إيسيل عمى المعمم 

التي يمكن أن تعتبر مؤشرات عمى  وفيما يمي بعض الأعراض البسيط،عن حالات الضعف السمعي 
 يمي:وجود صعوبة سمعية وىي كما  حتمالإ

 الفيزيولوجية:المظاىر  :2-1

إن المبدأ الأساسي في تربية الطفل و نموه يتمثل في المحافظة عمى صحتو عمى أعمى مستوى من 
الكفاءة ، فصحة الطفل تكمن في سمعو ، ولذا فحينما يصرخ الطفل الأصم فإنو يشعر بحركاتو العضمية 

لشعور مع الصوت الذي يحدثو ، لذلك فإنو يفتقد نوعا ميما من المثيرات و او لكنو لا يستطيع أن يس
ختلبف واضح لمحاجات الجسمية بين الطفل الأصم و عادي سمع ، خاصة و إبالأمان ، إذ أنو لا يوجد 

أن الساعات المنتظمة من النوم و اليواء الطمق و الطعام الجيد ،كل ذلك يقدم لكلب النوعين فرصا أفضل 
 تسم الصم بالمظاىر الفيزيولوجية التالية :           يمو الجسمي ، ولذلك لمن

 خاطئة.الإتيان بأوضاع جسمية  -

 بالعاديين.تأخر النمو الحركي لدييم مقارنة  -

 لدييم.قمة المياقة البدنية  -

 .حمرار في الصيوانإيور إفرازات صديدية من الأذن أو ظ-

رتياح وعدم الإ السمع،في الأذن أو صعوبة في  )رنين(ضغط الطفل عمى الأذن أو الشكوى من طنين  -
 الأذن.لوجود أصوات غريبة في 

 الصوت.عدم اتساق نغمة   -

 أعراض البرد المتكرر. -

 (7ص  ،2216المغراوي،) .ىالتنفسى وفي مجر لتيابات الحمقة في الأذن الوسطى إصعوبة التنفس نتيجة  -
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 المغوية:المظاىر  :2-2

             يمي:  ذلك فيما ويتضح إن النمو المغوي لدى الأصم يعتمد عمى طبيعة العلبقة بين المغة والكلبم   

، فالأصم يفكر أولا فيما يريد ةمدركصعوبة ترجمة الأفكار والمشاعر إلى عبارات وكممات مفيومة و  - 
، أي أن الأطفال العاديين يحصمون عن ذلك من خلبل الإشارات التعبيرالتعبير عنو ثم تبدأ الأصابع في 
                                             .أما الأصم فيحصل عمييا بالعين عمى المعمومات بواسطة الأذن

 ما أنيا لا تفيم بسرعة مثل الكلبم. والأيدي لاإن لغة الإشارة لا يمكن أن تترجم كل ما ىو منطوق ك -
يمكن أن تفيم الإشارات بسرعة الأذن  والعين لاأن تترجم الإشارات بسرعة التي يقوم بيا المسان  يمكن

يجعل ىذا الطفل يدخل المدرسة دون رصيد  الآخرين،وعدم قدرتو عمى فيم كلبم  الصوت،عند سماع 
من القدرة يضا لذا فإن فقدان السمع يؤثر ليس فقط في القدرة المفظية لأصوات الكلبم بل يغير أ لغوي،

 .ىو تعبير الشفوي عن المغةعمى تعمم إيقاع الكلبم و 

 النطق.أخطاء في -

 العادي.الجمل لدى الأصم أقصر من تمك التي لدى -

 بناء جمل بسيطة وغير مركبة.الأصم يقوم بتكوين و -

 .                   ومفككة مترابطة غير للؤصم مغويةال التركيبات-

 (22ص ،2212عبيدالبوبي،) .الكتابةالأصم يقع في الكثير من الأخطاء المغوية عن  –

 ( 8، ص2216)المغراوي، :المظاىر السموكية -2-3

علبوة عمى ذلك فقد يضع الشخص يده عمى أذنو  أكثر،يقوم بإمالة رأسو جانبا نحو المتكمم ليسمع  -
 السمع.عمى  القدرةولتحسين التقاط الأصوات أو تجميعيا  وكأنو يحاول

 الميل لمحديث بصوت مرتفع  -

 الشفاه. ومتابعة حركةالحممقة في وجو المتحدث  -

 الحديث.ستخدام الإشارات أثناء إتفضيل  -

وكثيرا ما يحاول  وجدوى،عتماد عمى الإيماءات في المواقف التي يكون الكلبم فييا أكثر فاعمية الإ -
 غيره.ام لغة الإشارة لمتواصل مع الشخص ضعيف السمع الإيماءات إلى نظ
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 التعميمية:المظاىر  :2-4

وقد  المشوش،الناضج أو  والكلبم غير الساكنة،الأصوات  وبخاصة حذفضعف في لفظ الأصوات  -
    لديو.يتوقف الطفل عن إصدار الأصوات منذ الأشير الأولى وىذا يرتبط بدرجة الإصابة 

فيو قد لا يفعل ما يطمب منو لأنو لا  طبيعي،لممتكمم حين يتكمم بصوت  ستجابةالإو عدم الانتباه  - 
 منو.يسمع أو لا يفيم ما ىو متوقع 

نشاطات شفيية وىذا يتمثل بعدم رغبة بالأنشطة التي تتطمب الاستماع و  ىتمامالإعدم الانتباه و  -
 بالاتصال بالآخرين فيحب العزلة والانطواء.المصاب 

مصاب بقصور في سمعو أن حالتو الدراسية رديئة بوجو عام وعمى الأخص في يلبحظ أن الطفل ال  -
 (172ص  ،2219الفنجرى ومصطفى،). الشفويةالاختبارات 

 الانفعالية:المظاىر  :2-5

 ه في عالم صامت خال من الأصوات والمغة،نفعالي بسبب وجودإضطراب ا  و يعيش الطفل الأصم في قمق 
عاني الأصوات التي كما أنو معزول عن الرابطة التي تربطو بالعالم الخارجي وىو في ذلك محروم من م

عزلة واليروب من " أنو يميل إلى ال Gregoryجري جوريولذلك يؤكد "  ترمز لمحنان والعطف والتقدير،
 للبنطوائية. الانفعالي كمرجعالطفل الأصم بالاضطراب النفسي و  ، ومن ثم يتسمتحمل المسئولية

ومن ثم يتم الإشارة إلى جاني آخر وىو عدم شعور الطفل الأصم خلبل الطفولة بالحنان أو عطف 
من الإحباط بسبب لذلك فإن ىؤلاء الأطفال يعانون  أمو،ومرجع ذلك إلى أنو لا يسمع صوت  الأمومة،

 ليم.تصال المتمثمة في المغة نتيجة عدم فيم الآخرين فقدىم لوسيمة الإ

ور بالنقص ويؤدي بالأصم إلى شع العصبية،ا أن قمع التعبير عن المشاعر يعمل عمى زيادة النزاعات كم
 السمع،تزان عاطفي بدرجة كبيرة إذا ما قورن بعادي إلذلك فإن لديو عدم الشعور، و عدم والخيبة الأمل و 

 بكونيم:ويتسم المعاقون سمعيا في ىذا المجال 

 الأحيان.معظم يتجاىموا مشاعر الآخرين في  -

 لدييم.مفيوم الذات  والتشوش فيالمبالغة  -

 يعانوا من سوء توافق شخصي واجتماعي.  -
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 لحاجاتيم.الرغبة في الإشباع المباشر   -

 النفس.عدم القدرة عمى ضبط يتسمون في الغالب بالاندفاعية والحركة الزائدة و  -

 يعانون من عدم الاستقرار الانفعالي. -

 مرتفعة.لقمق بدرجة مشاعر الاكتئاب وا تسيطر عمييم -

 ( 2222، 3ص ،النوبي). المزاجتقمب تسمون بدرجة مرتفعة من السمبية والجمود و ي -

 سمعيا:الطفل المعاق  خصائص -3
وىذا أدى إلى  السمعية،ثرت فييا سمبا الإعاقة اق سمعيا تمر بسمسمة من الخصائص أإن شخصية المع

ختمف عممية التفكير عند الطفل المعاق إكما  العادي،لطفل التي يمر بامشاركتو في الخبرات صعوبة 
يمكن تحصيمو، وتحتاج إلى أساليب خاصة و ومن ثم تختمف طريقة  العادي،سمعيا مقارنة مع الطفل 

 يمي:إيجاز أىم الخصائص المعاقين سمعيا فيما 

 المعرفية:: الخصائص العقمية 3-1

ن عدم تطور النمو المغوي للؤصم بصورة طبيعية يؤثر سمبا عمى مستوى ذكائو ة أن الاتزان المغوي إ 
( إلى أن  1930يصاحبو اتزان عقمي و العكس صحيح ، وقد توصمت معظم الدراسات من عام ) 

نما قد يتفوق العادالمعاقين سمعيا و العاديين متساوون   لمفظي فييين عمييم في الذكاء افي الذكاء ، وا 
( من الأطفال وشباب  1969، وقد كشفت نتائج دراسة أجريت بجامعة جالوديث عام ) كثير من الأحيان

ن مما يؤكد أنو لا يقل ع 100038المعوقين سمعيا كان معظميم من الصم ، أن متوسط ذكائيم يبمغ 
دد من الدراسات التي ( بعد مراجعتو ع Vernon 1969ستنتج فيرنون )إمتوسط أقرانيم العاديين ، كما 

أجريت حول ذكاء المعوقين سمعيا أن معدل ذكائيم و إن كان ينخفض عن معدل العاديين ، فإن أداءىم 
( لا WISCيتحسن ويصل إلى المستوى العادي عمى الجزء العممي من اختبار وكسمر لذكاء الأطفال ) 

 (319ص  ،2225)القريطي،. يستمزم مستوى عاليا من الميارات المغوية 

بعد مراجعتو عدد من الدراسات التي أجريت حول  (Vernon 1969فإن ) ذلك،وعمى النقيض من    
ن كان ينخفض عن معدل سمعيا، أن معدل ذكائيم و ذكاء المعوقين  فإن أدائيم يتحسن ويصل  العاديين،ا 

يستمزم مستوى والذي  (WISC)إلى مستوى العادي عمى الجزء العممي من اختبار وكسمر لذكاء الأطفال 
 (319ص  ،2225القريطي،) المغوية.عاليا من الميارات 
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وعمى النقيض من ذلك ، فإن العمر العقمي لطفل ذو الإعاقة السمعية أقل بحوالي عامين من الطفل     
، وعند مقارنة الطفل ذي الإعاقة السمعية و إما لظروف بيئية أو لأسباب عضويةالعادي ومرجع ذلك 

، وجدت فروق في القدرات العقمية العامة بينما نتيجة يث القدرات العقمية العامةالسمع من حالطفل عادي 
ختبارات الذكاء و ابات الطفل ذي الإعاقة السمعية لإستجإن من المثيرات و الخبرات المتاحة، و أن الحرما
كاء يمعب دورا فعالا ، كما أن الذستجابات الطفل عادي السمعإتفق مع نوع الإعاقة لا تختمف عن التي ت
، فكمما كان أكثر ذكاء زادت قدرتو عمى التوافق و التكيف بعكس رة الإنسان عمى التكيف مع إعاقتوفي قد

نعدام الثقة إتعقيدا ويزداد شعورىم باليأس و  محدود الذكاء من ذوي الإعاقات ، فتصبح لدييم الحياة أكثر
 (67ص، وسربنا خميفة )السيد. 

(  222 – 220، ص 1998) حمدى أبو الفتوح ، ( ، Trubus& Karchmer , 1997 , pp 62 - 69)و أورد كل من 

) أحمد عفت ، ، (  Couler,1993,p12 ( )Moores , 2001 , p 69، ) ( 229، ص  1988) عبد الرحيم بخيث ، ، 

 مجموعة من الخصائص العقمية و المعرفية لمتلبميذ المعاقين سمعيا منيا :                                                     (  33 – 32، ص  2004

 النسيان.زيادة معدل و  العلبقاتطويمة، وضعف تذكر المفاىيم و عدم القدرة عمى التركيز لفترة  - 

 طويمة.رة وصعوبة إتباع التعميمات لفت التعمم،سرعة  بطيء -

وعدم القدرة عمى إدراك الخبرات المفظية المجردة التي لا تعتمد عمى الحواس الأخرى  الانتباه،تشتت  -
 (18ص  ،2229والنوبي، صبري) .الأصمالنشطة لدى 

 والإحساس.لتقطت عن طريق البصر إعدم تذكر الكممات إلا إذا  -

 عدم مقدرتيم عمى التحدث والمناقشة والمقارنة. -

 الحسية.حاجاتيم إلى ربط الكممات التي يتعممونيا بمدلولاتيا محدودية حصيمتيم المغوية و  -

 طويمة.تيم عمى مواصمة التعمم لفترات ينخفاض دافعإ -

 العاديين.تأخر مستوى تحصيميم الأكاديمي بما يقارب ثلبث سنوات عن نظائرىم الأطفال  –

 (19ص  ،2229)صبري والنوبي،
ى مستوى النمو الذىني أو العقمي حيث أكد بياجي الأصم يعاني من تأخر عم إن الطفلوعموما ف
Piaget)) دراسات أن الت كما أشار  وتفكيره،نفكاك وعدم التنسيق بين لغتو أن الطفل الأصم يعاني من الإ
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 للئعاقة.ييم تمف دماغي مرافق التفكير التجريدي ما لم يكن لدم القابمية لتعمم و المعاقين سمعيا لديي
 (92 ص ،2227القمش،)

 المغوية:الخصائص  :3-2

وانب ستقبالي ىما أكثر جا المغة التعبيري و الإبجان أن أي ،يعد فيم المغة و إصدار الأصوات و الكممات
، حيث يتأثران سمبا بدرجة كبيرة لمغاية من جراء ذلك وىو الأمر الذي يجعل نمو الفرد تأثرا بفقد السمع

الأفراد المعاقين سمعيا يعانون بشكل عام من قصور في المغة التي يستخدميا السامعون في ذلك المجتمع 
براء في الذي يعيشون فيو ، ويعتبر التمييز بينيما أمرا ىاما نظرا لأن المعوقين سمعيا يمكنيم أن يكونوا خ

يستخدمون و يفيمون لغة حقيقية ،  ASLذلك الشكل المغوي الذي يستخدمون لغة الإشارة الأمريكية 
مغة الإشارة إلى نفس وفضلب عن ذلك فإن أولئك الأطفال الصم يصمون في نموىم المغوي وذلك بالنسبة ل

معوقين بالنسبة لمغة م غير الالتي يصل إلييا أقراني  Milestonesالمحددات و الأحداث اليامة و  المعالم
 (546ص  ،2228، وكوفمان )ىالا ىانالمنطوقة. 

 السمعية،بين درجة الإعاقة بين النمو المغوي لممعاق سمعيا و وفي ىذا الصدد ىناك علبقة طردية       
الأمر الذي جعل أن ىناك  العممية،ختبارات الذكاء إنخفاض أداء المعاقين سمعيا في إدو واضحا في ويب

 منيا:ثلبث أثار سمبية للئعاقة السمعية عمى النمو المغوي خاصة ذوي الإعاقة السمعية الولادة 

 الأصوات.لا يتمقى الطفل المعاق سمعيا أي ردة فعل لفظي من الآخرين عندما يصدر أي صوت من  -

 الأصوات.يصدر أي صوت من لا يتمقى الطفل المعاق سمعيا أي تعزيز من الآخرين عندما   -

 خميفة) يقمدىا.لا يتمكن الطفل المعاق سمعيا من سماع النماذج الكلبمية من قبل الكبار كي  –
 (68ص  ،2214،ووىران

ختلبط دم الأمن عندما يحاول الإشعور بع :ق سمعيا الكثير من المواقف منيالذا يواجو الطفل المعا
بالغير، فيو في حيرة دائمة لأنو لا يعرف ما إذا كان كلبمو مفيوما أو أن ما يقال لو قد فيمو عمى 

التحصيل  جوانبولإرتباط ضح عمى النمو المغوي لمتمميذ حيث تأثر الإعاقة السمعية سمبا بشكل وا حقيقتو،
ة في التحصيمية لمتلبميذ ضعاف السمع وبخاص، فالطبيعي أن تتأثر كل الجوانب الأكاديمي بالنمو المغوي

المغة المكتوبة المقدمة إليو تؤدي  وتفسير، وعدم قدرة ىؤلاء التلبميذ عمى فيم والكتابةالمجالات القراءة 
 (21ص  ،2222)صديق، بالإحباط.إلى شعوره 

 : الخصائص الجسمية والحركية:3-3
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كذلك فإن بعضيم  العاديين،يتأخر النمو الحركي لممعاقين سمعيا عند مقارنتو بالنمو الحركي للؤشخاص 
بعدم مقدرتيم عمى سماع الحركة، المشكمة  وترتبط ىذهيمشي بطريقة مميزة فلب يرفع قدميو عمى الأرض 

لذا فإن الأشخاص  رض،بالأالقدمان عمى اتصال دائم  عندما تبقىربما لأنيم يشعرون بشيء من الأمان و 
 العاديين.المعاقين سمعيا كمجموعة لا يتمتعون بالمياقة البدنية مقارنة بالأشخاص 

لبداية بالتدريب الحركي الموجو ويمكن تغمب عمى الآثار السمبية للئعاقة السمعية عمى النمو الجسمي منذ ا
والرئتين لحمق للؤعضاء المتعمقة بجياز السمع والكلبم، كالصدر وا وبخاصة الطفل،التواصل لدى و 

ختلبف إيؤدي إلى  الذي قداب تمك الأعضاء بنوع من الركود و الفم وذلك حتى لا تصوالأحبال الصوتية و 
 (69ص  ،2214ووىدان، خميفة). لياالحركي النمو الجسمي و 

 : الخصائص النفسية والاجتماعية والانفعالية:3-4

كة الفرد وتفاعلبتو مع حيث تحد من مشار  السمعية بدورىا إلى إعاقة النمو الاجتماعي، الإعاقة تؤدي
الميارات الاجتماعية  كتسابوإجتماعي ومدى مما يؤثر سمبا عمى توافقو الإ المجتمع،ندماجو في ا  الآخرين و 

 (136ص  ،2225القريطي،) .المجتمعاللبزمة لحياتو في الضرورية و 

كتئاب معيا يعاني من الإفالمعاق س ،يرات سمبية عمى النمو الانفعاليوللئعاقة السمعية تأث         
يقاع لصم من مشكلبت سموكية كالعدوان والسرقة و ، كما يعاني بعض التلبميذ اوالحزن الشديد والتشاؤم ا 

ى مخالطة الآخرين القدرة عم، كما أن المعاق سمعيا ليس لديو رين والمخاوف والتمرد والعنادالأذى بالآخ
لى الانطواء والعزلة والانسحاب، الميل إة، وعدم الثقة بالنفس، و ، وعدم تحمل المسؤوليوالتفاعل معيم

لعجز عن التواصل المفظي والحيرة، التبعية الاعتماد االذات والمفيوم السمبي عن الذات، و التمركز حول و 
 (413ص  ،1988)بخيث،. عمى الآخرين

المعاق سمعيا في عالم من السكون فيجعمو لا يتصور وجود عالم تمثل الأصوات عناصر  كما يعيش
تماعي تتضح في عدم نضج جإة في تكوينو وضرورية لمتعامل معو، مما قد يفرض عميو عممية عزل ىام

جتماعي وفي محدودية تفاعلبتو الاجتماعية مع أقرانو و المحيطين بو من أفراد المجتمع مستواه الإ
خارجي ، مما ينعكس عمى رسم صورة خاطئة لتقدير الذات لديو ، فينتج عن ذلك شخصية أقل تكيفا مع ال

المجتمع الخارجي ، كما يعاني الأصم من انخفاض مستوى تقدير الذات و تقمب في الترابط الذىني نتيجة 
اسيس وفقدان الدافعية لمحرمان العاطفي وصعوبة التواصل المغوي ، كما يعاني من اللبمبالاة وفتور الأح

 (Magnuson, 2000, p 199. Douis,2001, p 25 )التعمم .



 الفصل الثالث: القراءة لدى المعاقين سمعيا
 

37 
 

% كما 20بنسبة جتماعي لمطفل المعاق سمعيا يقل عن العادي أن النضج الإ (Pradoui)وأثبتت برادوي 
 بيرا عمى قدرات المعاقين سمعيا وعمى مياراتيم في التخاطبعتمادا كإجتماعي يعتمد نجد أن التوافق الإ

 (121ص  ،2221الحي،عبد ). الفعالالتواصل و 

 السمعية:تصنيفات الإعاقة  4.1
ختلبف الأساس الذي يقوم عميو التصنيف فيناك من إمختمفة للئعاقة السمعية تختمف ب ىناك تصنيفات

ىناك من يصنفيا وفق درجات الفقدان الإعاقة، و يصنف المعاقين سمعيا وفقا لمسن الذي حدثت فيو 
 الإعاقة.أو من يصنفيا حسي طبيعة الإعاقة أو موقع  الفسيولوجي،السمعي وىو ما يسمى بالتصنيف 

 السمعية:التصنيف وفق العمر الذي حدثت فيو الإعاقة  :4-1

 قسمين:ويعتمد ىذا التصنيف عمى العمر الذي ظيرت فيو الإصابة وينقسم إلى 

يطمق ىذا التصنيف عمى تمك الفئة من المعوقين سمعيا الذين فقدوا  المغة:ا قبل تعمم صمم م :4-1-1
وتتميز ىذه الفئة بعدم قدرتيا عمى الكلبم لأنيا  الثالثة،كتساب المغة أي ما قبل سن إسمعية قبل قدرتيم ال

 البكم.سم الصم إويطمق عميو  المغة،لم تسمع ولم تتعمم 

التصنيف عمى فئة المعاقين سمعيا الذين فقدوا قدرتيم  ويطمق ىذا المغة:صمم ما بعد تعمم  :4-1-2
مقدرتيا عمى الكلبم لأنيا سمعت تتميز ىذه الفئة بلسمعية كميا أو بعضيا بعد تعمم واكتساب المغة و ا
 (139ص  ،2228موسى،). فقطيطمق عمييم اسم الصم المغة، و تعممت و 

 الإصابة:موقع : التصنيف حسب طبيعة الإعاقة و 4-2

 يمي:ينقسم إلى ما ىذا التصنيف عمى موقع الإصابة والجزء المصاب من الجياز السمعي و  ينقسم

الوسطى يحول ضطراب في الأذن الخارجية و إل أو وينتج عن خم التوصيمي:الفقدان السمعي  :4-2-1
صوات التي لا تزيد دون نقل الموجات الصوتية إلى الأذن الداخمية مما يؤدي بالفرد إلى صعوبة سماع الأ

السمعية سماع الأصوات المرتفعة يستطيع الأفراد المصابين بيذا النوع من الإعاقة ديسبل، و  60من 
ستعادة بعض قدراتيم إنوع يفيد في مساعدة الأفراد عمى ستخدام السماعات في مثل ىذا الإأن وتمييزىا، و 
 السمعية.

 السمعي،ن خمل في الأذن الداخمية أو العصب وينتج ع العصبي:: الفقدان السمعي الحسي 4-2-2
ولكن المشكمة في ىذا النوع أن موجات الصوت في الأذن الداخمية لا يتم تحويميا كيربائية داخل القوقعة 
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 الدماغ،أو قد ينتج عن خمل في العصب السمعي فلب يتم نقل موجات الصوت إلى  فييا،بسبب خمل 
 ديسبل. 70لنوع تزيد عن وعادة درجة الفقدان السمعي في ىذا ا

ماعيا ويعاني الأفراد المصابون بيذا النوع من صعوبة فيم الأصوات بالإضافة إلى عدم قدرتيم عمى س
لى  زيادة شدة الصوت بشكل غير طبيعي وعادة ما يتكمم الفرد بصوت مرتفع ضطراب نغمات الصوت و إوا 

 الفائدة.ستخدام السماعات في ىذا النوع قميل إكما أن  بنفسو،ليسمع 

خص يعاني من فقدان يسمى الفقدان السمعي المختمط إذا كان الش المختمط:الفقدان السمعي  :4-2-3
في مثل ىذا النوع من الفقدان السمعي قد  نفسو،فقدان سمعي حسي عصبي في الوقت سمعي توصيمي و 

والسماعات قد تكون  الصوتية،التوصيل العظمي لمموجات ي و جوة كبيرة بين التوصيل اليوائيكون ىناك ف
 ليم.مفيدة 

ينتج الفقدان السمعي المركزي في حالة وجود خمل في الميارات  المركزي:الفقدان السمعي  :4-2-4
السمعية في جذع الدماغ أو المراكز السمعية يحول دون تحويل الصوت من جذع الدماغ إلى المنطقة 

وفي ىذه الحالة فإن السماعات  الدماغ،ول عن السمع في ؤ غ أو عند إصابة الجزء المسالدما السمعية في
 (85ص ،2229)القمش والمعايطة،. النوعتكون محدودة الفائدة للؤشخاص الذين يعانون من ىذا 

 السمعي:التصنيف حسب شدة الفقدان  :4-3 

والشخص  ،( ديسبل40-25)وفييا يتراوح الفقدان السمعي بين  جدا:الإعاقة السمعية البسيطة  :4-3-1
 بعد،الذي لديو إعاقة سمعية من ىذا المستوى قد يواجو صعوبة في سماع الكلبم الخافت أو الكلبم عن 

 النطق.البرامج العلبجية كتصحيح قد يستفيد من المعينات السمعية و أو التمييز بعض الأصوات و 

ويستطيع  ،( ديسبل55-41)وتتراوح شدة الفقدان السمعي فييا بين  البسيطة:الإعاقة السمعية  :4-3-2
( أمتار 5-3المحادثة العادية عن بعد )من الفقدان السمعي فيم الكلبم و  الشخص الذي لديو ىذا المستوى

% من المناقشة الصفية إذا كانت الأصوات خافتة أو عن 50وقد يفوت الطالب حوالي  لوجو،ولكن وجيا 
بية الخاصة وقد يحدث لديو بعض الانحرافات في المفظ أو الكلبم ويجب إحالة ىذا الشخص إلى التر  بعد،

 معو.لتحاق بصف خاص يتناسب لأنو قد يحتاج إلى الإ

يستطيع ولا ديسبل  (70- 56)تتراوح شدة الفقدان السمعي بين  المتوسطة:الإعاقة السمعية  :4-3-3
ت في المناقشة الصفية الجماعية يواجو مشكلبعال، و كانت بصوت ىذه الشخص فيم المحادثة إلا إذا 

ويحتاج ىذا  محدودة،وقد تكون خبرتو المفظية  لغوية،قد يعاني ىذا الشخص من اضطرابات كلبمية و و 
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يحتاج إلى كتساب الميارات الكلبمية والمغوية و إو في الشخص إلى الالتحاق بصف خاص لمساعدت
 سمعية.معينات 

ويعاني الشخص  ،( ديسبل90-70)تتراوح شدة الفقدان السمعي بين  الشديدة:الإعاقة السمعية  :4-3-4
فيو يعاني من  لذلكالعالية، و من صعوبات بالغة حيث أنو لا يستطيع أن يسمع حتى الأصوات 

ذا حدث ىذا الفقدان السمعي من السنة الأولى في في الكلبم والمغة، و ضطرابات شديدة إ  فإن العمر،ا 
ين وىذا الشخص يحتاج إلى الالتحاق بمدرسة خاصة لممعوق تمقائيا،الطفل لن تتطور لديو القدرة المغوية 
كذلك فيو بحاجة إلى سماعة الشفاه، و تدريب سمعي عمى القراءة سمعيا ليحصل عمى تدريس نطقي و 

 طبية.

وىذا المستوى  ديسبل، 90 مستوى الفقدان السمعي فييا يزيد عن جدا:الإعاقة السمعية الشديدة  :4-3-5
حيث أن الشخص قد لا يستطيع أن يسمع سوى بعض الأصوات  شديدة،من الضعف يشكل إعاقة 

المغة ويكون لديو ضعف واضح في الكلبم و  السمع،عمى حاسة البصر أكثر من حاسة  العالية، ويعتمد
تستخدم بالوسائل الخاصة و لكلبم في المدرسة الأشخاص الصم وتكون مزودة وقد يحتاج إلى دوام ا
 (32ص  ،2228الخطيب،) .الكلبمأساليب خاصة لتطوير 

 سمعيا:القراءة لدى المعاقين  -2

 القراءة:تعريف  1.2
عرفت القراءة من وجيات نظر متعددة فقد ورد في القاموس العام لمعموم الإنسانية أنيا فك الترميز لنظام 

ولا تشكل قراءة الحروف إلا نظاما واحد من بين  رسوم،حروف أو  أرقام،معين من الرموز سواء كانت 
وفيو تيتم القراءة بفك رموز الإشارات المكتوبة المطابقة لمعناصر الصامتة في المغة الشفوية  أنظمة،عدة 

ولكي يكون سير القراءة فعالا فإنو يجب أن يواجو فك الترميز إلى إيجاد المعنى المعبر عنو إذ ييدف 
لى ءة إلى جعل الفرد عن طريق الفيم الجيد ينافس الأفكار المعبر عنيا من طرف الآخرين القر تعمم ا وا 
 (147ص  ،2213)العطوي،. الإبداع

تحريك الشفاه ط فكري وبصري يصاحبو إخراج صوت و أن القراءة ىي نشا (:2000ويرى جمال القاسم )
ر التي تحمميا الرموز المكتوبة والتفاعل من الأفكاأثناء القراءة الجيرية من أجل الوصول إلى فيم المعاني 

 (199، ص 2222القاسم، ) بيا.نتفاع الإمعيا و 
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ستبصار أي تعرف أو إدراك ا  تعرف وفيم و  أنيا:وذىب بعض فقياء التربية إلى تعريف القراءة عمى 
الفيم بكثير ستبصار وىو أعمق من التعرف و إثم  المعاني،بصري لمرموز المطبوعة ثم فيم وىو إدراك 

الاحتمالات إنما ىو أيضا إدراك العلبقات وتصور لمنتائج و  المعاني،ستبصار ليس مجرد فيم لأن الإ
دراك ما وراء السطور من معاني  حسن توقع لما ستكون عميو وتنبؤ و  ضمنية،ودلالات  خفيفة،المتوقعة وا 

 (18ص  ،2212)رشاد، أحكام.وما سيترتب عمى ذلك من قراءات و  الأمور،

: بأنيا عممية تتعدى مفيوم تحويل الرموز إلى أصوات ميكانيكية أو آلية إلى (2013)ويعرفيا بيتر   
جيد ىو المدرك فالقارئ ال بناءه،البسيطة أي أنيا عممية عقمية فة الإجابة عن الأمثمة الواضحة و معر 

 (72ص ،2213حراحشة ،). ةمطور أنيا عممية تفاعمية ذات خاصية  السطور أيما بين لممعاني الضمنية و 

الصحيح بيا  النطقالحروف، الكممات و نشاط فكري يشمل تعريف  أنيا:فيعرفيا عمى  (2006)أما القمش 
 (16ص  ،2226)القمش، .لحل المشكلبت والمتعة النفسيةالتفاعل مع المقروء والفيم والتحميل والنقد و 

الأفراد، وعميو تترك أثار الترفيو إلى جانب تثقيف داف أخرى لمقراءة وىي الاستماع و وقد أضاف القمش أى
 معرفية لدى القارئ نفسية و 

 سمعيا:القراءة عند المعاق  2.2
وتشكل في الوقت نفسو إحدى أىم أساليب ىذا  الإنساني،تعتبر المغة المنطمق الأول لعمميات التفاعل 

المغة في السنوات المبكرة في تعمم الكلبم و ذي يمعبو السمع لا يمكن لأحد أن يقيم أىمية الدور الالتفاعل، و 
 منيم،فالطفل يتعمم الكلبم من خلبل سماعو للآخرين وىم يتكممون وعبر تقميد ما يسمعو  الطفل،من حياة 

ولما يصل الطفل إلى سن المدرسة تتحول ىذه الرموز الصوتية إلى رموز مكتوبة وبيذا تبدأ عممية 
                                                                                                  القراءة.

ضعاف السمع عادة عمى مظاىر النمو تعميمية للؤطفال المعاقين سمعيا و ويتم تركيز في الأساليب ال
ال في أي مجال من كما ىو الح الآخرين،وعمى الأساليب لتواصل مع  الأطفال،المغوي عند ىؤلاء 
الأساليب المستخدمة مع الأطفال الذين يعانون من الخاصة، ولقد تعددت المداخل و مجالات التربية 

                    (2222، 67)بوثمجة، ص السمعي.قصور في 

السمع من الموضوعات التي تحظى  ويعد موضوع معرفة القراءة عند الضعاف المعاق سمعيا و ضعاف
( " إلى أننا عندما نريد تقييم الطلبب  1970طرف المختصين ، وقد أشار " أدام سنة )  ىتمام منإب

، ويستمزم ذلك وجود مقياس تمك المغة ، كما اءة يجب أن نقيم قدراتيم المغويةالمعاقين سمعيا في القر 
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ذات  الأسئمة، ويمكن أن يقاس الأداء بواسطة ة إلى الإشارةيستمزم رأي المختصين في عممية تحويل المغ
السمعية ىي القراءة ، و أكثر محاولات التحصيل الأكاديمي تأثيرا بالإعاقة الإجابة الصحيحة أو الخاطئة

( إلى أن نسبة  1966، وقد أشارت " فيرت " في ) بيرا عمى النمو الميارات المغويةعتمادا كإلأنيا تعتمد 
، فمصطمحات ي في مستوى ما بعد الثانويالقرائستيعاب من المعاقين سمعيا قادرون عمى الإمعينة 

بب القصور ، و تتدنى قدراتيم عمى الكلبم بسن مصطمحات العاديين ) السامعين (المعاقين سمعيا أقل م
( 1982، كما أشارت " فيرث "عام )تب عمى ذلك ضعف خبراتيم المعرفيةيتر الحسي في جياز النطق و 

، فعمميات التفكير تتضمن ميارات ي عن المعاق سمعياالتطور المعرف إلى وجود علبقة بين القراءة و
، و مستوى معرفة الجمل و ستيعاب القرائيطمب قدرة عالية من الانتباه و الإالقراءة الشاممة و التي تت

 الرموز التي تتطمب مساعدة عالية ذات معنى من العمميات الاستيعابية .                                              

القراءة  عممية نلقراءة لمطفل المعاق سمعيا إلى أفي مناقشتيا لموضوع ا (1989)وتشير " ىارت " سنة  
المفاىيم كما تشير إلى الأسموب الذي يقوم عمى أساس ربط الكممة تتطمب ميارات الإدراك والفيم و 

يعمل عمى مساعدة الأطفال غالبا ما يقوم المدرس بذلك إذ معا، و يمكن استخدام الأسموبين المكتوبة، ىذا و 
 سمعيا.قد أشارت " كوسكي " إلى الأىمية في اكتساب الجممة لممعاقين معني، و عمى تحويل الرموز إلى 

 (61ص  ،2216)غنيم،

عتماد عممية القراءة عمى النمو المغوي ، رة بوجود الإعاقة السمعية نظرا لإإن ميارة القراءة تتأثر بدرجة كبي
نخفاض إليمز " التي أوضحت نتائجيا وجود اسة " رايت ستون " ودراسة " فيربون و ومن ىذه الدراسات در 

نخفاض مستوى القراءة إاءة بصفة عامة لدى التلبميذ الصم، و تمك النتائج توضح مدى في مستوى القر 
لدى التلبميذ المعاقين سمعيا الذين يجدون صعوبة في تحويل الرموز المرئية إلى أصوات يقوم في نفس 

لوقت بإيجاد نوع العلبقة التي تربط بين الكممات بعضيا البعض ليخرج في النياية بتصور عقمي عن ا
، ومعنى الفقرة في إطار الفكرة العامة مة و معنى الجممة في إطار الفقرةمعنى الكممة و ذلك في إطار الجم

الكممات المكتوبة عمى أنيا رموز لمموضوع ، وىو ما يفتقد التمميذ المعاق سمعيا الذي غالبا ما ينظر إلى 
مرئية و أحيانا ينجح في التعرف عمى معناىا عندما يتذكر الإشارة الدالة عمى معناىا ، ومن خلبل 

رة الرئيسية معرفتو بتمك الكممات القميمة و المتفرقة في النصوص المكتوبة نستطيع أن نستنتج مضمون الفك
                                                                                                       لمنص . 
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كذا معمومات عامة حول والتركيب و وتسمح القراءة للؤطفال المعاقين سمعيا من الحصول عمى المفردات   
عينات المعمومات المجتمعة عمى الالشفيي، و ىذه المعمومات لا يمكنيم الحصول عمييا بالتواصل  العالم،

 القراءة.المراىقين المعاقين سمعيا يصمون إلى مستوى محدود من الكبرى تظير بأن الأطفال و 

( تبين وجود تشابو كمي عند المراىقين  1979و الدراسات المرجعية التي توصل إلييا " كونداد " سنة ) 
متكون من ختبار القراءة السنة ونصف، ىؤلاء الأشخاص يخضعون لإ 16سنة و نصف إلى  15من 

اقبة مجموعة من الجمل مع الكممات الناقصة و المفحوص عميو أن يختار سمسمة من المجموعات المتع
، ومستوى القراءة متوسط عند المراىقين الصم و يتوافق مع مستوى التي تكمل الجممة بشكل صحيح

ثران مباشرة عمى لسمعي يؤ ، وكذلك مستوى الذكاء و درجة الفقدان اسنوات 9الأطفال السامعين بسن 
% لا تظير أي فيم الحد 25ديسبل فمن المحتمل أن  85، فعندما يكون الفقدان السمعي في حدود القراءة

 85الأدنى ليذا الاختبار يتوافق مع أعمار متسمسمة و الشباب الذين يكون لدييم فقدان سمعي يتراوح 
% من الأشخاص الصم يقرؤون 502% منيم لا يصمون إلى مستوى أدنى للبختبار خاصة 50ديسبل ،

  (2222، 69بوثمجة، ص)بمستوى متوافق مع أعمار متسمسمة . 

 سمعيا.ميارات القراءة عند المعاق  3.2
، حيث مية مع تقدمو في السن وخاصة مع دخولو المدرسةتزداد مشاكل الطفل المعاق سمعيا الأكادي 

إلى ميارات التواصل الفاعل معيم، حيث تعتبر  ىمفتقار م مع أقرانو العاديين نظرا لإيصعب عميو التفاى
(   Halahan &Kauffman , 1995)  الناس.أسيل أساليب التواصل شيوعا بين المغة من أكثر و 

نخفاض مستوى الأداء الأكاديمي للؤطفال المعاقين إأيضا ما أوضحو بعض الدراسات من  ويدعم ذلك
"  ستانفوردختبار " إمستوى أداء المعوقين سمعيا عمى  ، فقد وجد أنسمعيا بالنسبة لأقرانيم العاديين

لمتحصيل منخفض كثيرا في مجالات التيجي وفيم الفقرات و الحصيمة المغوية و المفاىيم الحسابية و 
لتحاقو إ( أن الطفل المعاق سمعيا منذ  1986الدراسات الاجتماعية و العموم ، وقد أفادت دراسة ألن ) 

مة التي تشمل الميارات المغوية بالفعل عن أقرانو في بعض مجالات النمو الميبالمدرسة يكون متأخرا 
)سواء المنطوقة أو في صورة لغة الإشارة ( أو المعمومات الواقعية عن العالم أو التوافق الشخصي و 

 ، و قدلدراسة بالنسبة لأقرانو العاديين، و غالبا ما يؤدي ذلك إلى تأخر في معظم مجالات اماعيالاجت
 يتراوح ىذا التأخر ما بين ثلبثة إلى أربع سنوات دراسية .                                                            

الأمريكية عند مقارنة القدرات القرائية لدى الدراسات الديموغرافية أكدت نتائج دراسة مركز التقييم و وقد  
، بأن سميمي السمع ممن ىم في نفس المستوى الدراسي يميالطلبب ضعاف السمع بنفس القدرات لدى سم
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أكدتو مقارنة طلبب الصف  ، وىذا ماعن ضعاف السمع في مجال القراءة السمع يتقدمون بشكل كبير
بتدائي وطلبب الصف الثالث متوسط من طلبب معاىد الأمل بمن ىم في نفس المستوى إالسادس 

 العادية.الدراسي في المدارس 

أن يكون التراجع الكبير في مستوى القراءة لدى الطلبب المعاقين سمعيا عند  (2002)بت ثا فوقد عز    
، بعد أن لاحظ المغة مقارنتيم بالطلبب سميمي السمع عائدا إلى ضحالة ىذه الفئة من الطلبب من مفردات

خلبل المقابلبت الأولية التي أجراىا مع أفراد ىذه الفئة من الطلبب من ضحالة الثروة المغوية المتمثمة في 
              (96، ص 2221، )بوثمجةالواحد. معرفة أكثر من مسمى لمشيء 

فإذا  السمع،ع ضعاف ووجد أن المواد المطبوعة تكون مألوفة بدرجة كبيرة عند سميمي السمع بالمقارنة م
سرعة تذكر المعاني بين درجة ألفة المواد المطبوعة والحصيمة المغوية من جية و فترضنا أن ىناك علبقة إ

فسوف يكون الاستنتاج النيائي الذي يتبادر إلى الذىن ىو أن درجة ألفة المواد المطبوعة  أخرى،من جية 
 لمفرد.ة من الأرجح أن يكون ليا تأثير عمى القدرات القرائي

( دراسة لتقويم مستوى ميارات القراءة الصامتة لدى عينة من التلبميذ ضعاف  2002و أجرى ثابت ) 
السمع مقارنة بالطلبب العاديين بمدينة الرياض بالمممكة العربية لسعودية بمعرفة مدى الارتباط بين 

ن القدرات القرائية و بعض العوامل ختبار العلبقة بيإلسمعية و مستوى القدرات القرائية، وكذلك الإعاقة ا
ميذ ضعيفي السمع من الصف السادس ختبار عينة من التلبإلخاصة بالطلبب و أسرتو ، حيث تم ا
شتممت عينة البحث إالأمل لمصم لمبنين بمدينة الرياض، وقد بتدائي و الصف الثالث متوسط بمعاىد إ

 11ي السمع تتراوح بين انت أعمار عينة ضعيف، وكن المدارس العادية و معاىد الأملطالبا م 121عمى 
، و أشارت النتائج إلى أن عاما 18و  11عاديين فتتراوح بين ، أما أعمار عينة الطلبب العاما 20و 

، كذلك ختمفة بين ضعاف السمع و العاديينىناك فروقا دالة إحصائية في درجت الميارات القرائية الم
أظيرت النتائج أن طول مدة سنوات الدراسة يؤدي إلى التقدم في مستوى غالبية الميارات القرائية التي تم 

 تقويميا لدى عينة ضعاف السمع .                                                                            

عمى مائة متطوع من ذوي الإعاقة السمعية ( التي أجريت  Gers Morge , 1991وأفادت دراسة ) 
حدود المتوسط و الذين كانوا قد  عاما ونسبة ذكائيم في 17 – 16الشديدة ممن تتراوح أعمارىم بين 

لتحقوا ببرنامج تعميمي شفيي ) النطق و قراءة الشفاه ( من سن ما قبل المدرسة وحتى وقت إجراء إ
من أن مستوى القراءة لدى أفراد العينة لم يصل إلى مستوى الدراسة ، أفادت الدراسة بأنو عمى الرغم 

و بناء ة عالية من الميارات القرائية ، الطلبب العاديين ممن ىم في نفس العمر ، إلا أنيم أظيروا درج
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، ن المعاقين سمعيا و بين الناطقيننتائج الدراسات السابقة التي ىدفت إلى التعرف عمى ميارات القراءة بي
أكثر من ذوي الإعاقة السمعية أن القدرات القرائية عند الناطقين ىي متطورة بشكل ممحوظ  يتبين لنا

           (97، ص 2221)بوثمجة،.

 خصائص القراءة لدى المعاق سمعيا: 4.2
يستخدم القارئ المعرفة النص المكتوب وفي ىذه العممية التفاعمية راءة عممية تفاعمية بين القارئ و الق   

يرتبط السموك القرائي لمتلبميذ المعاقين سمعيا نص. و فيم كل يارات التي يمتمكيا في القراءة و المو السابقة 
 أفضل.بدرجة فقدان السمع ووضوح الكلبم أي كمما كان الكلبم واضحا كانت القراءة 

((Marchak et Waters , 2008 , p 156 

 المعرفية: : الخصائص 4-1   

تؤثر العاديين، و مقارنة بأقرانيم  بطيءيتصف الطمبة المعاقين سمعيا بنمو ميارات ترميز صوتي   -
كما أن ىذه المعرفة ترتبط أيضا بإعطاء  لمفردات في نمو السموك القرائي وتطوره،المعرفة المسبقة با

 الكممات.وىذا يفسر بعض الصعوبات التي يعانييا الصم في فيم معاني  لمغة،معنى 

 ات مقارنة بالأطفال السامعين.يظير التلبميذ ضعاف السمع مشكلبت في الوعي الصوتي وفيم المفرد -
 (98ص  ،2221)بوثمجة،

كما  رات التعرف عمى الكممة والفيم والنطق،تتطمب القراءة الناجحة لمتلبميذ المعاقين سمعيا دمجا لميا -
، وىكذا فبرامج تعميم خلبل فيم الأفكار وتسمسمياص النتائج من ويستخم الخبرة،يتطمب الفيم القرائي 

اعاة ستعمال القراءة كنشاط مر ا  ستخلبص الأفكار من النص و إز عمى القراءة لممعاقين سمعيا يجب أن ترك
 (Marida ket Waters , 2008 , p 157) ىتماماتو.ا  المستوى النمائي لمتلبميذ و 

رغم أن ذكاء الطلبب المعاقين سمعيا ليس منخفض إلا أن تحصيميم العممي عموما منخفض بشكل  -
تأخر في فغالبا ما يعاني ىؤلاء الصم من مستويات مختمفة في ال العاديين،ممحوظ عمى تحصيل الطلبب 
المتعمق  حيث أن الأثر الأكبر للئعاقة السمعية ىو ذلك خصوصا،القرائي التحصيل الدراسي عموما و 

 (98ص  ،1998)الخطيب، القراءة.سمبا عمى التحصيل في بالضعف المغوي الأمر الذي يعود 

 المغوية:الخصائص  :4-2    
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وفي ىذه العممية التفاعمية يستخدم القارئ المعرفة  المكتوب،النص راءة عممية تفاعمية بين القارئ و الق -
السموك القرائي لمتمميذ المعاقين سمعيا ويرتبط  نص،الميارات التي يمتمكيا في القراءة وفيم كل السابقة و 

 الكلبم واضحا كانت القراءة أفضل.أي كمما كان  الكلبم،بدرجة فقدان السمع ووضوح 

Marchak et Waters,2008, p 156)) 

ين يعيشون في المجتمع وخاصة المعاقين القراءة لا تكتسب مياراتيا بشكل تمقائي من قبل الأفراد الذ -
ملبئمة لحاجاتيم الخاصة. ن يتم تعمم القراءة بطرق معدلة و سمعيا نتيجة لمضعف المغوي لدييم إذ يجب أ

 (98ص  ،2221)بوثمجة،

 الأكاديمية:الخصائص  :4-3

 ىما:يتصف السموك القرائي لدى الصم بخاصيتين أساسيتين 

 السامعين،أنو لا يستطيع معظم التلبميذ المعاقين سمعيا تحقيق تحصيل قرائي مواز لأقرانيم  أولا:
تعادل التحصيل القرائي لتمميذ  سنة، 19-18فالتحصيل القرائي لتلبميذ ضعيف السمع يبمغ متوسط عمره 

 سنوات. 9-8عادي السمع درجة متوسطة عمره 

 .1لدى الأقران السامعين يبمغ بينما  003يذ ضعاف السمع يبمغ معدل النمو السنوي القرائي لمتلبم ثانيا:
 (98ص  ،2221بوثمجة،)

لا تقتصر عمى ميارات آلية منعزلة عن بعضيا القراءة عممية واسعة وشاممة تسير وفق خطوات و  -
 المختمفة.القدرات ا الحواس و البعض بل تشترك في أدائي

وسلبمة الأجيزة الحسية  والعمر العقمي، الزمني،كما أن القراءة تتأثر بالعديد من المتغيرات كالعمر  –
 (98ص  ،1998الرومان،) .السابقةوالخبرة  السمعية والبصرية،

بد من وجود  القرائي فلبستيعاب والإإن أساس النجاح في التحصيل الأكاديمي مرتبط بميارات القراءة  -
التواصل نتيجة زدياد الخبرات المغوية و إوتنمو بىذه العلبقة تتضح  القراءة،ميارات علبقة بين التواصل و 

التي يستعمميا  فعندما يتقدم المعاق سمعيا في العمر فإن عجزه في نطق الجمل الطويمة الإنساني،التفاعل 
 (2227،79، ص الصفدي) .المغويةتقل نتيجة لثروتو تظير بشكل واضح و 
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 السمع: أىداف القراءة عند ضعاف  5.2
كتساب المستمر لنمو ائية لممعوقين سمعيا ىو تحقيق الإاليدف الأكبر من تعميم القراءة في المرحمة الابتد 

وتطوير عادة عمى الكممات والتعرف استعمال وسائل مختمفة للئدراك الإدراك البصري ليشكل المفردات و 
تطوير قدرة ر شكل المادة المقروءة و ، كما يتم تدريب الطفل عمى تذكستيعابياا  معينة و لفقرات القراءة 

                                       (45، ص 2223، فخر )أبو. لطفل لقراءة فقرات أطول مع فيمياا

 لتلبميذ:الدكتور ' محمد صلبح الدين مجاور " الأىداف التالية لتعميم القراءة  ويذكر

 الكممات.لتعرف عمى ا -

 المعاني.التأكد من -

 وتفسيره. فيم ما يقرأ -

 والعبارات.الجمل إدراك العلبقات بين الكممات و   -

 (99ص  ،2221بوثمجة،) .الزمنت التي تحقق الاقتصاد في الجيد و القراءة في صم -
توسيع قدرة التمميذ عمى قراءة أما في المرحمة الإعدادية فيكون ىدف المنياج في القراءة لممعاقين سمعيا 

ل أطول و إتباع التسمسل الزمني ، و قراءة جمعبة و محاولة فيم المعنى المقصودالجمل الطويمة و الص
، وفي مراحل متقدمة كالمرحمة الثانوية فإن المنياج ييدف إلى طقي للؤحداث لفيم المعنى المقصودالمنو 

ل ما عرفة الأفكار الرئيسية و الحقائق و التفاصيل من خلبتطوير قدرة الطالب لمقراءة بشكل مستقل و لم
لأدبية المختمفة ، و تطوير قدرتو عمى القراءة النقدية و الألفة بأنواع الكتابات ايقرأ و ذلك دون أية مساعدة

لطالب التعرف عمى ، كما أن المنياج يشتمل عمى تحميل المفردات و المغة لكي يستطيع امن خلبل القراءة
                                        (46، ص 2223فخر،أبو )جديدة . لغات 

 خلبل:قتراحات لمساعدة التلبميذ المعاقين سمعيا عمى القراءة من الإوقد سميت بعض 

 المفردات.التركيز عمى محتوى النص أكثر من  -1

 الأساسية.تحديد الأفكار  -2

 الصمة.التفكير في المعمومات ذات  -3

 (88ص ،2227الزريقات،). أكاديميةالممارسة بكتب  -4
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توافر ىذه القدرة يساعد الطفل عمى الإفادة من كتابو المدرسي  المقروءة: إنالقدرة عمى تذكر المادة  -5
 المقروءة.بدونيا لا يستطيع أن يجني ثمرة قراءة المادة بعيد، و إلى حد 

تتمثل ىذه القدرة في القراءة الدقيقة التي لا تكتفي بالنظرة التعميمات: و تنفيذ القدرة عمى القراءة الدقيقة و  -6
 الإجمالية.العابرة أو الإلمام بالفكرة 

الإلمام السريع بنقاط الموضوع وربط بعضيا ببعض  تتضمن قدرة الطفل عمىالتصفح: و القدرة عمى  -7
ف التي تتطمب منو أن يحصل من الكتاب ستعماليا في المواقلإتعتبر ىذه القدرة أساسية لديو وتذكرىا، و 

 (87ص ،1994)مصطفى،. وقتعمى أكبر قدر من المعمومات في أقل 

 سمعيا.طرق تدريس القراءة لممعاقين  6.2
وتختمف ىذه  القراءة،ستخدام طرق متعددة لتعميم إلقراءة لممعاقين سمعيا فإنو يتم بالنسبة لطرق تعميم ا

الطالب، وخبرات المعممين والوسائل المتوفرة المخزون المغوي الذي يمتمكو ختلبف شدة الإعاقة و إالطرق ب
 يمي:ىي كما رق المستخدمة في تعميم القراءة و وسنوضح أبرز الط وغيرىا،

 الصوتية:الطريقة  :6-1

الذين يتم تقييميم عمى أن لدييم رق المناسبة لمطلبب ضعاف السمع و تعتبر ىذه لطريقة من أكثر الط
يقوم طريقة في القراءة تركز عمى السمع، و ، حيث أنيا عبارة عن ة من المنحنى الصوتيستفادقابمية للب

مع الحروف الأبجدية كوحدات ، فتتعامل لكممات التي يراىا وكيفية لفظيارتباط بين اإالطفل بتشكيل 
، 2222حافظ، ) الترابطية.تسمى الطريقة بالطريقة تعميم الحرف ثم الكممة فالجممة و ، إذ أنيا تبدأ بصوتية

 (174ص 
صوات ، و يتم بموجبيا أيضا تعميم التمميذ أعمم الحروف بأصواتيا لا بأسمائياو تستند ىذه الطريقة عمى ت

، و بعد إتقان أصوات بعض الحروف تمزج ىذه الحروف لتؤلف مقاطع حروف منعزلة وفق تسمسل مقرر
حروف إضافية ، ويتعمم أن يحمل أو يمفظ كممات جديدة و لفظية ثم كممات ، عندئذ يتعمم التمميذ أصوات 

أكثر تعقيدا ، و يستمر ىذا الإجراء حتى يتقن التمميذ جميع أصوات الحروف المنفردة و بعض مجموعات 
من الحروف تسمى توليفات حيث يتعرف التمميذ إلى الكممات الجديدة بتيجئة حروف الكممات بصوت 

   (228، ص1996)الوقفي، وين الكممات ) دىب = ذ ه ب ( . ت لتكمسموع ، ثم توليف تمك الأصوا
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المباشر، والمنيج الصوتي : المنيج الصوتي لأصوات وفق الطريقة الصوتية ىماىناك منيجان لتعميم او 
 . غير المباشر

، قرن صوت بحرف منفرد، يتم ىذا النمط من التعميم الصوتي: : المنيج الصوتي المباشر6-1-1 
يمكن أن ويسمع المعمم التلبميذ صوت الحرف، و سبورة العمى  )ق(حيث يمكن أن يكتب المعمم حرف 

يعد التوليف )ق( و ، أو يخبر التلبميذ أن الكممة تبدأ بصوت )ق( في كممة قاليشير المعمم إلى الحرف 
 أساسية.بيت الأصوات ميارة 

ر في ىذا الشكل التعميم إلى تعميم الصوت بشكل سيلا ي مباشر:الالمنيج الصوتي غير  :6-1-2  
نما يستنتج التلبميذ صوت الحرف من خلبل استخدامو في كممات  منفرد، كأن يكتب المعمم  متعددة،وا 

الكممات، يسأل التلبميذ عن الشبو بين ىذه مثل: " قال " و " قاس " و مثلب قائمة مفردات عمى السبورة 
يمثل الصوت الذي يسمع  )ق(يمكن أن يوضح المعمم أن الحرف  )ق(عندما يقول التمميذ بأن الشبو ىو و 

 (213ص  ،1996الوقفي،) .الكمماتفي بداية 

 :                                                     : التدريب السمعي6-2   

ا كمما إليي وتزداد الحاجة، لمعاقين سمعياالأفراد ا يتم في ىذه الطريقة التركيز عمى البقايا الموجودة عن
ميارة  والمتوسطة عمى، حيث يتم تدريب الأفراد ذوي الإعاقة السمعية البسيطة قمت درجة الإعاقة السمعية

الأصوات أو الكممات أو الحروف ما يمتمكو من قدرة سمعية في التمييز بين  وتوظيف كلالاستماع 
ص  ،1998، الخطيب) .تم التدريب في سن مبكرة وخاصة إذتكوير نموه المغوي مما يساعد في  اليجائية،

95)  

 وىي:مناىج لمتدريب السمعي  ثلبث ويوجد

ستقبال إعيا عمى يقوم ىذا المنيج عمى تدريب الطفل المعاق سم الطبيعية:منيج المحادثة  :6-2-1
واليدف من ذلك  المتكمم،عتماد عمى رؤية شفاه طبيعية دون الإئة و فيمو في بيئة ىادكلبم المحادثة و 

 ليا.فيميا للبستجابة حساسية السمع للؤصوات الكلبمية و تقوية 

الجمل في ىذا المنيج وضع أنشطة مخططة وقائمة من الكممات و يتم : : المنيج المنظم6-2-2
 .  ياستجابة لمى سماع الكممات والإويتم تدريب الطفل ع السمعي،التدريب  وتكون موضوع
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في ىذا المنيج يتم تقديم أنشطة مثيرة لمتدريب عمى : : منيج ممارسة الميمة المحددة6-2-3 
دراكالسمعي و والتمييز الأصوات أو سماعيا  التقاطميارات   ،2221)بوثمجة،. التعرف عمى الأصوات وا 

 (123ص

 المغوية:الطريقة  :6-3 

 قصيرة،تستخدم طريقة الكممة الكمية في بداية القراءة تقدم الكممات التي تحتوي عمى حروف عمة   
ساس النماذج المتشابية مقل عمى أ وتختار الكممات، حرف ساكن ساكن، حرف عمةحرف  وتتكون من

. وشكل الحرفوالحروف بين الفونيم يتعمم التمميذ العلبقة بين أصوات المغة  ويجب أن قاس( قال،، )قام
 (313ص  ،2225)السعيد،

 (:ILDT)تعميم تطور المغة التفاعمي  :6-4

لقصة التي مع أحداث الموضوع أو اوالطلبب تعتمد ىذه الطريقة بشكل أساسي عمى التفاعل بين المعمم 
كتساب المفردات حيث أن ىذه الطريقة تقوم عمى أساس أن يتألف كل درس من يتم تناوليا بالنقاش لإ
 وىي:ثلبث أجزاء أساسية 

ويقترح عددا من الباحثين بأنو  المجموعة،يحضر المعمم قصة من كتابو صممت خصيصا للؤطفال في  -
وف يمعبون الأحداث مألوفة لمطلبب حيث أنيم سأن تكزن الفكرة الرئيسية لمقصة وشخصيتيا و ينبغي 
 منيا.الأدوار 

مما يعطي الطلبب  جديد،يبدأ من الأحداث الميمة في القصة يعاد و  أن تعرض القصة بحيث أن سرد -
 الفيم.فرصة تعرض فعالة لمزيد من 

ذلك فقط بعد أن تقدم المعمومات الكافية مما يقمل من إجابات لأسئمة تطمب من الطلبب و  طمب -
يتوقع من المعمم أن و  المناقشة،لأنيا تكون قد تكونت لدييم المعرفة السابقة من خلبل  الصحيحة،الأجوبة 

ماذا تتوقع أن يفعل أحمد وأسئمة ذات نيايات مفتوحة مثل )، لأحمد؟(ىل تستطيع أن تشير يسأل مغمقة )
أخذ الطفل في ي قصيرة،أخذ استراحة لدرس بعد ذلك تتم متابعة الدرس و حيث أنيا تتعمق بمحتوى ا ثانية؟(

المفردات أو الصيغ نشاط يركز عمى الفكرة الرئيسية والشخصيات، والمفاىيم و الجزء الثاني من الدرس 
في الجزء و  الميمة(النافذة بعد نقاش الدرس الذي ضم تمك  مثل:)تنظيففي الدرس وجدت عدية التي القوا

 (Stahlman and Luckner , 1991 , p 125) .الثاني من الدرس تأخذ عينات من المغة لتقييم تقدم الطالب
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 التبادلي:التدريب  :6-5 

الخروج لمطلبب، والمسير معيم نحو ميمة القراءة و القراءة المرغوبة  نمذجة مسائلالتعميم المتبادل ىو إن 
وىناك خطوات أساسية  الميمةبيم من ىذه العممية بحيث يصبح الطلبب يسيطرون عمى كل أجزاء ىذه 

 :                                             ستراتيجية ىيالإىذه موجودة في 

ة بسياق كممات مطبوعة جديد 5-3يوجد في كل كتاب من  ليم،يقرأ المعمم لمطلبب كتاب وصفو  -1
 .                صفحات 8-7مصور وبشرح إشارة يدوية، طول كل كتاب من 

تصالاتيم إالطلبب يستخدمون ىذه الكممات في يناقش المعمم المفردات الجديدة ليرى فيما إذا كان  -2
 الخاصة.

بعد ىذه المناقشة يستمم الطلبب نسخيم الخاصة من كتب القصة حيث إذ يمسك الطلبب الكتاب  -3  
 المعمم.ذلك بمساعدة لرفاقيم و لأنفسيم و  ويقرؤون

ىكذا م يقوم طالب بإعادة إخبار القصة، دون مساعدة كتاب القصة و دىم ثيعود الطلبب إلى مقاع -4
 .         ق أو الطلبب قد تمقوا ما يحتاجونيكون الرفا

بع وذلك بدون مساعدة كتاب القصة، ويكتبونيا عمى السبورة يقوم الطلبب بتيجئة الكممات بمغة الأصا -5
      .    ويقرؤون ويعيدون تلبوة القصص لبعضيم البعض

وصف ما فعمو الطلبب  لمن خلبدة إلى مستوى الطلبب بالمشاركة )بالعو يقوم المعمم بالتقييم و  -6
 . ية فعالية يحتاج الطالب لتطويرىاوبعد ىذه العودة يقوم المعمم بصياغة أ المميزون(،

 أسرتيم.مع أفراد  ليقرؤوىاإلى البيت يأخذ الطلبب كتب القصص  -7

Stahlman and Luckner, 1991, p 86)) 

          الأساسية:سمسمة القراءة  :6-6

من الكتب المترابطة المتعاقبة والمواد المساعدة ليا  إن سمسمة كتب تعميم القراءة الرئيسية ىي مجموعة   
قد تم تقديم بحث من قبل ، لبشكل نظامي لمطلبب الصممتطورة و التي صممت لتعميم ميارات قراءة و 

موبميشمر إلى مجموعة ىذه الكتب ىي الأسموب الأولي المستخدم في تعميم القراءة لمطلبب لاساسو و 
مثل كتب  تكميمية،أغمب السلبسل تتضمن مجمعة متتالية من نصوص القراءة مواد و  السمع،ضعيفي 
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قيقة ن شامل لممعمم يقدم خططا ديضاف إلى ذلك كتاب تماري إنجاز،اختبارات و  ممونة،وبطاقات  التمارين،
 (Lassasse and Mobley , 1996 , p 85) ماىرة.اقتراحات لفعاليات و 

 :                    : أسموب المغة الكمية6-7

، كندا في أستراليا نيوزيلبندتم تكييف أسموب المغة الكمية في كثير من مبادئو وطور من قبل باحثين من 
، أن ينغمسوا في بيئات غنية لغويا تطورت برامج ىذا الأسموب بحجة أن الطلبب يجب وبريطانيا وقد

مفصلب دقيقا  وتتطمب تصوراحيث أن المدافعين عن ىذا الأسموب يقولون بأن القراءة ىي عممية دقيقة 
و لا . وقد عولجت القراءة من خلبل أسموب المغة الكمية كسموك متكامل وتحديد للؤحرف والكممات والجمل

يفصل إلى ميارات متفرقة .فالتأكيد يكون عمى المعنى و تكون المواد واقعي و وثيقة الصمة بالموضوع، و 
 بما أن ىذه الطريقة تعتمد عمى البيئة الغنية فإن المعممين الذين يستخدمون المغة الكمية في الصف

ات التي تتضمن مواد قرائية ، وتكون البيئة غنية بالمطبوعن الطلبب بمغة تقدم في سياق ىادفيحيطو 
متنوعة معدة للؤطفال منيا : نصوص قراءة ، مناىج عموم ، مواضيع ترتبط بالدراسات الاجتماعية ، 

 ، وكتب لمقراءة .                                       ترتبط بكل حقول المنياج الدراسي ومواد لمقراءة و الكتابة

ون و يشاركون سموب ىي عممية متكاممة فإن الطلبب يقرؤون و يكتبوبما أن القراءة وفق ىذا الأ    
، و رسوم الخرائط و الرسوم البيانية و الرسائل و الصور و المسرحيات بالقصائد و الأغاني، و القصص

: الطلبب ظامية ، حيث أنو عمى سبيل المثالو الجرائد و تترابط المواد المقدمة مع بعضيا في وحدات ن
، ويراقبون و ةعن حياة السمك يضعون ملبحظات، يأخذون صورا للؤسماك، يكتبون الأسئم سونالذين يدر 

غة الكمية مميء بالكتب ، ويكون الصف ذي المون القراءة و الكتابة في المدرسةينافسون البالغين الذين يعرف
 .، المجلبت و الممصقات و الإعلبنات ، أنواع أخر من المطبوعات المناسبةو الجرائد

(Stahlman and Luckner ,1991, p96) 

 :: القراءة الثنائية6-8

 من خلبل مصاحبة أحد الأفراد الجيدين في القراءة لتمميذ ذا القراءة،تحسين ميارات و  ىي طريقة لتشجيع
يمكن أن يكون ىذا الرفيق أحد الأبوين أو أحد ميارات قراءة أضعف، قضاء الوقت معا في القراءة و 

فس ليقرأ الطالب بشكل أكثر الثقة بالنأو المعمم نفسو، ويتم استخدامو لتحسين القراءة و الأصدقاء الآخرين 
 (214ص  ،2222وفاىيد وىارود، )بروان. طلبقة
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وفي ىذا الأسموب يستطيع الطالب أن يقرأ بشكل مستقل مع أحد والديو ، حتى يصل قسما صعبا ، في 
الكممات بصوت عال مؤشرين مع بعضيم و يضغط الوالد ىذه النقطة فإن الطالب و الوالد كلبىما يقرآن 

، وعمى الطالب أن يقول و يؤشر عمى الكممة التي وجد فييا صعوبة عدل سرعة القراءة لتحقيق التزامنأو ي
دما ، وعنمفظيا الطالب حتى تقرأ بشكل صحيحأو قرأىا بشكل غير صحيح عندئذ يعيد الوالد الكممة و ي

تشير إلى رغبة في القراءة ، يعطي الطالب إشارة متفق عمييا و التي النصيواجيون أقساما أسيل في 
، وقد أظيرت القراءة الثنائية عمى أنيا فعالة مع كل الطلبب لكل المستويات حيث أن الطلبب بين منفردا

    سنة حققوا نتائج إيجابية جدا عندما درسوا بطريقة القراءة المزدوجة أو الثنائية .           13 – 6

 : : أسموب القراءة الفردي6-9

تطور مستواىم.  فبعد ىتماماتيم ومقدرتيم و واد قراءاتيم وفقا لإ، متلبميذ في برنامج القراءة الفردييختار ال
 تقل ويحتفظون بتسجيلبت لتقدميم.، يقرؤون بشكل مسب كتبتيم الخاصة من أجل القراءةأن يختار الطلب

عدة و يكون المقاء معردات والفيم كما يحتاجو كل طالب، و عمى المفويتم العمل مع الطلبب بشكل فردي 
الطلبب وتفحص فيم الطالب لممادة. وخلبل المقاءات يجب مراقبة مع  والقراءة وع.الأسبمرات خلبل 
اليات من أجل تطوير العمل عمى رسم أو تخطيط الفعنقاط الضعف والقوة في القراءة و  تسجيلوتشخيص و 
       .   ميارات نوعية

 :   الفردية، وىذا العوامل ىي التاليوىناك عوامل يجب مراعاتيا عند القيام بتنظيم خيارات القراءة 

يجب أن تحدث في وقت القراءة فقط عندما ينيي ء وقت كاف لمطلبب من أجل القراءة، فيي إعطا -1
 لمقراءة. وقتا حرا أو اختياريا الطلبب أعماليم يجب أن تتضمن خطط الدروس الأسبوعية

 الذي يمكن أن يختارىا التلبميذ. تقديم تنوع واسع من الكتب -2

مساعدة الطلبب عمى إيجاد كتب ليست صعبة جدا لمقراءة بالنسبة ليم لأنيم إذا وجدوا كتابا وراء  -3
 سيحبطون.كتاب وصعب عمييم فيمو فإنيم 

 ية.الشخص مشاكميميم و تىتماما  لبب تناسب ىواياتيم و قتراح كتب لمطإيجب  -4

 با آخرين بانطباعاتيم عن الكتاب.تأسيس منيج يستطيع الطلبب أن يشاركوا بيو طلب -5

 ويمكن عمل ىذا عبر وسائل مثل: المسرح، الفنون، الحرف اليدوية، تقارير مكتوبة.

Stahlman and Luckner, 1991 ; p102)) 
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 :                الفصل خلاصة
، وليا را ىاما في تعميم المغة و الكلبملقد تم تطرق في ىذا الفصل لموضوع الإعاقة سمعية التي تمعب دو  

، وىذا يعني أنو بدون حاسة السمع لا يمكنو الكلبم، ك الفرد و تكييفو مع واقع الحياةدور في تنظيم السمو 
وتأثيرىا الكبير يكون في الجوانب ، ى الجوانب المعرفية و الاجتماعيةفإذن الإعاقة السمعية تؤثر عم

، ثم ربطناه بالقراءة و كيف أنيا تطورت عبر الزمن لتنتقل من ية بصفة عامة والقراءة بصفة خاصةالمغو 
كونيا مجرد عممية فك الرموز إلى كونيا نشاطا يربط الإنسان بعالمو الذي يعيش فيو سواء في تطوره و 

يوم القراءة و من ثم القراءة عند المعاق سمعيا وأىم الميارات حيث تناولنا مف ،تقدمو وحتى في مشكلبتو
تباع طريقة  واخيرا الطرق التعميم التي يجب أن يتبعيا المعمم في بناء منيج قراءة يناسب قدراتيم ، وا 

 مدروسة عند تعميميم كما يساعد في بناء مناىج خاصة بيم .  



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب الميداني
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 تمييد: 
يعتبر الجانب التطبيقي الإطار الذي يتم عمى مستواه تجسيد كل ما ىو نظري كأي دراسة عممية لا يمكن 

تبعت إجراءات عممية مضبوطة إولا يحصل تأكد من صحتيا إلا إذا الوصول الى نتائج موضوعية 
وصحيحة. ومن خلبل ىذا الفصل سيتم عرض الخطوات المنيجية التي يتم إتباعيا في إجراء البحث 

المعاق سمعيا درجة متوسطة القراءة من وجية  إكسابالتطبيقي لموضوع " فعالية الطريقة الحوارية في 
التطرق لإجراءات الدراسة الأساسية موضحين  ستطلبعية ويميوختصين " وفيو سنبتدئ بالدراسة الإنظر الم

المنيج المستخدم، وحدود الدراسة، ومجتمع الدراسة وخصائص العينة المسقاة منو وتبيان أدوات الدراسة 
التي تكشف عن أىداف الدراسة، وأخيرا الأساليب الإحصائية المستخدمة التي نستدل بيا عمى صحة أو 

 ج المتوصل إلييا.خطأ الفرضيات والتي تبرىن النتائ
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 ستطلاعية:لإالدراسة ا -1
ستطلبعية خطوة ميمة في كل بحث عممي وأساس جوىري لبنائو، وعامل ميم في تعتبر الدراسة الإ

نجاحو، فيي تمثل المبنة الأولى لمدراسة الميدانية، ويمجأ إلييا الباحث لزيادة المعرفة بموضوع البحث 
ستطلبع الظروف المحيطة بالمشكمة التي يقوم الباحث إنى لو الدراسة بصورة أعمق، وكذا حتى يتس

مع الدراسة، ومن ثم بدراستيا فضلب عن كونيا تساعد في جمع المعطيات الأولية عن مكان ومجت
عتماد طريقة اختيار العينة لمبحث بمراعاة وملبئمة الخصائص كما جاء في الطرح إتحديد كيفية 

 (82، ص 2219)حامدو، . لموضوع الدراسة النظري

ستطلبعية شير أفريل عن طريق زيارة مدرسة الأطفال المعوقين سمعيا " الشييد قمنا بإجراء دراستنا الإ
ن سيد عامر محمد " بولاية البويرة، أين وجدنا فييا عينة الدراسة والمتمثمة في الأساتذة المختصين الذي

 كتساب المعاقين سمعيا درجة متوسطة لمقراءة.إ يستخدمون الطريقة الحوارية في

 أىداف الدراسة الاستطلبعية: 1-1

 حتكاك بميدان الدراسة عن قرب )التعرف عمى المجال المكاني الذي ستجرى فيو الدراسة(.لإا -

 التعرف عمى ميدان البحث والصعوبات التي يمكن أن يواجييا الباحث في بحثو.-

 ضبط عنوان الدراسة بدقة. -

 التعرف عمى الطرق التواصمية المعتمدة من قبل المختصين مع فئة الأطفال الصم. -

ستطلبعية وتوظيفيا بما يمكن أن يخدم الدراسة راسة الإتدوين كل الملبحظات المستخمصة عن الد -
 الفعمية.

 ختيار أفراد العينة )وجدنا أن العينة متوفرة بالقدر الكافي لإجراء الدراسة(.إ -

د خصائص عينة الدراسة الأساسية بشكل عام والتي عمى أساسيا ثم ضبط إشكالية الدراسة بشكل تحدي -
 أدق وتحديد فرضياتيا. 

 ختيار منيج الدراسة الذي سيتم استخدامو.إ -

 تحديد الخصائص السيكو مترية للؤداة المستخدمة من ثبات وصدق.  -

 نتائج الدراسة الاستطلبعية: 1-2
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 تم تييئة مكان إجراء الدراسة. -

 ضبط متغيرات الدراسة الميدانية.-

 تم التأكد من وجود العينة بالقدر الكافي الذي يسمح لنا القيام بدراستنا. -

ستبيان عمى مجموعة من الأساتذة لأخذ آرائيم حول عبارات الاستبيان وكذا مدى تم عرض الإ -
 وملبءمتيا لأىداف الدراسة.

تم تطبيق الأداة معيا ن صلبحية أدوات الدراسة مع المبحوثين من خلبل العينة الجزئية التي تم تأكد م -
 ستجاباتيم ملبئمة لمحتوى بنود الاستبيان.إبحيث كانت 

 منيج الدراسة:  -2
ستدلالات صادقة قابمة لمتعميم ما لم ا  ستنتاجات و إفي عمم من العموم أن يتوصل إلى  لا يمكن لأي باحث

ى منيج محدد يمكنو من وصف وشرح وتحميل وتفسير الأبعاد المختمفة لممشكمة التي يتناوليا يعتمد عم
 بالتحديد والدراسة. 

( ىو أسموب لمتفكير والعمل يعتمده الباحث لتنظيم أفكاره وتحميميا 2019والمنيج كما عرفو محمودي )
 (35، 2219)محمودي،. موضوع الدراسةوعرضيا وبالتالي الوصول الى نتائج وحقائق معقولة حول ظاىرة 

ويعتبر المنيج مجموعة القواعد التي يستعمميا الباحث لتفسير ظاىرة معينة بيدف الوصول إلى الحقيقة 
العممية، أو أنو الطريق المؤدي إلى الكشف عن الحقيقة في العموم بواسطة طائفة من القواعد التي تييمن 

 صل إلى نتيجة معمومة.عمى سير العمل وتحديد عممياتو حتى ي
ختيار المنيج في البحوث العممية يرتبط بطبيعة المشكمة المراد دراستيا ، وبما أن موضوع إوعميو نرى أن 

بحثنا يتناول " فعالية الطريقة الحوارية في إكساب القراءة لدى المعاقين سمعيا ) درجة متوسطة( من وجية 
ستنا ىو المنيج الوصفي ،ويعرف بأنو الحصول عمى نظر المختصين " لذلك فالمنيج الملبئم لدرا

، وجمع أوصاف رم بالوصف المنظم والدقيق لمظواى، ويقو ت تتعمق بالحالة الراىنة لمظاىرةمعموما
ومعمومات دقيقة عنيا ، ويبحث المنيج الوصفي في طبيعة الظاىرة موضوع البحث من حيث تكوينيا 

 (52، ص 2216)العريني، .  أعراض محددة والعلبقة بين عناصرىا من أجل الوصول إلى

ستخدمنا ىذا المنيج بغرض الوصف لظاىرة تربوية ىامة ضمن الوسط التعميمي مع فئة الإعاقة ا  و 
السمعية من خلبل وصف متغيرين عمميين ىما مدى فعالية الطريقة الحوارية في إكساب المعاقين سمعيا 

ضمن الميارات التعميمية الأساسية من خلبل تحميل البيانات  القراءة التي تعتبر نشاطا تعميميا ميما يندرج
 المتحصل عمييا من المتغيرين. 
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 حدود الدراسة:  -3
وتتمثل في دراسة عن فعالية طريقة الحوارية في إكساب القراءة لدى : الحدود الموضوعية: 3-1

 المعاقين سمعيا )درجة متوسطة( من وجية نظر المختصين. 
قتصرت دراستنا عمى مدرسة الأطفال المعوقين سمعيا " الشييد سيد عامر ا  و : الحدود المكانية: 3-2

 محمد " بالبويرة. 
مختص ومختصة  30تم إجراء الدراسة الميدانية عمى عينة تكونت من : الحدود البشرية: 3-3

 . 2022/2023بمدرسة الأطفال المعاقين سمعيا لمموسم الدراسي 
أفريل  16أجريت الدراسة الميدانية خلبل السنة الدراسية في الفترة الممتدة من الزمنية:  : الحدود3-4

 2023ماي  1الى 

 مجتمع وعينة الدراسة.  -4
تمت دراستنا الميدانية في مدرسة " المعاقين سمعيا الشييد سيد عامر محمد " بولاية البويرة التي أنشأت 

، وكان بداية نشاطيا في سبتمبر 1990/  09/  15رخ في المؤ  267/  90بالمرسوم التنفيذي رقم 
، وىي مؤسسة تربوية تعميمية تتضمن تعميم متخصص للؤطفال المعوقين سمعيا وفق البرامج 1991

والمناىج التربوية المطبقة في قطاع التربية بواسطة تقنيات وأدوات متخصصة ومكيفة، وتتضمن المدرسة 
-2022إناث وذلك خلبل السنة الدراسية  31ذكور، و 48ميذ منيم تم 79تكفل داخمي ونصف داخمي ل 

 مجتمع الدراسة: 4-1. 2023
وىو مجموع عناصر ليا خاصية أو عدة خصائص مشتركة، تميزىا عن غيرىا من العناصر الأخرى 

 والتي يجري عمييا البحث أو التقصي.
ال المعوقين سمعيا الشييد سيد عامر ويتكون مجتمع دراستنا من جميع الأساتذة المختصين بمدرسة الأطف

  بالبويرة. محمد
 عينة الدراسة: 4-2

 ( 321، ص 2224)أنجرس، ىي مجموعة فرعية من عناصر مجتمع بحث معين. 

أستاذ وأستاذة متخصصين بمدرسة الاطفال المعوقين سمعيا بالبويرة  30لتحقيق أىداف الدراسة تم اختيار
ستخدام الطريقة إصائيا في اكتساب ميارة القراءة بمعرفة الفروق الدالة إحبالطريقة القصدية وذلك من اجل 

صائيا في حإغير الجنس ومعرفة الفروق الدالة الحوارية لدى المعاقين سمعيا درجة متوسطة تعزى لمت
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ستخدام الطريقة الحوارية لدى المعاقين سمعيا متوسطة تعزى لمتغير المستوى إاكتساب ميارة القراءة ب
 ستبيانات عمييم وساعدنا قرب المكان في سيولة الاتصال بالعينة.قمنا بتوزيع الإ ميمي. حيثالتع

 والجداول التالية توضح توزيع عينة الدراسة حسب الجنس والمستوى التعميمي والخبرة العممية.
 

 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس1جدول رقم )
 

 النسبة المئوية التكرار         متغير الجنس الرقم
 
1 
 
 

 %20 6 ذكر
 %80 24 أنثى

 %100 30 المجموع

وعدد  %20أستاذا بنسبة  6يتبين لنا من خلبل الجدول أعلبه أن أفراد عينة الدراسة من الجنس ذكور بمغ 
 .%80 أستاذة بنسبة 24الاناث بمغ 
 متغير المستوى التعميمي(: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب 2جدول رقم )

 
متغير المستوى  الرقم

 التعميمي
 النسبة المئوية التكرار

 
        2 

 
 
 

 %46.66  14 ليسانس         
 %50 15 ماستر           
 %0 0 دكتوراه       

 %3.33 1 شيادة أخرى   

 %100 30 المجموع      
ثم  %50بنسبة 15العينة من المستوى ماستر قد بمغوا أستاذيتضح لنا من خلبل الجدول أعلبه أن أفراد 

تمييا أصحاب الشيادات الأخرى  %46.66بنسبة14يمييا المستوى ليسانس الي تمثل أقل منيا ب أستاذ
 بينما وجدنا أنو ليس ىناك أخصائي لديو شيادة دكتوراه. %3.33بمغت أستاذ واحد بنسبة  التي

 عينة الدراسة حسب متغير سنوات الخبرة( يوضح توزيع أفراد 3جدول رقم )
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 النسبة المئوية التكرار الخبرة متغير الرقم
 

     
3 

 %63.33 19 سنوات 5-10
 %20   6 سنة 15 -10

 %16.66    5 سنة 15أكثر من 
 %100 30 المجموع 

 
أستاذ وقد تحصموا  19سنوات بمغ  10 -5يبين لنا الجدول أعلبه أن عدد الأساتذة الذين خبرتيم من 

مما يدل عمى أن ىذه الفئة قد تحصمت عمى نسبة إجابات مرتفعة، في  %63.33عمى أعمى نسبة ب 
، بعدىا الفئة الأكثر %20أساتذة وتمثل نسبة  6سنة  15 -10حين بمغ عدد الأساتذة ذوي الخبرة من 

 .%16.66أساتذة مثمت نسبة  5سنة التي بمغت  15من 

 أدوات الدراسة الميدانية: -5
تعتبر الأدوات البحثية من أساسيات أي البحث والإلمام بيا ضروري لأي باحث فيي تعبر بمنطقية عن 

    (7، ص 2222في، المشر )المنيج البحثي وتتضمن دلالات ىامة بدونيا لا يستقيم تحميل الباحث. 

التي تساعدنا في الحصول عمى البيانات التي تتناسب مع موضوع أداة الاستبيان استعمال ولجأنا إلى 
الدراسة، وعميو اعتمدنا في دراستنا " فعالية الطريقة الحوارية في إكساب القراءة لدى المعاقين سمعيا 

 ".وجية نظر المختصين )درجة متوسطة( من 

 الاستبيان:  5-1

يعرف أنو أداة لمحصول عمى الحقائق وتجميع البيانات عن الظروف والأساليب القائمة بالفعل، ويعتمد 
الاستبيان عمى إعداد مجموعة من الأسئمة ترسل إلى عدد كبير نسبيا من أفراد المجتمع، حيث ترسل 

  (89، ص 2227الضامن، ). والأسئمة عادة إلى عينة ممثمة لجميع فئات المجتمع المراد فحص أرائ

 مصادر إعداد الاستبيان: 5-1-1

 مجموعة من المصادر وىي: إلىتم الاستناد في إعداد الاستبيان 

لإشكالية  المفاىيميالدراسات السابقة والتي تم إدراجيا في الفصل الخاص بالإطار  -
 الدراسة.
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 الجانب النظري والذي تم إدراجو ضمن الفصول النظرية. -
 إليياالنتائج التي تم التحصل عمييا في إطار الدراسة الاستطلبعية والتي تم الإشارة  -

 سابقا.

 الاستبيان في صورتو الأولية: 5-1-2

المختصين التربويين بمركز  إلىوفي ىذا الصدد تم إعداد استبيان لجمع البيانات والمعمومات التي توجو -
يغطي  نأستبيان بند، وكان ىدف الإ 28ئية عمى اسة المبدالمعاقين سمعيا بالبويرة، وقد تضمنت الدر 

 محاور، وفيما يمي عرض لممحاور: 4 إلىتساؤلات الدراسة وكان مقسم بدوره 

 فقرات. 4المحور الأول: خاص بالبيانات الشخصية وعدد فقراتو  -
 فقرات. 4المحور الثاني: خاص بالمغة وعدد فقراتو  -
 فقرة. 11الحوارية وعدد فقراتو المحور الثالث: خاص بالطريقة  -
 فقرات. 9المحور الرابع: خاص بالقراءة عند المعاق سمعيا وعدد فقراتو  -

 الصدق والثبات: –الخصائص السيكو مترية  -6
تتوفر عمى درجة من الثبات  نأستخداميا وتطبيقاتيا ينبغي إتكون الأداة ذات ثقل عممي لغرض  حتى

 والصدق.

 

 الثبات:6-1

تساق والدقة في الحصول ل عمييا الباحث حيث يعرف بأنو الإستقرار النتائج التي يحصإ إلىيشير الثبات 
 (222، ص 2222)الصراف، في نفس الظروف.  الأفرادعمى نفس النتائج عند تكرار التجربة عمى نفس 

من أجل التأكد من  كرو نباخعتمدنا عمى طريقة آلفا إوقد  وىناك عدة طرق لمتأكد من معامل الثبات،
( وىذا 0.75معامل ثبات قدره ) إلى(، وتم التوصل spss20.0ثباتو حيث قمنا بحسابو باستخدام نظام )

ستبيان يتمتع بقدر عال من أن الإ إلى( مما يشير 0.05المعامل دال إحصائيا عند مستوى الدلالة )
 الثبات.

 الصدق: 6-2
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 (146، ص2223)عبد الحفيظ،يقصد بالصدق اختبار مدى صلبحية الاختبار لقياس ما وضع لقياسو. 

 وتم التأكد من الصدق كما يمي:

 الصدق الظاىري )صدق المحكمين(: -أ

تم توزيع الاستبيان في صورتو الأولية عمى مجموعة من الأساتذة المحكمين في مجال التربية وعمم النفس 
ستبيان وكذلك تقسيم محاوره ومدى لإبداء آرائيم حول مدى صلبحية الإمحكمين  5وقدر عددىم ب 

وصول الى إلمامو بموضوع الدراسة، وفي ضوء آراء المحكمين تم تعديل بعض البنود وصياغتيا لم
 عبارة. 28صياغة الاستبيان في شكمو النيائي والمتكون من 

 ( 02ستخدام معادلة لوشي لتقدير صدق كل بند والتي صيغتيا كتالي:)الممحق رقم إوقد تم 

CVR 

 : العدد الكمي لممحكمين.Neحيث: 

neالمحكمين الذين قالوا أن البند يقيس. د: عد 

CVR .نسبة صدق المحتوى : 

عدت أعتبار الأداة صادقة لما إوبالتالي نستطيع  0.60ا أكبر من وبما أن البنود كانت نسبة صدقي
 لقياسو.

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة: -7
من خلبل  spssلى برنامج الحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية تفريغ البيانات ومعالجتيا لجأنا إبيدف 

 ستخدام الأساليب الإحصائية التالية:إ

 التكرارات. -
 النسبة المئوية. -
 .كرو نباخمعامل آلفا  -
 المتوسط الحسابي. -
 نحراف المعياري.الإ -
 .ختبار تإ -
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 خلاصة الفصل:
ختيارىا إفراد العينة التي قمنا بأللئجراءات المنيجية لمدراسة من  قدمنا من خلبل ىذا الفصل عرضا شاملب

عتمدنا عمى المنيج الوصفي الذي يتناسب مع موضوع إض أدوات الدراسة المستخدمة، كما عر وكذا 
 الدراسة، والتي عمى ضوئيا سيتم التحقق من فرضيات الدراسة كما ىو مبين في الفصل القادم.  

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

:الفصل الخامس  
عرض وتحميل 

ومناقشة النتائج في 
 ضوء الفرضيات
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 ضوء الفرضياتالفصل الخامس: عرض وتحميل ومناقشة النتائج في 

 تمييد.

 عرض وتحميل النتائج. -1

 عرض وتحميل نتائج الفرضية العامة. 1-1

 عرض وتحميل نتائج الفرضيات الجزئية. 1-2

 عرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية الأولى. 1-2-1

 عرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية الثانية. 1-2-2

 مناقشة نتائج الفرضيات. -2

 ضية العامة.مناقشة الفر  -2-1

 مناقشة نتائج الفرضيات الجزئية. 2-2

 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى. 2-2-1

 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية. 2-2-2

 ل لمدراسة.استنتاج عام -3

 خاتمة الدراسة. -4

 اقتراحات الدراسة. -5
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 تمييد:
بعد أن تم في الفصل السابق عرض لإجراءات الدراسة الميدانية من خلبل تبيان المنيج المستخدم في 

  الدراسة.ستجابات أفراد المستخدمة في التحميل الكمي لإ والأدوات وكذلك الأساليبالدراسة 

ستجابات أفراد شتيا وتفسيرىا وذلك من خلبل رصد إسنتناول في ىذا الفصل عرض لمنتائج مع مناق
 )الحزمةالدراسة عمى الاستبيان المستخدم رصدا عمميا من خلبل تفريغ البيانات في البرنامج الإحصائي 

في ضوء الإطار النظري لمدراسة وبناءا عمى الدراسات السابقة  (SPSSالإحصائية لمعموم الاجتماعية 
  الدراسة.وذلك بغية التحقق من فرضيات 
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 نتائجعرض وتحميل ال-1

 عرض وتحميل الفرضية العامة: 1.1
التي تنص عمى أنو يوجد ىناك تأثير بدرجة معينة لمطريقة الحوارية في إكساب القراءة لدى المعاقين  

 سمعيا درجة متوسطة من وجية نظر المختصين.

، 18، 14، 13، 12، 11، 12، 29، 27، 25(: يوضح النسب المئوية لمبنود 24الجدول رقم )
23 ،25 ،26.  

 التكرارات      

 البنود

 والمحاور

 

 نعم 

 

 

 

 لا           

 

 

 أحيانا

 

 

 المجموع

 

 محور

 المغة

البند 
25 

النسبة 
 المئوية

63.3% 6.6% 30% 100% 

 30 9 2     19 التكرار

البند 
27 

النسبة 
 المئوية

56.66% 3.33% 

 

40% 

 

100% 

 

 30 12 1 17 التكرار

 

 

 محور

 الطريقة 

البند 
29 

النسبة 
 المئوية

56.66% 13.33% 30% 100% 

 30 9 4 17 التكرار

البند 
12 

النسبة 
 المئوية

73.33% 10% 16.66% 100% 
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 30 5 3 22 التكرار الحوارية

البند 
11 

النسبة 
 المئوية

70% 10% 20% %100 

 30 6 3 21 التكرار

البند 
12 

النسبة 
 المئوية

83.33% 0% 16.66% %100 

 30 5 0 25 التكرار

البند 
13 

النسبة 
 المئوية

73.33% 6.66% 20% %100 

 30 6 2 22 التكرار

البند 
14 

النسبة 
 المئوية

66.66% 0% 33.33% %100 

 30 10 0 20 التكرار

البند 
18 

النسبة 
 المئوية

40% 16.66% 43.33% %100 

 30 13 5 12 التكرار

محور القراءة عند 
 المعاقين سمعيا

 

 

 

البند 
23 

النسبة 
 المئوية

36.66% 6.66% %56.66 %100 

 30 17 2 11 التكرار

البند 
25 

النسبة 
 المئوية 

43.33% 36.66% 20% %100 

 30 6 11 13 التكرار
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البند 
26 

النسبة 
 المئوية

50% 30% 20% %100 

 30 6 9 15 التكرار

 

من المختصين يعتبرون أن التعبير شفوي  % 6303أن نسبة من خلبل المحور المتعمق بالمغة ن لنا يتبي  
ميذ ذوي الإعاقة سمعية باستخدام لغة الإشارة يعتبر نشاط يشجع عمى اكتساب القراءة عند التلب

 المتوسطة.

يد من انتباه التمميذ ونفسر ذلك بأن التعبير الشفوي باستخدام لغة الإشارة يساعد عمى اكتساب القراءة ويز 
 مدرس.ل

 التلبميذ يجدون صعوبة في استعمال المغة أثناء نشاط القراءة. يقولون أن %56066 وأن نسبة

ونفسر ذلك بأن مشكل التلبميذ المعاقين سمعيا ىو المغة بدرجة الأولى لأن رصيدىم المغوي ضعيف، 
ابية أو حذفيا وىذا نظرا لفقر إضافة إلى ذلك فإنيم يجدون صعوبة في نطق بعض الحروف المتش

 مكتسباتيم المغوية.

أغمب المختصين يعتمدون عمى الطريقة  بالطريقة الحوارية أن المتعمق المحوريتبين لنا من خلبل و 
 الاستراتيجيةونفسر ذلك بأن استخدام مثل ىذه  %56066بنسبة  وذلك الحوارية في تعميم القراءة لتلبميذىم

عممية تعميم القراءة وكما نعرف أن  ،سمعية المتوسطةلدى التلبميذ ذوي الإعاقة اليخمق نوع من التحفيز 
تسير وفق مراحل من الأسيل إلى الأصعب والتي تتمثل في تشكيل الحرف وتحويمو إلى كممة ثم إلى 

 ىذه الطريقة.مثل جعميم يستخدمون يجممة ىذا الذي 

نتباه ودافعية التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية المتوسطة وكانت ا بأن الطريقة الحوارية تزيد من إيتضح لنو 
%، ونفسر ذلك بأن الطريقة الحوارية تساعد عمى تبادل وجيات النظر وتنمية سموك 73033نسبتيا 

 التواصل لدى التمميذ وتزيد الثقة بالنفس وتعمل عمى زيادة معمومات التمميذ. 

سر ذلك %، ونف70ن المجال لمحوار والنقاش وذلك بنسبة أغمب المعممين يفتحو  أنبين الجدول كذلك و 
 اعية لدى التلبميذ من خلبل تعويدىم عمى النقاش والحوار مع زملبئيم. بأىمية تنمية الميارات الإجتم

%، ونفسر ذلك بأىمية تطبيق آداب الحوار 83033يتبين لنا أن نسبة تطبيق آداب الحوار بمغت  وقد
الذىن، أي الإصغاء وتجنب المقاطعة والسرعة في الرد، مع طرح الأسئمة والذي يكون عن طريق حضور 
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بمطف وعدم عمو الصوت، فإن آداب الحوار بين المعمم والمتعمم يجب أن يكون من الطرفين ولا يكون 
 عمى أحدىما فقط. 

يدل عمى ، وىذا ما %73033يتضح لنا أن الحوار وسيمة ميمة في إكساب القراءة لتلبميذ وىذا بنسبة و   
 أىمية ىذه الطريقة ونجاعتيا.

ن الحوار أسموب ناجح لمتدريس مع الأطفال المعوقين سمعيا درجة متوسطة بحيث قدرة نسبتو ب إ 
 كة لدى التلبميذ ويزيد من إثارة %، ونفسر ذلك بأن الحوار في التدريس ينمي روح التعاون والمشار 66066

 ىتماميم ودافعيتيم لموضوع الدرس. إ

يتبين لنا أن أغمبية المختصين يفضمون الطريقة الحوارية في تعميم القراءة لتلبميذىم الجدول أعلبه ومن 
لذاتية وتعميم %، ونفسر ذلك بأن المختصين يرغبون في تعويد تلبميذىم عمى الإجابة ا 60وذلك بنسبة 

 ستيعاب بطريقة أفضل. يقة الحوارية تساعد في الفيم والإنتباه والتركيز، فالطر النقاش، وتنشيط الإ

أن الأخصائيين يرون أن الطريقة  ومن خلبل المحور المتعمق بالقراءة عند المعاقين سمعيا يتبين لنا
% 56066الحوارية ناجحة أحيانا في تعميم القراءة لدى التلبميذ المعاقين سمعيا درجة متوسطة وىذا بنسبة 

 أخرى لا تكون لدييا فعالية. وأحيانااب القراءة أحيانا ونفسر ذلك بأن ىذه الطريقة تكون ذات فعالية لإكس

%،  43033الطريقة الحوارية فعالة مع الإناث أكثر من أنيا فعالة مع الذكور وذلك بنسبة  أنتبين كذلك و 
ن ونفسر ذلك  تباه وقابمية لمتعمم أكثر من الذكور.بأن الإناث أكثر ىدوء وتركيز وا 

لمتوسطة أكثر منيا في مع الأطفال المعاقين سمعيا في المرحمة ايتيا فعال وأثبتت الطريقة الحوارية 
%، ونفسر ذلك بأن التمميذ في المتوسط يكون لديو رصيد لغوي أكبر 50بتدائية وذلك بنسبة المرحمة الإ

 ومكتسبات قبمية وقدرة عمى الحوار والنقاش أكثر من التلبميذ الذين يدرسون في المرحمة الابتدائية. 

 (: يوضح الأسموب المستخدم لمتواصل مع التلاميذ أثناء نشاط القراءة.25ل رقم )الجدو

التكرار                                 
 البنود 

 المجموع الجمع بينيما      أبجدية الأصابع    لغة الإشارة  

النسبة  26البند       
 المئوية

23,33% 2% 76,66% %122 

 32 23 2 7 التكرار
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من المختصين يستخدمون كلب من الطريقتين لغة  %76066خلبل الجدول أعلبه يتبين لنا أن نسبة  من
 الإشارة وأبجدية الأصابع أثناء نشاط القراءة.

ونفسر ذلك بأن الأساليب التواصمية التي يستجيب بيا التلبميذ المعوقين سمعيا ىي الأساليب التي تجمع 
 .بين لغة الإشارة وأبجدية الأصابع

 (: يمثل الطرق الأنسب حسب نظر المختصين في تعميم القراءة لتلاميذىم.26الجدول رقم )

التكرار                                                      
 البنود 

طريقة     الحوار        التمقين     
 أخرى

 المجموع

نسبة   28البند 
 المئوية

32 % 52% 22% %122 

 32 6 15 29 التكرار

من خلبل الجدول أعلبه تبين لنا أن الطريقة الأنسب في تعميم القراءة لتلبميذ ىي طريقة الحوار التي 
 %. 50غمبت بنسبة 

ونفسر ذلك بأنيا طريقة ناجعة في تعميم القراءة لمتلبميذ لأنيا تعمل عمى تشجيعيم عمى المشاركة في 
 وتمكن التمميذ في اكتساب ميارات جديدة كميارة التحدث وتنمي رصيدىم المغوي. التعمم،عممية 

 (: يوضح ىدف الأستاذ من خلال الحوار.27الجدول رقم )

الإجابات               
 البنود 

التعرف عمى 
 مستوى التلاميذ 

تنمية القدرة عمى 
الحوار و الفيم 

 المنطوق 

زيادة كفاءة 
التلاميذ عمى 

 القراءة 

 
 كل ما ذكر 

 
 المجموع

البند 
15 

النسبة 
 المئوية

12 % 16,66 % 6,66 % 66,66 % %122 

 32 22 2 5 3 التكرار

من الأخصائيين يسعون من خلبل الحوار إلى  %66066تبين لنا من خلبل الجدول أعلبه أن نسبة 
 التعرف عمى مستوى التلبميذ وتنمية القدرة عمى الحوار والفيم المنطوق وزيادة كفاءة تلبميذ عمى القراءة. 

 (: يوضح الصعوبات التي يواجييا المختص أثناء تطبيقو لمطريقة الحوارية.28الجدول رقم )

 المجموعقمة التلاميذ صعوبات الفيم و  عامل الإعاقة التكرار                          
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المشاركين في  الاستيعاب  لبنود ا
 الدرس 

النسبة  16البند    
 المئوية

52% 42 % 12% %122 

 32 3 12 15 التكرار
يتبين من خلبل الجدول أن أغمبية المختصين يرون بأن عامل الإعاقة أول صعوبة تواجييم أثناء تطبيقيم 
لمطريقة الحوارية مع تلبميذىم وذلك لحساسية ىذه الفئة وحاجتيا لمعاممة خاصة وطرق وأساليب تعميمية 

 تتلبءم وفق احتياجاتيم.

 

 : يوضح الأساس الذي يتم تقييم مكتسبات التلاميذ.(29)الجدول رقم 

تكرار                   
 البند 

 المجموع الاستنتاج   التحميل     الاستيعابالفيم و  الحفظ و التذكر 

البند    
17  

النسبة 
 المئوية

42%  46,66% 3,33 %  12% %122 

 32 3 1 14 12 التكرار

يتضح من خلبل الجدول أعلبه أن الأخصائيين يعتمدون في تقييم مكتسبات تلبميذىم عمى الفيم 
 لأساليب تقييم خاصة.%، ونفسر ذلك نظر بان ىذه الفئة تحتاج 46066والاستيعاب وىذا بنسبة 

 (: يوضح الصعوبات المغوية التي يعاني منيا التلاميذ المعاقين سمعيا.12الجدول رقم )

التكرار               
 البند 

الطريقة 
 الصوتية 

الطريقة 
 المغوية 

 المجموع طريقة القراءة الفردية  طريقة القراءة الثنائية 

النسبة  21البند 
 المئوية

32 % 12 % 43,33 % 16,66% %122 

 32 5 12 6 9 التكرار

يتبين لنا من خلبل الجدول أعلبه أن أغمبية المختصين يستخدمون طريقة القراءة الثنائية وذلك بنسبة  
، ونفسر ذلك بفعالية ىذه الطريقة ففييا يستطيع التمميذ أن يقرأ بشكل أفضل، وىي طريقة 033% 43

 جديدة لتحسين القراءة وزيادة ثقة بالنفس. 
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 درجة تفاعل التلاميذ مع الطريقة الحوارية خلال نشاط القراءة. (: يمثل11)الجدول رقم 

التكرار                         
 البند 

 المجموع عالية      متوسطة      ضعيفة       

النسبة  22البند    
 المئوية

      12 %         72%      22% %122 

 32 6 21 3 التكرار 
يتبين لنا من خلبل الجدول أعلبه أن التلبميذ يتفاعمون خلبل نشاط القراءة باستخدام الطريقة الحوارية 

، ونفسر ذلك بأن تفاعل التلبميذ راجع إلى امتلبك الأستاذ %70بدرجة تفاعل متوسطة وقدرت نسبتيا ب 
ما يجعل  واستقبال وىذاقدرات لغوية وعقمية يتمكن بيا من توصيل المعمومة لمتلبميذ بيسر وسيولة 

 الطريقة الحوارية فعالة.

 

 

 

 نتائج الفرضيات الجزئيةعرض وتحميل  2.1

  الأولى:الفرضية الجزئية عرض وتحميل نتائج  1.2.1
يمثل الفروق في استخدام الطريقة الحوارية لإكساب القراءة لدى المعاقين سمعيا  (:12)الجدول رقم 

  لدييم.درجة متوسطة من وجية نظر المختصين تعزى لمتغير الجنس 

  لإجاباتا
 

التوسط  العينة 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

مستوى   tقيمة    
 الدلالة 

درجة 
 الحرية 

   الجدولية   المحسوبة     الجنس 
                   2,93 18,17      6    ذكور 

2,311 
             

2,248 
     

2,25                               
        

28      
     4,38 17,58 24   إناث 
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بانحراف معياري  18017ومن خلبل الجدول أعلبه يتضح لنا أن المتوسط الحسابي لممختصين الذكور 
 4038معياري قدره نحراف وبإ 17058بينما بمغ المتوسط الحسابي للؤخصائيين الإناث  ،2093قدره 

  والإناث.ىناك تقارب كبير بين متوسطي أفراد المجموعتين من المختصين ذكور وبالتالي 

نجد أنيا غير دالة إحصائيا  28عند درجة الحرية  00311 والمقدرة بالمحسوبة  Tوبالنظر إلى قيمة 
وىذا ما يدل عمى عدم وجود فروق ذات دالة إحصائيا بين المختصين الإناث  0005عند المستوى 

  متوسطة.استخداميم لطريقة الحوارية لإكساب القراءة لممعاقين سمعيا درجة  والذكور في

  الثانية:الفرضية الجزئية  نتائج عرض وتحميل 2.2.1
ستخدام الطريقة الحوارية لإكساب القراءة لممعاقين سمعيا درجة إ(: يمثل الفروق في 13)رقم الجدول 

 متوسطة من وجية نظر المختصين تعزى لمؤىميم العممي.

 الإجابات 
 

 المؤىل

 العممي

 

 العينة

 

 المتوسط 

 الحسابي

 

نحراف الإ 
 المعياري

  tقيمة         

 مستوى   

 الدلالة         

 

درجة 
 الحرية

 

 المحسوبة

 

 الجدولية

  3.72 18.53 15 ماستر

1.186 

 

2.052 

 

0.05 
 

 4.53 16.71 14 ليسانس     28

 

الحاصمين عمى ومن خلبل الجدول أعلبه يتضح لنا أن المتوسط الحسابي لممؤىل العممي لممختصين 
حاصمين ، بينما بمغ المتوسط الحسابي للؤخصائيين ال3.72 نحراف معياري قدرهإب 18.53درجة ماستر 

 أفرادوبالتالي ىناك تقارب بين متوسطي  4.53نحراف معياري قدره إوب 16.71عمى درجة ليسانس 
 المجموعتين المختصين الحاصمين عمى درجة الماستر وليسانس.

نجد أنيا غير دال إحصائيا عند  28عند درجة الحرية  1.186والمقدرة ب  المحسوبة Tقيمة إلىوبالنظر 
ين (، وىذا ما يدل عمى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المختصين الحاصم0.05المستوى )

 .راءة لممعاقين سمعيا درجة متوسطةستخداميم لمطريقة الحوارية لإكساب القإعمى الماستر وليسانس في 
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 الفرضيات.مناقشة نتائج -2

  العامة:مناقشة الفرضية  2-1
لمطريقة الحوارية في إكساب القراءة  تبين أنو يوجد تأثير بدرجة عالية بعد عرض نتائج الفرضية العامة

 لدى المعاقين سمعيا درجة متوسطة من وجية نظر المختصين، وبالتالي فالفرضية محققة. 

(   تبين لنا أن أغمبية الأساتذة يرون أن الطريقة الأنسب في تعميم القراءة 04رقم ) من خلبل الجدول
الحوار، كونيا أسموب داعم يستخدم لإكساب القراءة من خلبل تنمية وتطوير القدرات لمتلبميذ ىي طريقة 

 الكلبمية بالإستفادة من البقايا السمعية لتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية.

أن الطريقة الحوارية فعالة لمتعامل مع التلبميذ وتوصيل المعمومات ليم، حيث تساعدىم  وتبين لنا أيضا
عمى تبادل وجيات النظر وتنمية سموك التواصل لدييم، وتعمل عمى زيادة معموماتيم وتصحيح مفاىيميم 

لتمميذ بنفسو الخاطئة، فالحوار بين الأستاذ وتمميذه يقوي العلبقة بينيما ىذا ما يؤدي إلى زيادة ثقة ا
 الأخصائيينفأغمبية ( 6اءة، وىذا ما وضحو الجدول رقم )وتنشيط انتباىو وتركيزه وزيادة كفاءتو عمى القر 

 مطريقة الحوار في تعميم تلبميذىم القراءة.ل ونيمجؤ 

ن إويمكن القول أن الطريقة الح  يخمق جوا من ستراتيجيةالإستخدام مثل ىذه وارية تقنية ناجحة لمتدريس، وا 
التحفيز لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية المتوسطة من خلبل تعويدىم عمى المشاركة الإيجابية و 
إكسابيم رصيد لغوي وتنمية قدرتيم عمى الحوار والفيم المنطوق وزيادة كفاءتيم عمى القراءة وىذا ما 

  (.7)وضحو الجدول رقم 

صعوبات التي الذ ذوي الإعاقة السمعية المتوسطة رغم إن الطريقة الحوارية ناجحة أحيانا في تعميم التلبمي
، إلا أن المعمم (8)عقبة وىذا ما وضحو الجدول رقم  أوليعاني منيا ىؤلاء التلبميذ  فعامل الإعاقة يعتبر 

، ويبقى الجانب المتحكم في ىذه المسألة ىو المعمم وفق و إيجاد حمول لياتفادي البعض منيا أ إلىيسعى 
يجاد أي حل ليا قبل أن تتعقدأنظمة ومبادئ موضوعية لمعالجة أي صعوبة تواجيلما ترسيو من  ، و وا 

عتماد عممية القراءة عمى النمو رة بوجود الإعاقة السمعية نظرا لإومع أن ميارة القراءة تتأثر بدرجة كبي
لصعوبات قدر ستعمالو لمطريقة الحوارية فإنو يعمل عمى تقميل ىذه االمغوي ، إلا أن المعمم من خلبل إ

 الإمكان .

ستثارة المتعممين وزيادة كفاءتيم داخل القسم، تيا الإيجابية وأثرىا الكبير في إفالطريقة الحوارية أثبتت فعالي
كسابيم رصيد معرفي، وفيم كممات كانت مجرد كممة من حروف.  وا 
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 الفرضيات الجزئية: مناقشة نتائج  2-2

 الأولى. الفرضية الجزئية مناقشة نتائج  1.2.2
( إتضح أن قيمة درجة إكتساب 12بعد عرض نتائج الفرضية الجزئية الأولى ومن خلبل الجدول رقم )

ستخدام الطريقة الحوارية عند المعاقين سمعيا درجة متوسطة من وجية نظر المختصين المقدرة القراءة بإ
ت دلالة إحصائية في درجة فروق ذاوبالتالي لا توجد  (0005)( غير دالة عند مستوى دلالة 00311ب )

المعاقين سمعيا درجة متوسطة من وجية نظر المختصين  دستخدام الطريقة الحوارية عنإكتساب القراءة بإ
ر جنس ولقد أظيرت نتائج الدراسة أنو لا يوجد تأثير دال إحصائيا حسب متغي لدييم،تعزى لمتغير الجنس 

 تتحقق.لم  المختصين بالتالي فالفرضية

ستخدام الطريقة الحوارية لإكساب القراءة لممعاقين سمعيا درجة الباحثتان عدم وجود فروق في كيفية إفسر ت
ستخدام لدييم لأن كل من الجنسين يميمون لإمتوسطة من وجية نظر المختصين تعزى لمتغير الجنس 

ت القراءة ، ويبين راتعمل عمى تنمية ميا وبنفس الأساليب التينفس الطريقة ألا وىي الطريقة الحوارية 
من  ستخدام الأسموب الوصفي التعبيري والذي يعتبرأن أغمبية المختصين يميمون إلى إ (10الجدول رقم)

ميذ بالمشاركة والتعبير متلبلعتباره أسموبا مفعما بالإثارة حيث يفتح المجال أساليب الطريقة الحوارية  بإ
ة من حروف وربط الدال بالمدلول نت مجرد كممكتساب مفاىيم ومصطمحات جديدة، وفيم مصطمحات كاوا  
 كتساب القراءة بطريقة صحيحة . وا  

عتبارىا طريقة تفاعمية تحفز المتعممين عمى المشاركة ة الحوارية نجاعتيا في التعميم بإوقد أثبتت الطريق
نيم م االتعميمية، ومعظم المختصين سواءىتماماتيم وتجعل منيم محور العممية ثير إوتحرك دوافعيم وت

وتعمل  لقراءة لأنيا تيتم بالتفاعل والإتصال المغويستخداميا في تعميم االذكور أو الإناث يميمون إلى إ
وميارات الحديث والحوار  والقراءة والتمخيص والمشاركة والتعاونطلبع عمى تدريب التلبميذ عمى الإ

  اليادف.

يا الكشف عن تصورات معممي ومعممات التي كان ىدف (2004)تفقت دراستنا مع دراسة لتل وفوس وا  
المغة بمدرسة بورتشار الحكومية في المممكة المتحدة حول فعالية طريقة الحوارية في تنمية ميارات 

فعالية  والمعممات حولتحدث لدى الطمبة وكان من أىم نتائج الدراسة ىو عدم وجود فروق بين المعممين ال
   الجنس.دث لدى الطمبة تعزى لمتغير تحالطريقة الحوارية في تنمية ميارات ال
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  الثانية:مناقشة الفرضية الجزئية  2.2.2
تخدام إسضح أن قيمة درجة إت( 13الثانية ومن خلبل الجدول رقم ) بعد عرض نتائج الفرضية الجزئية

المختصين مقدرة ب  نظر الطريقة الحوارية لإكساب القراءة لدى المعاقين سمعيا درجة متوسطة من وجية
روق ذات دلالة إحصائية في درجة (، وبالتالي لا توجد ف0.05( وغير دالة عند مستوى الدلالة)1.186)
ستخدام الطريقة الحوارية عند المعاقين سمعيا درجة متوسطة من وجية نظر المختصين إتساب القراءة بإك

الدراسة أنو لا يوجد تأثير دال إحصائيا حسب تعزى لمتغير المؤىل العممي لدييم، وقد أظيرت نتائج 
 متغير المؤىل العممي لممختصين وبالتالي فإن الفرضية الجزئية الثانية لم تتحقق.

لإكساب القراءة من طرف المختصين ستخدام الطريقة الحوارية كيفية إتفسر الباحثتان عدم وجود فروق في 
لأن كل ، تعزى لمتغير المؤىل العممي لدييمصين لممعاقين سمعيا درجة متوسطة من وجية نظر المخت

ستخدام نفس الطريقة ألا وىي إ إلىليسانس يميمون  أوالمختصين الحاصمين عمى الماستر  سواءمنيم 
من  تعمل عمى إثارة تفكير ومشاركة المتعممين الفاعمة في القراءةالتي  وبنفس الأساليب الطريقة الحوارية،

 العقمية لتكون في أحسن حالاتيا وتدريبيم عمى الإطلبع والتمخيص والمشاركة.خلبل استثارة قدراتيم 

ستخداميا مع التلبميذ المعوقين سمعيا إبمدى إيجابية عتقاد جازم ا  ى دراية وفيم بيا ولدييم قناعة و وىم عم
يعني أن  ذاكفاية المختصين وميارتيم تتوفر لدييم بنفس الدرجة وى نالقراءة، وا  درجة متوسطة لإكسابيم 

ستخداميم لمطريقة الحوارية في إكساب كيفية إلممختصين لا يمعب دور في مدى  لمؤىل العمميمتغير ا
 المعاقين سمعيا درجة متوسطة القراءة من وجية نظر المختصين.

 

 

 لمدراسة العامالاستنتاج  -3
من خلبل الدراسة الميدانية لموضوع فعالية الطريقة الحوارية في إكساب المعاق سمعيا درجة متوسطة  

المختصين، ولإعطاء صورة واضحة وشاممة عن ىذه الفعالية، ولمكشف عن بعض نظر القراءة من وجية 
الى بعض  العوامل التي يمكن أن تؤثر عمييا مثل الجنس والمؤىل العممي لممختصين، فقد توصمنا

صحة وصدق الفرضيات قمنا  الإجابات التي تمحورت عمى ضوء الإشكالية المطروحة، ولمتأكد من
ستبيان فعالية الطريقة الحوارية في إكساب المعاق سمعيا درجة متوسطة القراءة من وجية نظر بتطبيق إ
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لجة البيانات إعتمدنا يا بالبويرة، ولمعاأخصائي بمدرسة المعوقين سمع 30المختصين عمى عينة حجميا 
 نحراف المعياري...(عمى أساليب إحصائية ) إختبار ت، المتوسط الحسابي، الإ

 وبعد تحميل ومناقشة البيانات توصمنا الى النتائج التالية:

لمطريقة الحوارية في إكساب المعاق سمعيا درجة متوسطة القراءة من وجية توجد فعالية بدرجة عالية  -1
 نظر المختصين.

ستخدام الطريقة الحوارية لإكساب القراءة لدى المعاقين روق ذات دلالة إحصائية في كيفية إلا توجد ف -2
 سمعيا من وجية نظر المختصين تعزى لمتغير الجنس لدييم.  

ستخدام الطريقة الحوارية لإكساب القراءة لدى المعاقين روق ذات دلالة إحصائية في كيفية إلا توجد ف -3
 من وجية نظر المختصين تعزى لمتغير مؤىميم العممي. درجة متوسطة

إذن ما يمكن أن نستنتجو أن ىناك فعالية لمطريقة الحوارية في إكساب المعاق سمعيا درجة متوسطة 
 القراءة من وجية نظر المختصين بدرجة متوسطة.

.وأن كل من جنس المختص ومؤىمو العممي ىي متغيرات لا تؤثر عمى فعالية ىذه الطريقة
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 خاتمة الدراسة
إن ما يمكن الخروج بو كخلبصة أو خاتمة ليذه الدراسة في جانبيا النظري والتطبيقي أن الإعاقة السمعية 

ما يمزم عمى المعمم المتخصص من  العوامل الأساسية المرتبطة بتراجع القدرات القرائية، ىذاتعد من 
ستخدام الطرائق الحديثة في التدريس منيا الطريقة الحوارية التي أثبتت فعاليتيا في تعميم القراءة لما ليا إ

 العممية التعميمية.من خصائص تفاعمية تجعل المعاق سمعيا منتبيا، مركزا، ومشاركا بفعالية في 

وقد تناولنا موضوع فعالية الطريقة الحوارية في إكساب المعاق سمعيا درجة متوسطة القراءة من وجية   
نظر المختصين من خلبل ىذه الدراسة في جانبيا النظري ومن خلبل التعرض للئطار العام لمدراسة 

المعاقين سمعيا من جية  والأبجديات النظرية المتعمقة بالطريقة الحوارية من جية والمتعمقة بالقراءة لدى
 أخرى.

عتمادا عمى إمن خلبل الدراسة الميدانية لمدرسة المعوقين سمعيا بالبويرة و  ستمارة الأسئمة الموزعة عمى ا 
الاخصائيين وبعد معالجة النتائج وتفسيرىا في ضوء الفرضيات، ومناقشتيا من خلبل الدراسات السابقة 

من  متوسطةقراءة لممعاقين سمعيا درجة كساب الفي إة عالية الحوارية فعالة بدرج نستخمص أن الطريقة
ىتمام بيا أكثر في مختمف المدارس ستيانة بيذه الطريقة ووجب الإلإوجية نظر المختصين، لذا لا يمكن ا

ر حيث كان ليا عتماد عمييا أكثين سمعيا والتعريف بيا وتشجيع الأخصائيين عمى الإالخاصة بالمعاق
 ساب القراءة.كالأثر الفعال في إ

 وفي الأخير ونظرا لتشعب ىذا الموضوع فإنو يبقى مفتوحا لبحوث ودراسات أخرى أكثر عمقا.
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 اقتراحات الدراسة:
إعادة النظر في طرق التدريس الحالية والمعتمدة عمى طرق تدريس تقميدية وضرورة تدريب المعممين -

 عمى طرق تفاعمية تعميمية ناجحة كالطريقة الحوارية.

 عمى المعمم المختص الصبر أثناء تعميم الطفل القراءة وعدم الضغط عميو أو تيميشو.-

ىتمام بالتلبميذ المعاقين سمعيا وتوفير ليم الجو المناسب لمراحة النفسية وطرق التدريس التي تتناسب الإ-
 مع درجة إعاقتيم.

 دريس وبرامج وغيرىا.مواكبة المعممين لمتطورات الحاصمة في المنظومة التربوية من طرق ت-

إجراء المزيد من الدراسات والابحاث ذات الصمة بمجال تعميم المعاقين سمعيا القراءة.-



 

 
 

 



 قائمة المراجع
 

 
 

 قائمة المراجع:
 الكتب: -أ

 . عمان: دار المناىج.1، طالتقويم التربوي(. 2008الحريري، رافد. ) -1

، الميارات القرائية وطرق تدريسيا بين النظرية والتطبيق(. 2013الحراحشة، إبراىيم محمد عمي. ) -2
 . عمان: دار اليازوري لمنشر والتوزيع.3ط

 . الأردن: دار المسيرة.ميارات التدريس الصفي(. 2014الحيمة، محمد محمود. ) -3

 . الأردن: دار صفاء لمنشر والتوزيع.1ط، مقدمة في الإعاقة السمعية(. 2007الخطيب، جمال. ) -4

 . عمان: دار الفكر لمنشر والتوزيع.3، طمقدمة في الإعاقة السمعية(. 2008الخطيب، جمال. ) -5

. الأردن: دار صفاء 1، طسيكولوجية رعاية الكفيف والاصم(. 2000الداىراوي، صالح حسن. )-6
 لمنشر والتوزيع.

 . مركز الكتاب.1، طآدابو وأىدافو -الحوار(. 2004الرفاعي، منصور. ) -7

 . عمان: دار الفكر.3ط العاديين، (. سيكولوجية الأطفال غير1998الروسان، فاروق. ) -8

مقدمة في تعميم الطمبة ذوي الاحتياجات  -(. الصمم وضعف السمع2007الزريقات، إبراىيم. ) -9
 . عمان: دار الفكر لمنشر والتوزيع.1، طالخاصة

. مبادئ التأىيل السمعي والكلامي والتربوي -الإعاقة السمعية(. 2009الزريقات، إبراىيم. ) -10
 عمان: دار الفكر لمنشر والتوزيع.

 التعمم النشط لدى المعاقين سمعيا في ضوء(. 2014السيد خميفة، وليد ووىدان سربناس، ربيع. ) -11
 . الإسكندرية: دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر.1ط، المفاىيم النظريات البرامج -عمم النفس المعرفي

، ط د الأردن: دار اليازوري العممية لمنشر الإعاقة السمعية(. 2007الصفدي، عصام حمدي. )-12
 والتوزيع.

 عمان: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.  أساسيات البحث العممي.(. 2007الضامن، منذر ) -13

 . عمان: دار المسيرة الطباعة والنشر.3، ط(. التدريس الفعال2013الطناوي، عفت مصطفى. ) -14



 قائمة المراجع
 

 
 

. القاىرة: قسم المكتبات والوثائق (. مناىج البحث العممي2016العريني، محمد السيد. ) -15
 والمعمومات.

 . عمان: دار صفاء لمنشر والتوزيع.1، طأساسيات صعوبات التعمم(. 2000القاسم، جمال. ) -16

 . دار النجاح.1، طميارات التدريس الفعال(. 2012اىيم. )القرش، جمال إبر  -17

 سيكولوجية الأطفال ذوي(. 2007القمش، مصطفى نوري والمعايطة، خميل عبد الرحمان. ) -18
 . عمان: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.1، طالاحتياجات الخاصة

الاضطرابات السموكية (. 2009القمش، مصطفى نوري والمعايطة، خميل عبد الرحمان. ) -19
 . عمان: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.2ط والانفعالية،

. 1ط وتربيتيم، سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة(. 2005القريطي، عبد المطمب أمين. ) -20
 القاىرة: دار الفكر العربي.

 والتوزيع. . عمان: دار يافا لمنشرالإعاقة السمعية(. 2006القريوتي، إبراىيم أمين. )  -21

 . دمشق: جامعة دمشق.1، ط صعوبات التعمم وعلاجيا(. 2003أبو فخر، غسان. ) -22

. تدريبات عممية -منيجية البحث العممي في العموم الإنسانية(. 2004أنجرس، موريس. ) -23
 الجزائر: دار القصبة لمنشر.

. عمان: مكتبة زىراء 1، طجي(. صعوبات التعمم والتعميم العلا2000حافظ، نبيل عبد الفتاح. ) -24
 الشرق.

 . مكتبة العبيكان.1، طالحوار وبناء شخصية الطفل(. 1998خمف الله، سممان. ) -25

الدليل المنيجي في اعداد البحوث والرسائل الجامعية في عمم (. 2012سبعون، سعيد. ) -26
 . الجزائر: دار القصبة لمنشر.الاجتماع

. الأردن: دار الصفاء 1، طالإعاقة السمعية -السامعون بأعينيم(. 2000سيد عبيد، ماجدة. ) -27
 لمنشر والتوزيع.



 قائمة المراجع
 

 
 

. الإسكندرية: دار الوفاء 1، طاستراتيجيات التدريس الفعال(. 2014عثمان مصطفى، عفاف. ) -28
 لدنيا الطباعة والنشر.

. موماتتعميم وتعمم ميارات التدريس في عصر المع(. 2005عرفو، محمود صلبح الدين. ) -29
 القاىرة: عالم الكتب.

. 1، طمعالجة تطبيقية معاصرة -التدريس العامة طرائق(. 2009عواض، وليد عبد الكريم. ) -30
 عمان: دار الثقافة.

 . الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية.الإعاقة السمعية بين التعميم والتفكير(. 2016غنيم، أحمد. ) -31

. الامارات العربية 1، طالإعاقة السمعية وبرامج إعادة التأىيل(. 2001فتحي، محمد عبد الحي. ) -32
 المتحدة: دار الكتاب الجامعي.

. عمان: 1، ط(. طرق التدريس في القرن الواحد والعشرين2005فرج، عبد المطيف بن حسن. ) -33
 دار المسيرة.

 ة الانجمو المصرية.. القاىرة: مكتبعمم النفس الإعاقة(. 2008موسى، رشاد عبد العزيز. ) -34

. 1، طسيكولوجية الأطفال غير العاديين وتعميميم(. 2008ىالاىان، دانيال وكوفمان، جيمس. ) -35
 عمان: دار الفكر لمنشر والتوزيع. 

 المجلات: -ب

 تقييم ميارات القراءة لدى الطمبة المعاقين سمعيا في الأردن(. 2011الزريقات، إبراىيم عبد الله. ) -1
 .04. 38. دراسات العموم التربوية. الاردن. المجمد ببعض المتغيرات ذات الصمة وعلاقتيا

 فعالية برنامج تدريبي في علاج(. 2013الزريقات، إبراىيم عبد الله والحايك، فيصل الشريف. ) -2
. 40. دراسات العموم التربوية. الأردن. المجمد صعوبات التعبير الكتابي لدى الطمبة المعاقين سمعيا

 .03الممحق 

. مجمة العموم الإجراءات الصفية المساىمة في تفعيل طرائق التدريس(. 2014الأسود، الزىرة. ) -3
 .16الاجتماعية والإنسانية. جامعة الوادي. الجزائر. العدد 



 قائمة المراجع
 

 
 

أثر الطريقة الحوارية عمى المستوى التحصيمي في مادة عمم (. 2010الصميبي، محمد سميمان. ) -4
 .1. العد د26. مجمة جامعة دمشق. المجمد الصف الأول ثانوي لطمبة الاحياء

. دراسات نفسية وتربوية. الفيم القرائي استراتيجياتو وصعوبات تعممو(. 2013العطوي، سميمة. ) -5
 ديسمبر. 11مخبر تطوير الممارسات النفسية والتربوية. جامعة مولود معمري. العدد

واقع الخدمات التعميمية المقدمة (. 2019وحيد كامل. ) الفنجرى، حسين عبد الفتاح ومصطفى، -6
. مجمة كمية التربية ذوي الإعاقة السمعية بجامعة الكويت من وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس لمطلاب

 .9النوعية لمدراسات التربوية والنوعية. العدد 

وضوع الصوت تعميم المفاىيم العممية الخاصة بم(. 2009النوبي، محمد وصبري، محمد. ) -7
 .4. العدد3(. المجمد ASEP. دراسات عربية في التربية وعمم النفس )سمعيا لممعاقين

دراسة مقارنة بين  -تأثير الإعاقة السمعية عمى مستوى القدرات القرائية(. 2002ثابت، محمد. ) -8
جامعة الممك  المعاقين سمعيا والعاديين من طلاب المرحمة الابتدائية والمتوسطة في مدينة الرياض.

 . العدد الرابع أكتوبر.12سعود. المجمد 

 رسائل عممية ودراسات: -ج

 دور التعميم العالي في تأىيل ذوي الاحتياجات الخاصة(. 2010البوبي، عبد الرحمان بن عبيد. )-1
 . مركز الدراسات الاستراتيجية. جامعة الممك عبد العزيز. السعودية.السمعية

ماجستير  الإعاقة السمعية بين التأىيل والتكنولوجيا.(. 2016المغاوري، تامر والملبح، محمد. ) -2
 تكنولوجيا التعميم. كمية التربية. جامعة الإسكندرية.

قسم الصحة النفسية. كمية التربية.  نطق وتخاطب. -العوق السمعي(. 2022النوبي، محمد عمي. ) -3
 جامعة الأزىر.

فاعمية برنامج مقترح قائم عمى المدخل التواصمي في تنمية ميارات (. 2020حمد عجي. )الييمي، أ -4
 كمية التربية. جامعة المنصورة. الحوار لدى طلاب المرحمة المتوسطة.

 في تنمية ميارات القراءة لدى VAKTفاعمية استراتيجية تعدد الحواس (. 2020بوثمجة، تفاحة. ) -5
 .2قسم الارطوفونيا. كمية العموم الاجتماعية. جامعة الجزائر . رسالة منشورة.ضعاف السمع



 قائمة المراجع
 

 
 

 دراسة ميدانية في –تشخيص مستوى القراءة والكتابة عند الطفل الاصم (. 2017بياز، عائشة. ) -6
. مذكرة مكممة لنيل شيادة الماستر في عموم التربية. قسم بسكرة -مدربة صغار الأطفال المعوقين سمعيا

 ة. جامعة محمد خيضر. بسكرة.العموم الاجتماعي

 مدى فاعمية قراءة الشفاه في تحسين الادراك البصري لدى الأطفال الصم(. 2019حامدو، رانيا. ) -7
. مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماستر تخصص )صمم عميق(. دراسة ميدانية بمدرسة صغار الصم والبكم
 اقي.أمراض المغة والتواصل. جامعة العربي بن مييدي. أم البو 

ميارات القراءة عند الطمبة ذوي الإعاقة السمعية الممتحقين بمراكز (. 2008روحي، عبدات. ) -8
 . مركز دراسات وبحوث المعوقين. الامارات.الخاصة المدمجين في التعميم العام التربية

ة . مدرسة الصحة النفسية. كمية التربية. جامعالاعاقة السمعية(. 2020صديق، أحمد سمير. ) -9
 المنيا.

أثر استخدام طريقة الحوار عمى تحصيل الطلاب في (. 2016مصطفى، محمد وصالح، أحمد. ) -10
. رسالة منشورة. جامعة السودان لمعموم التكنولوجيا. كمية التاريخ لمصف الثاني بالمرحمة الثانوية مقرر

 الدراسات العميا.

 المراجع باللغة الأجنبٌة:

1- Denis.l.(2001). Building self Esteen with adult learners asage. Paul 

Chapman publishing etd. London. 

2- Halahan, kauffman, pullen. (2009). Exceptional learners. Introduction to 

special education. Boston. 

3- Little, J & Foss, k. (2004). Dialogie as perceived by teacher. The eories of 

human communication Belmont.  Thompson wads Worth. 

4- Magnuson, M. (2000). Hearing screening of infants and the importance of 

early language ac questions. Linköping studies in education and psychology. 

No.72. 

5-Park, U. (2008). Caractéristique of phonologique pressing, Reading, oral 

language and auditory pressing skills of children with mild to moderate 

sensorineural hearing loss. Ph. d of philosophy. The Pennsylvania state 

university the granite school college of education. 



 قائمة المراجع
 

 
 

6- Salvatore, D. (2008). Severity of hearing loss. Phonologique awareness 

skills and chronologies Age as predictors of reading success in school aged 

children. The William Paterson university of new jersey. Proquest Dissertation 

publishing. 



 

 
 

 

 



 الملبحق
 

 
 

 قائمة الملاحق:
 (: جدول يمثل الأساتذة المحكمين 21الممحق رقم )

 اسم الجامعة  التخصص  الدرجة العممية  اسم الأستاذ المحكم 
جامعة آكمي محند  عموم تربية  بروفسور  لعزيمي فاتح -1

 أولحاج البويرة 
جامعة آكمي محند  عموم تربية  أستاذ محاضر "ب" بن حامد لخضر  -2

 أولحاج البويرة
عمم النفس المعرفي  أستاذة محاضرة "أ"  ميمودي حسينة  -3

 العصبي 
جامعة آكمي محند 

 أولحاج البويرة
آكمي محند جامعة   عموم تربية "أستاذة محاضرة "أ ساعد وردية  -4

 أولحاج البويرة
جامعة آكمي محند  م النفس الإجتماعيعم أستاذة محاضرة"أ" عائشةبوكنوس  -5

 أولحاج البويرة
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 ( : جدول يوضح صدق كل بند 22الممحق رقم )
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 البند ٌقٌس لا ٌقٌس قٌمة صدقه
10 11 10 10 

10 11 10 10 

10 11 10 10 

10 11 10 10 

1,0 10 10 10 

1,0 10 10 10 

10 11 10 10 

1,0 10 10 10 

10 11 10 10 

1,0 10 10 01 

10 11 10 00 

10 11 10 00 

1,0 10 10 00 

1,0 10 10 00 

1,0 10 10 00 

10 11 10 00 

1,0 10 10 00 

10 11 10 00 

1,0 10 10 00 

1,0 10 10 01 

1,0 10 10 00 

10 11 10 00 

10 11 10 00 

10 11 10 00 

1,0 10 10 00 

1,0 10 10 00 

10 11 10 00 

10 11 10 00 
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 ( : جدول يوضح صورة البنود قبل وبعد التعديل 23الممحق رقم )
رقم  رقم المحور

 البند
 الصورة النهائٌة للبند الصورة الأولٌة للبند

 
 المحور الثانً

 

 10 

 
هل التعبٌر الشفوي ٌعتبر نشاط 

ٌشجع على اكتساب القراءة عند 

التلمٌذ ذوي الإعاقة السمعٌة درجة 

 متوسطة. 

 

 
هل التعبٌر الشفوي باستخدام لغة الإشارة 

ٌعتبر نشاط ٌشجع على اكتساب القراءة 

عند التلمٌذ ذوي الإعاقة السمعٌة درجة 

 متوسطة. 

  10 المحور الثانً 
الأنسب لتقدٌم ماهً الطرٌقة 

 الدرس.

 

 
ماهً الطرٌقة الأنسب حسب نظرك فً 

 تعلٌم القراءة لتلامٌذك.

 
 المحور الثالث

 
00 

 

هل ترى أن الحوار تقنٌة ناجحة 

للتدرٌس مع الأطفال المعاقٌن 

 سمعٌا درجة متوسطة

 
هل ترى الحوار أسلوب ناجح للتدرٌس 

مع الأطفال المعاقٌن سمعٌا درجة 

 متوسطة.

 
 الثالث المحور

 

10 

 
ما هو الأسلوب الذي تتواصل به 

 مع التلامٌذ أثناء نشاط القراءة.

 
ما هو الأسلوب الذي تستخدمه للتواصل 

 مع تلامٌذك أثناء نشاط القراءة.

 
 المحور الثالث 

 

00 
 

هل ترى أن التدرٌس المبنً على 

الطرٌقة الحوارٌة فعال مع المعاقٌن 

سمعٌا درجة متوسطة الإناث أكثر 

 من أنه فعال مع ذكور.

 

 

هل ترى بأن تعلٌم القراءة باستخدام 
الطرٌقة الحوارٌة فعال مع فئة الإناث 

المعاقٌن سمعٌا درجة متوسطة أكثر منه 
 مع فئة الذكور.
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 ( : جدول يمثل تفريغ بيانات محور المغة24الممحق رقم )

 
27البند          

 
25البند          

البنود       
  الاستبيان

                                 
2                                   

                               
2 

               
1 

               2                                 
2 

     2  

               1                                  
1 

               
3 

               1               1       4  
               1               1       5  
               1               2       6  
               2               2       7  
               1               2       8  
               2               2       9  
               2               0       10  
               1               2       11  
               2               1       12  
               2               2       13  
               2               0       14  
               2               2       15  
               1               1       16  



 الملبحق
 

 
 

               2               2       17  
               2               2       18  
               1               2       19  
               2               2       20  
               1               1       21  
               2               2       22  
               2               2       23  
               1               1       24  
               1               2       25  
               2               2       26  
               2               2       27  
               1               1       28  
               2               2       29  
               1                2       30  

  

 

 

 

 

 ( : جدول يوضح تفريغ بيانات محور الطريقة الحوارية 25الممحق رقم )
 البنود         

 
 رقم الاستبٌان

 00البند  00البند  00البند  00 البند   00البند 01البند 0البند

10 0 0 0 0 0 0 0 

10 0 0 0 0 0 0 0 

10 0 0 0 0 0 0 0 

10 0 0 0 0 0 0 0 

10 0 0 0 0 0 0 0 

10 0 0 0 0 0 0 0 
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10 0 0 0 0 0 0 0 

10 0 0 0 0 0 0 0 

10 1 1 1 0 0 0 1 

01 0 0 0 0 0 0 0 

00 0 0 0 0 0 0 0 

00 0 0 0 0 0 0 0 

00 0 0 0 0 1 0 0 

00 0 0 0 0 0 0 0 

00 0 0 0 0 0 0 0 

00 0 0 0 0 0 0 0 

00 0 0 0 0 0 0 0 

00 1 1 1 0 0 0 1 

00 1 1 1 0 0 0 0 

01 0 0 0 0 0 0 0 

00 0 0 0 0 0 0 0 

00 0 0 0 0 0 0 0 

00 0 0 0 0 0 0 0 

00 0 0 0 0 0 0 0 

00 1 0 0 0 0 0 1 

00 0 0 0 0 0 0 0 

00 0 0 0 0 0 0 0 

00 0 0 0 0 0 0 0 

00 0 0 0 0 0 0 0 

01 1 1 0 0 0 0 0 

 

 

 

 

 القراءة عند المعاقين سمعيا                                                                                  بيانات محوريمثل تفريغ  (: جدول26الممحق رقم )-

26البند      25البند       23البند         
 

البنود          
ستبيان           الإ
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        0          0                            
2       

                           
1 

        0          0               2          2   
        0          2          2                             

3   
        2          2          1          4  
        2          0          2          5  
         1           1           1         6  
         2           1           1         7  
         1           1           1         8  
         0                            

0         
         0         9  

         2           2          1        10  
         2               2          2        11  
         0           0          2         12  
         2           2          1         13  
         2           2          1         14  
         2           2          1         15  
         1           0          2         16  
         2           2          1         17  
         0           0          0         18  
         1           1          1         19  
         0           0          1         20  
         0           0          1         21  
         2           2          2         22  
         2           2          2         23  
         1           1         1         24  
         0           2         1         25  
         2           0         1         26  
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         2           0         1         27  
         1           2         1         28  
         2           1         1         29  
         1           2         0           30   
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 : ٌبٌن الاستبٌان الأولً    10الملحق رقم          

 

 الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌموقراطٌة الشعبٌة                              

 البوٌرة -جامعة آكلً محند أولحاج                       

 كلٌة العلوم الاجتماعٌة والإنسانٌة                     

 قسم علم النفس وعلوم التربٌة                      

 تخصص التربٌة الخاصة                         

 

 الأستاذ )ة( الفاضل )ة(: تحٌة طٌبة وبعد 

فً إطار التحضٌر لإعداد مذكرة بعنوان: "فعالٌة الطرٌقة الحوارٌة فً إكساب القراءة لدى 

المعاقٌن سمعٌا درجة متوسطة من وجهة نظر المختصٌن " وذلك استكمالا لنٌل شهادة 

 الماستر فً التربٌة الخاصة.

الشخص المؤهل لتقدٌم صورة حقٌقٌة عن الموضوع نطلب منك المساهمة بخبرتك وكونك 

( فً xوالإدلاء برأٌك وذلك بالإجابة على الأسئلة بصراحة وبكل موضوعٌة، بوضع )

المكان المناسب، أو التعلٌل إن تطلب الأمر علما أن المعلومات المقدمة ستحاط بالسرٌة 

 ث العلمً فقط.التامة ولا تستخدم إلا لأغراض البح

 

 

                  اسم الطالبتٌن:                                                                إشراف:                                         

 )د( لعزٌلً -بوكروشة أحلام                                                       -
 لوناسً منال -

                                  

 

 

 

                                      0100-010 
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 البٌانات الشخصٌة: -أ

 الجنس: -0

 ذكر:  -

           أنثى: -

 ماهً الشهادة المتحصل علٌها؟ -0

 لٌسانس   -
 ماستر  -
 دكتوراه  -

 أخرى                                            -
 أذكرها................................................................   -

 الصفة: -0

       مستخلف -
 متربص -
                     مرسم -

 عدد سنوات الخبرة -0

             سنوات  0-01 -

 سنوات      00 – 01 -

              سنة 00أكثر من  -

                اللغة: –ب 

هل التعبٌر الشفوي ٌعتبر نشاط ٌشجع على اكتساب القراءة عند التلمٌذ ذوي الإعاقة  -6

 السمعٌة درجة متوسطة؟ 

 نعم  -
     لا -

 ما هو الأسلوب الذي تتواصل به مع التلامٌذ أثناء نشاط القراءة؟  –5  

 لغة الإشارة  -
 لغة الأصابع

 الجمع بٌنهما  -
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هل ٌجد التلامٌذ ذوي الإعاقة السمعٌة المتوسطة صعوبة فً استعمال  –0 -

 ؟ أثناء نشاط القراءةاللغة 

 نعم  -
 أحٌانا  -
 لا  -
 ..................فً حالة الإجابة ب)نعم( أذكر لماذا؟ .............. -

 ماهً الطرٌقة الأنسب لتقدٌم الدرس؟  - 1  

 التلقٌن  -
 الحوار   -
                 أخرى طرٌقة  -

 ....... أذكرها -     

 بٌانات حول طرٌقة الحوارٌة:  –ج 

 هل تعتمد على طرٌقة الحوارٌة فً تعلٌم القراءة لتلامٌذك؟  -2

 نعم -
 لا  -
 أحٌانا -

هل الطرٌقة الحوارٌة تزٌد من انتباه ودافعٌة التلامٌذ ذوي الإعاقة السمعٌة  -01

 المتوسطة؟

 نعم  -
 لا             -
 أحٌانا  -

 هل تفتح المجال للحوار والنقاش؟  – 00

 نعم -
 لا  -
 أحٌانا  -

 هل تقوم بتطبٌق آداب الحوار أثناء الدرس؟  –00

 نعم  -
 لا  -

 أحٌانا  -
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 هل ترى أن الحوار وسٌلة مهمة فً إكساب القراءة لتلامٌذك؟  – 00

 نعم  -
 احٌانا -
 لا -

 الأطفال المعاقٌن سمعٌا درجة متوسطة؟هل ترى الحوار تقنٌة ناجحة للتدرٌس مع  -00

 نعم -
 أحٌانا -
 لا -
 ....................................كٌف حسب رأٌك................... -

 ما الهدف الذي ٌسعى الأستاذ للوصول إلٌه من خلال الحوار؟ -06

 التعرف على مستوى التلامٌذ -
 والتواصل تنمٌة القدرات على الحوار -
 التلامٌذ فً القراءةزٌادة كفاءة  -
 الجمع بٌنهم -

ماهً الصعوبات التً تواجهك أثناء تطبٌقك للطرٌقة الحوارٌة مع التلمٌذ المعاق  -05

 سمعٌا درجة متوسطة؟

 عامل الإعاقة -
 صعوبات الفهم والاستٌعاب -

 قلة التلامٌذ المشاركٌن فً الدرس -

 أذكرها.......................................................صعوبات أخرى 

 على أي أساس ٌتم تقٌٌم مكتسبات تلامٌذكم؟ -00

 رالحفظ والتذك -
 والاستٌعاب الفهم -
 التحلٌل -

 هل تفضل الطرٌقة الحوارٌة فً تعلٌم القراءة لتلامٌذكم؟-01

 نعم -
 أحٌانا -
 لا -

 نظرك...........................................................لماذا حسب 
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 ما أسالٌب الحوار التً تستعملها أثناء الدرس؟ -02

 الأسلوب الوصفً التعبٌري -
 الأسلوب البرهانً الحجاجً -
 الأسلوب الاستدلالً الاستقرائً -
 الأسلوب التشخٌصً الاستنتاجً -

 سمعٌا:بٌانات حول القراءة عند المعاق  -د

 ؟المتوسطة الإعاقة السمعٌةالتً ٌعانً منها الأطفال ذوي ماهً الصعوبات اللغوٌة  -01

 صعوبة فً فهم التعلٌمات  -

 عدم القدرة على فهم اللغة المكتوبة -
 صعوبة التركٌز والانتباه -
 تأخر فً النمو اللغوي -

ن سمعٌا درجة ماهً الطرق المستخدمة فً تدرٌس القراءة مع التلامٌذ المعاقٌ -00

 متوسطة؟

  طرٌقة الصوتٌة -
 اللغوٌةالطرٌقة   -
 طرٌقة القراءة الثنائٌة -
  طرٌقة القراءة الفردٌة -

 ما درجة تفاعل التلامٌذ عند استخدام الطرٌقة الحوارٌة خلال نشاط القراءة؟   – 00

 ضعٌفة -
 متوسطة  -
 عالٌة -

هل ترى بأن الطرٌقة الحوارٌة فً تعلٌم القراءة لدى التلامٌذ المعاقٌن سمعٌا درجة  – 00

 متوسطة ناجحة؟

 نعم -
 أحٌانا -
 لا -

 هل ٌمكن لكم ذكر المكتسبات المحققة باستخدام هذه الطرٌقة؟  –00

.......................................................................................... .......... 
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هل ترى أن التدرٌس المبنً على الطرٌقة الحوارٌة فعال مع المعاقٌن سمعٌا )درجة -06

 متوسطة( الإناث أكثر من أنه فعال مع الذكور؟

 نعم -
 أحٌانا -
 لا -

هل ترى أن الطرٌقة الحوارٌة فعالة مع الأطفال المعاقٌن سمعٌا درجة متوسطة فً  -05

 اكثر من انها فعالة فً المرحلة الابتدائٌة؟  المرحلة المتوسطة

 نعم  -

 أحٌانا-

 لا-

 هل ٌمكن لكم ذكر المكتسبات المحققة لدى التلامٌذ باستخدام هذه الطرٌقة؟  –00

......................................................................................................

.......................................................................................... 

  ؟هل تقترح طرق مستقبلٌة أنجح وأنسب لتعلٌم القراءة لفئة المعاقٌن سمعٌا –01 

......................................................................................................

............................................................................................... 
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             : يبيه الاستبيان في صورته الىهائيت11الملحق رقم   

 

 اٌجّٙٛس٠خ اٌجضائش٠خ اٌذ٠ّٛلشاط١خ اٌشؼج١خ                                     

 اٌج٠ٛشح -جبِؼخ آوٍٟ ِذٕذ أٌٚذبد                       

 و١ٍخ اٌؼٍَٛ الاجتّبػ١خ ٚالإٔغب١ٔخ                     

 لغُ ػٍُ إٌفظ ٚػٍَٛ اٌتشث١خ                      

 ث١خ اٌخبصختخصص اٌتش                         

 

 تذ١خ ط١جخ ٚثؼذ (: ح)اٌفبضً ( ح)الأعتبر 

فؼب١ٌخ اٌطش٠مخ اٌذٛاس٠خ فٟ إوغبة اٌمشاءح ٌذٜ : "فٟ إطبس اٌتذض١ش لإػذاد ِزوشح ثؼٕٛاْ

ٚرٌه اعتىّبلا ١ًٌٕ شٙبدح " اٌّؼبل١ٓ عّؼ١ب دسجخ ِتٛعطخ ِٓ ٚجٙخ ٔظش اٌّختص١ٓ 

 .اٌّبعتش فٟ اٌتشث١خ اٌخبصخ

ٌتمذ٠ُ صٛسح دم١م١خ ػٓ اٌّٛضٛع ٔطٍت ِٕه اٌّغبّ٘خ ثخجشته ٚوٛٔه اٌشخص اٌّؤً٘ 

فٟ اٌّىبْ ( x)ٚالإدلاء ثشأ٠ه ٚرٌه ثبلإجبثخ ػٍٝ الأعئٍخ ثصشادخ ٚثىً ِٛضٛػ١خ، ثٛضغ 

إٌّبعت، أٚ اٌتؼ١ًٍ إْ تطٍت الأِش ػٍّب أْ اٌّؼٍِٛبد اٌّمذِخ عتذبط ثبٌغش٠خ اٌتبِخ ٚلا 

 .تغتخذَ إلا لأغشاض اٌجذج اٌؼٍّٟ فمظ

 

 

 

 

 :                                                          إششاف:                                                                اعُ اٌطبٌجخ
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 ٌؼض٠ٍٟ( د)ثٛوشٚشخ أدلاَ                                                        -

 ٌٛٔبعٟ ِٕبي -

 

  

                                               0100/0100     

 :اٌج١بٔبد اٌشخص١خ -أ

 :اٌجٕظ -0

 : روش -

           :أٔخٝ -

 ِبٟ٘ اٌشٙبدح اٌّتذصً ػ١ٍٙب؟ -0

 ١ٌغبٔظ   -
 ِبعتش  -

 دوتٛساٖ  -
 أخشٜ                                            -

 ................................................................أروش٘ب   -

 :اٌصفخ -0

 ِغتخٍف       -
 ِتشثص -
 ِشعُ                     -

 ػذد عٕٛاد اٌخجشح -0

             عٕٛاد  0-01 -

 عٕٛاد      00 – 01 -

              عٕخ 00أوخش ِٓ  -

 : اٌٍغخ –ة 

٠ؼتجش ٔشبط ٠شجغ ػٍٝ اوتغبة اٌمشاءح ػٕذ  الاشبسح ٌغخثبعتخذاَ  اٌشفًٛٞ٘ اٌتؼج١ش  - 0

 اٌت١ٍّز رٚٞ الإػبلخ اٌغّؼ١خ دسجخ ِتٛعطخ؟ 



 الملبحق
 

 
 

 ٔؼُ  -
   اد١بٔب -

 لا -

 ؟ تلا١ِزن احٕبء ٔشبط اٌمشاءحتٛاصً ِغ ٌٍ تغتخذِٗ ِب ٘ٛ الأعٍٛة اٌزٞ –0  

 ٌغخ الإشبسح  -
 اثجذ٠خ الاصبثغ -
 اٌجّغ ث١ّٕٙب -

ٔشبط ً٘ ٠جذ اٌتلا١ِز رٚٞ الإػبلخ اٌغّؼ١خ اٌّتٛعطخ صؼٛثخ فٟ اعتؼّبي اٌٍغخ أحٕبء  –0  

 ؟ اٌمشاءح

 ٔؼُ  -
  اد١بٔب -

 لا -
 ..................................................أروش ٌّبرا؟ ( ٔؼُ)فٟ دبٌخ الإجبثخ ة -

............................................................................................. 

  ؟ٌتلا١ِزن   فٟ تؼ١ٍُ اٌمشاءح الأٔغت دغت ٔظشن ِبٟ٘ اٌطش٠مخ  -0

 اٌتٍم١ٓ  -
 اٌذٛاس   -
                 أخشٜ طش٠مخ  -

 ....... أروش٘ب -     

 : الحواريتبياواث حول طريقت  –ج 

 ؟ فٟ تؼ١ٍُ اٌمشاءح ٌتلا١ِزنً٘ تؼتّذ ػٍٝ طش٠مخ اٌذٛاس٠خ  -0

 ٔؼُ -

  أد١بٔب -
 لا -

 اٌتلا١ِز رٚٞ الإػبلخ اٌغّؼ١خ اٌّتٛعطخ؟ٚدافؼ١خ  ً٘ اٌطش٠مخ اٌذٛاس٠خ تض٠ذ ِٓ أتجبٖ  -01

 ٔؼُ  -
            اد١بٔب  -

  لا -
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 ً٘ تفتخ اٌّجبي ٌٍذٛاس ٚإٌمبػ؟  – 00

 ٔؼُ -
 اد١بٔب -
  لا -

 ً٘ تمَٛ ثتطج١ك آداة اٌذٛاس أحٕبء اٌذسط؟  –00

 ٔؼُ  -
 لا  -
 أد١بٔب  -

  ٌتلا١ِزن؟ ً٘ تشٜ أْ اٌذٛاس ٚع١ٍخ ِّٙخ فٟ إوغبة اٌمشاءح – 00

 ٔؼُ  -
 اد١بٔب -
 لا -

 ٌٍتذس٠ظ ِغ الأطفبي اٌّؼبل١ٓ عّؼ١ب دسجخ ِتٛعطخ؟ خٔبج أعٍٛة ً٘ تشٜ اٌذٛاس -00

 ٔؼُ -
 اد١بٔب -
 لا -

 ......................................................................و١ف دغت سأ٠ه -

 ِب اٌٙذف اٌزٞ ٠غؼٝ الأعتبر ٌٍٛصٛي إ١ٌٗ ِٓ خلاي اٌذٛاس؟ -00

 اٌتؼشف ػٍٝ ِغتٜٛ اٌتلا١ِز -
 اٌفُٙ إٌّطٛقػٍٝ اٌذٛاس ٚح ت١ّٕخ اٌمذس -
 ص٠بدح وفبءح اٌتلا١ِز فٟ اٌمشاءح -
 وً ِب روش -

اٌصؼٛثبد اٌتٟ تٛاجٙه أحٕبء تطج١مه ٌٍطش٠مخ اٌذٛاس٠خ ِغ اٌت١ٍّز اٌّؼبق عّؼ١ب ِبٟ٘  -00

 دسجخ ِتٛعطخ؟

 ػبًِ الإػبلخ -
 صؼٛثبد اٌفُٙ ٚالاعت١ؼبة -
 لٍخ اٌتلا١ِز اٌّشبسو١ٓ فٟ اٌذسط -

 صؼٛثبد اخشٜ اروش٘ب......................................................................... -

 ؟٠تُ تم١١ُ ِىتغجبد تلا١ِزوُ ػٍٝ أٞ أعبط  -00
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 اٌذفظ ٚاٌتزوش -
 ٚالاعت١ؼبة اٌفُٙ -
 اٌتذ١ًٍ -

 الاستنتاج -

 ؟ تؼ١ٍُ اٌمشاءح ٌتلا١ِزوُاٌطش٠مخ اٌذٛاس٠خ فٟ  تفضًً٘ -00

 ٔؼُ  -
 أد١بٔب -

 لا -

 نظرك............................................................................لماذا حسب 

 ِب أعب١ٌت اٌذٛاس اٌتٟ تغتؼٍّٙب أحٕبء اٌذسط؟ -00

 الأسلوب الوصفً التعبٌري -

 الأسلوب البرهانً الحجاجً -

 الأسلوب الاستدلالً الاستقرائً -

 الأسلوب التشخٌصً الاستنتاجً -

 :القراءة عىد المعاق سمعيابياواث حول  -د

 ِبٟ٘ اٌصؼٛثبد اٌٍغ٠ٛخ اٌتٟ ٠ؼبٟٔ ِٕٙب الأطفبي رٚٞ الإػبلخ اٌغّؼ١خ اٌّتٛعطخ؟ -01

 صؼٛثخ فٟ فُٙ اٌتؼ١ٍّبد   -

 ػذَ لذسح ػٍٝ فُٙ اٌٍغخ اٌّىتٛثخ  -

 صؼٛثخ اٌتشو١ض ٚالأتجبٖ -

 تأخش فٟ إٌّٛ اٌٍغٛٞ -

 ِغ اٌتلا١ِز اٌّؼبل١ٓ عّؼ١ب دسجخ ِتٛعطخ؟اٌّغتخذِخ فٟ تذس٠ظ اٌمشاءح اٌطشق ِبٟ٘  -00

 ٠مخ اٌصٛت١خطشاٌ -
 اٌطش٠مخ اٌٍغ٠ٛخ -
 طش٠مخ اٌمشاءح اٌخٕبئ١خ -
 طش٠مخ اٌمشاءح اٌفشد٠خ -

 ِب دسجخ تفبػً اٌتلا١ِز ػٕذ اعتخذاَ اٌطش٠مخ اٌذٛاس٠خ خلاي ٔشبط اٌمشاءح؟   –00
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 ضؼ١فخ -
 ِتٛعطخ  -
 ػب١ٌخ -

تؼ١ٍُ اٌمشاءح ٌذٜ اٌتلا١ِز اٌّؼبل١ٓ عّؼ١ب دسجخ ً٘ تشٜ ثأْ اٌطش٠مخ اٌذٛاس٠خ فٟ  – 00

 ِتٛعطخ ٔبجذخ؟

 ٔؼُ -
 اد١بٔب -

 لا -

 ً٘ ٠ّىٓ ٌىُ روش اٌّىتغجبد اٌّذممخ ثبعتخذاَ ٘زٖ اٌطش٠مخ؟  –00

................................................................................................................

........................................ ....................................................................... 

اٌّؼبل١ٓ عّؼ١ب  فئخ الأبث اٌطش٠مخ اٌذٛاس٠خ فؼبي ِغ تؼ١ٍُ اٌمشاءح ثبعتخذاًَ٘ تشٜ أْ -00

 اٌزوٛس؟فئخ ِغ  ِٕٗ أوخش( دسجخ ِتٛعطخ)

 ٔؼُ -
 اد١بٔب -

 لا -

 فً نظرك.................................................................................لماذا  -

ً٘ تشٜ أْ اٌطش٠مخ اٌذٛاس٠خ فؼبٌخ ِغ الأطفبي اٌّؼبل١ٓ عّؼ١ب دسجخ ِتٛعطخ فٟ  -00

 فٟ اٌّشدٍخ الاثتذائ١خ؟  ٙبِٕ أوخشاٌّشدٍخ اٌّتٛعطخ 

 ٔؼُ -
 اد١بٔب -

 لا -

 نظرك.....................................................................................لماذا فً 

 ٘زٖ اٌطش٠مخ؟  ٌذٜ اٌتلا١ِز ثبعتخذاًَ٘ ٠ّىٓ ٌىُ روش اٌّىتغجبد اٌّذممخ  –00

................................................................................................................

....................................................................................................... 
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؟ ٌفئخ اٌّؼبل١ٓ عّؼ١ب ً٘ تمتشح طشق ِغتمج١ٍخ أٔجخ ٚأٔغت ٌتؼ١ٍُ اٌمشاءح –00 

................................................................................................................ 
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