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ّ:مةمقدّ 
لدوره في ة ينبني عمييا اكتساب المّغة تعمّميا واستعماليا، مسألة ىامّ  يعدّ التّعريف       

بسط المصطمحات وتجميّة المفاىيم، وقد تمّ التنّظير لمتّعريف في أوّل أمره في الحضارة 
لازمة من  الفترةالإغريقيّة؛ إذ تعدّ الفمسفة الإغريقيّة مصدر نشأتو، حيث جعمو فلاسفة 

غير  ،ليّة ميمّة لفيميا وتشكيل صورتيا، وآلتأّسيس لمعموم بمختمف مجالاتيالوازم التّقعيد وا
أنّو لم يحظ بالاىتمام نفسو في الثقّافة العربيّة في مرحمة نشأة عموم العربيّة والتّواضع 

 وأفكارٍ  عن آراءٍ  شأة عبارةة في مرحمة النّ حو خاصّ ة والنّ حيثُ كانت العموم عامّ عمييا، 
بعد، ومع انفتاح العرب عمى  اقد نَضج ولا تعريفو حويقة ولم يكن المصطمح النّ تفرّ مٌ 

يتسرّب إلى  المنطقيّ  ة خصوصًا بدأ الفكر الإغريقيّ الحضارات عموما والحضارة الييمينيّ 
 حون النّ مُيا في مختمف العموم ولم يكة وظيرت معالِ ظريّ ، فدخمت معو ىذه النّ الفكر العربيّ 

دلالات المصطمحات يُستند عمييا في تحديد  أساسيّةة بمعزل عنيا، فأصبحت قضيّ  العربيّ 
العربيّة،  رسم معالم المّغةبشكل كبير في  تْ سيمأثنّائيّة  شكّل مع المصطمحة، ليحويالنّ 

جميّة و لذىنيّة لمّغة راسخة فكمّما كان المصطمح دقيقا والتّعريف واضحا كمّما كانت الصّورة ا
ولم يتوقف التأّثير المنطقي في الثقّافة العربيّة عمى تبني نظريّة التّعريف؛ بل ، واضحةو 

النّحاة إلى تخيّر الصّيغ المفظيّة التي تكون حيث سعى  ،فييا درج عمى التأّليف النّحويّ 
بعينيا في التّعريفات  فاتمؤلّ وضعوا ، حتى أنّيم حووتوضي مناسبة في تبسيط المصطمح

ّالجرجانيكتع ّالآبذيّ،ريفات وغيرىا. واستمرّت المّغة العربيّة واستقرّت عمى ما  وحدود
تواضع عميو النّحاة من تعريفات إلى يومنا ىذا إلّا ما عرفتو العربيّة في العصر الحديث 

 . النّحوي مصطمحا وتعريفا من محاولات وجيود في التّيسير
ويمثّل التّعميم ميدانا خصبا تتلاقى فيو العموم بمصطمحاتيا ومفاىيميا، ويشكّل فيو     

سيطو ة تنقل المصطمح من كتب التنّظير إلى الاستعمال بعرضو وتبالتّعريف حمقة ىامّ 
ئيّة ناثيا عن ئعزل تدريس المّغة العربيّة لأبناولا يمكن وتشكيل صورتو لدى المتعمّم، 

، غة العربيّة ولا يمكن المساس بيامسمّمات أقيمت عمييا المّ  عريف؛ لأنّياالمصطمح  والتّ 
بيا المصطمح وتعريفو في حصص تدريس المّغة العربيّة، شكّمت  العمميّة التي يمر  وىذه 
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المعرفة، و المعمّم،  استعمالا فعميّا لمغة في ظلّ توافر الأقطاب الرّئيسة لعمميّة التّعميم والتّعمم:
  المتعمّم.و 

وقد بذلت المنظومة التّربويّة الجزائريّة في مناىجيا الجديدة المسمّاة بمناىج الجيل     
المّغة العربيّة وفق  ئياساعيّا إلى تعميم أبنا ؛الثاّني في مرحمة التّعميم المتوسّط جيدا معتبرا

اليّ التّواصميّ نسقيا المّغويّ الفصيح عبر مقاربات تعميميّة تركّز عمى الجانب الاستعم
تعميميّة لسانيّة ذو بعد لسانيّ تداوليّ حديث يعرف بالتّداوليّة، ومقاربة  منيا، وىو نسقُ 

تعرف بالمقاربة التّواصميّة تيدف إلى النّظر إلى المّغة وتعميميا في ظلّ حمقة تواصميّة تبدأ 
التّواصميّ تمكين المتعمّم ىذا الحيّز ، ولعلّ مبتغاىم من امن وضعيّة تواصميّة وتنتيي عندى

    يمارس المّغة في وضعيات تواصميّة دالّة. والسّعيّ إلى جعمو ،من التّواصل

 مق في الغالب من الاستعمال أو منوبعد أن شغل التّعريف لممصطمح والّذي انط    
من  ، شغل استعمال المصطمح حيّزا كبيرافكر السّابقين تواضع أىل الاختصاص عميو

الانتقال من فرضيّة التّواضع والاصطلاح إلى فرضيّة  الباحثين المحدثين، فقد تمّ دراسات 
بما تمّ التواضع عميو من ألفاظ وما يعكسو الاستعمال الفعميّ ليا، والّذي قد  استعمال المغة

تتحكم فيو أبعاد أخرى، وقد ظير الشغف بدراسة المّغة في الاستعمال في الدّراسات 
المتمثّمة في التيّار التّداولي، الّذي أصبح نقطة بحثية تستقطب المعاصرين  المسانيّة الحديثة

في قراءة لسانيّة جديدة ليا، وذلك  منيا نات التّراث أو المعاصرةبتطبيقو عمى مختمف مدوّ 
 نظرا لما يتيحو من آليات في تحميل الخطاب المّغوي والخطاب الأدبي.  

الأدبي، نجد أنّ التّعميم بمناىجو وكتبو لمتمّق  وبين المحتوى المّغوي والمحتوى     
نة صالحة لتطبيق المنيج التّداولي، فالتّعميم في حدّ ذاتو وفي ظلّ معروف، يعتبر مدوّ 

ا بنيّة أو المقاربات الحديثة المتبنّاة تخمّى عن النّظرة التّقميديّة لتعميم المّغة عمى أساس أنّي
غة بناء متكامل ينبغي أن ينطمق من الاستعمال وينتيي ترى أنّ المّ  جممة إلى نظرة مغايرة

عند الاستعمال وىو ما تدعو إليو مناىج الجيل الثاّني كيدف ينبغي تحقيقو، وذلك بجعل 
 المتّعمّم قادرا عمى التّواصل بمغة سميمة محكمة في وضعيات تواصميّة دالّة.  

ا لأىميّة ىذا المنحى في تدريس المّغة العربيّة؛ نمت الرّغبة في البحث عن ونظرً      
دراسة تجمع بين الجانب التّعميمي لمّغة ممثّلا في نحوىا وصرفيا والجانب الاستعماليّ ليا 

تداولي ةّالت عريفّالن حويّوالص رفيّفيّمناىجّمن خلال المسانيات التّداوليّة، عنوناىا بـ: 
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 ومن الدّوافع التي حرّكتني لمخوض فيو ما -كتابيّفيّالم غةّالعربي ةّأنموذجا-الجيلّالث اني
 يمي:

 وتتمخّص فيما يمي: الد وافعّالعممي ة:ّ-أو لا

بعاد 1  . تركيز جيود الباحثين عمى دراسة الجانب النّظري لمّغة والنّحو في التّعميم ، وا 
 الجانب الاستعمالي ليا فيو. 

الإصلاحات التّربويّة في ميدان تطوير تدريس المّغة العربيّة وترقيّة  . الجيود التي بذلتيا2
 تعميميا عمى مستوى مناىج الجيل الثاّني.

. الوقوف عمى مدى إمكانيّة تحقيق رؤية جديدة لتعميم المّغة العربيّة باستغلال المناىج 3
 المسانيّة الحديثة، والمقاربات التّعميميّة التي تنجرّ عنيا. 

ّالد وافعّالذ اتي ة:ّ-ثانيا
 بقضايا تطوير تعميمّتتعمّقفتتمخّص في ميمي إلى ىذا النّوع من الموضوعات التي ّّّّ

حديثة في الرّغبة في استقراء الجيود الو  ،امة والمغّة العربيّة بصفة خاصّةالمّغات بصفة ع
أثناء تناول دروس قواعد المّغة  ، أيمن زاويّة الاستعمال الفعمي لمّغةتعميم المّغة العربيّة 

ّمرحمة التّعميم المتوسّط.  في عربيّة في المناىج التعميميّة ال
 :وتقوم ىذه الدّراسة عمى الإشكاليّة الأساسيّة الآتيّة    

ّالن حو ّتدريس ّفي ّالت داولي ّالمنيج ّأبعاد ّىي ّمناىجّما ّظل  ّ ّفي ّوتعريفا( ّ)مصطمحا
 الجيلّالث اني؟

 صيا فيما يمي:خّ التّساؤلات، نموقد تفرّع عن الإشكاليّة السّابقة جممة من 
 ىو الإطار العام الّذي نشأت فيو ىذه النّظريّة؟ ما ىو التّعريف وما -1

 ما طبيعة التّعريفات النحويّة والصّرفية المتداولة في مناىج الجيل الثاّني؟ -2

تعريفات المصطمحات النّحويّة والصّرفية في  ما ىي الأبعاد التّداوليّة التي تظير في -3
 الكتاب المدرسي؟

 تركّز عمى الجانب التّداوليّ ، باعتبارىا تظير أىميّة ىذه الدّراسة ومن ىنا    
الأبعاد التّداوليّة لعمميّة التّعميم والتّعمّم من خلال تناول التّعريفات النّحويّة باستقصاء 
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ّالث انيّ-فيوالصّرفية  ّالجيل ة لمناىج تعميم وتعمّم المّغة مع تقديم صورة عامّ  -مناىج
 العربيّة في المنظومة التّربويّة الجزائريّة من حيث مقارباتو وطرائقو. 

 حو العربيّ بحث عن العلاقة التي تربط بين النّ لم تسعى ا عن أىداف الدّراسة؛ فإنّياموأ    
م( )المعمّ  غةم المّ التّعميمي منيا، وذلك بتحديد العلاقة بين متكمّ  ة في الشقّ ة خاصّ والتّداوليّ 

ة المتداولة في كتاب المغة رفيّ حوية والصّ عريفات النّ ة التّ وبتحديد نوعيّ  ،م(قييا )المتعمّ ومتمّ 
 .ياقات الواردة فيياط والسّ و لممتعممين في مرحمة التعميم المتوسّ العربية الموجّ 

 اف الدّراسة كالآتي:ويمكن أن نحدّد أىد    

تحديد الإطار العام الّذي نشأت فيو نظريّة التّعريف، وانتقاليا إلى الحضارة العربيّة مع -أو لا
  .ر الّذي مرّ بو حتى العصر الحديثإبراز التّطّو 

قة التي تجمع التّعرّف عمى المفيوم العام لمتّداوليّة وآلياتيا، مع إبراز طبيعة العلا -ثانيا
 .عميموبين التّ بينيا 
تحديد دور التّداوليّة في تعميميّة قواعد المّغة العربيّة ضمن مناىج الجيل الثاّني، مع  ثالثا:

 إبراز مممحيا أثناء تناول الظّواىر المّغوية.

ّبمقد مة المقارئ، بدأتي اعمى بنيّة تجميّي ىذه الدّراسة تمن الدّراسات، اشتمم اوكغيرى     
العامة لمدّراسة بتقديم لمحة عنيا بعرض إشكاليتيا، وأىدافيا، وبنيتيا،  فييا الييكمة قدّمت

 ودوافعيا والمنيج المتبّع فييا وأىمّ مصادرىا.

ّلممصطمح"أما الفصل الأوّل فقد وسمتو بـ:  ّالت عريف ّبين ّالالبّ وّّالم غة ّت داوليّ عد ويمثلّ "
 الإطار النّظري لمبحث، وقد اشتمل عمى مبحثين اثنين:

ل: ّالأو  ّوأنواعو عنونتو بـ: المبحث ّشروطو ّمفيومو جنا فيو في تعريف تدرّ و  .الت عريف،
 عرضت فيو لأىمّ أنواع، و من عمم المنطق إلى عمم المصطمح لغة واصطلاحا التّعريف
صت فيو الحديث عن التّعريف التّعميمي كآليّة من الآليات التي يستند ، ثمّ خصّ التّعريف

 النّحوي والصّرفي في الكتاب المدرسي.عمييا تقديم الدّرس 
ّعدّالمسانيّوالغاي ةّالت واصمي ة.الت داولي ةّبينّالبّ  وسمتو بـ: :ث انيالمبحثّال

النشأة والتّطوّر، وانتييت عند و تناولت فيو التيّار المساني الحديث من حيث المفيوم     
عن المقاربة التّواصميّة من  بعدىا ركّزت الحديثكما  علاقتو وصمتو بالعموم الأخرى.

 الكفاية المسانيّة إلى الكفاية التّواصميّة في التّعميم.
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ّالث ا ّالفصل وىو عماد ىذه الدّراسة، باعتباره مجالا لموقوف عمى مدى تطبيق  ني:أما
التّصور النّظري لنظريّة التّعريف والمنيج التّداولي واستثمارىما في عمميّة تعميم قواعد المّغة 

و بـ: عنونتالعربيّة لتلاميذ مرحمة التّعميم المتوسّط من خلال كتب مناىج الجيل الثاّني. ف
وقد اشتمل ىذا  الت عريفاتّفيّمناىجّالجيلّالث انيّبينّالغاي ةّالت عميمي ةّوالمممحّالت داولي.

 عمى ثلاثة مباحث: فصلال
ل: ّالأو  ّالفقد عنونتو بـ  المبحث ّمناىج ّبين ّالث اني ّوالت نفجيل ، ويمثلّ ىذا يذالت صميم

 نة، باعتباره مدوّ التّطبيقي صل الأوّل النّظري والفصل الثاّنيحمقة وصل بين الف مبحثال
الدّراسة، ولا يمكن المرور من الشّق النّظري إلى الشّق التّطبيقي دون التّعريف بالمدوّنة 

براز شكميا، وقد  نّظري  الّذي وضعتو وزارة التّربيّة الييكمة العامة والتّصور ال تناولت فيو وا 
قت تطرّ كما والمفاىيم والمقاربات المبتنّاة،  والتّعميم لمناىج الجيل الثاّني؛ من حيث الأسس

براز  المواضيع،  فيو لممحتوى النّحوي في الكتاب المدرسي؛ من حيث العرض، وتّرتيب وا 
 الأثر الوظيفي فييا.

ّالت داولي ةبـ:  سمتوو ف ث انيالّلمبحثاأما    .الت عريفاتّفيّمناىجّالجيلّالث اني،ّوسماتيا
ل واستنباط عرضت فيو لمتّعريفات الواردة في الكتاب المدرسي بالوصف والتّحميّوقد

 ذكرت فيو أىم الأبعاد التّداوليّة لممصطمحات داخل التّعريفات.ّثمّ ، الأنماط التّعريفيّة
ّعنوانو، أخيرّمبحثثم   :ّ ّالجيلّلّالت داوليّ الب عد ّمناىج ّفي ّوالص رفي ّالن حوي مت عريف

عن الأبعاد التّداوليّة أثناء تناول التّعريفات ضمن نشاط قواعد واستقام الحديث فيو الث اني.ّ
لتناول الظّاىرة المّغويّة في كتاب المّغة العربيّة؛  مقترحبّوأنييت ىذا المبحثّالمّغة العربيّة.

ّكتابي في المّغة العربيّة أنموذجا، من ناحية تداوليّة.
، إضافة إلى جممة النتائج التي انتيى إلييا البحث أىموانتيى البحث بخاتمة ضمنتيا      
أن ترتقي بتدريس المّغة العربيّة في منظومتنا  لتّوصيات والاقتراحات التي يمكنمن ا

 التّربويّة.
 وقد فرضت بنيّة الموضوع أن أعتمد المنيج الوصفي التّحميمي الّذي ينبني عمى:

ّالظ اىرة:ّ-أو لا إذ تقوم ىذه الدّراسة عمى عمميّة مسح شامل لظاىرة التّعريف ّوصف
براز أىم  كنظرية أساسيّة في تأسيس العموم، بالإضافة إلى الوقوف عمى المنيج التّداولي وا 
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كما اعتُمِد ىذا المنيج في وصف المحتوى النّحوي المقرّر عمى متعمّمي مرحمة ، آلياتو
 ثاّني.التّعميم المتوسّط في مناىج الجيل ال

 المتعمّقة بالمصطمح النّحوي والصّرفي حاولة تحميل التّعريفاتويظير في م الت حميل:-ثانيا
، وكذا محاولة الكشف عن أىم المدرجة في كتاب المّغة العربيّة من مناىج الجيل الثاّني

 الأبعاد التّداولية المعتمدة في تحميل المحتوى النّحوي. 

لموقوف عمى الفوارق الجوىريّة بين تناول  البحثيّةداة وقد اعتمدت ىذه الأ المقارنة:-ثالثا
 التّعريف في الكتاب المدرسي وتناولو في أميات الكتب النحوية. 

ّا ياقات التي ترد فييا د بالخطاب والسّ داولي كونو يعتّ المنيج التّ اخترتُ ّلت داولي ة:رابعا:
ّ يركّز عمى: داوليّ فالمنيج التّ  ،ة الخطاب ومقاصدهة، وأثره عمى بنيّ الظواىر المغويّ 

و يسيم في ياق الذي ينتج فيو الخطاب لأنّ ركيز عمى السّ غة في الاستعمال، والتّ دراسة المّ -
  .مات المغويةتحديد السّ 

 واصل المغوي.ة وخصائصيا لدى التّ وظائف الأقوال المغويّ تحميل عمميات الكلام ووصف -
باحثين في ظلّ الإصلاحات التّربويّة الجديدة باىتمام كبير من ال الت عميمحظي وقد        

-النّحوي فقد عالجو كثير من الباحثين الت عريفّوحتى موضوع ،وتحميلافانبروا لو دراسة 
ّوكذا تطبيق  -جزائريين وعربا نات المّغة والأدب كان عمى مختمف مدوّ  الت داوليالمنيج

عمى ىذه المواضيع الثّلاث، التي حاولت الجمع بين مجالا بحثيا خصبا. ومن الدّراسات 
 سبيل الذكر لا الحصر:

)عبدّ بحث أصيل لمباحث الجزائريّتعميمي ةّالم غةّالعربي ةّفيّالجزائرّمقاربةّتداولي ة:-1
تناول فيو إمكانيّة التأّسيس لرؤية جديدة في إعداد الدّرس المّغوي العربيّ في  ،(اللهّبوقصة

الجزائر، تقوم عمى استثمار المسانيات التّداوليّة في تعميميّة المغات، والإفادة منيا في 
 تطوير تدريس المّغة العربيّة ومعالجة قضايا تدريسيا من منظور لسانيّ وظيفي. 

تعرّض أحمدّحسنّالحسن،ّّلمباحثّةّفيّمقبولي ةّالت ركيبّالن حوي:الض وابطّالت داوليّ -2
فيو الباحث للأبعاد التّداوليّة في مقبوليّة التّركيب النّحوي، مبيّنا الضّوابط التّداوليّة التي 
اعتمدىا النّحاة في قبول التّركيب النّحوي، كما حاول البحث توضيح منيجيّة النّحاة في 

النّحويّة والحكم عمييا بالقبول أو الرّفض، وتجاوزىم المعاني المّغويّة تحميل التّراكيب 



 مقدّمة:
 

 
7 

الخالصة، إلى دائرة المقام وما يكتنفو من علاقات بين المتكممين والمخاطبين. وىذا ما 
ة يتقاطع معو ىذا البحث الّذي أنا بصدد إنجازه، بذلك بتجاوز المعاني المّغويّة الخاصّ 

لنّحو عموما، والمأخوذة من مصنّفات افي الكتاب المدرسي لممصطمح وتعريفو المدرجة 
وما يحيط من  فيو جانب السّياق والمقام الّذي يتّم تناول ىذه التّعريفاتركيز عمى إلى التّ 

 )المتعم م(.والمخاطب  )المعم م(أبعاد تداوليّة أثناء تداوليا بين المتكمّم 
القراءةّفيّالمرحمةّالابتدائي ةّ-ربويّالجديدتعميمي ةّالم غةّالعربي ةّفيّضوءّالن ظامّالتّ  -3

ّحب ار(. أطروحة دكتوراه-أنموذجا ّ)العالي ة ّالجزائري ة ي وقد سعت إلى البحث ف لمباحثة
ومة التّربويّة الجزائريّة وذلك بإبراز أىم التّعديلات عمى ظالجيود المبذولة في إصلاح المن

الإصلاحات وىو النيوض بمستوى الأداء محتويات المناىج، وبيان الغرض من ىذه 
راسة في المبحث الأوّل وتمتقي دراسة الباحثة مع ىذه الدّ  المغوي والميارات لدى المتعمّم.

ّإلىّالثاّني الذي خصّصتو لمحديث عن من الفصل ّالت نفيذ ّمن ّالث اني ّالجيل )مناىج
وارتباطيا بالإصلاح التّربويّ الّذي ييدف إلى تمكين المتعممين من بناء كفاءات  الت صميم(

 ومعارف أوسع قابمة لمتجنيد في الحياة العامة. 
، بنت عمى نيجيا الإطار العام ليامن ىذه الدّراسات السّابقة، و راسة الدّ قد استفادت ىذه و 

  الجوانب الآتيّة:اختمفت عنيا في يا لكنّ 
 تضبط الدّراسة جوىر الإصلاح  الذي رامتو المنظومة التّربوية الجزائريّة. -أو لا

 . في عممية تعميم المّغة العربيّة هأبعادو ترتكز ىذه الدّراسة عمى التّصوّر التّداولي  -ثانيا
ر محتوى نحويا في مناىج تعميم تركّز ىذه الدّراسة عمى نظرية التّعريف التي تعتب-ثالثا

 المغة العربيّة الجديدة .
 تقف ىذه الدّراسة عمى واقع تعميم النّحو في مرحمة التّعميم المتوسّط.  -رابعا

 حاولت ىذه الدّراسة استثمار مفاىيم النّظريّة التّداوليّة في تعميم النّحو. -خامسا
منّّتخدم الموضوع،قد اعتمدت في إنجاز ىذا البحث المراجع المتخصّصة التي و     

كتب مناىج الجيل الثاّني والتي تمثّل المدوّنة الأساسيّة التي أخضعتيا لمدّراسة والبحث، 
وأشرت من خلاليا إلى آخر ما وصل إليو تعميم المّغة العربيّة في المنظومة التّربويّة 

منيا عمى سبيل الذكر لا الحصر، الوثائق الرّسميّة  ،لتّعميم المتوسّطفي مرحمة ا الجزائريّة
تيا وزارة التّربيّة لتوضيح طريقة تناول الكتاب المدرسي في ظلّ المناىج الجديدة، التي أعدّ 

دليلّتعميمي ةّالم غةّالعربي ةّلمرحمةّالت عميمّالمتوس ط،ّالمفتشي ةّالعامةّلمبيداغوجيا،ّ منيا:
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نةّالأولىّدليلّالأستاذّماد ةّالم غةّالعربي ةّوآدابياّالسّ ، إضافة إلى بي ةّالوطني ةوزارةّالت رّ
الوثيقةّالمرافقةّلمنيجّالم غةّالعربي ةّمرحمةّالت عميمّ، لمحفوظّكحوال منّالت عميمّالمتوس ط

باحثين آخرين مؤلفات ّإضافة إلى،ّمتخص صةّلماد ةّالم غةّالعربي ةالمتوس ط،ّالمجموعةّال
المناىجّالحديثةّوطرائقّالت دريس،ّدارّ ، منيا:زوايا أخرىالتي تخدم موضوع البحث من و 

ياض ّالر  ّعطي ة، المناىج ّعمي ّلمحسن ّالوظيفيّ، ّالن حو ّنموذج ّوالبيداغوجيا المسانيات
الاتجاهّالت داوليّوالوظيفيّفيّالد رسّ، عميّآيتّأوشان لـّالأسسّالمعرفي ةّوالديداكتيكي ة

 .نادي ةّرمضانّالن جارالم غوي،ّ
، ولكنّيا لم تكن قد تعيق سيرورتو وككلّ بحث قد تعترضو بعض من الصّعوبات التي     

 ، منيا:إنجازهينيي بارقة الأمل في بالشّيء الّذي 
؛ الكتاب المدرسي في ظلّ مناىج الجيل الثاّنيصعوبة تطبيق المنيج التّداولي عمى -1

الثاّني بسعييا إلى تحقيق الكفاءة التّواصميّة لممتعمّم، وظير ذلك مناىج الجيل  تصريح فرغم
في الييكمة العامة التي وضعتيا لتحقيق اليدف، بتقسيم ميادين التّعمم إلى ثلاثة ميادين: 
ميدان فيم المنطوق الّذي حقّق الكفاءة التّواصميّة الشّفيية، فيم المكتوب الّذي يسيم في 

ة، إلا أنّ إلى إنتاج المكتوب الّذي يحقّق الكفاءة التّواصميّة الكتابيّ بناء الكفاءة النّحوية، 
عمى مستوى بناء الكفاءة البحث وجد صعوبة في تمثّل المنيج التّداولي ذو البعد التّواصمي 

 الوثائق الرّسميّةفي لأنّ المناىج لم ترسم طريقا واضحا النّحويّة في الكتاب المدرسي وذلك 
 تناول الظّاىرة المّغويّة وربطيا بالميادين الأخرى.ب في تطبيق ىذه الغاية 
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 .التّعريف، مفيومو شروطو وأنواعو   المبحث الأوّل:
 تمييد:

ون في إقامة بحوثيم الباحث عمييا التي يتكئة القضايا العمميّ عريفات من أىم تّ ال عدّ تُ      
شاط الفمسفي لدى ة إلى النة عمميّ نشأتيا كإشكاليّ  عودتو  ؛وتشكيل نظراتيم ونظرياتيم العمميّة

ورسم صورة  ما ناقشو المنطقمن أبرز  كنظريّة عريفاتوالتّ الحدود  اعتبرتيونان، حيث 
نّما  الميدان الفمسفيّ عريفات عمى ولا تقتصر التّ  .حة لوواض  ضروبجميع  تمسّ وحسب، وا 

، فمن أراد تعمّم عمم فميعرف مصطمحاتو ويدرك تعريفاتو، فقيمة المعرفة جوانبمختمف العمم و 
مصطمحات تظير من قدرة التّعريفات عمى تشكيل العمم تظير من دقّة مصطمحاتو، وقيمة ال

 -إذن– إذ لا يستقيم. 1صورة واضحة ليا؛ "فالمصطمح لا يصمح إلّا بو ولا قيمو لو بدونو"
باستقامة مصطمحاتو ووضوح تعريفاتو وجلبء  لعمم أن يفرض نفسو في الساحة العمميّة إلا

 بالمصطمحات وتعريفاتيا ستعانة بالالا يمكنو شفاء غميل روحو البحثيّة إلاّ  الباحثف ؛مفاىيمو
ر واضح لممصطمح بعد تقوم بوضع تصوّ  لأنّياو  ؛دليل الولوج إلى مجال عممي ما امباعتبارى

، وذلك بحصر خصائصو التي يشترك فييا مع المصطمحات موضغو لبس  محطّ  كانأن 
 لاستيعاب ةبواب؛ لتشكّل بذلك التّعريفات ز بيا عن غيرهالتي يتميّ تمك وكذا  ،خرىالأ

في شكميا وصياغتيا إلى تّعريفات ال تخضع. ولا العموم وفيميا المصطمح ومنو لاستيعاب
نّ ذات المعايير في كلّ عمم   من وىذا ما سنحرص عميو ما قد تختمف من عمم إلى آخر،وا 

عموم بمختمف مضامينيا عبر سرد تاريخي لنشأتو وتطوّره في ال ا،أوّل ظيور لي عرض
لعموم ما أنّ العمميّة التّعميميّة ليست إلا أداءً فعميا تمثيميا لتمك المعارف واوب، وتوجياتيا

مادة دراسيّة ميما كان مجاليا من حيّز لممصطمح وحيّز  بمصطمحاتيا وتعريفاتيا، فمم تخلُ 
 سيم في جعل المتعمّم يدرك مغازي المادّة ومفاىيميا. لمتّعريف يٌ 

ل أىم الأشكال التي جاء عمييا التّعريف من خلب تقديم الفصل النّظريفي ىذا  وارتأيت     
، بتعريفو لتّعريف في العمميّة التّعميميّةوكذلك تقديم صورة عن االمرجعيات المعرفيّة السّابقة، 

شيئا من  سنعتمد الفصل النّظريوفي ىذا ئصو وآلياتو وما يميّزه عن غيره. وذكر أىم خصا
 :الوصف وشيئا من التّحميل، وذلك بـ

                                                           
، 1997ع المّغة العربيّة بالقاىرة، مصر، ، مجمة مجممختار محمود، الطّريق إلى توحيد المصطمح العممي العربي (1
سارة لعقد، التّعريفات التّعميميّة لممصطمحات العمميّة في الكتب المدرسيّة، مجمة المغة نقلب عن:  .157، ص1ج

 .234 ص ،2019، الجزائر، 21، مج 43العربيّة، ع
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الذي سيزودنا بصورة ومفيوم واضح التّعريف المّغويّ والاصطلبحيّ لمصطمح التّعريف  أوّلا:
 .لمتّعريف بدءًا بالمنطق اليوناني وانتياءً بعمم المصطمح الحديث

ىا التّعريف من خلبل العموم التي نظرّت لو ورسمت ذكرُ أىم الأنواع التي اتخذّ  ثانيّا:
 حدوده.

عريف التّ حوي والصّرفي في الموروث العربي، و إشكاليّة التّعريف النّ  التّطرّق إلى ثالثا:
 ىم خصائصو وصوره.بالتّعريف التّعميمي وذكر أ

 مفيوم:ال-1
 :لغة التّعريفمفيوم -1-1

حول الإعلبم والإظيار، فقد قال ابن منظور: "والتّعريف: ف( مادة )عر  تدور معاني     
"عرف: . ويُقال أيضا: 1الة. وعرف الضّالة : نشدىا"الإعلبم، والتّعريف أيضا إنشاد الض

ابن . وقد حصر 2طمبيا" ،أنشدىا ومعرفة الشيء: عممو. وعرف الضالة، عرفانا، وعرف
ة ىذا المّفظ في معنيين، حيث يقول: "العين والرّاء والفاء أصل الدّلالة المّغويّة لمادّ  فارس

صلب بعضو ببعض، والآخر عمى أصلبن صحيحان، يدلّ أحدىما عمى تتابع الشيء متّ 
. وسمُيّ بذلك لتتابع الشّعر عميو...والأصل سِ رَ السّكون والطمأنينة. فالأوّل العٌرف: عٌرفٌ الفَ 

الآخر المعرفة والعرفان. تقول عرف فلبن فلبناً عرفاناً ومعرفة. وىذا أمر معروف. وىذا ما 
جاء في و  .3وحشّ منو ونبا عنويدلّ عمى ما قمناه من سكونو إليو، لأنّ من أنكر شيئا ت

تحديد و تقديم معمومات عنو....»يء: تعريف الشّ ف بمعنى التّحديدالمعاصرة المعاجم الحديثة و 
. فتحديد الشيء يكون بذكر صفاتو وخصائصو 4«ومو الكميّ بذكر خصائصو ومميزاتومفي

 التي تميّزه عن غيره.

                                                           
ير وآخرون، دار المعارف، القاىرة، تح: عبد الله الكب ،معجم لسان العرب، أبو الفضل جمال الدّين ( ابن منظور1

 .2898ص  دط، دت،
ب، أبو الحسن عمى بن الحسن الينائي، المنجد في المّغة والأعلبم، تح: أحمد عمر محتار وآخرون، عالم الكت (2

  .498، ص1988، 2القاىرة، ط
، 1ىارون، دار الفكر، ط ، تح: عبد السّلبم محمد4ج، معجم مقاييس المّغة،بن زكريا أحمد بن فارسأبو الحسين  (3

 .281ص،1979
 .1486، ص2008، 1، عالم الكتب، القاىرة، ط1أحمد عمر مختار، معجم المّغة العربيّة المعاصرة، مج (4
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وضيح، ومنو التّعريف المفظي ة: ىو التّ لغ التّعريف: »، منو قوليماء بمعنى التّوضيحكما ج
يشرح المعنى الذي يدلّ عميو المفظ، فيزيل ما تنطوي عميو الألفاظ من  والاسمي، وىو قولٌ 

 . 1«الحقيقي الذي ىو أساس التّعريف غموض، ويقابل التّعريف
يف وانطلبقا من ىاتو المعاني المغويّة التي وردت في مادة )عرف( يتضّح أنّ مفيوم التّعر 

 في معان منيا:   ينحصرُ 
 وتزويده بالمعمومات التي يريد الوصول  عن الشيء الإعلبم؛ وذلك بإعلبم الباحث

 إلييا حول لفظ أو مصطمح معيّن. 
  ُالوصول إلييا.  ورغبةُ  الغايةِ  كما يقترن بمعنى إنشاد الضالة أي طمب 
 ويشير إلى التّوضيح بإزالة الغموض، والتّحديد بتمييزه عن غيره. 

 مفيوم الحدّ لغة:-1-2
يختمط  الفصل بين الشيئين لئلبّ  "والحدّ: مايمي: في مادة )حَدَدَ( لسان العربجاء في     

شيئين  بين كلّ  ى أحدىما عمى الآخر، وجمعو حدود، وفصل مايتعدّ  أحدىما بالآخر، ولئلبّ 
مِ، وفي الحديث في بينيما، ومنتيى كلّ شيء حدُّه، ومنو أحد حدود الأرضين وحدود الحَرَ  حدّ 

ىنا  الحدّ  ويدلّ 2لكلّ حرف حدُّ، ولكلّ حدٍّ مطمع، قيل أراد لكلّ منتيى نياية" صفة القرآن:
 ل ارتبط بفصمو الشيء عن غيره، والثاني دلّ عمى نياية الشيء.عمى معنيين الأوّ 

 و، تقول:جل عن الأمر يحدٌّه حدًّا منعو، وحبسالرّ  المنع، وحد   والحدُّ: ويضيف حولو    
 ىنا عمى دلالة المنع والوقف. الحدّ ىا ويحيلُ  3حددتٌ فلبنا عن الشرّ أي منعتو"

، أنّو:"الفصل بين الشيئين لئلب يختمط أحدىما عن الحدّ  محكم ابن سيدةكما جاء في    
وتتجمى ىاىنا دلالة تمييز  4ى أحدىما عمى الآخر، وجمعو حدود"بالآخر، أو لئلب يتعدّ 

 ه بالفصل بينيما.الشيء عن غير 
ة القديمة ولم تأت بالجديد، ة الحديثة فقد حافظت عمى الدلالة المغويّ أما المعاجم العربيّ    

شيء طرفو الدقيق الحاد ومنتياه، يقال  "الحاجز بين شيئين، ومن كلّ  و:حيث عُرٍّف بأنّ 

                                                           
، 1984، 2كامل الميندس، معجم المصطمحات العربيّة في المغة والأدب، مكتبة لبنان، بيروت، ط -مجدي وىبة (1

 .111ص
 .799، ص2، مجلسان العربابن منظور،  (2
 . 801، ص2، مجالمرجع نفسو (3
عبد الستار أحمد فراج، معيد  سيدة أبو الحسن عمي بن اسماعيل، المحكم والمحيط الأعظم، تح: ناب (4

  .352،ص2،ج1،1952المخطوطات بجامعة الدول العربية، مصر، ط
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ىو ما حمل  من الجانب المغويّ الحدّ  . وخلبصة القول أنّ 1وضع حدًّا للؤمر بمعنى أنياه
دلالة المنع والفصل، بحيث يمنع تداخل خصائص شيئين مع بعضيما البعض، والفصل 

شيء  ياية، لأن  لكلّ يء عن غيره، كما يحيل عمى دلالة النّ ز الشّ ما يميّ  بينيما ببيان كلّ 
 ه، بحيث يجعمو مألوفا معروفا ومتداولا بين الناس.نياية ونياية المفظ حدّ 

ة، حيث ورد ذكر ىذه الكممة في القرآن الكريم، منيا ة دينيّ دلالة شرعيّ  دّ كما يكتسب الح    
ل دلالتيا ىنا في الأحكام التي وضعيا الله إذ تتمثّ  2}تمك حدود الله فلا تعتدوىا{ :قولو تعالى

ى العبد عنيا، ويمتنع يتعدّ  رع موانع وزواجر لئلبّ وحرمة الاعتداء عمييا وتجاوزىا، "وحدود الشّ 
فحدود  الله ىي الأوامر  3ما يُبنَى عمى غيره" ما يُبنى عميو غيره، والفرع: صل:بيا الأ

 ت الأصول أم الفروع.واىي التي أمرنا بالامتثال إلييا، وعدم مخالفتيا سواء مسّ والنّ 
 لغوية بين الحدّ والتّعريف: موازنة-1-3

إلى مجموعة ريف والحدّ لغويّا عبمصطمحيّ التّ  الّتي ذكرنا سابقا الخاصّة عريفاتالتّ تحيمنا     
صطمحين وجيان لمفيوم واحد وأحيانا تفصل بينيما، حيث لالات التي تجعل من المٌ من الدّ 

 انتيينا إلى أنّ المصطمحين من باب الاختلبف:
ف إلى غايتو من غ لفظيّة الوصول بالمعرٍّ التّعريف ينشد الضالة؛ بمعنى يريد من خلبل صيّ -

 المعر ف. 
  )الباحث( عن المصطمح. ؛ وذلك بتقديم معمومات يُعمَم بيا من يستعممُ الإعلبم-
 التّوضيح؛ ويظير ىذا أنّ المصطمح يكون غامضا فيأتي التّعريف ليزيل عنو غموضو.-
أما الحدّ فمن معانيو المغويّة الفصل بين الشيئين؛ ودلالة الحدّ ىنا أضيق من التّعريف فيذا -

ى أساس أنّ كلّ لفظ يخدم معنى مستقلب، بينما الحدّ في نظري الأخير يتعامل مع المفظ عم
وحسب التّعريف السابق؛ فإنّو يتعامل مع الألفاظ عمى أساس التّجاور والتداخل، فيأتي ىو 

إلى دلالة المنع والفصل بين المصطمحات حتى لا تتداخل فيما  الحدّ  يميلو  ليفصل بينيا.
 صيغة لفظيّة. بينيا، فيضع لكلّ مصطمح صورة من خلبل

أما من باب التّوافق فإنّ كلّ مصطمح يسعى إلى تقديم صورة عن المعر ف تميّزه عن    
غيره، فقيمة المصطمح تظير في صورتو الخاصّة بو. ولعمّنا نكشف عن صورة المفيومين 

                                                           
 .190ص ،4،2004مصر،ط مكتبة الشروق الدولية، المعجم الوسيط، مجمع المغة العربية، (1
 .229 الآية سورة البقرة، (2
 بيروت دار الفكر المعاصر، مازن المبارك، تح: الحدود الأنيقة والتعريفات الدقيقة، الأنصاري زكريا بن محمد، (3

 .66، ص1991، ،دط
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لتّنظير ارسون عمى مرّ التاّريخ، باعتبارىما أوّل ما تمّ اأكثر من خلبل ما تداولو الباحثون والدّ 
 لو في العموم ليكون الأساس الّذي تستند عميو في بسط مفاىيميا وبثّ أفكارىا.

 :المعرفيّة لمفيوم التّعريف المرجعيّة-2-
 :والأصوليّة المنطقيّةالمرجعيّة -2-1
عريف التّ  ؛ إذ يعتبرونمن حيث الاستعمال عريفالحد  والتّ صطمحي مُ المناطقة بين  ميّز     

تعريف،  يء في الذىن وتوضيحيا، فكلُّ حدّ "تحصيل صورة الشّ  :، ويقصدون بوأعمّ من الحدّ 
إلى تكوين صورة ذاتيّة لممعرّف في  حيث يسعى التّعريف كشيء عام 1وليس كلّ تعريف حد ا"

يظير  ابقالقول السّ ذىن الشّخص، وتوضيحيا حتى تتميّز عن غيرىا. بينما الحدّ من خلبل 
القول "أو ىو   2"الوصف المحيط لمعناه"الّذي يعرّف بّأنّو و  ، عريفام التّ نوع وقسم من أقسك

كر آنفا تركيز الحدّ عمى جزئيّة  ويتبدّى لنا من خلبل ما ذُ  3"ة الشيءالدّال عمى ماىيّ 
اطة بالمحدود أي المُعرّف، وجزئيّة أخرى تظير في الدلالة عمى ماىيّة الشيء الوصف والإح

وتطمق غالبا  جواب عن ما ىو الشيء؟ د الفلبسفة والمناطقة الوالأمر، ويقصد بالماىيّة عن
مثل المتعقّل من الإنسان، وىو الحيوان النّاطق  عمى:" الأمر المتعقّل، فتقديرىا في الأذىان

مع قطع النّظر عن الوجود الخارجي، والأمر المتعقّل من حيث إنّو مقول في جواب ما ىو 
خارج يسمّى حقيقة، ومن حيث امتيازه عن الأغيار ومن حيث ثبوتو في ال يسمّى ماىيّة

بط من المفظ مدلولا، ومن حيث إنّو نىوية، ومن حيث حمل الموازم لو ذاتا، ومن حيث يست
كل ويظير من ىذا القول أنّ الماىيّة التي يسعى إلييا الحدّ أمر متشّ  4"محلّ الحوادث جوىرا

ن ان في الذىن ويحيمنا إلى ما تقل الأمر من الماىيّة بمعنى ما ىو الشيء يتميّز بالعقل، وا 
الأشياء الموجودة في  من، وحتى يتميّز عن غيره حقيقة الشّيء الخارج صار دالا عمى إلى

ن حمل دلالة المّفظ أُ  طمق عميو المدلول، أما جوىر الخارج صار دالّا عمى ىويّة الشّيء، وا 
ظ أو ماىيّة إلى أنّ الحدّ كمدلول عمى المفذاتيّة الشيء، ويٌحيمنا ىذا   عمى الشّيء فيو ما دلّ 

يء المشتركة مات الشّ عمى مقوّ أمر لا يتشكّل إلّا باشتمالو:" الشيء وحقيقتو وجوىره
معرفة جميع الذاتيات وترتيبيا عمى الوجو الأكمل أي بترتيبيا ترتيبا نسقيا يبدأ  ة، أيْ والخاصّ 

                                                           
 .305ص ،1،ج1982دط، بيروت، دار الكتاب المبناني، المعجم الفمسفي، صميبا جميل، (1
 .392،ص2،1998أيوب بن موسى الحسيني، الكميات، مؤسسة الرسالة، ط الكفوي أبو البقاء( 2
 .172ص ،1927، 2معيار العمم في فنّ المنطق، المطبعة العربيّة، مصر، ط ،أبو حامد الغزالي (3
 ، معجم التّعريفات تح: محمد صديق المنشاوي، دار الفضيمة، القاىرة،مي بن محمّد السّيد الشّريف( الجرجاني ع4

 .163ت، صدط، د
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الأجناس المشتركة والفصول ب ر في إحاطتومادّة الحدّ تظي، و 1"لا ثم الفصل ثانيابالجنس أوّ 
الخاصّة التي تميّزه عن غيره. ومن خلبل ما سبق يمكن القول أنّ الحدّ ىو تمييز لمشيءّ 

. تشكيل لصورة الشّيء في الذىن وعما عداه بتحديد جميع خصائصو، بينما التّعريف فإنّ 
ره، "يستمزم تصوّ  ىو ماو  ريف(ع)التّ  المعرٍّف من عنصريين أساسيين، ىما: ويتكوّن التّعريف

ر ره تصوّ ر ذلك الشيء، أو امتيازه عن غيره، فمعرفة الشيء ىو الذي يمزم من تصوّ تصوّ 
 عريف بأنّ ى لنا من خلبل ىذا التّ ، ويتجمّ 2ماعداه" المعر ف بفتح الراء، أو امتيازه عن كلّ 

المعرّف  الذىني لمشيء صور، كونو يوصمنا إلى التّ عريف ذاتواء ىو التّ المعرٍّف بكسر الرّ 
المُصطمح   وىو اء،عر ف بفتح الرّ فيو المُ  أما الطّرف الثاّني .بتشكيل صورة لو تميّزه عما عداه

 .اتوالذي سبق معرفتو قبل معرفة مكونّ  ؛ أيسابق أو المّفظ وىو

 
 

في تجميّة  ىذا الأخير يسيمو ف أي التّعريف؛ ويسبق المعر ف كمصطمح المعرٍّ      
زالة المبس والغموض  حولو، وىو ما أشار إليو التّيانوي بقولو، الم صطمح وتوضيح معناه، وا 

وكونو سببا ليا  ة زمانية وذاتية،معرفة المعرٍّف قبل معرفة المٌعر ف معرفة قبميّ  إذ:" يجبُ 
 . 3فيكون غير المٌعر ف ويكون أيضا أجمى منو" ة،ة الذاتيّ القبميّ  يثبتُ 
 "بأنّو أرسطو؛ حيث يقول جماعة من الفلبسفة والمناطقة ىو عينو الحدّ والتّعريف عند     

 بقولو: جابر بن حيان وىو التّعريف ذاتو الّذي ذكره ،4"صيغة تحدّد الطبيعة الجوىريّة لمشيء
"واعمم أنّ الغرض بالحدّ ىو الإحاطة بجوىر المحدود عمى الحقيقة، حتى لا يخرج منو ما 

ليس منو، لذلك صار لا يحتمل زيادة ولا نقصانا، إذ كان مأخوذا  ىو فيو، ولا يدخل فيو ما
وع، إلا ما كان من الزيادات من أثار فصولو المحدثة لنوعو من الجنس والفصول المحدثة لمنّ 

                                                           
 ،1983 دط، الإسكندرية، مؤسسة شباب الجامعة، تاريخ المنطق عند العرب، نظمي سالم محمد عزيز، (1

 .255ص
 .49ص، 2008 ،2ط المغرب،-تطوان مطبعة الخميج العربي، المنطق التطبيقي، ،عمى الموه العربي (2
 بيروت، بة لبنان ناشرون،مكت عمي دحروج ، تح: كشاف اصطلبحات الفنون، التيانوي محمد عمي، (3
 .484ص ،1،ج1،1996ط
 .716ص ،1،1980بيروت،ط دار القمم، عبد الرحمان بدوي، تح: المنطق، أرسطو، (4

 التّعريف المٌعرَّف المعرِّف

 (.01رقم )الشكل 
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نستشّف من ىذين و  1حك للئنسان، وذي الرجمين فيو وأشباه ذلك"لا بالجزء، كالضّ  بالكلّ 
 ،يد المفظ بما يعكس جوىره وحقيقتوالغرض منو تحد ظيّ التّعريفين أنّ الحدّ ىو تركيب لف

بينما  2"تحديد جوىر الشيء": لأصحاب العقول والأعيان. ويعرّفو المناطقة المحدثون بأنّو
ىو ما يجعل الشيء محدّدا وحقيقيا من خلبل السّياق " :أنّ التّعريف قة الوضعيونْ المناط رىي

يء حقيقيا بأن يطمق عميو اسم ماذا يجعل الشّ  تبيّن" ىأو استعمالو، بسعييم إل الّذي يردٌ فيو
ومن ثم لم يكن ىدفيم تحديد جوىر الشيء بل قصدوا تحديد معنى الكممة في  من الأسماء؛
 .3الاستعمال"

ذا انتقمنا إلى المناطقة وفلبسفة العرب قديما فنجد    تصوير المنطق منيم من حافظ عمى  وا 
حديد الأرسطي انطلبقا من التّ  حدّ كمرادف لمتّعريفالعرّف ي ، الذابن سينا لمتّعريف أبرزىم

ما أن يكون بحسب قال لو الحدّ يء الذي يٌ "الشّ  :بقولولو،  ، إما أن يكون بحسب الاسم، وا 
ال عمى مفيوم الاسم عند مستعممو، والذي ل الدّ الذات، والذي بحسب الاسم ىو القول المفصّ 

. ويٌحيمنا ىذا القول إلى الأنواع 4ف لمذات بماىيتو"ل المعرّ بحسب الذات فيو القول المفصّ 
؛ أي الحدّ أو التّعريف الاسميّ الّذي يشكّل صورة للبسم من خلبل الحدّ التي يتفرّع إلييا 

الاستعمال، أما الثاّني وىو التّعريف بالماىيّة وىو الّذي يُحيط بالمحدود لموصول إلى جوىره 
ر الشيء بجميع "تصوّ  بأنّو: حيث عرّفو، النّيج مضى الغزالي عمى نفس وقد وحقيقتو.

ردافو بالأخصرتيب بمعرفة الأعم والأخص وبإيراد الأعم أولا و مقوماتو مع مراعاة التّ  وىذا  5"ا 
صوير لممعر ف بذكر ما يشترك فيو مع العامة وما يختمف فيو عن الحدّ ىو ت معناه أنّ 
 الخاصّة.

"القول : وبأنّ  عرّفو الذي ابن رشدلصّيغة والمفيوم عند ويستمرّ التّعريف أو الحدّ بنفس ا   
فا و، ويوجد في أحد موضعين، إما معرّ ة الشيء التي بيا وجوده الذي يخصّ عمى ماىيّ  الدالّ 

ما معرّ  لما يدلّ  مفظي الّذي يميّز الركيب تّ الفيو ، 6عميو قول" فا لما يدلّ عميو اسم مفرد، وا 
 الشّيء عما عداه. 

                                                           
 .165،ص2،1979المصطمح الفمسفي عند العرب،الييئة المصرية العامة لمكتاب،القاىرة،ط ،الأميرالأعسم عبد  (1
معيد الدراسات  مجمة الدراسات المصطمحية، ة المحدثين،مسألة التعريف عند المناطق سنوني العياشي، (2

 .174،ص2،2002المصطمحية، المغرب،ع
 .175ص ،المرجع نفسو (3
 .34ص دت، ،دط، القاىرة المكتبة الفمسفية، منطق المشرقيين، ابن سينا أبو عمي، (4
 .173صالمرجع نفسو،  (5
 .205،ص1996 ،1بيروت،ط الفكر المبناني،دار  تح:جيرار  جييامي، تمخيص منطق أرسطو، ابن رشد، (6
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لتّعريف بصورتو راء وشخصيات ترفض اآبرزت لكلّ فكرة نقيضيا، أنّ بدإ تطبيقا لمو    
المنطقيّة، وترى أنّ أبرز خصيصة لمتّعريف أو الحدّ ىي التّمييز بين الشيء عما عداه، وىو 

ىو التمييز بين الشيء المحدود والحدّ  ": عمى المنطقيين الردّ و في كتاب ابن تيميةما قال بو 
بقيّة ختمف فييا الشيء المحدود عن التي ي أو الخصيصة  تم بذكر الصفةوالتمييز ي 1وغيره"

"قد يفيد تنبيو المحدودات. كما أضاف ضمن ىذا الحيّز الدلاليّ والتّعريفيّ بالحدّ بأنّو ما :
بمعنى أنّ الحدّ الّذي ىو التّعريف وفق ىذا  2المخاطب وتمييز المحدود ما قد تفيده الأسماء"

تفيد الأسماء الدلالة كما  ،ر المحدودتصوّ  إلىالمخاطب  ذي يرمي إلى تنبيوال التّصور، وىو 
عن الشيء، فإذا سمع اسمو أو حدّه أقبل بذىنو  غافلبً الذىن  حيث يكون:"، عمى المسميات

ولعمّنا نخمص من ىذه النّظرة التّعريفية  3إلى الشيء الذي أشير إليو بالاسم أو الحدّ، فيتصوره
إلى أنّ التّعريف قد لا يدلّ عمى صورة الشّيء ولا تتحصل بو  ن تيميّةابلمتّعريف حسب 

ة لديو المجيول ة المسمياتلمخاطب عمى دلالتنبيو ا ماىية الأشياء، بقدر ما يفيد في 
من التّعذّر بتحصيل  الموافقات في كتابو الشاطبيزه موقف زّ والغامضة عنده. وىو ما يع

"فظير أن  الحدود عمى ما شرطو  :ما أشار المناطقة بقولوصورة الشّيء المحدود أو ماىيتو ك
 .4أرباب الحدود يتعذر الإتيان بيا"

ر باعتباره أكثعمى الميدان الأصولي أيضا،  ألة عمميّة ىامةالتّعريف كمسادرج ولقد     
ظ الأصوليون لف ويستعملٌ  را بالفكر المنطقي وتمثّلب لمفاىيمو وامتثالا لأسسو.الميادين تأثًّ 

 جاجيالزّ فريق بينيما، كما أشار إلى ذلك عريف لمدلالة عمى معنى واحد دون التّ والتّ  الحدّ 
ى واحد حاة والفقياء والأصوليين اسمان لمسمّ رف النّ عريف في عٌ "اعمم أنّ الحدّ والتّ  قائلب:

يعتبره إذ  .5ا عداه، ولا يكون كذلك إلا ما كان جامعا مانعا"ز الشيء عمّ وىو ما يميّ 
فجاء وموضوعاتو، عمم الأصول  عريف بمصطمحاتفي التّ  اعدة يَستند عميياقيون صولالأ

و ويحصره فلب ر لاسم الحدّ وصفتو عند مستعممو عمى وجو يخصّ :" القول المفسّ تعريفو بأنّو

                                                           
 الريان، مؤسسة تح:عبد الصمد شرف الدين المكتبي، الرد عمى المنطقيين، ،تقي الدين أبو العباس ابن تيمية (1
 .82ص ،2005 ،1ط
 .71صالمرجع نفسو،  (2
 .81ص ،المرجع نفسو (3
 .34ص 1،2004بيروت،ط مية،دار الكتب العم الموافقات، ،بكر بن عبد الله أبو زيد الشاطبي (4
 .46ص ،1979 ،3ط بيروت، دار النفائس، الإيضاح في عمل النحو، الزجاجي أبو القاسم، (5



 اللغّة بين التعّريف للمصطلح والبعُد التدّاولي                             :الفصل الأوّل

 

18 

المزايا  ىذا التّعريفمن ويظير  1يدخل فيو ما ليس منو ولا يخرج منو ما ىو فيو"
في تعريفو لمفظة أو اسم بجعمو متمايزا عن غيره من  التّعريف والخصائص التي يختّص بيا

    بني جنسو، حتى لا يقع تداخل بينيما.
 المنطقي: لتّعريف  شروط ا -2-2
الفلبسفة والمناطقة في صياغتيم لنظريّة التّعريف مجموعة من الشّروط ينبغي وضع       

خرى متعمقّة داىما متعمّقة بالمّفظ، والأن: إحفي وضع التّعريفات والحدود، من زاويتي مراعاتيا
  بالمعنى.

 روط المعنوية:الشّ -2-2-1
 :الجمع والمنع  

و يمنع ز بو المحدود ويشتمل عمى جميعو، وذلك يقتضي أنّ "ما يتميّ  ويقصد بيذا الشّرط   
  يكون  ، أي أنْ 2، ومشاركة غيره لو في تناول الحدّ لو"مشاركتو لغيره في الخروج عن الحدّ 

المنطقي ممّما ومحيطا بجميع ذاتيات المعرّف، باشتمالو عمى العناصر الجامعة التي  لحدّ ا
 تندرج ضمنو، والعناصر الأخرى التي تمنعو من الدّخول مع غيره، وىذا ما يجعمو متمايزا.

، تحقيق الاطراد والانعكاسبما يعرف أيضا عند النّحاة ىذا الشرط ىو  أنّ  الزركشيويرى 
ون جامعا لسائر أفراد المحدود، وىذا ىو المراد بقوليم الاطراد، ومانعا عن دخول "يك: فالحدّ 

  .3غير المحدود في الحدّ، وىو المراد بقوليم الانعكاس"
  ّعريف أجمى وأظير من المٌع رَّف لدى السائل:أن يكون الت  

 يفتّعر عناصر ال تكونأن صفة الوضوح والجلبء، برط ويطمب المناطقة بيذا الشّ     
، وذلك بأن تكون"العبارة أوضح منو، وأسبق عرّف أي المصطمحة ظاىرة من المواضحة جميّ 

إلى فيم السامع، وأن يكون شائعا في جميع أحوال المحدود، ولا يجوز تحديد الشيء بما 
فلب يجوز تعريف الغامض عمى الأعيان في الأذىان  من  ،4تو في بعض الأحوال"يكون عمّ 

ظ بما ىو أغمض منو، حتى لا يقع الواضع في فخّ التّعقيد المفظي المصطمحات والألفا
                                                           

دار  مناىج البحث عند مفكري الإسلبم واكتشاف المنيج العممي في العالم الإسلبمي، النشار عمي سامي، (1
 .101،ص3،1984ط بيروت، النيضة العربية،

مؤسسة  نزيو حماد، تح: كتاب الحدود في الأصول، أبو الوليد سميمان بن خمف الباجي ، الأندلسي الحافظ (2
 .23،ص1،1973ط الزعبي، بيروت،

 ،1ج،2،1992ط الكويت، دار الصفوة، البحر المحيط في أصول الفقو، الزركشي بدر الدين محمد بن بياور، (3
 .102ص

 .الصّفحة نفسيا ،المرجع نفسو (4
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لأنّ أحد ميام التّعريف أن يكون  ، ولا يسقط الباحث في متاىة المّبس والإبيام.والمفيوميّ 
فمن بين التّعريفات التي رفضيا المناطقة  المعرٍّف شارحا مبسّطا مفسّرا لمفظ المعرّف.

وىو تعريفٌ فيو شيء من  1فس"بالنّ  "جسم شبيوٌ : ياار بأنّ ف النّ تعريلاختلبل ىذا الشّرط فييا، 
عريف ، والتّ وىو النّفس النارولا يرى  ياأخفى منالغموض في المعنى، لأنّو عرّف النّار بشيء 

 .2يا جسم لطيف شفاف شديد الحرارة محرق"الصحيح ليا ىو"أنّ 
 الشروط المفظية:-2-2-2
 :الوضوح  

ة البعيدة، ة، والمجازيّ يّ حوشالغريبة المن الألفاظ  تحترزَ  أن" رمي ىذا الشّرط:وي    
الألفاظ، أو ذات الدلالات الغامض والمبيم من استعمال  بمعنى تجنّب .3دة"والمشتركة المتردّ 

العناصر، كقولنا: عين  لفظ العين كمفظ مشترك بين عدد منأو المشتركة، كاستعمال  العامة
الإنسان ونقصد العضو، وعين الإبرة، ونعني موضع الخيط الماء ونقصد منبع الماء، وعين 

ذلك استعمال التّعابير المجازيّة المعنويّة البعيدة ب، ويقصد عريف باستعمال المجازلتّ اأو  منيا.
و أسد يذود عن أمتو، أو تعريف الإنسان الشجاع بأنّ " عن المعاني الحقيقيّة، ومن أمثمة ذلك:

 .4دون إحرام وسلبم ولا سجودو صلبة من تعريف الطواف بأنّ 
 .5، كتعريف :"العجوز بالدردبيس"وتجنّب الألفاظ الغريبة، أو الأبعد معنى منيا-
حيل إلى الإبيام، يب والتي تٌ والرّ  الشكّ  التي تحمل شيئا منالألفاظ  استعمالالابتعاد عن -

 .6د عمى التردّ  لأنيا تدلّ  أو(مثل )
  ّور:الخمو من الد  
 :عريفلفظ المعر ف في التّ  استعمال ناطقة من خلبل ىذا الشّرط إلى تجنّبموييدف ال      

"وىو تعريف الشيء بما لا يعرف إلا بو، أو بجزء منو، كتعريف العمم بأنو إدراك المعموم، 
في ىذا تشديد عمى ضرورة ابتعاد التّعريف عن لفظ و  7والمعموم لا يعرف إلا بمعرفة العمم"

                                                           
 .179ص ر العمم،معيا الغزالي، (1
 .56ص ،المنطق التّطبيقي الموه العربي عمي، (2
 .48ص ،1ج دت، دط، دم، حمزة بن زىير حافظ، تح: المستصفى من عمم الأصول ، الغزالي، (3
  .104ص البحر المحيط، الزركشي، ينظر: (4
  .1355ص ،2مج لسان العرب، ابن منظور، (5
 107،106ص ،المرجع نفسو ينظر:الزركشي، (6
الرياض،  مكتبة الرشد، طرق الاستدلال ومقدماتيا عند المناطقة والأصوليين، الباحسين يعقوب بن عبد الوىاب، (7
 .154،ص2،2001ط
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و عنو، فكما تقول القاعدة: "الحكم عمى الشيء فرع بو كحكم لو أ معرّف، أو شيء يرتبطال
 عن تصوّره".

و اسم مرفوع، إذ أن  الرفع "كتعريف الفاعل بأنّ : ور أيضاحوية من الدّ وتعتبر الأحكام النّ     
 .1ره"فرع عن تصوّ  ءحكم، والحكم لا يكون إلا بعد معرفة المحكوم عميو، إذ الحكم عمى شي

 قاعدة السمب والإيجاب(: لفظ الضدّ  خمو الحدّ من (  
فة القائمة فيو في حالة وجود إثبات ليذه الشيء بسمب الصّ  تعريف" ويمنع ىذا الشّرط       
يرفض التّعريف بالنقيض سواء باستعمال  فالتّعريف المنطقيّ ، 2يء"ف بيا الشّ فة بأن يعرّ الصّ 

 المفظ الدّال عمى السّمب أو الألفاظ النقيضة.
 موازنة اصطلاحيّة بين الحدّ والتّعريف:-2-3
بمصطمح رديف لو وأكثر  مصطمح التّعريف ابقة اقترانلاحظنا من خلبل التّعريفات السّ    

في ياية، المنع والفصل راسات القديمة وىو الحدّ، الّذي يكتسب دلالة النّ تداولا منو في الدّ 
ضى فيو صاحب الخزانة بقولو:" أما الحدّ وىو ما م، كما أشرنا سابقا ة القديمةالمعاجم العربيّ 

فإنّو قول معرّف بجممتو لشيء واحد ىو المحدود لدلالتو بمفردات ألفاظو عمى آحاد معانيو 
 3الذاتيّة التي ىي أجزاء مقوّمة لحقيقتو والمعاني الذاتيّة لمشيء ىي جنسو وفصمو أو فصولو"

ت قائلب: "الحدّ المرادف لمتّعريف عند ويحمل الحدّ دلالة التّعريف كما أشار صاحب الكميّا
نّما تشمل عموما أخرى، وىو ما . وليست ىذه النّظرة خاصّ 4الأصوليين" ة بالأصوليين فقط وا 

أشار إليو الفاكيي، بقولو: إنّ الحدّ والمعرّف بكسر الرّاء المشدّدة في عرف النّحاة والفقياء 
أي لمعنى واحد وىو أي المسمّى الواحد  والأصوليين والمناطقة لا مطمقا اسمان لمسمى واحد

. بينما يرى سعد الدين التفتازاني أنّ الحدّ نوع من 5ما يميّز الشيء عن جميع ما عداه"
ما رسم، وكلّ منيما  التّعريف، حين قال:" فالموصل إلى التّصوّر ويسمّى المعرّف إما حدّ وا 

تّعريف، لامتناع المعرفة بدون العقل عند إما تام أو ناقص، لأنّ التّمييز أمرٌ لا بدّ منو في ال
                                                           

 .154الباجسين يعقوب، طرق الاستدلال ومقدّماتيا، ص  (1
 ،2003 ،1ط الإسكندرية، ،دار الوفاء، علبقة المنطق بالمغة عند فلبسفة المسممين بشير صالح حسن، (2

 .272ص
 .47ىـ، ص1،1357( البغدادي أبو البركات، الكتاب المعتبر في الحكمة، دائرة المعارف العثمانيّة، حيدر آباد، ط3

( الكفوي أبو البقاء أيوب بن موسى الحسيني، الكمّيات معجم في المصطمحات والفروق المّغويّة، مؤسسة الرّسالة، 4
 .391، ص1998، 2ط
، 1988، 1 بن أحمد، شرح كتاب الحدود في النّحو، تح: متولي رمضان أحمد الدميري، ط( الفاكيي عبد الله5

 .49ص
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ستور الحدّ جزءا من التّعريف، حين قال:" والتّعريف بالفصل ويعتبر صاحب الدّ  1التّمييز"
ولكنّو في مقام آخر يعطي تعريفا شاملب لمصطمح التّعريف، بقولو:" والتّعريف  2القريب حدّ"

حققين حقيقة التّعريف الإشارة إلى ما عند النّحاة كون الاسم موضوعا لشيء بعينو، وعند الم
يعرفو مخاطبك، وعند المنطقيين جعل الشيء محمولا عمى آخر لإفادة تصوّر بالكنو أو 

. ومن التّعاريف السابقة، يتضح أنّ ىناك من العمماء من نحا بالتّعريف في تصوير  3بالوجو"
منحى فمسفيا بدلالتو عمى  ،يومفيومو عن طريق الصّيغ المفظيّة الدالّة المختارة لمدلالة عم

الذاتيات وفصمو بينيا ومنعو من تداخميا ببعضيا البعض، وىناك من توجّو بو توجيا أصوليا 
بضرورة دلالة المعرّف عمى المسمى، وىناك من اعتبره مصطمحا شموليا؛ أي أن  عددا من 

ف )المسمّى( وميزه عن المعارف والعموم تتقاطع في تشكيل المعرٍّف الصّورة الذاتيّة لممعر  
غيره. بينما أبان صاحب الدستور أنّ مفيوم التّعريف يختمف من حقل معرفيّ إلى آخر، 

 ويكتسب دلالتو من سياقيا المعرفيّ. ونخمص من خلبل ىذه التّعريفات أنّ:
 الحدّ يقابل التّعريف في معناه؛ لانّو تعريف بالشيء وتمييز لو عن غيره.-
 التّعريف عند المناطقة الأصوليين النّحاة والفقياء.الحدّ في صورتو ىو -
 الحدّ نوع من التّعريف؛ لكنّو يؤدّي وظيفتو وىي التّمييز عن غيره.-

ذا انتقمنا إلى العصر الحديث؛ فإنّ       نا نجد من الباحثين من يعتبر التّعريف شيئا مختمفا وا 
اتيا الدلاليّة أو اشتقاقيا واستعماليا، عن الحدّ، بقولو: "التّعريف شرح معنى الكممة بذكر مكون

. وكذلك ما أشار إليو رشاد الحمزاوي: "إنّ المعجم 4والحدّ دالّ عمى ماىيّة الشيء وحقيقتو"
الوسيط لا يقول بالتّعريف بل يقول بالحدّ..والتّعريف نوع من التّعميق عمى المفظ، أو العبارة، 

أن يكون لكلّ لفظة أو عبارة مقابل، أي أنّو  وىو كذلك شرح نصّ المفظ أو العبارة، ويفترض
 ويظير من خلبل ىذين 5يفترض منطقا وجود دلالة كونيّة تعادل المفظة أو العبارة المعنيتين"

 التّعريفين:
 الفصل بين الحدّ والتّعريف سواء كمصطمح أو مفيوم.-

                                                           
 .274، ص1998، 2( سعد الدين التفتازاني، شرح المقاصد، تح: عبد الرحمان عميرة، عالم الكتب، بيروت، ط1
2

، 2، ج2000، 1يّة، بيروت،طالنكري أحمد، دستور العمماء )موسوعة مطمحات العموم والفنون(، دار الكتب العمم( 
 .12ص

 .215، ص1، جالمرجع نفسو( 3
 .42، ص1999( حلبم الجيلبلي، تقنيات التّعريف في المعاجم العربيّة المعاصرة، اتحاد الكتاب العرب، دط، 4
  .165، ص1986، 1( محمد رشاد الحمزاويّ، من قضايا المعجم العربيّ قديما وحديثا، دار الغرب الإسلبميّ،ط5
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ن يركّز التّعريف عمى بين عن حقيقتو، في حييُ  )الاسم( بأنْ  يركّز الحدّ عمى ذاتيّة المعرّف-
المفظ بشرحو أو ذكر مقابل لو وىذا ما يظير غالبا في التّعريف المفظي الّذي يستعمل في 

 المعاجم والموسوعات.
 شكاليّة التّعريف النّحوي والصّرفي:إ-3

سببا رئيسيا في ولوج نظريّة  انفتاح العرب عمى الثقافة اليونانية القائمة عمى المنطق يعدّ     
ة يضعون لو التّعريفات المناسبة والشروط الخاصّ  وراح النّحاة ريف إلى المجال النّحوي،التّع

خلبليا عمم العربيّة ، ليتميّز من بو من أجل تمييز المصطمحات النّحويّة والصّرفيّة عن غيرىا
 عن بقيّة عموم المغّة. بنحوه وصرفو

 تعريف الحدّ عند النحاة:-3-1
نفاتيم عمى استعمال مصطمح الحدّ أكثر من استعمال مصطمح تعوّد النّحاة في مص     

حصيل عبارة عن "الحدّ عندنا دون جماعة من التّ  :بقوليمدُّ الحالتّعريف، ويعرّف النّحاة 
ب منيما تعريفا جامعا مانعا، ونعني بالجامع تعريف الشيء بأجزائو، أو بموازمو، أو بما يتركّ 

من خلبل . و 1ت لو أفراد، وبالمانع كونو آبيا دخول غيره فيو"كونو متناولا لجميع أفراده إن كان
القائمة عمى الوصول إلى ماىيّة الأشياء  ىذا التّعريف، تظير صورة التّعريف المنطقيّ 

 بالأجناس العامة والفصول الخاصّة المميّزة لو عن غيره. 
عريف من لما يتناولونو بالتّ ة دقيقة "تقديم صورة ذىنيّ الغاية من التّعريف حاة  النّ  جعلوقد     

ة التي ىي: أولا باتباع الأساليب المنطقيّ  م إلاّ تكوين ىذه الصورة لا يتّ  معرّفات ووجدوا أنّ 
الجنس أو الصنف الذي ينتمي إليو الشيء أو الفكرة، ثم تذكر بعد ذلك الفروق الخاصة التي 

"جعميا جامعة ة التّعريفاتياغص أما غايتيم من  .2زىا عن جميع أفراد الصنف"زه أو تميّ تميّ 
حاة بعض ل بعض النّ لأوصاف المحدود وشروطو، مانعة لالتباسو بغيره من الحدود، ليذا يٌعمّ 

مييز وتوافق أحكامو مع أوصافو الحدود تعميلب يظير استقلبل باب المحدود كالحال والتّ 
الإحاطة  لنّحاةالتّعريف عند ا إلى أنّ الغاية واليدف من ىذا القول يحيمناو 3وشروطو"

 بأوصاف المحدود وخصائصو.

                                                           
بغداد،  تح:أكرم عثمان يوسف، مطبعة دار الرسالة، مفتاح العموم، السكاكي يوسف بن أبي بكر بن عمي، (1
 .679،ص1،1982ط
 .146ص ،2005 دط، القاىرة، دار غريب، تقويم الفكر النحوي، أبو المكارم عمي، (2
، 1،2000الأردن،ط ر الشروق،دا نظرية التعميل في النحو العربي بين القدماء والمحدثين، الممخ حسن خميس، (3

 .125ص
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 حاة العرب:عند النّ  تّعريفنشأة ال-3-2-
حوي نفسو، فقد "أولى رس النّ ترجع إلى نشأة الدّ التّعريف إلى أن  نشأة  المصادرتشير     
حوي وىو أمر طبيعي، رس النّ وية عناية غير قميمة منذ نشأة الدّ حويون العرب الحدود النحّ النّ 

وىذا يعني أنّ  1ن خصائصو"زه عن غيره ويبيّ يء ويميّ د سمات الشّ عريف ىو الذي يحدّ تّ لأنّ ال
النّحو لما أقيم كعمم قائم بذاتو استقام عمى المصطمحات، وىذه طبيعة العموم في نشأتيا إذ 

من المصطمحات التّعريفات والمفاىيم التي تكوّن ليا تمك  ةتقوم في تواضعيا عمى مجموع
وىو ما يشير إلى أنّ التّعريف كنظريّة كان بإمكانو رفيّة التي تميّزىا عن غيرىا. الصّورة المع

لأنّ العموم تقوم عمى مصطمحات وىاتو ؛ىذا أمر عاديو الاستقامة في فكر حضاريّ 
الحدّ ليس حكرا عمى الفكر اليوناني  المصطمحات تحتاج إلى تعريف، وىذا دليل عمى أنّ 

نّ  ولعلّ ما يثبت صحّة ىذا الرّأي ما تداولو المغويون عن  .ضاريح فكرٍ  ما ىو متاح لكلّ وا 
"لفقت حدوده  حين قال: أبي الأسود الدؤليوضع النّحو ونشأتو، وفقا لمرواية المنقولة عن 

حيث استعمل مصطمح الحدود للئشارة إلى أنّ النّحو في أوّل أمره  ،2من عمي بن أبي طالب"
  غيره.حدود تميّز بيا الكلبم العربيّ عن 

وقد أظير النّحاة قديما ميميم الواضح إلى استعمال مصطمح الحدّ بدلا من التّعريف ،      
ن كان التّعريف  "مرادفا لمحدّ في الاصطلبح، وقد يكون ىو المقصود والمستعمل عند وا 

وىذا يجعمنا نذىب مذىب مساواة النّحاة بين التّعريف والحدّ في المعنى  3النحاة الأوائل"
 ستعمال دون الفصل بينيما.والا
 عبدهفحسب رة التّعريف النّحوي العربيّ ىي ذاتيا الصّورة المنطقيّة، ولم تكن صو     

عريف الأرسطي، قوا التّ لم يطبّ  حو،س عندىم منيج النّ ذين تأسّ حاة الأوائل الّ النّ  :"فإنّ  الراجحي
عريف و من التّ سيبويو يكاد يخمٌ  ة بو، وكتابيم كانوا عمى معرفة قويّ ولا تظير من كتاباتيم أنّ 

عمى وجو العموم..وىو يكتفي في الأغمب الأعم بذكر اسم الباب ثم يبدأ مباشرة في عرض 
 . 4القواعد المستخمصة من الاستعمال"

                                                           
 ،1،2003بيروت،ط الدار العربية لمموسوعات، الفكر النحوي عند العرب أصولو ومناىجو، الياسري عمي مزىر، (1

 .338ص
، 3في طبقات الأدباء، مكتبة المنار،الأردن،ط نزىة الألباء ،أبو البركات كمال الدّين عبد الرحمان الأنباري (2

 .22ص ،1985
 .34،ص1،2006عمان،ط دار الصفاء، نظرية المعنى في الدراسات النحوية، لخالدي كريم حسن ناصح ،ا (3
 ، 1979دط، بيروت، دار النيضة العربية، النحو العربي والدرس الحديث)بحث في المنيج(، الراجحي عبده، (4

 .73ص
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 التّعريفات عند سيبويو:-3-2-1
 لمتّعريف كآليّة من آليات توضيح المصطمح النّحويّ والصّرفيّ حضورُ في الدّرس كان     

حيث لم يكن سيبويو  ،النّحوي عند النّحاة الأوائل، ولكنّيا لم تكن ىدفا أو غاية في حدّ ذاتيا
 عريف الأرسطي شيء يذكر،"يأتي إلا باليسير منيا وما جاء منيا ليس فيو من عناصر التّ 

سيبويو من خلبل ما سبق ذكره عنو ف 1مثيل في إقامة الحدّ"فقد كان يعتمد عمى الوصف والتّ 
يكن ممتنعا عن تمثّل التّعريف كتقنيّة لازمة في وضعو لكتابو، ولكنّو لم يكن أيضا لم 

منشغلب ولا ميتّما بالصّياغة المنطقيّة لو. لذلك ذكر عنو الباحثون أنّو لم يكن ليستعمل إلّا 
"الاسم، رجل وفرس  للبسم بقولو:منو ما ذكره في تناولو ، نمط المثال كأسموب تعريفي بسيط

وىنا يمكننا القول أنّ تعريف المصطمح في أبسط صوره، إعطاء تمثيل لو من واقع  .2وحائط"
 لغة العرب.

النّمط الآخر وىو التّعريف بالوصف فتجمّى استعمالو لو في عدد من المصطمحات، أما      
علب بمنزلة اسم واحد أحدىما إلى الآخر فجٌ  مّ في باب"الشيئين الذين إذا ضُ  مثل، قولو

 ويٌظير الوصف ىنا في استعمالو: 3مور وعَنتريس، وكذلك حضرموت وبعمبّك"كَعَيْض
 تحديد باب المصطمح )باب الشّيئين( وىو ما يسمّى بالتّركيب المزجي.-
 وصف الشّرط الّذي ينبغي أن يكون ىو الضم بين شيئين لتشكيل مسّمى واحد.-
 التّمثيل لممصطمح حتى تتشكّل صورتو في الأذىان أكثر.-
نّما درج إلى استعمال أنماط     ولم يقتصر كتاب سيبويو عمى النّمطين السّابقين وحسب، وا 

اسم وفعل وحرف جاء لمعنى ليس باسم  فالكمم: قسيم، بقولو:عريف بالتّ التّ تعريفيّة أخرى مثل: 
ونستشّف من تعريفو السّابق إيراده للؤقسام التي يتفرّع إلييا مصطمح الكمم وىي  4ولا فعل"

واب الكبرى التي تنتمي إلييا جميع المصطمحات الأخرى. ونخمص في الأخير حول الأب
 منيجيّة التّعريف عند سيبويو:

 بعده عن شرط الجمع والمنع الّذي يحقّق ماىيّة الشّيء كما أشار المناطقة والأصوليون.-

                                                           
 .338ص الفكر النحوي عند العرب، الياسري عمي مزىر، (1
 .12ص ،1ج، 3تح: عبد السّلبم ىارون، مكتبة الخانجي،طالكتاب، ،ر عمرو بن عثمان بن قنبرأبو بش سيبويو (2
 .296ص ،3ج ،المرجع نفسو (3
 .15ص ،1ج ،المرجع نفسو (4
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في ارتكاز تعريفاتو عمى الجانب الشّكمي الوصفي لممصطمح، احتكاما لممنيج الوصفي -
دراسة المّغة وذلك بـ:"وصف الكيفيّة التي تجري بيا المّغة عمى ألسنة النّاس، ويتّم ذلك عن 

 .1طريق الاتصال المباشر بالمتكممين، والسّماع من أفواىيم"
 عند المبرّد:التّعريفات -3-2-2

ات عند ، لكنّ التّعريفة من مراحل نشأة النّحو العربيّ يمثّل المبرّد مرحمة جديدة وىامّ     
"لا تختمف حدود المبرّد عن حدود  قال أحد الباحثين: االمبرّد لا تختمف عنيا عند سيبويو كم

ويظير ميمو إلى نفس النّيج في وضع التّعريفات، باستعمالو  " 2"سيبويو إلّا في التّعميل
لكلبم لا يخمو ا اسم وفعل وحرف جاء لمعنى، و:الكلبم كمّ  أسموب التّعريف بالتّقسيم بقولو:"

إلى  وعبارة كمّو فييا إجماع في انقسامو في كلّ لسان  3عربيا كان أو أعجميا من ىذه الثلبثة
  .ثلبثة أقسام، كما يظير التّعريف توصيفا لمحرف بأنّو يحمل معنى في ذاتو

 نحو: ما كان واقعا عمى معنى، وقد أحدث المبرّد شيئا مختمفا في تعريف الاسم بقولو:    
:"وتعتبر الأسماء . وفي تعريف آخر للؤسماء قال4زيد وعمرو وما أشبو ذلك"رجل وفرس و 

ن امتنع من ذلك فيو ليس  ما دخل عميو حرف من حروف الجرّ  بواحدة كلّ  فيو اسم، وا 
 ونخمص من ىذين التّعريفين: 5باسم"

خرج تحديد وظيفي للبسم، يستقيو غالبا من السياق بقولو )ماكان واقعا عمى معنى(، وبيذا أ-
 الأسماء كألفاظ تدلّ عمى معان في ذاتيا من زاويّة الألفاظ غير الدّالة كالأصوات والحروف. 

ذكر العلبمة التي يتميّز بيا عن غيره من أقسام الكممة العربيّة وىو قبول دخول حرف من -
 حروف الجرّ عمييا، وىو ما يسمّى بالتّعريف بالخصيصة.

 ، في باب من أبواب الصّرف، بقولو:نمطا تعريفيا آخر كما لاحظنا استعمال المبرّد     

                                                           
، 1996، 1( نوزاد أحمد حسن، المنيج الوصفي في كتاب سيبويو، منشورات جامعة قار يونس، بنغازي ليبيا،ط1

 .25ص

 .430ص الفكر النحوي عند العرب، الياسري عمي مزىر ، (2
، 1،ج1994دط، مطابع الأىرام التجارية، تح:عبد الخالق عظيمة، المقتضب، ،أبو العباس محمد بن يزيد المبرد (3

 .141ص
 .141ص ،1ج ،المرجع نفسو (4
 الصّفحة نفسيا. ،المرجع نفسو (5
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ث نظير ما كان اء فيذا الجمع في المؤنّ الم بالألف والتّ باب ما كان من جمع المؤنث السّ 
. ويتضّح مممح التّجديد في تعريفو استعمال كممة )نظير( وىو ما 1بالواو والنون في المذكر"

يذكره فيما بعد في  يو النقيض، وىو ما سيأتيشير إلى استعمالو نمط التّعريف بالضّد أ
 تقنيات وآليات التّعريف.

 منيجيّة التّعريف عند المبرّد:-
التزم المبرّد نفس المنيجيّة في استعمال الأساليب التّعريفيّة التي تحاكي واقع الاستعمال      

 ، حيث قام بـ:السائد في العصر غويّ المّ 
  .2مثيل"حكامو ودورانو في الاستعمال والتّ تقديم المعرّف بالاستناد إلى أ- 
استحداث أنماط تعريفية في شرحو لممصطمحات وتشكيل صورتيا، مثلّ التّعريف بالنّقيض -

كتعريف شكميّ، أو التّعريف بالعلبمة الّذي يميلٌ إلى تمييز المصطمح بخصيصة فيو ولا 
 توجد في غيره.

 ىذا يجعمنا ننتيي إلى:و 
 في أوّل أمره كان بعيدا عن التأّثّر بصورة التّعريف المنطقيّ. أنّ النّحو العربيّ -
أنّ أكثر أساليب التّعريف تداولا بين نحاة المرحمة التّعريف بالمثال، وربّما يعود السّبب في -

 ذلك إلى أنّ النّحو كان في مرحمة تواضع واصطلبح لا مرحمة تعمّق وانفتاح.
في استعمال الكلبم، جعميم يبتعدون عن التّوسّع في احتكام العرب إلى الفطرة والسّميقة -

 توضيح المصطمحات ورسم صورتيا.
كظاىرة وسمة في تداول  مص من خلبل ىذه المرحمة، إلى أنّ التّعريفولعمّنا نخ   

اعتباطيّة وليس  موجودا ومستعملب، كوسيمة ربّمامح بالشّرح والتّوضيح كان بارزا المصط
لمرحمة الأولى ممثمين في سيبويو والمبرّد كأشير عممين نحويين، عند نحاة ا كغاية عمميّة

 لأنماط التّعريفيّة المتداولة:وأردنا في ختام ىذه المرحمة أن نشير إلى أىم ا
 
 
 
 
 

                                                           
 .331ص ،3ج ،المبرّد، المقتضب (1
 .74،73ص والدرس الحديث،النحو العربي  الراجحي عبده ، (2

 عند النّحاة الأوائلالمتداولة   تّعريفاتال

 التّقسيمب   بالنقيض  الوظيفي التّعريف   العلبمة لوصف،ا المثال
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 تأثّر التّعريف عند النّحاة العرب بالفكر المنطقي:-3-3- 
 حتىظيرت عميو في النّشأة طويلب، ا كم صورة التّعريف في النّحو والصّرف لم تمبث    

حيث عرفت  امتزجت بصورة أخرى ألقى المنطق عمييا بظلبلو. حيثٌ  ملبمحيا؛ بدأت تتغيّر
ىذه المرحمة نضجا عمى مستوى الدّرس النّحوي وانفتاحا معقولا لو عمى الصّناعات الأخرى، 

حوية من "فقد كانت الحدود النّ ،  ولم يكن التّعريف كآليّة من آلياتو بمنأى عن التّغير والتأّثّر
د وتلبميذ أثير الفمسفي لدى مجموعة من تلبميذ المبرّ بين الموضوعات التي ظير فييا التّ 

ففي المرحمة الأولى كما ظير في ممخص التّعريفات التي أوردىا سيبويو والمبرّد  ،1تلبميذه"
مى المصطمح، بينما نحاة عدم تركيز الاثنين عمى التّعريف بقدر التّركيز عفي كتابييا 

المرحمة التاّليّة فقد ظير لدييم الميل الواضح والشّغف الجميّ في استعمال التّعريف بصفة 
شغفيم بالمنطق والفمسفة بصفة خاصّة، وقد نبع ىذا الشّغف من  عامة والتّعريف المنطقيّ 

في تآليفيم فوضعوا "وشاع استيوى النّحاة  منطق صناعة التّعريف وصياغتو اليونانيتين، فقد 
حدّا وصار الحدُّ مدار نقاشيم وجدليم، وكثيرا ما يؤاخذ بعضيم بعضا  باب نحويّ  لكلّ 

 .2بحدودىم إذ يعدونيا ناقصة أو غير صحيحة أو فاسدة ويستدركون عمييا ما فاتيم فييا"
 وىذا يجعمنا ننتيي إلى:

وظا مقارنة بمرحمة النشأة، صناعة التّعريف في مرحمة ما بعد النّشأة، عرفت تطوّرا ممح-
ظير ذلك في حرص نحاة المرحمة عمى وضع تعريف لكلّ باب نحويّ، ليكون أجمى 

 وأوضح. ويمكننا تقسيم ىذه المرحمة من حيث تناول وتداول التّعريفات إلى مرحمتين:
المرحمة الأولى: محاكاة التّعريف المنطقي في تعريف مصطمحات النّحو -3-3-1

 :  والصّرف
كآليّة ميمّة في تداول المصطمح وتعريفو، وذلك استقام التّعريف في ىذه المرحمة       

مراعاة الجنس باعتبار الصّنف الّذي ينتمي إليو الشيء،  بمحاكاة التّعريف المنطقي، وذلك بـ:
. أي تحديد 3ثمّ يذكر بعد ذلك الفروق الخاصّة التي تميّزه عن جميع أفراد الصّنف الواحد"

لعام والمشترك بين المصطمحات، ثم محاولة التّمييز بينيا بتحديد الفروقات الشيء ا
والاختلبفات فيما بينيا. ولعمّنا نضرب أمثمة من نحاة المرحمة لنكشف عن الأثر المنطقيّ 

 أكثر:
                                                           

 .340ص الفكر النحوي عند العرب، الياسري عمي مزىر، (1
 .32ص أثر نظرية المعنى في الدراسات النحوية، الخالدي كريم حسين، (2
 .147، صالمرجع نفسو( الياسري، 3
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  :ىـ(316)تابن السّراج -3-3-1-1
دلّ عمى معنى مفرد، "الاسم ما  ، إذ يحدٌّ الاسم بقولو:ويٌعتبر من بين نحاة المرحمة     

رجل وفرس وحجر وبمد وعمرو وبكر، فأما  وذلك المعنى يكون شخصا وغير شخص، نحو:
ولو قارنا بالتّعريفات السّابق  1الضرب والأكل والعمم واليوم" ما كان غير شخص فنحو:

 ذكرىا، لانتيينا إلى:
في زاويّة التّمثيل  تقديم ابن السّراج صورة جديدة لتعريف الاسم، بعدما أن كان محصورا-

والتّوصيف، انتقل إلى صورة أخرى تظير إضافتيا في استعمالو ألفاظ المنطق: )ما( كجنس 
)دلّ عمى  زيادة عمى ىذا استعمل عبارةعن المركب،  تمييزا لو مفرد بعيد، وفصل لو بقولو

 عن الفعل والحرف. هز يميّ  آخر  فصل وىو معنى مفرد(
رجة تظير في التّعريف بالتقّسيم بقولو )يكون شخصا وغير استعمال أنماط تعريفيّة دا-

 شخص( والتّعريف بالتّمثيل بقولو نحو: الضّرب...
ممّا يجعمنا ننتيي إلى حكم متعمّق بالمرحمة مع ابن السّراج؛ مفاده أنّ التّعريفات بدأت      

تّعريف المنطقي بإيراد ة محاكاة الاستعمال الفعمي لمّغة العربيّة، إلى محاكاة التنزع عنيا حمّ 
 المختمفة.الأجناس المشتركة والفصول 

  ىـ(:337الزجاجي )ت-3-3-1-2
برز في ىذه المرحمة، نحوي آخر تمثّل التّعريف وتبنّاه كآليّة وتقنيّة لتوثيق الدّرس       

وىذه صورة  2بقولو:"وعندنا الحدّ ىو الدالّ عمى حقيقة الشيء" وقد عرّف التّعريف النّحوي،
 فيما بعد إلّا أنّو أنكرمنطقيّة لمتّعريف، وىي الوصول من الشّيء إلى حقيقة الشّيء. 

الاستعمال المفرط والمبالغ فيو لصورة التّعريف المنطقي وذلك عائد ربّما إلى اختلبف الكلبم 
"الاسم في كلبم العرب ما كان فاعلب أو  :العربيّ عن كلبم الأعاجم، حيث يعرّف الاسم بدوره

ضاعو حو وأو ز الفاعل والمفعول بو، وىذا الحدُّ داخل في مقاييس النّ ولا أو واقعا في حيّ مفع
نّ  ةوليس يخرج منو اسم البت ب وقد عقّ  3ما قمت في كلبم العرب لأنا لو نقصد وعميو نتكمم"وا 

  4"الاسم صوت موضوع دال باتفاق عمى معنى غير مقترن بزمان"ىذا التّعريف:  عمى
نّ ا من ألفاظ النّ بقولو:"وليس ىذ ن كان قد حويين ولا أوضاعيم وا  ما ىو من كلبم المنطقيين، وا 

                                                           
 .36،ص1،ج3،1996ط بيروت، مؤسسة الرسالة، الأصول في النحو، ابن السراج أبو بكر، (1
 .47ص ،1997، 3، تح: مازن المبارك، دار النفائس، طالإيضاح في عمل النحو جي،الزجا (2
 .48ص ،المرجع نفسو (3
 المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا. (4
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غرضيم  حويين وىو صحيح عمى أوضاع المنطقيين ومنيجيم لأنّ ق بو جماعة من النّ تعمّ 
، من خلبل ما سبق ذكره. وننتيي 1حو غير صحيح"غير غرضنا وىو عندنا عمى أوضاع النّ 

 إلى:
ي رغم انفتاح مرحمتو عمى المنطق وأفكاره، إلّا أنّو رفض استعمال التّعريف عند الزّجاجأنّ -

و مفعولا أو وظيفة الاسم بأن يكون فاعلب أ التّعريف المنطقيّ، ومال إلى تحديد وظيفيّ يظير
  واقعا في حيّزىما.

ة لتعريفات بعض النّحاة لمصطمحات العرب، المفرطة في استعمال الصورة المنطقيّ  رفض-
 الصوت، :جنسالتّعريف السّابق الّذي أسند فيو الاسم إلى  في فصول. كماالأجناس وال

. وىذا ما اعتبره من صنع مناطقة اليونان، لا ر مقترن بزمندال عمى معنى+غي :الفصلو
 من صنع نحاة العرب.

  لممنيج المنطقي: تّعريفإخضاع ال مرحمة-3-3-2
صناعة  عمى ،القرن الرابع اليجريي تمي في ىذه المرحمة، وىي المرحمة الت حاةالنّ  ركّز    

التّعريف بما يتلبءم وصورتو المنطقيّة، بتمثّل الأجناس العامة المشتركة والفصول المفرّقة 
عن التّداخل التي تجعل التّعريف ذا ىويّة خاصّة ومختمفة عن غيرىا من التّعريفات، فيبعدىا 

 ا ممحوظا عمى مستوى صياغة التّعريفوقد عرفت ىذه المرحمة تطوّر ، عن بقيّة التّعريفات
"روح العصر وثقافتو السائدة  حيث صارت التّعريفات شغفا بالنسبة لمنّحاة وذلك راجع لـ:

 ائعة، ولا شكّ ة الشّ يارات الثقافية والفكريّ حاة في معزل عن التّ آنذاك، إذ لا يمكن أن يبقى النّ 
رف التي ىيمنت عمى ثقافة تمك العصور يعة العموم والمعامأن  المنطق والفمسفة كانا في ط
، فبعدما كان التّعريف في المراحل 2حو وطغت عمى تصانيفو"ومنيما تسربت الحدود إلى النّ 

السّابقة عبارة عن وسيمة يستعين بيا النّحويّ في شرح المصطمحات وبسط المفاىيم، صار 
المنطقيّة تأثرا بالغا ناجما، وجعموا  الآن غاية في حدّ ذاتو وذلك راجع إلى تأثّر النّحاة بالثقّافة

أكثر عند وىذا ما نممسو ىدفيم من التّعريف الوصول إلى ماىيّة الشيء وحقيقتو الجوىريّة. 
 النّحاة الّذين اخترناىم لموصف والتّمثيل عمى المرحمة:

  ىـ:538الزمخشري ت-3-3-2-1
ضمن الباب الّذي  انتيى الزمخشري إلى ضرورة وضع تعريف لكلّ مصطمح نحويّ      

"مستخدما بعضا ظير الأثر المنطقيّ في تعريفاتو ظيورا واضحا، حيث كان وقد ينتمي إليو، 
                                                           

 .48الزجاجي، الإيضاح في عمل النّحو، ص  (1
 .33ص أثر نظرية المعنى في الدراسات النحوية، كريم حسن ناصح الخالدي، (2
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ومن  1ة من جية ثانية"من تعابير الفلبسفة في حدّوده من جية، ومراعيا مادة الحدّ المنطقيّ 
ة عمى ظة الدالّ "الكممة ىي المف كممة بقولو:بين التّعريفات ذات المظير المنطقيّ، تعريفو لم

 ريف:ونخمص من ىذا التّع 2معنى مفرد بالوضع"
مثّمت كممة )لفظة( جنسا قريبا لمصطمح الكممة تشترك فيو مع غيرىا من الألفاظ الدّالة -1

 أو غير الدّالة.
ميّز بين الكممة والألفاظ الأخرى عبر الفصل القريب، بقولو )دالّة عمى معنى(، وبيذا -2

 امة إلى الخاصّة.خرجت الكممة من الع
 ورود الجنس والفصل في ىذا التّعريف من خصائص التّعريف المنطقيّ.-3
بأنّو:"ما دلّ ومن بين التّعريفات التي أوردىا ويظير فييا الأثر المنطقيّ، تعريفو للبسم    

لكنّو في ىذا التّعريف لم ينيج نفس  3دة عن الاقتران"عمى معنى في نفسو دلالة مجرّ 
 ، حيث استعمل:المنيجيّة

عن غيره  مافصمين آخرين من أجل تمييزى استعملكما  ،كمشترك عام )ما( الجنس البعيد-
 د من الاقتران(التجرّ ( فالاسم يدلّ عمى معنى في نفسو. أما قولو ))الدلالة عمى المعنى وىما

 ىذا فصل يفصمو عن الاقتران بالزمن وىو من علبمات الفعل.
بتعريف الاسم تعريفا منطقيا، بمراعاة شرطيّ المنع والدمع، ولكنّو  الزمخشريّ  لم يكتفو     

قولو:"ولو خصائص منيا جواز الإسناد إليو  عن غيره منيا ذكر الخصائص التي تميّزه
 من خلبل ىذا التّعريف أنّ  والملبحظ.  4والتنوين والإضافة" عريف والجرّ ودخول حرف التّ 

يظير في التّعريف بالعلبمة بذكر الخصائص التي استعمل نمطا تعريفيا آخر،  الزمخشري 
  تميّز الشّيء عمّا عداه.

                                                           
،  2008سوريا، جامعة تشرين، كمية الآداب والعموم الإنسانية، حدود في الدرس النحوي،ال وقاف عبد الحميد، (1

 .128ص رسالة ماجستير،
 .6ص دت، ،2ط بيروت، دار الجيل، المفصل في عمم العربية، ،أبو القاسم محمود بن عمرو الزمشخري (2
 .9ص المرجع نفسو، (3
 .الصّفحة نفسيا ،المرجع نفسو (4
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  ىـ:671ابن ىشام ت-3-3-2-2
التّعريف عمى صورة التّعريف المنطقي مع ابن ىشام أيضا، والّذي اعتبر أنّو  استمرّ       

ا ، وىذمن بين ما ينبغي أن يكون عميو التّعريف ضرورة حضور شروط التّعريف المنطقيّ 
ما وجد الحدّ وجد و كمّ أحدىما الاطراد وىو أنّ  "وشرط الحدّ الحقيقي أمران: ما يثبتو قولو:

بمعنى أن يتوفّر التّعريف عمى  1و كمما انتفى، انتفى"الانعكاس وىو أنّ  المحدود والثاني:
الاطراد والانعكاس، بأنْ يتحقّق التّعريف بوجود المعرّف، والانعكاس بأن ينتفي  شرطيّ 

 عريف بانتفاء المتعرّف وىو ما سنأتي عمى ذكره في العناصر اللبحقة لشروط التّعريف. التّ 
"الكممة قول  :ومن بين التّعريفات التي أخذت صورة منطقيّة، تعريفو الكممة بقولو      
 ومنو ننتيي إلى: 2مفرد"

بعد ما فيل ب، ويعمّ ليخرج بذلك المركّ  قريبفصل  )مفرد(لمكممة، وجنس  )قول(كممة -
فظ جنس بعيد لانطلبقو عمى الميمل المّ  "لأنّ  :لقول بدلا من المفظ ا اختياره لكممة 

والمستعمل كما ذكرنا، والقول جنس قريب لاختصاصو بالمستعمل واستعمال الأجناس 
حقيقي بالنّظر إلى تعريف الزمخشريّ الّذي أوردناه  وىذا 3البعيدة مُعيب عند أىل النظر"

لمدلالة عمى الكممة كجنس، فلبحظنا اشتراكو مع  )المفظ(استعمل فيو كممة سابقا، والّذي 
تحيمنا إلى أنّ  )القول(واختيار كممة  )أصوات(،والألفاظ غير الدالّة  )كممات(الألفاظ الدالة 

  الكممة ما يتقوّلو المرء وىو ما يحمل معنى في نفسو.
"فأما  :عريف بالعلبمة في تعريفو للبسمالتّ كة أخرى، أنماطا تعريفيّ  ابن ىشاماستعمل و     

عريف وكذا التّ 4جل أو بالتنوين كرجل والحديث عنو كتاء ضربت"الاسم فيعرف بأل كالرّ 
  .5ماض وأمر ومضارع" "فأما الفعل فثلبثة أقسام: قسيم في تعريفو لمفعل:بالتّ 
د عن العوامل و:"الاسم المجرّ ، بأنّ دإممبتفي تعريفو ل عريف بالعاملالتّ واستعمل       

 يتجمّى لنا من ىذا التّعريف:و  6المفظية للئسناد"
                                                           

و محمد جمال الدين ابن ىشام ابن ىشام،شرح الممحة البدرية في عمم العربية،تح:ىادي نير،دار الأنصاري أب (1
 .239-238، ص1دت، ج دط، عمان، اليازوردي،

محمد محي الدين عبد  تح: شرح قطر الندى وبل الصدى، الأنصاري أبو محمد جمال الدين ابن ىشام ، (2
 .17دت، ص دط، دم، الحميد، دار رحاب،

 .18ص ،مرجع نفسوال (3
 .17ص ،المرجع نفسو (4
 .22ص ،المرجع نفسو (5
 .128ص ،المرجع نفسو (6
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إذ لا يصح أن يكون المبتدأ غير  (،لاسم)ا المبتدأ بأنّو جنسالتّعريف المنطقيّ بتحديد -1
د من العوامل المفظية )والمجرّ  لا بو، وقولوذلك وقد يكون ىذا الاسم صريحا أو مؤوّ 

لأخرى كالخبر والفاعل ونائبو، واسم كان وخبر إنّ، زه عن المصطمحات افصل ميّ  للئسناد(
جميع ىذه  وخبر لا النافية لمجنس، واسم الأدوات التي تعمل عمل ليس كما النافية..،إذ أنّ 

فع الذي يتم بعوامل لفظية بالنسبة واحد وىو الرّ  المصطمحات تشترك في حكم إعرابيّ 
 .صطمحات الأخرى التي ذكرتيا تباعالمخبر والم

ده من العوامل المفظية، وبالتالي خرج ل في تجرّ غير المفظي، ويتمثّ  تّعريف بالعاملال-2
والاشتراك معو في  المبتدأ بتعريفو ىذا عن المحدودات الأخرى ومٌنعت ىي من الدخول

 د.علبمة التجرّ 
 موازنة بين التّعريف مرحمة النّشأة ومرحمة التأثر:

تناوليا من طرف النّحاة عمى مرحمتين، وخرجنا عرضنا فيما سبق لمتّعريفات وطريقة     
 من ذلك بيذه الموازنة:

 استعمال النحاة الأوائل لمتّعريف كوسيمة لا غاية في حدّ ذاتيا.-
 استعمال نحاة المرحمة الثاّنيّة التّعريف كوسيمة وغاية.-
 انتياج نحاة المرحمة الأخير منيجية المناطقة في وضع التّعريفات.-
 :كتب تعميم النّحو والصّرففي  فالتّعري-3-4

لم تكن التّعريفات صناعة نحويّة من أىل الاختصاص نحو أىل الاختصاص      
نّما أيضا كانت غاية تعميميّة في كتب تعميم العربيّة؛ لأنّ التّعريف سبيل لتذليل  وحسب، وا 

، لأنّ الغاية صعوبة المصطمحات أمام المتعمّم الذي يرغب في تعمّم العربيّة نحوىا وصرفيا
من  من كتب تعميمية النّحو غيرىا في الكتب المنّظرة لمنّحو، لذلك قد نجد اختلبفا بينيا

  حيث صياغة التّعريف وأشكالو.
 ميم التّراثيّة:في كتب التّعالتّعريف -3-4-1

، وىو كتاب تعميمي موجّو إلى الجملعن غايتو من تأليف كتابو  الجرجانيكشف     
"ىذه جملٌ رتبتيا ترتيبا قريب المتناول، وضمنتيا جميع العوامل، تيذّب  :ولوالمبتدئين، بق

ذىن المبتدئ وفيمو، وتعرّفو سمتَ الإعراب ورسمو، وتفيد في حفظ المتوسّط الأصول 
وفي العبارة  1المتفرّقة، والأبواب المختمفة لنظميا في أقصر عقد، وجمعيا في أقرب حدّ"

                                                           
 .5، ص1972الجرجاني عبد القاىر، الجمل، تح: عمي حيدر، مكتبة مجمع المّغة العربيّة، دمشق، دط، ( 1
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الغاية من تأليف ىذا الكتاب النّحوي في الحدّ وىو تعريف الأخيرة من ىذا القول تظير 
 ييدف إلى تعميم المبتدئ مفاىيم العربيّة وحدودىا، بجعمو قريبا من ذىن المتعمّم وفيمو. 
ومنو اخترنا التّعريف الآتي: "اعمم أنّ الكممات ثلبث: اسم، فعل، وحرف، فالاسم ما دخمو 

الرّجل، وحرف الجرّ، نحو: بزيدٍ، والإضافة: غلبم  تنوين نحو: زيدٍ، والألف واللبم نحو:
 . ولعمّنا نخرج من خلبل ىذا التّعريف بـ:1زيد، وجاز الإخبار عنو، نحو: خرج زيدُ"

تضمين الجرجاني ىذا التّعريف أبسط الأنماط التّعريفيّة؛ وىذا عائد ربّما إلى الجميور -
نّما غاية التّعريف المتّمقي ليا الممثّل في طمبة العمم الّذين لا يج تاجون إلى تعقيد لفظيّ وا 

 بالنسبة ليم معرفة ما يميّز المصطمح عمّا عداه.
  استعمل التّعريف بالتّقسيم، ثمّ التّعريف بالخصيصة.-

 الأجروميّةوقد اقتضتني ىذه الرؤية أن أمثّل لمتّعريف الموجّو لممبتدئين من خلبل متن 
 :2توجّو تعميميّ ، وقد اتخذ المنيجيّة التاّليّةكأكثر كتاب من كتب التّراث كان ذا 

 .يبدأ بذكر التّعريف غالبا 
 .ييتّم بالتّقسيم، وذكر الأنواع 
  .يحرص عمى التّمثيل لممسائل والأقسام التي يذكرىا 

، تعريف الكلبم بأنّو: "المفظ المركّب المفيدُ بالوضع، من بين التّعريفات التي وردت فيوو 
 : التّعريف ويتضّح من ىذا التّعريف أنّ  3، فعلُ، وحرف جاء لمعنى"وأقسامو ثلبثة: اسم

يشتمل عمى تعريف تام لمكلبم، ثمّ ذكر تفريعاتو بثلبث مصطمحات: الاسم، الفعل، -
والحرف ضمن الجنس الأكبر وىو الكلبم، والملبحظ حول ىذا التّعريف أنّو جاء في متن  

 مي إليو المصطمح. الكتاب و بداية القسم أو الباب الّذي ينت
النّحو لاخترنا كتاب أما إذا انتقمنا إلى الكتب الحديثة التي اىتمّت بتعميم المّغة العربيّة،     

أنموذجا، نخمص إلى أنّ ىدفيا من التّعريف ىو صياغتو في صورة مبسّطة تلبئم  الواضح
وضعنا القواعد قدرات المتعمّم وفيمو، وىو ما راعاه المؤلّف في مصنّفو، قائلب: "وقد 

. ويتمّ 4والتّعريفات المستنبطة في عبارة لا تمتنع عن الأفيام الصّغيرة والعقول النّاشئة"
 عرض وتناول التّعريفات عمى الشكل التاّلي:

                                                           
 .5، صالجرجاني، الجمل( 1
 .19النّبيان، ص ( الصنياجي محمد بن محمد أبي عبد الله، الآجروميّة، تح: حايف2
 .41، ص المرجع نفسو( 3
 .6، ص1983لمدارسو الأولى، دط،  الواضح ( عمي الجارم مصطفى أمين، النّحو4
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 .عرض الأمثمة ومناقشتيا 
 .استخلبص القاعدة واستنباط تعريف ليا 
المنظومة التّربويّة الجزائريّة، وعمى ىذا النّيج سارت مناىج تعميم المّغة العربيّة في     

وسيأتي التّفصيل في الأمر حين نقوم بالعرض لمتعريفات الواردة في الكتاب المدرسي 
 لجزائري ضمن مناىج الجيل الثاّني.ا

 :والمعجميّة في عمم المصطمح التّعريف-4
ذي يُعرف التّطبيقيّة إلى مجموعة من العموم، منيا عمم المصطمح الّ  تتفرّع المسانيات     
ة التي تعبر ة والمصطمحات المغويّ :"العمم الذي يبحث في العلبقة بين المفاىيم العمميّ أنّو ب

وثيق، وحقول عنيا...، وىو عمم مشترك بين المسانيات، والمنطق، وعمم المعرفة، والتّ 
 حيث جاء عمم المصطمح ليحتوي تمك النّظريّة المعرفيّة الدّارجة في ،1ص العممي"خصّ التّ 

عمم المنطق، النّحو، المسانيات، نظرا لتعمّقيا وقياميا عمى مصطمحات تعكس مفاىيميا 
وحيد المعياري لممصطمحات، واختيار المصطمح التّ " فيتظير ميمتو و وترسم صورتيا. 

م بو عمم المغة في اتجاىاتو المناسب، ووضع المصطمح الموجود، وىو أمر لم يكن ييتّ 
وىو ما أشار إليو المغويون العرب قديما،  2ة"الصناعة المعجميّ السائدة وكان مقصورا عمى 

ة الشيء عمى تسميّ  "الاصطلبح عبارة عن اتفاق قومٍ  عمى لسان الجرجاني، الّذي قال:
. وىذا ىو لبّ عمم الاصطلبح بأن توضع للؤشياء 3باسم ما ينقل عن موضعو الأول"

الحديث تواضع أمّة أو قوميّة أو  والأسماء مسمياتيا. وليس التّواضع في عمم المصطمح
نّما ىو تواضع عممي معرفيّ  يخضع لمعايير  حيّز جغرافيّ كما أشار القول السّابق؛ وا 

 ويستند إلى أسس، في مخابر وىيئات متخصّصة تضطمع بيا في الغالب المجامع المّغويّة.
ريفو، وأما عمم المصطمح عمى ثنائيّة ميمّة جدا، ىي ثنائية المصطمح وتعويقوم      

معناىا أو  مفيوم مفرد، أو عبارة مركبة استقرّ  ،:"الكممة الاصطلبحيةفيو  المصطمح
صة، ق في دلالتو المتخصّ ضيّ  د في وضوح، وىو تعبير خاصّ دٍّ بالأحرى استخداميا وحُ 

ظام وواضح إلى أقصى درجة ممكنة، ولو ما يقابمو في المغات، ويرد دائما في سياق النّ 
                                                           

، 1،2007ط بيروت، مكتبة لبنان ناشرون، عمم المصطمح أسسو النظرية وتطبيقاتو العممية، عمي القاسمي، (1
 .270-269ص

تيزي وزو،  جامعة مولود معمري، مجمة الممارسات المغوية، علبقة عمم المصطمح بالترجمة، روبحي لخضر، (2
 . 204ص10،2012ع
 .28ص، التعريفات ،عمي الشّريف الجرجاني (3



 الفصل الأوّل:                             اللغّة بين التعّريف للمصطلح والبعُد التدّاولي

 

35 

أوّل وحدة فالمصطمح  1"ق بذلك وضوحو الضروريّ د، فيتحقّ ات فرع محدّ بمصطمح الخاصّ 
لغويّة يستند عمييا عممٌ من العموم ومعرفة من المعارف، ليتشكّل ليا مفيوم خاصٌّ  ليا 

 يميّزىا عن غيرىا.
والتي تيتّم بمعايير التّوحيد، تعريفين لمصطمح  "الإيزو"قدّمت المنّظمة العميا لمتّوحيد    

، يقول 704 (ISOالإيزو)فمعيار ، صطمح الحديثعمم المٌ في  (Définition)ريف متّعل
تصورات ومعارف  يستعمل ،ر ذىنيّ عادة بالمغة لتصوّ  عريف وصف تامٌ "التّ  حرفيا:
وىذا يعني أنّ التّعريف يستند إلى المّغة، ويعتمدٌ الوصف كمنيج في عرض  ،2أخرى"

ة لممصطمح الذي يخدم مجال الانتماء وحتى المصطمح، والغاية منو تشكيل صورة ذىنيّ 
  المجالات المعرفيّة الأخرى.

را ذىنيا في تصوّ  "ممفوظ يصفٌ  و:بأنّ  1087(1990)( ISOالإيزو)ويضيف معيار     
يحمل ىذا المعيار نفس الدّلالة و  ،3نظام مواضيعي يسمح بتمييزه عن تصورات أخرى"

  وسعيو لتحصيل التّصور الذىنيّ.السّابقة؛ إذ يشير اعتماد التّعريف لموصف 
"وصف وشرح لممفيوم عمى نحو يجعمو  ، بأنّوعريف من وجية نظر حديثةالتّ ويعرّف    

ما سبق ك. ويختمف تعريف التّعريف 4متمايزا عن غيره من مفاىيم تدخل في نظام واحد"
عة ذكره عن التّعريف المنطقي في اعتماده الشّرح والوصف، ولكن بقي شيء من النّز 

 المنطقيّة ممثّلب في جعمو متمايزا عن غيره، دون تداخل أو التباس.
"شرح معنى الكممة بذكر مكوناتيا الدلاليّة، أو تباين  حلبم الجيلبلي بأنّو:ويعرّفو     

اشتقاقيا واستعماليا، أو بالإشارة اليدويّة إلى ما يمثمّيا إلى المجال المعجميّ ويتميّز من 
ي اعتناؤه بالكممة المفردة، والأخرى تحديد الشيء إمّا بالإشارة مباشرة زاويتين: إحداىما ى

ما بالمّغة الواصفة. كما يتميّز في ىذ الإطار عن الحدّ، الّذي يخصّو بعض القدماء  وا 
ويشير ىذا التّعريف إلى الحيّز  5بالتّعريف الحقيقي المعتمد عمى الجنس والفصول الذاتيّة"

                                                           
 .11صحجازي محمود فيمي، الأسس المغويّة لعمم المصطمح،  (1
عالم الكتب  محمد أمطوش، تر: المصطمحية النظرية والمنيجية والتطبيقات، ( كابري ماريا تيريز،2
 .181ص ،1،2012لحديث،الأردن، طا
 نفس الصفحة. ،المرجع نفسو (3

 4)Vezina robert,la redaction de definition terminologique,office quebeqouis de la 
langue francais,Montreal,2009,p6. 

 .42، صلي، تقنيات تعريف المصطمح في المعاجم العربيّة المعاصرة( حلبم الجيلب5
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تّعريف في المعاجم، بالاعتناء بالكممة من خلبل ما تشتمل عميو الّذي يشغمو ال المعجميّ 
من مكونات ومركبات، وما تحتممو من معان ودلالات تتباين بتباين الاستعمال وفق تقنيات 

حقيقة الأشياء عمى دّ الّذي يركّز من التّداخل حسبو مع مفيوم الحمختمفة وىو ما منعو 
 أكثر من الأشياء في حدّ ذاتيا. 

بالكممة المفردة،  "اعتناؤه :، يتميّز التّعريف من زاويتنين، إحداىمافي المجال المعجميّ و    
مّا بالمّغة الواصفة، كما يتميّز في ىذا الإطار  والأخرى تحديد الشّيء إما بالإشارة مباشرة وا 
عن الحدّ، الّذي يخصّو بعض القدماء بالتّعريف الحقيقي المعتمد عمى الجنس والفصول 

. فالتّعريف من خلبل الصّناعة المعجمية يختمف عن الحدّ الّذي ييتّم بالأجناس 1يّة"الذات
عمى استعمال أبسط الأمور  والفصول، في حين يرتكز التّعريف في ىذا الحقل المعرفيّ 

 لتحديد ىوية المصطمح سواء كانت لغويّة أو غير لغويّة.
 ختمف باختلبف الحقل المعرفيّ يعريف التّ  لوجدنا أنّ  المّغوية،معاجم ال صّنالو تفح فنحن    

ل في كونو تفسيرا أو عريف كما نجده في معجم لغوي يتمثّ "فالتّ  وينتمي إليو، شغمويالذي 
وقد أضاف ىذ القول دلالات أخرى عن  2شرحا يعطى كمرادف لمفظ المراد تعريفو"

حديث النّبويّ لالتّعريف، تتمثّل في التفّسير ويكون في الغالب في نصوص القرآن أو ا
الّذي يكون في المعاجم عموما، بأن يعطي مقابلب لمكممة وفي الغالب  الشّريف، أو الشّرح

 يكون مقابلب لغويّا، ويتعدّاه إلى التّرجمة إن كانت المعاجم بمغة أجنبيّة أو أكثر.
ارج والمتداول عند المصطمح الدّ  ىو فعريالتّ  مصطمح ونخمص في الأخير إلى أن      
ولكن دلالتو تبقى  ،لغياب التّوافق بينيما ، حيث يغيب استعمال مصطمح الحدّ محدثينال

 بنوعييا المّغويّة والعمميّة، تفسير وشرح المصطمحات في  نحصرت . كما أنّ دلالتوحاضرة
زالة لبسيا وتكوين صورتيا وفكّ  ، وىذا عائد إلى التّطور الحاصل في العصر غموضيا وا 

  لعموم.عمى مختمف او الحديث 
 عريف في عمم المصطمح:شروط التّ -4-1
لمتّعريف في عمم المصطمح مجموعة من الشّروط والضوابط التي ينبغي أن ستند ضع و     

 :3إلييا في صياغتو
 

                                                           
 .42الجيلبلي تقنيات التّعريف في المعاجم العربيّة المعاصرة، ص( حلبم 1
 .15التيالي البشير، تعريف المصطمحات في الفكر المساني العربي، ص (2
 .756ص ،عمم المصطمح القاسمي عمي، ينظر: (3
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 :الوضوح  
ة من عريف بمغة بسيطة واضحة مباشرة، خاليّ التّ يفرض ىذا الشّرط وجوب صياغة     

ب ريب، بعيدة عن استعمال المجاز الذي قد يسبّ المشترك المفظي، والمفظ الحوشي الغ
  ا.كما سبق ورأين رط الذي وضعو المناطقة،وىو ذات الشّ  الغموض والإبيام،

 :الإيجاز  
وىذا يعتمد عمى مدى فيم ، عريف بالإيجازيتسم التّ يسعى ىذا الشّرط إلى أن     

ن المفظ لتكون الدلالة عبير المحكم بالقميل والجزل ملمموضوع وبراعتو في التّ  المعجميّ 
ي إلى الخمط عريف من شأنو أن يؤدّ الإكثار من المفظ في التّ  أجمى وأظير، لأنّ 

 شويش.والتّ 
  ّساوي:الت  

عريفٌ مساويا لممعر ف، يكون التّ  أنْ ب يدف إلى المساواة بين المعرٍّف والمٌعر ف؛ي   
لا زيادة فيو ولا عريف يصف الشيء المعر ف وصفا التّ  ساوي أنّ والمقصود بالتّ 

 نقصان، وىذا ما قال بو المناطقة سابقا. 
 :الإيجاب  

ة، فلب تعرّف مبيّ يغ السّ عريف إيجابيا، بعيدا عن استعمال الصّ ينبغي أن يكون التّ       
وىذا شرط وضعو المناطقة  يار.النّ  الميل ضدّ  الأشياء بمضاداتيا أو نقائضيا، مثل:

 مب.السّ ى قاعدة الإيجاب و أيضا تحت مسمّ 
  ّور:الخمو من الد  

يمتمك درجة كثافة  و:عريف لفظ المعر ف، كتعريف كثيف بأنّ أن لا يتضمن التّ ب    
حول لكثيف. وىذا شرط طالب بو المناطقة أيضا شرط التّ  يا:وتعريف كثافة بأنّ  ة،عاليّ 

ور في خمي عن الدّ سمسل، حيث نادوا بالتّ ور أو التّ واصطمحوا عمى تسميتو بالدّ 
 عريف.لتّ ا

 أنواع التّعريف:-5
لنا من خلبل ما سبق عرضو حول الخمفيّة المعرفيّة لنظريّة التّعريف  لقد ظير     

 منيجيّ  المبثوثة في مناىج القدماء التنّظيريّة، وجيود المحدثين المطوّرة لمفيومو، اختلبف
عن سؤال ماىو  الحدّ إجابة ؛ فمناطقة اليونان يعتبرون ورسم صورتو عريففي تعريف التّ 

ة ومعرفة بذكر خصائصو الجوىريّ  ،فيو اىتمام بتحقيق وتحصيل ماىيّة الشّيء الشيء؟
. بينما ذىب بعض العمماء العرب في جيود مفكرييم وباحثييم ولغويييم إلى أسراره وكوامنو
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نة تحيل عمى شيء ما، و قول شارح مفسر لكممة معيّ ، ورأوا بأنّ منطقيّةالرفض ىذه الصّورة 
، في حين انتيج آخرون من العمماء عمالاتيا، وكذا تمييزىا عن غيرىامن ثمَ معرفة استو 

العرب نيج المناطقة في صياغة التّعريف ورسم حدّه. ليأتي العصر الحديث من خلبل 
تتخذ أبعادا عدّة، منيا صناعة المصطمح والصّناعة المعجميّة ليبزر نظرة أخرى لمتّعريف 

ىذا الاختلبف في المنيج والنّظرة التّصويريّة لمصطمح  وقد أدىتأّويل. التّفسير، الشّرح وال
بدءًا من المنطق  تعكس كلّ مرحمة وكلّ نظرة عريفبروز ثلبثة أنواع لمتّ التّعريف إلى 

 مصطمحي الحديث.وصولا إلى الدرس ال حوي العربيّ الأرسطي، مرورا بالمنطق والفكر النّ 
 عريف المنطقي:التّ أساليب -5-1-
عريف المنطقي عمى"تحديد معنى المفظ تحديدا لا يسمح لدخول الشك فيو، يقوم التّ       

عمى تشديد المناطقة عمى شرط  ، وىذا  يدلّ 1فة"ولا يحدث فيو التباس بين الألفاظ المعرّ 
 عريف درءً لموقوع في الشك والغموض.الوضوح في التّ 

ىو نفسو  أرسطو أو كما سماىا يات الخمسالكمّ  عريف المنطقي عمىالتّ  بنىيٌ      
نأتي لمتّفصيل وس ،2النوع، الجنس، الفصل، العرَض، الخاصة وىي: الخمس المحمولات

 فييا:
  الجنس:-

ى الأجناس أجناسا متى ، "وتسمّ جزءا من أجزاء الحدّ أو التّعريف المنطقيّ  يمثّل    
سمة تشترك فييا عدّة  وبمعنى أنّ  3ة"اشتركت اشتراكا يجعميا تشمل معاني أخرى تكون كميّ 

 مثل جعل المناطقة الإنسان ينتمي إلى  أشياء مع بعضيا البعض، وتنتمي إلييا،
 الحيوانيّة، بقوليم الإنسان حيوان ناطق، وىو ما يشترك فيو مع غيره.

  وع:النّ -
حيث ، 4ي الذي يطمق عمى كثيرين مختمفين بالعدد متفقين بالحقيقة""الكمّ  ويقصد بو     
ا، كأن نقول الحيوان النّاطق وأشكالي اوأسمائي اعمى اختلبف عددى شياءعددا من الأ يشملٌ 

                                                           
 .263ص علبقة المنطق بالمغة، بشير صالح حسن ، (1
 .743ص ،عمم المصطمح القاسمي عمي، ينظر: (2
المركز الثقافي العربي،الدار  تر:عبد القادر قنيني، المنطق أو فن توجيو الفكر، أنطوان أرنولد وبيير نيكول، (3

 .61،ص1،2007ط المغرب،-البيضاء
 .744صالمرجع نفسو،  القاسمي عمي، (4
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يشتركون في النطق والحيوانيّة  شمل مختمف الأشخاص الّذيننوع الإنسان يو ، ىو الإنسان
 ميما كان حيّزىم الجغرافيّ أو الثقّافي.

 الفصل:-
بمعنى يركّز عمى ذاتيّة الشّيء التي   1وع عن الآخر بذاتو"ز بو النّ "ما يتميّ عنى بويٌ       

تجعمو متمايزا عن غيره، كالنطق بالنسبة للئنسان، الصّييل بالنسبة لمحصان، فكلبىما 
 جنس واحد، لكن وقع التّفريق بينيما من خلبل ذاتيّة كلّ واحد عن الآخر.

  :العرض-
ي ينفرد بيا شيء عن مميزات التأي ال 2ز بو الشيء عن الشيء""ما يتميّ يعرف بأنّو       

كالسواد والبياض للئنسان، بيا الشّيء عن الشيء، حسب الانتماء إلى النوع، ز تميّ آخر، وي
نمّا قد تتميّز أنواع أخرى.ليس ما يتالبياض  كما أنّ    ميّز بو النّوع الإنساني فقط، وا 

 :الخاصة- 
وىي التي  و3ائر أنواعو"زه عن سالذي يميّ  "المحمول الجوىري الرئيسيّ  ياعرف بأنّ وتٌ      
نوعا واحدا وتميزه عن سائر الأنواع،  الخاصة علبمة تخصّ  ىذا يعني أن  و وع، ز النّ تميّ 

 .، وىذه العلبمة عن الفعلما قبل دخول الألف واللبمبعلبمة :  الاسم نحويا كتمييز 
 يشتمل التّعريف المنطقيّ عمى مجموعة من التّعريفات، كما أشار الأخضريّ:و 

 4مٌعَرٍّفُ عمى ثَلبثَةٍ قٌسِمْ     حدُّ وَرَسْمِيُّ ولَفْظِيٌ عُمِمْ             
  ىي كالآتي:

  :(Defintion) الحدّ ا-5-1-1
"قول يشتمل عمى ما بو الاشتراك، وعمى ما بو الامتياز، ويحصل ذلك : وويعرف بأنّ     

يشترك فييا مع  مامن خلبل بيان  شيءفيو تعريف بال 5بتضمنو لجميع ذاتيات المحدود"

                                                           
 ت،دار الكتاب العربي،بيرو  تح:إبراىيم الأبياري، مفاتيح العموم، الخوارزمي محمد أحمد بن يوسف، (1
 .166، ص2،1989ط
 .61ص ،المنطق أنطوان أرنولد، (2
 .64ص ،المرجع نفسو (3
تح:عبد الحميد بن  الضوء المشرق عمى سٌمّم المنطق للؤخضري، الشنقيطي محمد بن محفوظ بن المختار، (4

 .75ص ،1،2007ط ،بيروت، دار الكتب العممية محمد الأنصاري،
 .114ص ،1،2003ط بيروت، الجيل،دار  معجم مصطمح الأصول، ىلبل ىيثم، (5
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الجنس ىو ما يتّم تمثيمو من خلبل ركيزتين، ىما: عن غيره، و يتميّز فيو  ماغيره، و 
  نقسم إلى قسمين:وي حيوان ناطق، ى.نفعل بأنّو لفظ دالّ عمى معكتعريف ال ؛والفصل

  ام:التّ  الحدّ -5-1-2
"لفظ وضع لمعنى  يا:كتعريف الكممة بأنّ  1"الجنس القريب والفصل"عمى:  هبتوفّر  مويتّ      
)وضع لمعنى  ى الجنس القريب في كممة )لفظ( والفصل القريب في عبارةحيث يتجمّ  2مفرد"
 .مفرد(

  الناقص: الحدّ -5-1-3
، أو ىو"ما يكون بالفصل القريب 3م" بالجنس البعيد مضافا إليو الفصل القريب"ويتّ      
  ل بأنّو حدث.تعريف الفع و ناطق، أو، كتعريف الإنسان بأنّ 4وحده"

 : سمالرّ -5-1-4
، فيو تعريف 5ة لا الذاتية"وع "بتعريف الأشياء من خلبل صفاتيا العرضيّ ويقوم ىذا النّ     

 وينقسم إلى قسمين:ة، ة لا الجوىريّ العرضيّ  من خلبل خصائصو الشيء صفي
  :سم التامالرّ -5-1-5

الإنسان بالحيوان كتعريف  ،6"ةب من الجنس القريب والخاصّ "ما يتركّ يحدّد عمى أنّو      
 الضاحك.قوليم: ة في الخاصّ حيوان، و  :الجنس القريب استعملالضاحك، إذ 

 :سم الناقصالرّ -5-1-6
وكتعريف الاسم بخواصو:"ومن  . 7ة وحدىا، أو بيا وبالجنس البعيد""بالخاصّ يكون      

 .8و دخول اللبم والجرّ والتنوين والإسناد إليو والإضافة"خواصّ 
 
 

                                                           
 .265ص علبقة المنطق بالمغة، ( بشير صالح حسن،1
جامعة الإمام محمد بن  تح:حسن بن إبراىيم الحفظي، شرح الرضي كافية ابن الحاجب، الرضي الاستراباذي، (2

 .3،ص1مج دت، دط، سعود السعودية،
 .267ص بشير صالح حسن،علبقة المنطق بالمغة، (3
 الصّفحة نفسيا. ،نفسوالمرجع  (4
 .268ص ،المرجع نفسو (5
 .116ص التعريفات، الجرجاني، (6
 المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا. (7
 .28ص ،1مج ،عمى الكافية شرح الرضي الرضي الاستراباذي، (8
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  الفرق بين الحدّ والرسم:-5-1-7
:"الحدّ ما دلّ ؛ الّذي قالابن حزم الأندلسيّ البعض بين الحدّ والرّسم، منيم  فرّق  وقد     

ز الشيء عما سواه دون الدلالة سم ما ميّ ا سواه، والرّ زا لو ممّ عمى طبيعة ما ىو فيو مميّ 
، بينما يقوم لتي تميّزه عن غيرهيحقّق الحدّ ماىيّة الشّيء وحقيقتو ا، حيث 1عمى طبيعتو"

بين الشّيء والشّيء من خلبل خصيصة أو ميزة دون التّعبير عن الرّسم عمى التّمييز 
 .وجوىره وماىيتو حقيقتو

  )العلامة(: عريف بالخصيصةالتّ -5-1-8
ف المنطقيّ كآليةّ من آلياتو، كما لم التّعري ضمن لم يذكر التّعريف بالخصيصة     

سم ضمن الرّ  يف مستقلّ، ولكن تمّ الإشارة إلى أنّيا من الأشياء التي تدخليستفرد بتعر 
، ثم جعمت "الخصائص جمع خصيصة، وىي تأنيث بمعنى خاصّ وجاء حوليا: ، الناقص

حيث  2لبزمو، فيكون دليلب عميو، وأمارة عمى وجوده"ص بالشيء ويٌ اسما لمشيء الذي يختّ 
خصائص الشيء المٌعر ف دون الاستعانة بالأجناس عريف عمى ذكر وع من التّ يقوم ىذا النّ 

 الرضينوين والإضافة...عميو، وقد فرّق والتّ  ل(ا) الاسم مثلب دخول والفصول، فمن خواصّ 
د منعكس، ة أن  الحدّ مطرّ "والفرق بين الحدّ والخاصّ  ة، حيث يقول:بين الحدّ والخاصّ 

 .3دة غير منعكسة"والخاصة مطرّ 
 
   

        
 
 
 
 
 

                                                           
 ط،د بيروت، دار الكتب العممية، أحمد فريد المزيدي، تح: التقريب لحد المنطق، لأندلسي ابن حزم،اينظر:  (1

 .23دت، ص
 الأردن، دار الشروق، التفسير،-التحميل-الاستقراء حو العربي،العممي في النّ  فكيرالتّ  الممخ حسن خميس، (2
 .144،145ص ،2002، 1ط
  .28ص ،1مج ،شرح الرّضي عمى الكافيّة الرضي الاستراباذي، (3

 التّعريف المنطقي

 الحدّ التاّم: جنس ق+ فصل قريب.
 صل ق   جنس ب+فالحدّ النّاقص: 

 

 الرّسم التاّم: جنس ق+ خاصّة.
 .جنس ب +خاصة الرّسم النّاقص:
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  )اللامنطقي(: عريف المغويالتّ -5-2
لمكممة  شرحفيو  ،1"إيضاح معنى الكممة في سياقيا المغوي": إلى ىذا التّعريف يرميو      

عريف وع من التّ ىذا النّ  ، ويقترنُ الّذي تنتمي إليوياق سّ حسب ال، معنى بما تدلّ عميو من
 عريفبالتّ في المعاجم العامة وو يستخدم عادة لأنّ  عريف المعجميكالتّ بتسميات أخرى، 

ف ألفاظا حيل عمييا، ويعطي المفظ المٌعر  ز عمى المفظ والمعاني التي يٌ و يركّ لأنّ  المفظيّ 
ف الأسماء وليس و يعرّ لأنّ  عريف الاسميبالتّ عرف أيضا ويُ  ،أخرى تحمل نفس الدلالة

ربط بين ألفاظ العبارة عريف العلبقي لأنو إشارة إلى العلبقات التي تعرف بالتّ الأشياء، ويٌ 
 :ويتخذّ التّعريف عدّة أشكال. 2الواحدة

 : عريف بالمرادفالتّ -5-2-1
لالة، بأن يضع تعريف المفظ بمفظ آخر، أوضح منو في الدّ يقوم ىذا التّعريف عمى :"     

كتعريف المداد بالحبر، والفلبة أو البيداء  3يما يشتركان دلالة"لفظا محل  المعر ف لأنّ 
 حراء.بالصّ 

  عريف بالإشارة:التّ -5-2-2
يء الذي استفسر عنو غيرك، فمثلب إذا استفسر عن "بإشارتك لمشّ  عريفم ىذا التّ يتّ     

والمعنى أنّ ىذا  4يء المراد معرفتو"الكتاب فتكون الإجابة ىذا ىو الكتاب، أي مشيرا لمشّ 
إشارة بيده للئحالة عمى معنى  التّعريف يكون آنيا، ومتداولا بين النّاس بأن يستعمل المعرٍّف

 الشّيء.
 )الشكمي(:  عريف بالوصفالتّ -5-2-3

الخصائص التي تعاين المظير الخارجي  " :من التّعريف برصد يقوم ىذا النمط     
بمعنى يركّز عمى الجانب الشّكمي لممصطمح واستعمالو في السّياق، ، 5لمكائن المعر ف"

"وشروط  ، منو تعريف لا العاممة عمل إن،حقّقيا فيوالواجب ت إضافة إلى تحديد الشّروط
إعمال لا سبعة:أن تكون نافية، وأن يكون منفييا الجنس، وأن يكون نفيو نصا، وأن لا 

                                                           
 .741ص ،عمم المصطمح القاسمي عمي، (1
 .741، صالمرجع نفسوينظر:  (2
توبي لحسن، التعريف المصطمحاتي في بعض المعاجم العربية، مجمة المسان العربي، الرباط، المغرب، ( 3
  .248،ص48،1999ع
 .263بشير صالح حسن ،علبقة المنطق بالمغة، ص (4
 .247، صنفسو( توبي لحسن، المرجع 5
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وأن يكون اسميا نكرة، وأن يتصل بيا، وأن يكون خبرىا أيضا نكرة، فإن  يدخل عمييا جار،
 .1كانت غير نافية لم تعمل"

  :عريف السياقيالتّ -5-2-4
  أخذ المفظ صورتو التّعريفيّة ، حيث ي2عمى معنى المفظ" إيراد"سياق يدلّ  عبرم يتّ      

ياق والاستعمال في تحديد دلالة برز أثر السّ ا يُ ، ممّ ورد فيوياق الذي من السّ  انطلبقاً 
 المصطمحات.

 عريف الموسوعي: التّ -5-2-5
احد باعتباره تمخيصا لممعرفة، في آن و  ومفيوميّ  "تعريف دلاليّ ويُعرف عمى أنّو      

الخصائص  حيط بكلّ ا كاملب يُ مل أو نصًّ ع ليشمل مجموعة من الجٌ ولذلك قد يطول ويتسّ 
ىذا التّعريف عمى اختيار  ، إذ يقوم3مة بالمعرّف"والمجالات، ويذكر أكثر المعمومات المتصّ 

 "الأتْرُج:و، تعريفٌ تطمح المراد تعريفو، ومن أمثمصفات المص التي تحملٌ الجمل والعبارات 
جنس شجر من الفصيمة البرتقالية، وىو ناعم الأغصان والورق والثمر، وثمره كالميمون 

ذكي الرائحة، حامض الماء ينبت في البلبد الحارة، يُعرف في  الكبار، وىو ذىبي المون،
التي ليا قد ذكر التّعريف كلّ الخصائص و  4الشام بتُرنج، وكُب اد وفي مصر والعراق أُتْرج"

 علبقة بالمصطمح، ويعرف أنّ ىذا التّعريف يكون مطوّلا في الشّرح.
 : )الحصر( بالتقسيمف عريالتّ -5-2-6

تداولا عند النّحاة، بحكم تفرّع المصطمح إلى  عريفتّ القسيم من أكثر أساليب التّ  ويعدّ      
طمح الواحد، فيقوم ىو بحصر الأقسام والحالات التي يأتي عمييا المص أكثر من قسم؛

القسمة ينبغي أن تكون حاصرة لأقسام  لأنّ  "والحصر والقسمة اسمان لمسمى واحد؛بقولو:
 .5المقسوم"

 
 

                                                           
 المكتبة التوفيقية، السعيد، تح:طو عبد الرؤوف حاشية الصبّان عمى شرح الأشموني، الصبّان محمد بن عمي، (1

 .5،4ص ،2جدت، دط، دم،
 .742ص علبقة المنطق بالمغة، حسن بشير صالح، (2
 .188،ص42،1996المغرب،ع الرباط، مجمة المسان العربي، التعريف المصطمحاتي، حلبم الجيلبلي، (3
 .10ص2،1982بيروت،ط دار النفائس، قاموس الغذاء والتداوي بالنبات، قدامة أحمد، (4
 .87ص ،2002أساليب تعريف المصطمح النّحوي، جامعة آل البيت، الأردن،  ماجد شتيوي، (5
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  عريف بالميزان الصرفي:التّ -5-2-7
إذ يعمد يقوم ىذ التّعريف عمى تقييم المفظة انطلبقا من وزنيا الّذي وضعو النّحاة؛      
 .1من أسماء وأفعال.." حوية"تحديد أوزان المصطمحات النّ :إلى

 عريف بالمعنى الوظيفي: التّ -5-2-8
"الوظيفة التي يؤدييا المصطمح، والغرض الذي يؤتى بالمصطمح من أجمو أو يحدّد      

ة دلاليّ في النّحو مثلب، وظيفة صطمح ييا المُ الوظيفة التي يؤدّ قد تكون و  2يستعمل فيو"
ة وظيفة نحويّ  وأحوية خاصة، حات عامة والنّ صطمحيل عمى المعاني التي تدلّ عمييا المُ تٌ 

ل في ة فتتمثّ رفيّ ا الوظيفة الصّ ة أو الإضافة..،أمّ ة أو المفعوليّ عمى الفاعميّ  وىي التي تدلّ 
ة أو الوزن، كدلالة الفعل عمى حدث يغة الصرفيّ المعاني والدلالات المستفادة من الصّ 
التي تستنبط من خلبل الاستعمال، د من الزمن، و وزمان، ودلالة الاسم عمى معنى  مجرّ 

 ة معنى المصطمح في السياق.يا في تجميّ لتسيم كمّ 
  عريف بالعمل:التّ -5-2-9

في معمولو أو بالعمل  بالأثر الذي يتركو ىذا العامل التّعريف بالعامل أييرتبط ىذا     
 اعل بأنّو:"بعد يرتبط بالعامل وبعد يرتبط بالعمل نفسو"، كتعرف الف إذ لو بعدين:، نفسو
 3عمى طريقة فعل" اسم أو ما في تقديره، أسند إليو فعل أو ما جرى مجراه وقدم عميو، "كلّ 

"وىي ترفع الاسم وتنصب  حوية بما تقوم بو من عمل، كتعريف كادف الأداة النّ كأن نعرّ 
 .4الخبر حملب عمى كان"

 عريف بالحكم: التّ -5-2-10
 كتعريف، ل الأثر الذي يتركو العامل في معمولوثّ يم بالحكم الإعرابي؛ الّذيويرتبط     

 . 5"نصبٌ أبدا" الحال بأن و:
 

                                                           
  .68ص ،ماجد شتيوي، أساليب تعريف المصطمح (1
 . 93ص ،المرجع نفسو (2
دار الكتب العممية،  ، الزجاجيابن عصفور الإشبيمي أبو الحسن عمي بن مؤمن بن محمد،شرح جمل  (3

 .93،ص1،ج1،1994بيروت،ط
 1،2001ط بيروت، دار الكتب العممية، ابن  يعيش موفق الدين يعيش بن عمي،شرح المفصل لمزمخشري، (4

 .377، ص4،ج
 1965دط، بغداد، مطبعة العاني، تح:كوركيس عياد، التفاحة في النحو، ( النحاس أبو جعفر أحمد بن محمد ،5

  .23، ص
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  أو الضد: ضعريف بالنقيالتّ -5-2-11
عمى العموم  1بالمعنى العام لمكممة" ،الأنموذج نفسو "انتماء المصطمحين إلى :ضيويقت    

يء الّذي يجعميما تكون المفظة من نفس الانتماء لمفظة المقابل معنويا أو عكسيا، والش
كتعريف الطويل بأن و عكس القصير، والنكرة عكس  نقيضين: استعمال لفظ التّضاد بينيما.

 المعرفة.
  عريف بالمثال:التّ -5-2-12

، وىو من أبرز صطمحعريف عمى ذكر المثال عمى المُ ىذا النوع من التّ  ويقومٌ     
خاصة في مداخل الألفاظ  "ويعتمد، فاتيمالتّعريفات الشّكميّة التي تداوليا النّحاة في مصنّ 

                                               في...". ، إلى عمى، من، كتعريف حروف الجر ىي "مثل:  2ة"حويّ النّ 
 عريف الاصطلاحي:التّ -5-3

إلى"تحديد موقع  من خلبلو يسعى، نمطا تعريفيا أيضا عمم المصطمح الحديثضع و       
المنظومة المفيومية لمحقل العممي أو المجال المعرفي، وتبيين علبقاتو بمفاىيم  المفيوم في

بمعنى أنّ ىذا التّعريف   3زه عن تمك المفاىيم"تمك المنظومة، وذكر خصائصو التي تميّ 
بيان وجو الاشتراك والاختلبف بين المفيوم الواحد والمفاىيم الأخرى، وموضوع ييدف إلى 

حيث يركّز ، 4المفيوم في نظام مواضيعي لممجال المتخصص"التعريف المصطمحي ىو"
قوم عمى ويالمصطمح،  عمى صياغة المفيوم التي يضطمع بو التّعريف الاصطلبحي
ق ة بالمصطمح، والثانية تتحقّ مات الخاصّ "الأولى تتضمن عرض السّ وظيفتين رئيسيتين: 
 الخاصة  ةالجوىريّ  عمى تحديد الخصائص التّعريف يقوم حيث 5بيا مكونات المفيوم"

بالمصطمح أما الوظيفة الثاّنيّة فتتمثّل في العمل الّذي تحققّو ىذه الخصائص في تكوين 
مفيوم وصورة لو. وىنا يتقاطع مع التّعريف المنطقيّ الّذي يرمي إلى تحديد الصّور الّذاتيّة 

 لممصطمح.
والنّظريات المعرفيّة، من خلبل عرضنا السابق لمتّعريف ونظرة المناىج العمميّة و      

 نخمص إلى أنّ:
                                                           

 .247ص ،التّعريف المصطمحاتيتوبي لحسن،  (1
  .248رجع نفسو، صالم (2
 .751ص ،عمم المصطمح القاسمي عمي، (3
 .182ص المصطمحية النظرية والمنيجية والتطبيقات، كابري ماريا تيريز، (4
 .74ص تعريف المصطمحات في الفكر المساني العربي، التيالي البشير، (5
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التّعريف كنظريّة ومفيوم وغاية منشأه الفكر المنطقي، والّذي وضع لو قواعد صارمة -
 وضوابط شديدة يمتزم بيا.

 يسعى التّعريف المنطقي إلى تحصيل ماىيّة الأشياء وحقيقتيا الجوىريّة.-
ذ كان وسيمة بادئ الأمر ولكنّو بعدىا التّعريف عند النّحاة لم يكن بنفس الأثر والقّوة؛ إ-

 صار غاية ينتيج فيو النيج المنطقي.
التّعريف في عمم المصطمح والمعجميّة يتخذ عدّة صور، منيا: الشّرح والتّفسير، والتأويل -

 والترجمة، إضافة إلى تحصيل ماىية الأشياء.
 مثيل(، والتّ الحكم، والضدّ )التعريف بالمعنى الوظيفي، وبالعمل، و  خيرةعريفات الأالتّ تمثل -

عن الوظائف  كشفتإذ  من جوانب وظيفية،المصطمح بف لأنّيا تعرّ ؛ تعريفات وظيفية
ة، فيما ة أو صرفيّ ة أو دلاليّ حوي، من وظيفة نحويّ ركيب النّ ييا المصطمح في التّ التي يؤدّ 
ن معو عريف بالعمل بعمل المصطمح النحوي في المصطمحات الأخرى التي تكوّ يزودنا التّ 

عريف بالعامل وىو الذي يوضح عريف التّ جممة أو ما شابو، كما يضم ىذا النوع من التّ 
العامل في المصطمح النحوي، وكذا الحكم الذي ينتج عن ىذا العامل، ىذا ويعتبر المثال 

حوي و أداة ووسيمة من وسائل توضيح المصطمح النّ من التعريفات الوظيفية  أيضا لأنّ 
عريفات التعريف بالضد من التّ  كما  يعدّ  ،عبور لتكوين مفيوم المصطمح ك جسرليمثل بذل
 مصطمح آخر التي قد تكون وظيفتو. لأنّو يقوم بنفي حالة وحقيقة مصطمح عن ؛الوظيفية

 التّعريف التّعميمي تقنياتو وآلياتو. ثانيا:
 يمي: التّعريف التّعمتعريف -1

لة المّغوية ولا الاصطلبحيّة التي وضعت لمتّعريف عن الدلاعريف التّعميميّ التّ  لا يخرج    
بصفة عامة، الّذي يرمي: "إلى تحديد موقع المفيوم في المنظومة المفاىيميّة لممجال 
العمميّ، أو المجال المعرفيّ، وتبيّن علبقاتو بمفاىيم تمك المنظومة، وذكر خصائصو التي 

ظيفة التّعريف المتمثمة في تحديد ليكشف ىذا التّعريف عن و  1تميّزه عن تمك المفاىيم"
الّذي ينتميّ إليو، وليس التّعريف التّعميمي إلّا  صورة المصطمح ضمن المجال المعرفيّ 

عريف صورة لمتّعريف العام في مجال التّعميم والتّعمم، ويمكننا بسط مفيومو كالآتي:  التّ 
ح في ذىن المتعمّم عن التّعميمي ىو التّعريف الّذي يقدّم مفيوما ويشكلّ صورة لممصطم

طريق قالب لغويّ خاصّ يميّزه عن بقيّة المصطمحات"  أو نقول عنو: بأنّو التّعريف الّذي 

                                                           
 .571، صعمم المصطمح، عمي القاسمي (1
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يتّم اعتماده في الكتب المدرسيّة، لأجل تذليل صعوبة المصطمحات عمى متّمقييا وىو 
لفظي يعكس في ذىن المتعمّم عبر تركيب  المتعمّم في ىذا المقام، أو: المفيوم الّذي يتشكلّ 

تمك التّعريفات التي تقترن ريفات التّعميميّة أيضا بأنّيا: "المصطمح" وعرّفت التّع
بالمصطمحات العمميّة المستعممة في الكتب المدرسيّة والتي تقوم بحصر المفاىيم في 

ولعلّ اليدف الّذي يرومو  1صيغة لغويّة محدّدة وواضحة بغيّة تقريبيا من ذىن المتعمّم"
التّعميمي ىو تقريب المصطمح لممتعمّم وتقديمو لو في أبسط صورة وأنسبيا. ولعمّنا  التّعريف

نغالي إن قمنا أنّو وسيمة من وسائل التّعمّم، فنجاح الدّرس المّغوي في العمميّة التّعمميّة من 
 جودة المصطمح وتعريفو. 

 يتدي إلى أنّ التّعريفاتإنّ النّاظر لمكتب التّعميميّة لي :التّعريف في الكتب المدرسيّة-2-
 فييا تنقسم إلى نوعين، وتخدم مسعيين:

 التّعريف التّعميمي لممصطمحات العمميّة: -2-1
 المصطمح العممي: -2-1-1

لفظ اتفق العمماء عمى اتخاذه لمتّعبير عن معنى من معاني إنّ المصطمح العمميّ :"      
مح فمسفيّ، والجراحة مصطمح طبيّ، العمميّة، فالتّصعيد مصطمح كيماويّ، والييولي مصط

صون لمتّفاىم والتّطعيم مصطمح زراعيّ، وىو لفظ يصطمح عميو أىل العمم المتخصّ 
بو  لفظ يخدم معرفة عمميّة بما تحممو من معان، أريدَ  فالمصطمح العمميّ  2"والتّواصل بينيم

تحقيق  بغيّة تخصيص ذلك المعنى وحصره، وغالبا ما يكون من تواضع أىل الاختصاص
والمصطمح العمميّ، ىو:"الكممة التي تدخل  في  التّفاىم حول معانييم المتداولة بينيم.

نطاق المعرفة والتي صاغيا أو ابتكرىا أو اقتبسيا الباحثون والدارسون لمتّعبير عن نتائج 
فالمصطمح العمميّ من وضع الباحثين في مجال معيّن؛ لأجل تجسيد المعرفة  3أعماليم"
ل إلييا من قبميم. ىذا ويعدّ المصطمح العمميّ ظاىرة لغويّة، تحظى بعناية فائقة، المتوصّ 

حيث تتّم عمى مستوى ىيئات خاصّة في الغالب، تمثّميا مجامع المّغة التي تيتّم بيذا 

                                                           
 .238ص،  لممصطمحات العمميّة التّعريفات التّعميميّة ،لعقد سارة( 1
( رجاء وحيد دويدري، المصطمح العممي في المّغة العربيّة عمقو التّراثي وبعده المعاصر، دار الفكر، دمشق، 2
 .12، ص2013، 1ط
عموم الطبيعة كنموذج، ندوة لجنة المّغة -( أحمد حطّاب، المصطمحات العمميّة وأىميتيا في مجال التّرجمة3

يميّة المممكة المغربيّة في التّرجمة العمميّة، مطبوعات أكاديّميّة المممكة المغربيّة، الرباط، المغرب، العربيّة لأكاد
 .186، ص1995



 الفصل الأوّل:                             اللغّة بين التعّريف للمصطلح والبعُد التدّاولي

 

49 

المسعى ، ويمثّل المصطمح بالنسبة لمّغة مع التّعريف ثنائيّة يستند عمييا في تحديد مفاىيم 
ا. وبما أن  المدرسة تمثّل منظومة من المصطمحات المّغويّة والعمميّة، وجب العموم ومداركي

أن يحظى فييا المصطمح بعناية كبرى، نظرا لأىميتو في تحديد مفاتيح المواد ومجالاتيا 
المعرفيّة. حيث يُعرّف عمى أنّو:"جممة تمك الألفاظ التي يصطمح عمييا أىل تخصّص ما 

ولا يخرجٌ  .1ئج العمميّة المتوصّل إلييا والخاصة بعمم ما"لمدلالة عمى جممة من النتا
المصطمح المدرسيّ عن الدلالة العامة لممصطمح؛ فيو المفظ المستقى من عمم الاصطلبح 

متواضع عميو من بين أىل التخصّص، أما خاصيّتو في  العام لمدلالة عمى مفيوم عمميّ 
وعا ماً في لفظو، أو أنّ ىذا الدّور يُناط الوسط المدرسي، فقد تتمثّل في أن يكون مذلّلب ن

 سيطو وشرحو.   بإلى التّعريف الّذي يتكفّل بت
  :العمميّة التّعميميّةالتّعريف التّعميمي لممصطمحات العمميّة في -2-1-2

لكلّ مجال عمميّ مصطمحاتو وتعريفاتو، كذلك التّعميم لو عمومو ومعارفو المصنّفة في      
وقد لاحظنا كلّ مادّة مصطمحاتيا وتعريفاتيا نجدىا في الكتب الممثمة ليا. موادّ تعمميّة، ول

بعد تصفّحنا لبعض الكتب المدرسيّة ذات المنحى العممي؛ أنّ التّعريفات حاضرة وبقوّة 
وتتخذ عدّة أشكال أثناء التناول، نذكر منيا ما جاء في كتاب العموم الفيزيائيّة 

 والتكنولوجية:
 ة النشاط: تعريفات في نياي-

إنّ الكتب العمميّة المدرسيّة، ىي كتب تيتّم بالتّعريف لممصطمح أحيانا في نياية      
فو الكتاب بعرض أىم التّعريفات التي تداوليا التّمميذ مع المتعمّم النشاط، حيث يقوم مؤلّ 

 ، منيا:أحتفظ بالأىم(أثناء النشاط، ويذكرونيا في نيايتو تحت عنوان )
 تعريفو مي المصطمح العم

ىو مجموعة من الأفراد الكيميائيّة  النّوع الكيميائي
 .2المتماثمة

ىو انتقال جممة كيميائيّة من حالة إلى  التّحوّل الكيميائي
أخرى، بحيث تتغّير طبيعة وكتل الأنواع 

                                                           
شكالات ( سارة لعقد، تعدّد استعمال المصطمح العممي بين الكتاب المدرسيّ والمعجم العربيّ المتخصّص، مجمّة إ1

 .165، ص03ع:،08في المّغة والأدب، مج:
، الجزائر، 2اني خميفة، العموم الفيزيائيّة والتكنولوجيا السّنة الثاّلثة من التّعميم المتوسّط، موفم لمنشر، ط( حب2

 .15، ص2018
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 .1االكيميائيّة المكوّنة لي
ىي نموذج لمتّحول الكيميائي، يفسّر كيفيّة  التّفاعل الكيميائي

تحوّل أنواع كيميائيّة وتشكّل أنواعا كيميائيّة 
 .2جديدة

 تعريفات نياية الكتاب:-
تأتي بعض التّعريفات في الكتاب المدرسي في نياية الكتاب المدرسي، عمى شكل      

بعض المصطمحات الغامضة وفي الغالب يحمل تعريفات للؤجيزة كما أنّو معجم يحمل 
بأكمميا، وقد ورد ىذا خلبل السّنة الدراسيّة أشير إلييا مزوّد بصور توضيحية لو، والتي 

 الشكل من التّعريفات في كتاب العموم الفيزيائيّة والتكنولوجيّة.
 تعريفو المصطمح العممي 

 أمبير متر
Amperemetre  

 

ىو جياز قياس شدّة التيّار الكيربائي، توجد أجيزة 
 3كيروميكانيّة وأخرى رقميّة.

 
و انتقمنا إلى الكتب المدرسيّة الأخرى الخاصّة بالموادّ العمميّة مثلب مادّة العموم بينما ل      

الطبيعيّة والحياة، لوجدنا طريقة تناول تعريفات الكتاب مشابية لما أوردناه في النّموذج 
السابق، حيث تتخذُ أشكالا: "تعريفات نياية النشاط، تعريفات متن الكتاب، تعريفات نياية 

 . 4الكتاب"
 : ةوالصّرفي ةالنّحوي اتممصطمحالتّعريف التّعميمي ل-2-1-3-

يد؛ لأنّ معاني باىتمام شدح في عمم العربيّة نحوىا وصرفيا المصطم حظيّ     
، كما يعدّ المصطمح من الأسس النظريّة الأولى التي من ألفاظيا المصطمحات تظير

                                                           
 .15حباني خميفة، العموم الفيزيائيّة والتّكنولوجيّة، ص  (1
 .15ص، المرجع نفسو( 2
 .140المرجع نفسو، ص (3
)تعرض الباحثة في ورقتيا البحثيّة  .240، 239، ص صطمحات العمميّةالتّعريفات التّعميمية لمم( سارة لعقد، 4

 منيجيّة التّعريف لممصطمح العممي في الكتاب المدرسيّ لمادّة العموم الطّبيعيّة(.
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روايات شيئا من ذلك إلى أبي حو في ميده الأوّل إذ تنسب بعض الرافقت ظيور عمم النّ 
، لذلك تمّ بذل جيود معتبرة في تخيّرىا، ولا 1الأسود الدؤلي وأستاذه عمي بن أبي طالب"

تختمف المصطمحات النّحويّة والصّرفيّة عن المصطمحات في العموم الأخرى؛ بل تخضع 
ذا كان لنفس الضوابط من الالتزام بالتّحديد، الضبط الدّقة والدّلالة عمى معنى في  غيرىا. وا 

تعريف المصطمح العمميّ أنّو ما تواضع عميو أىل الاختصاص ليخدم تمك المعرفة؛ فإنّ 
المصطمح النّحوي والصّرفي يجري عمى نفس النسق، فيو ما تواضع عميو أىل العربيّة، 
نحاتيا حول الألفاظ التي تقع في كلبم العرب ذلك الموقع فأخذت ذلك الاصطلبح، فما 

ي يقوم بالفعل فاعلًب كمصطمح إلّا لأنّو يحملُ دلالة الفاعميّة في الجممة، وكذلك سمي الّذ
المفعول بو، المطمق وغيرىا. ويشغل المصطمح بنوعيو النّحوي والصّرفي حيّزه في المدرسة 
حيث تستند دروس القواعد عميو، والملبحظ أنّ ما يتّم تداولو في المدرسة ىو نفسو الّذي تمّ 

 يو قديما دون إضافة أيّ جديد حوليما.الاتفاق عم
 : التّعريفات التّعميميّة في كتاب المّغة العربيّة-2-1-3-1-

 فبالنسبة لمادّة المّغة العربيّة، يعتبر التّعريف جزءا من أنشطتيا، لذلك يتخذ أشكالا:
  تعريفات نشاط قواعد المّغة:-

ى شكل خلبصة أو قاعدة. وبعد عم متن الكتاب المدرسيغالبا ما يتّم تقديميا في     
تصفّح كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميم المتوسط من مناىج الجيل الأوّل، انتيينا إلى أنّ 
كلّ التّعريفات الواردة في كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميم المتوسط من المناىج القديمة، 

ام المؤلفون بإدراج تعريفات واردة في متن الكتاب المدرسي وفي متن نشاطو. حيث ق
المصطمحات المستيدفة كدروس في الخانة المخصّصة ليا من متن الكتاب عمى شكل 

 :2قاعدة أو استنتاج. ونذكر منيا
 تعريفو المصطمح النحوي

ىو اسم ظاىر يطمب إقبالو والتفاتو إلى المنادى بواسطة أحد  المنادى
 حذفيا في النداء. حروف النّداء، مثل: يا. واليمزة التي يمكن

 
 

                                                           
 .42، ص حو( أبو القاسم الزجاجي، الإيضاح في عمل النّ 1

توسط، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسيّة، دط، ( الشريف مريبعي، المغة العربيّة لمسّنة الثاّلثة من التّعميم الم2
 .108، ص2015
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 ضمن أنشطة أخرى لمّغة العربيّة: تتعريفا-
ذا انتقمنا نحن إلى أنشطة أخرى وجدناىا تتوفر عمى مصطمحات جديدة عمى       وا 

المتعمّم، تحتاج إلى شرح وتبسيط، لكن لا يتّم إدراجيا من قبل المؤلفين في متن الكتاب 
نّما قد تكون في  متنو أو نيايتو م  ثل:فقط، وا 

  :تعريفات متن النشاط-
وىي تعريفات تقع في متن الكتاب، يراد بيا استخلبص معمومة، وتحصيل معرفة،      

وما لاحظناه حول التّعريفات في الكتب المدرسيّة الخاصّة بالمّغة العربيّة؛ أنّيا جميعا ترد 
 :1نذكر منيا في الكتاب المدرسي في متن النشاط

 تعريفو المصطمح 
 يوالتّوج

 
النّمط التوجييي ىو خطاب من اتجّاه واجد) المرسل إلى المرسل إليو( قصد 
أداء فعل ما أو اجتنابو. من أىم مؤشراتو: أفعال الأمر، أفعال منييّ عنيا 

 وضمير الخطاب.
  تداول التّعريفات في العمميّة التّعمميّة:-2-1-5-

عن طريق إثارة أنموذجا(  دة المّغة العربيّة)ما ةويتّم تناول التّعريفات في تعميميّة المادّ     
المصطمح لموصول . بعدىا يتّم تناول جزئيات حات كعناوين لمدّروس في الغالبالمصطم

لينتيي المعمّم بمتعمّمو إلى استخلبص  ،و عبر مناقشتيا وطرح أسئمة حولياإلى تعريف ل
تثبيت المصطمحات ومن ثمّ مرحمة ، تشكل تعريفا ومفيوما لممصطمحات القاعدة التي
 ، وىو ما نمخصّو في الشّكل الآتي:2ر سمسمة من التّقويمات والواجباتوتعريفاتيا عب

 المناقشة                               
  

 الاستنتاج                              
 تثبيت التّعريف                            

   
 
 

                                                           
 .43، ص2019، 1( أحسن الصّيد، المّغة العربيّة السّنة الرّابعة من التّعميم المتوسط، منشورات الشياب، ط1

وسّط، أوراس ( ينظر: أحمد سعيد مغزي وآخرون، دليل استخدام كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة من التّعميم المت2
 .60، ص2017، 1لمنشر، ط

 المرحلة الأولى

 الثّانيّةالمرحلة 

 الثّالثةالمرحلة 

 تحديد المصطلح /عرض السّندات.-

 الاستنتاج / استنباط القاعدة )التّعريف(.-

 التّقويم )تمارين وتطبيقات آنيّة ومنزليّة(-

 مراحل تناول المصطمح وتعريفو في الكتب المدرسيّة. (:02الشكل رقم )
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 :تّعريفال أساليب تعميم وتعمّم-3-
  الأسموب الاستقرائي:-3-1-

من الحالات عمميّة الوصول إلى التّعميمات من خلبل دراسة عدد كاف : ويعرف بأنّو    
و المواقف الفرديّة واستخراج الخاصيّة التي تشترك فييا ىذه الحالات أو المواقف ثم أ

. بمعنى 1ة السابقة"صياغتيا في صورة تعميم أو قاعدة عامة تنطبق عمى الحالات الفرديّ 
، وىو من أكثر الأساليب -الكلّ –أنّ الأستاذ ينطمق من الأمثمة )الجزء( ليصل إلى القاعدة 

ة في تدريس نشاط قواعد المّغة العربيّة، تداولا في العمميّة التّعميميّة وأكثرىا أىميّة خاصّ 
المراد شرحو  حيث يقوم: "الأستاذ ببسط جممة من الأمثمة التي تنتمي إلى التّعريف

. وىو كثير الورود في كتب تعميم 2لاستنباط التّلبميذ لذلك التّعريف بالانطلبق من الأمثمة"
 ومن بين صور التّعريف الّتي تأتي عمى ىذا النّمط:، المغة العربيّة

  التّعريف بالأمثمة:-
قديم ، وىو ما يتّم العمل بو في تبالانطلبق من الأمثمة وذلك بتعريف المصطمح     

دروس قواعد المغة العربيّة من خلبل الكتب التّعميميّة، مثمما ما جاء في كتاب النّحو 
 :3الواضح في درس الفعل الماضي

 دقّت السّاعة.-2جرى الكمبٌ/ -1الأمثمة: 
وبعد عرض الأمثمة ومناقشتيا في عنصر الدّرس المعنون بالبحث، تستخمص قاعدة 

لّ فعل يدلّ عمى حصول عملٍ في الزمن الماضي. المصطمح بأنّ: الفعل الماضي ىو ك
وذات الطّريقة اعتمدتيا الكتب المدرسيّة في المنظومة التّربويّة الجزائريّة، مثل تناول درس 

 .4الرّابعة من مناىج الجيل الأوّل اسم التّفضيل في كتاب المّغة العربيّة لمسّنة
 
 
 

                                                           
، 2003( فؤاد محمد موسى، المناىج مفيوميا أسسيا عناصرىا تنظيماتيا، جامعة المنصورة، مصر، دط، 1

 .308ص
مدرسي والمعجم العربي المتخصّص، سارة لعقد، سارة لعقد، تعدّد استعمال المصطمح العممي بين الكتاب ال (2
 . 184، ص2019، سنة 03، عدد: 03دب، مجمد: في المّغة والأجمّة إشكالات م
 .21، ص نّحو الواضح( عمي الجارم، ال3
 .169( ينظر: الشريف مريبعي، كتاب المّغة العربيّة السّنة الرّابعة من التّعميم المتوسّط، ص4
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 الأسموب الاستنباطي: -3-2-
و من يبدأ السير من الكلّ إلى الجزء، أط أحد أشكال الاستدلال، حيث الاستنبا"يعتبر     

وىذا الأسموب ىو الذي يعرض من خلبلو المعمّم القاعدة  1العموميات إلى الخصوصيات"
العامة، أو القانون العام ثمّ يشرع في شرح المفاىيم وصولا إلى الأمثمة. وىي فكرة قديمة 

 :لا يتّم اعتمادىا العمميّة، بينما في المّغة العربيّة ىا في الموادّ التنّاول، وىي آليّة يتّم اعتماد
مح ما تعريف يتضمن تركيبا لفظيا حول مصط -كما سبق الذكر-إنّ التّعريف التّعميمي

وىو التّعريف الّذي نممسو ونرى أثره في الكتاب المدرسي. وىو  ،يخدم مجالا معرفيا معيّنا
ط صورتو وتذليل صعوبتو بالنسبة يبستح وتسعى إلى عبارة عن ألفاظ تتعمّق بالمصطم

لممتعمّم؛ فمكلّ مادّة تعمميّة مصطمحات خاصّة بيا، محدّدة من طرف واضعي المناىج 
يصال المعمومة.  الّذين تكمّفيم الوزارة بذلك، معتبرين إياىا وسيمة من وسائل تقديم المعرفة وا 

توضّح المدروس وتعزّز المكتسب، لذلك  ولا يخمو كتاب مدرسيّ من آليّة التّعريف كونيا
نجد التّعريف في الكتاب المدرسي سواء عمى المستوى العممي والأدبي يستند إلى آليات 

 مجموعة من الخصائص، نجمميا في الآتي: عمى ويشتمل ويتخذ عدّة أشكال ، وتقنيات 
  التّقنيات والآليات:-3-3-
حوليا تصنيفات، ونظريات، ولعلّ أحد أىم ة، وضعت إنّ التّعريف صناعة مصطمحيّ       

التنّاول  الكتب المدرسيّة، غير أنّيا قميمةجوانب الدّراسة المصطمحية قضيّة التّعريف في 
من قبل الباحثين مقارنة بالتّعريف في المعجمية أو التّعريف المنطقي أو التّعريف في 

ممتعمّم يحتاج لأن يمرّ بمجموعة من النّحو..الخ. ولعلّ تعمّم وتعميم التّعريفات وتقديميا ل
 الآليات والتقّنيات، منيا:

 آليات مستنبطة من عمم المنطمق:-3-3-1-
 آليّة التّعريف التاّم: -

ويتّم بتشكيل صورة ذىنيّة لممصطمح باستعمال الألفاظ المناسبة التي تخدم المصطمح      
اسم يدلّ غة العربيّة السّنة الأولى:" في المستوى التّعميمي، كتعريف المفعول بو في كتاب المّ 

عمى الذي وقع عميو فعل الفاعل وحكمو النّصب، يأتي المفعول بو اسما ظاىرا، ضميرا متصلب، 
فقد شكّل ىذا التّعريف صورة لممفعول بو تظير من خلبل تعرّف التّمميذ عمى  2ضميرا مستترا.

                                                           
 .307، صالمناىج مفيوميا( فؤاد محمد موسى، 1
موفم لمنشر، الجزائر، السّنة الأولى من التّعميم المتوسّط، المّغة العربيّة  ي في، كتابمحفوظ كحوال وآخرون( 2
 .101ص، 2016، 1ط
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ل الّذي يميّزه عن بقيّة الأسماء وىو الدّلالة الجنس الّذي ينتمي إليو المفعول بو وىو الاسم، والفص
 عمى وقوع الحدث الّذي يقوم بو الفاعل. 

 آليات مستنبطة من عمم المصطمح:-3-3-2-
مي بنوعيو العممي ميوتقنيّات في تعريف المصطمح التّع يتخذّ التّعريف التّعميمي عدّة آليات    

 1 والمّغوي، منيا:
  آلية التّرادف:-

يم مصطمح عممي ثانٍ؛ حيث يكون لممصطمحين الأوّل والثاّني لممفيوم العممي وىي تقد    
نفسو. وتظير بكثرة في كتب الموادّ العمميّة، إعطاء المقابل الأجنبي لممصطمح ، مثل: 

وقد  v2: ىو وحدة قياس التّوتر الكيربائي في الجممة الدّوليّة لموحدات. رمزه (volt)فولط) 
التّعريف في كتاب المّغة العربيّة بكثرة، في شرح مفردات النصوص،  ترد ىذه التقّنيّة من

 .3مثلب: النّواميس العمميّة: القوانين العمميّة في نصّ التقّدّم العممي والأخلبق
 آليّة الصّورة: -

وىي تقديم صورة توضيحيّة عن الظّاىرة أو التّقنيّة أو الشيء المراد تدريسو. وىذا     
 العمميّة. خاصّ بالمصطمحات 

  آليّة العبارة:-
وتعني عبارة مشكّمة من كممتين أو أكثر، يكون الغرض منيا التّعريف بالمصطمح ولكن 
سرعان ما تصبح تمك العبارات مصطمحات مرادفة وىي تؤدي أيضا إلى التّعدد 

 المصطمحي في كثير من الأحيان. 
 آلية المثال:-
قريب المفيوم من الذىن عن طريق استحضار وتعني تقديم أمثمة تعمل عمى توضيح وت    

 الأمثمة.
 

                                                           
 ينظر: سارة لعقد، تعدّد المصطمح المصطمح العممي بين الكتاب المدرسي والمعجم العربي المتخصّص، (1

 .184، ص2019، سنة 08، ع:3مج:
، 2لتّعميم المتّوسط، موفم لمنشر، الجزائر، طحباني خميفة وآخرون، العموم الفيزيائيّة لمسّنة الثاّلثة من ا 2)
 .142ص

 ،2019منشورات الشياب، الجزائر،  ، كتاب المّغة العربيّة السّنة الرّابعة متوسّط،أحسن الصّيد وآخرون( 3
 .96ص



 الفصل الأوّل:                             اللغّة بين التعّريف للمصطلح والبعُد التدّاولي

 

56 

 آليّة التّشبيو: -
وتتمثّل في عمميّة تشبيو عنصر ما بعنصر آخر أكثر وضوحا في ذىن المتّمقي. ولعلّ 

 آليّات التّعريف التّعميمي تتضح أكثر من خلبل ىذا الجدول:ّ 
 3التعريف بالصّورة 2التّعريف بالتّرادف 1التّعريف التاّم

سم يدلّ عمى الذي وقع عميو ا
فعل الفاعل وحكمو النّصب، 
يأتي المفعول بو اسما ظاىرا، 
ضميرا متصلب، ضميرا 

 مستترا.

: ىو وحدة (volt)فولط 
قياس التّوتر الكيربائي في 
الجممة الدّوليّة لموحدات. 

 .vرمزه 
 

 جياز الفولط متر:

 
 يف بالمثالر عالتّ  التّعريف بالتشبيو التّعريف بآليّة العبارة

الطباق: محسّن بديعي يقوم 
 .4عمى ذكر المعنى وضدّه

 
 

النعت كالمنعوت في 
الإعراب ،العدد، النوع، 

 .5التّعريف والتّنكير

كتعريف اسم فعل الأمر 
بأنّو: اسم فعل مبني 
يستعمل بمعنى فعل الأمر 
ولا يقبل علبماتو، مثل: 

 .6حذار بمعنى احذر
 ونخمص من خلبل ىذه الآليات:

عر ف أنّ آليّة التّعريف التاّم ىي آليّة منطقيّة في التّعريف تيدف إلى تحديد صورة المٌ - 
 الاختلبط بغيره. نبحصر جميع لوازمو ومنعو م

التّعريف بآليّة : التّرادف، الصّورة، العبارة، المثال والتّشبيو آليات لغويّة اصطلبحيّة شكميّة -
 صورة.تسعى لتشكيل صورة لممعر ف بأبسط 

                                                           
 .101، صكتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى من التّعميم المتوسّط( محفوظ كحوال، 1

، 2ن، العموم الفيزيائيّة لمسّنة الثاّلثة من التّعميم المتّوسط، موفم لمنشر، الجزائر، طحباني خميفة وآخرو  2)
 .142ص

 المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا.( 3
 .79صالمرجع نفسو،( محفوظ كحوال، 4
 .13ص المرجع نفسو،( 5
أوراس لمنشر، الجزائر،  وسط،، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة من التّعميم المتأحمد سعيد مغزي وآخرون(  6

 .79ص ،2017
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وىذه الآليات آليات خاصّة بالتّعريف التّعميمي سواء عمى مستوى تعريف المصطمح     
حوي والصّرفي. وىو ما سنذكره بتوسّع في الفصل الخاص العممي أو تعريف المصطمح النّ 

 بالتّعريفات في كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميم المتوسّط من مناىج الجيل الثاّني.
 التّعريف التّعميمي:خصائص -4-

إنّ العمميّة التّعمميّة قائمة عمى مجموعة من المواد التّعمميّة التي بدورىا تقوم عمى "     
لذلك يتكفّل التّعريف بميام مجموعة من المصطمحات التي تحتاج إلى شرح وتبسيط، 

 ووظائف نجمميا فيما يأتي: 
  في ذىن المتعمّم. ليزيل الغموض عن المصطمحات ويوضحياالتّعريف يأتي 
 .التّعريفات تساعد في بناء صورة مفاىيميّة لممصطمحات 
 عبر تحديد تعريفاتيا. لدى المتعمّم تتشكل الخريطة المفاىيميّة لممصطمحات 
 ولعمّنا نخرج بعض الخصائص المتعمّقة بالتّعريف التّعميمي في الكتب المدرسيّة:   
انت المادة التي ينتمي إلييا من أجل تقريب التعريف التّعميمي يعرّف المصطمح ميما ك-

 صورتو.
التّعميميّة المبرمجة لمتّمميذ في مرحمة معيّنة من التّمدرس تشتمل عمى  كلّ الموادّ -

مصطمحات خاصّة بيا تكون بمثابة مفاتيح لفتح باب المعرفة عند المتعمّم، فمكلّ مادة 
 مصطمحات ولكلّ مصطمح فييا تعريف خاصّ بو.

التّعريفات التّعميميّة بحسب تنّوع المصطمحات والمادة؛ فيناك تعريفات لمصطمحات تتنّوع -
عمميّة، وتعريفات لمصطمحات قواعد المّغة )نحويّة، وصرفيّة( وتعريفات لمصطمحات 

 أدبيّة، وتعريفات لمصطمحات تاريخيّة وجغرافيّة، وتعريفات لمصطمحات دينيّة...إلخ.
 ميّة عن ثنائيّة المصطمح والتّعريف.لا ينفك تدريس أي مادة تعمي-
 يتخذ التّعريف التّعميمي أشكالًا وأنماطاً تعريفيّة مأثورة ومعروفة.-
  ة التعريف:أىميّ -5
بعض  أشارقد و  ؛نسبة لكافة العموم وفروع المعرفةبال ة كبيرةأىميّ بعريف التّ  حظيّ      

عمم،  عمى الحقيقة أصل لكلّ  "الحدُّ  ، حيث قيل:إلى أىميتو من خلبل الإلمام بوالعمماء 
عناية  قد أولوه أىل المنطق لاحظنا أنّ  دْ وقَ  .1فمن لا يحيط بو عمما، فلب نفع لو بما عنده"

 ويمعبُ التّعريفُ دورا كبيرا في تحصيل التّصورات،  ، وتنظيرا لو لو باعتبار منشأَ ة، خاصّ 

                                                           
 .141ص طرق الاستدلال ومقدماتيا، الباحسين يعقوب، (1
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ره والغور إلى فيمو وأسراره، يء وتصوّ عن أىميتو في معرفة حقيقة الشّ  العمماء وقد أعرب
الكاشف عن حقيقة " و:ة، والتي تأتي من خلبل تحديد المفظ، لأن  ق ماىيتو الحقيقيّ بما يحقّ 
حقيقة الأشياء  عمى أنّ  وىذا ما يدلّ  .2صور"ل إلى التّ عريف نتوصّ بواسطة التّ و . 1"المحدود

 من خلبل تحديدىا وتعريفيا. الغامضة تتجمّى
حد الانصيار ن تسيّد المنطق عمى مختمف العموم والمعارف، تأثّر إلى حدث بعد فترة م   

بين الفكر المنطقي اليوناني والفكر العربيّ الإسلبميّ، يظير من خلبل حرص واىتمام 
بالتّعريف في البحث عن حقيقة الأشياء  الاىتمام عمماء وفلبسفة المسممين إلىالكبار 

قافتين والثقافي الحاصل بين الثّ  فاعل الحضاريّ لمتّ  نتيجةوالكشف عن تصوراتيا وماىياتيا، 
ابن دليل ذلك ما ذكره  عند العرب، والمنطقيّ  ى الفكر الفمسفيّ ا نمّ ة واليونانية ممّ العربيّ 
"فمن أشرف العموم  ة الحدّ بالنسبة لمعمم، حيث قال:في فوائده خير دليل عمى أىميّ  القيّم

، فأعمم النّاس أعمميم بتمك المشروع المأمور والمنييّ ما حدود ولا سيّ  وأرفعيا عمم الحدود،
نّ ركّز  ابن و  3الحدود، حتى لا يدخل فييا ما ليس منيا، ولا يخرج منيا ما ىو داخل فييا" ا 

القيّم في قولو ىذا عمى الحدّ الشّرعي بمعرفة الأوامر والنّواىي، إلّا أنّنا نستشّف أىميّة الحدّ 
 يدخل فييا ماليس منيا، ولا يخرج منيا ما ىو داخل فييا، جميّة فيو من خلبل عبارة: لا

وىي غاية سطّرىا المنطق بتمييز المحدود عما سواه عن طريق ما تواضعوا عميو بشرط 
الاطرّاد والانعكاس، ومنو نستجمي قيمة الحدود والتّعريفات في تحديد معالم العموم 

 وتصّوراتيا.
زا كبيرا في حيّ  شغلإلى أنّو ي النّحو العربي؛ لانتيينا بينما لو انتقمنا إلى التّعريف ف    

س التي يٌبنى من أىم الأسّ  حتى أنّو صار في مرحمة النّضج النّحويّ حوية، و الصناعة النّ 
يظير ىذا من ، و ؛ مردّ ذلك تبني النّحاة لنظريّة التّعريف المنطقيّ حويعمييا التأليف النّ 
ولما  .4"الدال عمى حقيقة الشيء"بأنّو، ظرة المنطقيّةبالصّيغة والنّ  لمحدّ خلبل تعريفاتيم 

مذىب استوى النّحو عمما مستقلب، ظير معو صنعة التأّليف في الحدّ النّحوي تأثرا ب
وقبميا  ؛عريفات في كتب ورسائل خاصة، ومن ثم شرحياالمناطقة في جمعيم لمحدود والتّ 
                                                           

، 3،2007تح: عبد الفتاح سميم، مكتبة الآداب، القاىرة،ط مسائل خلبفية في النحو، بو البقاء،أ العكبري (1
 .49ص

 .44ص مناىج البحث عند مفكري الإسلبم، النشار عمي سامي، (2
 .185دت،دط،ص الجزائر، مكتبة النيضة الجزائرية، الفوائد، م الجوزية أبو عبد الله محمد بن أبي بكر،ابن قيّ  (3
  .46ص الإيضاح في عمل النحو، الزجاجي أبو القاسم، (4
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 ىـ(200جابر بن حيان )تجمع فقد كانت قد ظيرت ىذه الصّنعة عند فلبسفة المسممين، 
رسالة ىـ( 252الكندي )تووضع  مجموعة من الحدود الفمسفية في رسالة سماىا )الحدود(

وغيرىا من الكتب التي حممت ىذه  .1م(جابر بن حيان في )الحدود والرسومناظرة لرسالة 
 ىـ( الذي وضع384ت) كالرمانيالعناوين، وكذلك وضع النحاة مؤلفات عمى ىذا النيج 

 ،3(ىـ860ت) وكتاب )حدود النحو( للآبذي ـ2(الحدود الأكبر، والأصغر) كتابين بعنوان
إضافة إلى أشير كتاب في التّعريف  4(ه972ت وكذا)الحدود النحوية( لمفاكيي)

عريف  لممسائل . وىذا يثبت حرص النحاة عمى ممارسة واستعمال التّ )التّعريفات( لمجرجاني
 حوية.النّ 
"المصطمح  :في كون ،والصّناعة المعجميّة عمم المصطمحفي التّعريف  وترجع أىميّة   

أي عن طريق مكانو بين ؛ قيق نفسوخصص الدّ د دلالتو بين مصطمحات التّ الواحد، تتحدّ 
تتحدّد عريف التّ ب، ف5صطمح"المصطمحات الأخرى، وىذا ما يتضح عن طريق تعريف المٌ 

ويقوم  ذي تنتمي إليو.الحقل الواحد الّ  مييز بينيا ضمنالتّ يتّم المصطمحات، و  ةدلال
 بـ: عريف في حقل المصطمحية،التّ 

نتيجة لتواضع عمماء  المفيوم نيتكوّ  ؛ حيثوالمفيوم التّعريف تثبيت معادلة المصطمح-أ
المصطمح أو اتفاقيم من خلبل الييئات والمجامع الخاصّة حول المصطمح المناسب الدّال 

 كل لصورتو.عميو، والتّعريف الأنسب المشّ 
وذلك باستعمال الآليات ؛ أكد من وجود تعريف مستقلتعريف المصطمح عن طريق التّ -ب

 المناسبة ليذا الغرض، والتي من شأنيا تمييزه عما عداه.
المجال التّعميمي؛ حيث يشكّل مدارا لمتّعميم  البارز في تّعريفاتكما يظير دور ال    

يشّكل التّعريف جزءًا أساسيا في تقديم دروس قواعدىا ومن والتّعمّم، ففي مادة المّغة العربيّة 
خلبلو يتسنى لممتعمّم معرفة المصطمح وتوظيفو في مختمف الوضعيات التّواصميّة؛ حيث 

                                                           
 . 163،187ص المصطمح الفمسفي عند العرب، ينظر: الأعسم عبد الأمير، (1
لنّحاة، تح: محمّد أبو الفضل إبراىيم، دارا الفكر، دم، في طبقات المغويين وا بغية الوعاة السيوطي، (2
 .181،ص2ج
 بيروت، دار إحياء التراث العربي، إيضاح المكنون في الذيل عن كشف الظنون، ابن باشا إسماعيل، ينظر: (3

 .391ص دت ، دط،
 .396ص ،: المرجع نفسوينظر (4
 .13ص الأسس المغوية لعمم المصطمح، حجازي محمود فيمي، (5
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ال تعميم المّغة العربيّة تناول التّعريف لممصطمحات النّحوية والصّرفية في مجتكمن أىميّة 
 في شقين:

م بأنواعيا، موجّو إلى فئة قدرات الفيم والاستيعاب محدودة التّعميم ميدان تطبيقيّ لمعمو -
 صة، لذلك يحتاج إلى مصطمحات دقيقة وتعريفات مناسبة.عندىا مقارنة بالفئات المتخصّ 

تحقّق صورة واضحة وجميّة لممصطمحات والتّعريفات في ذىن المتعمّم، وتمثمّو ليما في -
لأجل ىذا وجب إخضاعو إلى مجموعة  عمّم.وضعيّة تواصميّة من شأنو أن يخدم عمميّة التّ 

من الآليات والتقّنيات التي تجعمو قريبا من المتّعمم. ولأنّ ىذا أمر غير وارد فارتأينا أن 
 نخضعو لمختمف الآليات المتعارف عمييا بين العموم) المنطق، وعمم المصطمح( أو بعد

 .معاينة بعض التّعريفات في الكتب المدرسيّة
حيث "لا ب، ناتعاملبتخلبل  حياتنا اليوميّة من لمتّعريف دوره البارز أيضا فيويتجمّى     

و يساعد عمى تعريف الكممات التي لدينا، ونريد ة لأنّ عريف في حياتنا اليوميّ نستغني عن التّ 
ميا للآخرين، وذلك باختيار معرفتيا أو نعرّف بيا عندما تكون لدينا أشياء نريد أن نقدّ 

معرفة حدود فعّال مرىون بواصل الالتّ ف 1نحمميا عمييا لإفيام الآخرين ليا"ألفاظ أو كممات 
 ونخمص إلى أن  أىمية الحدّ  تكمن في:. ااوليا فيما بيننالألفاظ والكممات التي نتد

و بضبط الحدود يزول كثير من الاشتباه والاضطراب الواقع في الحقائق العممية، أنّ  ثانيا:
إثباتيا أو نفييا أو في ة إما في راب قد يشوب الحقائق العمميّ وذلك أنّ كثيرا من الاضط

 2ما ىو نتيجة لعدم ضبط حدودىا وتحرير مقتضاىا.إنّ ، تفاصيميا
 بالتّعريف الجيّد والمناسب تتشكّل صورة المصطمح في ذىنيّة المتعمّم. ثالثا:

 

                                                           
 .257ص علبقة المنطق بالمغة، صالح حسن بشير، (1
الحد الأرسطي أصولو ولوازمو وأثاره عمى العقيدة  المطيري سمطان بن عبد الرحمان بن حميد، ينظر: (2

 .22،21ص رسالة ماجستير، ،2008 السعودية، جامعة أم القرى، الإسلبمية،
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 عد المساني والغاية التّواصميّة.التّداوليّة بيف البٌ : ثاّنيالمبحث ال
 تمييد:
في ساحة البحث المساني الحديث، تداولًا ة ة مف أحدث الاتجاىات المسانيّ داوليّ التّ  عدّ ت    

ة والتوليديّة ألا وىو الجانب زت عمى الجانب المبعد مف المسانيات البنيويّ كونيا ركّ 
ـ بمقاصد المتكمّـ منو وأغراضو التي يرمي إيصاليا لمّغة أي الكلبـ، وراحت تيتّ الاستعمالي 

ة التواصؿ، إضافة إلى اىتماميا بالظروؼ الخارجية إلى السّامع باعتبارىما قطبي عمميّ 
مصطمح لطالما اقترف ك والتّواصؿ ة التي تحيط بتمؾ العمميّة )التواصؿ(.الزمنيّة والمكانيّ 

ولكنّو كعمميّة يتجاوز الصّفة  يما بينيـ؛ لمتّعبير عف أغراضيـيتداوليا الناس فبالمّغة التي 
الكائنات ليا منطؽ تتواصؿ بو دليؿ ذلؾ ما جاء في القرآف الكريـ عمى لساف الإنسانيّة؛ فحتى 

مْنَا مَنطِقَ الطَّيْرِ ﴿ وَوَرِثَ سُمَيْمَانُ دَاوُودَ وَقَالَ يَا أَيُّيَا النَّاسُ عُم  سيّدنا سميماف عميو السّلبـ: 
ذَا لَيُوَ الْفَضْلُ الْمُبِينُ  ى لذلؾ الحديث عنو قد يتعدّ . 1﴾وَأُوتِينَا مِن كُل  شَيْءٍ  إِنَّ ىََٰ

المصطمح والعمميّة إلى ما يحيط بيما مف معاف وعوامؿ تسيـ في نجاح ىذه العمميّة؛ فيو 
بيئات أخرى، ويتجاوز المجاؿ الواحد يتجاوز المنطوؽ إلى المكتوب ويتجاوز البيئة إلى 

 إلى مجالات أخرى.
" في ىذا الجزء وقد فرضت عمي طبيعة ىذا الموضوع المدروس اتباع "المنيج الوصفيّ     

 الموجز مف الدراسة، وذلؾ بػ: 
عرض بعض التّعريفات الخاصّة بيذا التّوجو المساني الحديث مف ناحيةّ لغويّة  أوّلا:

أىّـ المراحؿ التي مرّ بيا ىذا المجاؿ المساني الحديث ما بيف النشأة وعرض واصطلبحيّة، 
 .والتّطور

والعموـ الأخرى سواء التي تندرج  بياف العلبقة التي تجمع بيف ىذا الفرع المسانيّ  ثانيّا:
ضمف عمـ المّغة أو العموـ الإنسانيّة، وعرض مجموع الأفكار والآراء التي تيتـ بيذا 

 الجانب.
أىـ جوانب الدّرس فييا التي تمثّمت في نظريات: أفعاؿ الكلبـ، الحجاج كر ذ ثالثا:
 .وغيرىا
تعريؼ التّواصؿ، وذكر عناصره والنّمذجة المسانيّة لو إضافة إلى تحديد دور  رابعا:

 التّواصؿ في العمميّة التّعمميّة التّعميميّة.

                                                           
 .16( سورة النّمؿ، الآية 1
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 ــداوليـــّـة: مفيــوم التّ -1
   لغة:-1-1

لمصطمح التّداوليّة ، حيث ورد بيذا الشكؿ  " دَوَؿَ" الجذر المّغوي العربيّ الفعؿ  يمثّؿٌ       
:" تداولنا الأمر: ة " دوؿ"في مختمؼ المعاجـ العربيّة، فقد جاء في لساف العرب حوؿ مادّ 

النّاس. وتداولتو الأيدي:  ـ بمعنى دارت، والله يداوليا بيفأخذناه بالدوّؿ.....ودالت الأيا
لفظ دوؿ ىا ىنا عمى التّحوّؿ مف حاؿ إلى حاؿ  ويدؿ   1ةً.."ة وىذه مرّ خذتو ىذه مرّ بمعنى أ

 أخرى والتّعاقب عمى الأمر مف شخص لآخر.
عمى في الحرب أف تٌداؿ إحدى الفئتيف كما جاء في معجـ الصّحاح لمجوىري:" الدّولة     

الماؿ: يقاؿ صار الفيء بينيـ الأخرى، ويقاؿ كانت لنا عمييـ الدّولة. والدُولة بالضـ في 
وقاؿ أبو عبيد: الدٌّولة بالضـ، اسـ الشيء الذي يتداوؿ  لونو، يكوف مرّة ليذا ومرّة ليذايتداو 

ولة بالضـ في الماؿ، والدَولة بالفتح في الحرب. دُ لبء: البو بعينو....وقاؿ أبو عمرو بف الع
وتوحي الدولة في الحرب  2"قاؿ عيسى بف عٌمر كمتاىما: تكوف في الماؿ والحرب سواء

عمى الغمبة؛ أي تعاقب الأمر ودورانو، بمعنى أفّ لا شيء ثابت ومستقرّ، في حيف تدؿّ 
 الدولة في الماؿ عمى انتقالو مف شخص لآخر.

لبـ أصلبف: أحدىما يدؿّ عمى ":" الدّاؿ والواو والؿَ وَ غة في مادة "دَ وجاء في مقاييس المّ     
عمى ضعؼ واسترخاء.. فأما الأوؿّ فقاؿ  شيء مف مكاف إلى مكاف، والآخر يدؿّ  ؿتحوّ 

، إذا تحوّلوا مف مكاف إلى مكاف. ومف ىذا الباب تداوؿ القوـ الشيء أىؿ المّ  غة: انداؿ القوـ
  3بينيـ، إذ صار مف بعضيـ إلى بعض." 

حدّد  فقدوتمضي المعاجـ المعاصرة عمى نفس النيج في تعريفيا لممصطمح،      
داؿ الشيء، أي جعمو مداولة معجـ المّغة العربيّة بالعودة إلى جذره المّغوي:" أالمصطمح في 

ليؤلاء وتارة للآخريف..........تداوؿ، يتداوؿ متداولا، تداولوا الشيء : تبادلوه، أخذه تارة 
المعاجـ العربيّة في والملبحظ أفّ  4ة، تداولوا الممؾ، تداولتو: تعاقبتو.."ىؤلاء مرة وأولئؾ مرّ 

                                                           

 .1456ص ،، لساف العربمنظور ابف1) 
تاج المّغة وصحاح العربيّة، تح: أحمد عبد الغفور عطّار، دار العمـ  -إسماعيؿ بف حماد،  الصحاح الجوىري 2)

 .1700ص دت، ،1لمملبييف، بيروت، ط
دت،  ابف فارس أبو الحسف أحمد بف زكريا، مقاييس  المغة، تح: عبد السّلبـ ىاروف، دار الجيؿ، بيروت، دط، 3)
 .314، ص2ج
 .787، ص2008، 1أحمد عمر، معجـ المغة العربية المعاصرة، عالـ الكتب، طمختار  4)
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" لا تكاد تخرج عف مفيوـ التّعاقب التبّادؿ التّحوّؿ؛ إذ ؿَ وَ تحديدىا لدلالة الجذر المّغوي "دَ 
 نخمص مف خلبؿ ىذه التّعريفات إلى أفّ دلالة التّداوليّة قد حصرت في:

 .التنّاوب والتّعاقب عمى الأمر 
 خر، أو مف حاؿ لأخرى.التّحوّؿ مف مكاف لآ 
  الماؿ وتناقمو مف شخص لآخر، أو مف قوـ لقوـ آخر.تشارؾ 
في بعض المواضع منيا  ضمف ىذا الحيّز الدلاليّ ؼ القرآف الكريـ المفظة لقد وظّ و     

مَّا أَفَاءَ المَّوُ عَمَىَٰ رَسُولِوِ مِنْ أَىْلِ الْقُرَىَٰ فَمِمَّوِ وَلِمرَّسُولِ وَلِذِي الْقُرْبَىَٰ ﴿ قولو تعالى: 
وَمَا آتَاكُمُ الرَّسُولُ  بَيْنَ الَْْغْنِيَاءِ مِنكُمْ  ىَٰ وَالْمَسَاكِينِ وَابْنِ السَّبِيلِ كَيْ لَا يَكُونَ دُولَةً وَالْيَتَامَ 

وبياف ذلؾ كي لا ، 1﴾(7إِنَّ المَّوَ شَدِيدُ الْعِقَابِ ) مَا نَيَاكُمْ عَنْوُ فَانتَيُوا وَاتَّقُوا المَّوَ فَخُذُوهُ وَ 
وفي  الغنيمة شيئا يتداولو ويحتكره الأغنياء فيما بينيـ فلب يصيب الفقراء.يكوف الفيء وىو 

افو حوؿ ىذه في كشّ  الزّمشخريّ وقد أورد  ،2﴿وتمكَ الْيامُ نُداولٌيا بينَ النَّاس﴾ قولو أيضا
فالله سبحانو  3«نداوليا: نصرّفيا بين النّاس ثمّ نديل ليؤلاء تارة وتارةً ليؤلاء» الآية: 

أفادت في ىذا السّياؽ لفظة )نداوليا( و  كيفما يشاء،  وتعالى يصرّؼ الأياـ بيف النّاس
 الانتقاؿ والتّحوّؿ مف حاؿ إلى حاؿ.

( سواء في المعاجـ العربيّة أو مف خلبؿ توظيفو ؿَ وَ والملبحظ أفّ الحيّز الدّلالي  لمفظ )دَ    
، الّذي يقتضي وجود أكثر التّناقل والتّعاقبو التّحوّل في القرآف الكريـ، لا ينفؾ عف مفيوـ 

مف طرؼ يتشارؾ معو في ىذه الأفعاؿ، وىذا ما يسقط عمى المّغة أيضا، والتي تستدعي 
 وجود طرفيف أو أكثر يتناقلبف الرّسالة المّغويّة، ويتعاقباف عمى الحديث. 

   اصطلاحا:-1-2
في   pragmaticsفي المغة الفرنسية و pragmatiqueلفظ التداولية بمفظ  يقترف    

والذي يعني  pragma» المغة الإنجميزية ، المأخوذ أصلًب مف الجذر المغوي اليوناني 
التي تُحيؿ إلى  pragmatikos، ومنو اشتقت الصفة اليونانية  actionالعمؿ )الفعؿ( 

" إلى pragmatique. ويرجع أوّؿ استعماؿ لمصطمح "4«يتعمّؽ بالعمؿ أو الفعؿ  كؿّ ما
 ماؿّ ك» : ويقصد بو  Charles Morrisالفيمسوؼ والسيميائي الأمريكي "شارؿ موريس" 

                                                           
 . 7سورة الحشر، الآية (1
 .140( سورة آؿ عمراف، الآية2
 .1322ص ىػ،1389-ـ1969اسـ محمود بف عمرو، الكشاؼ ، دار الإمارة، )دط(،( الزمخشري أبو الق3
 .6، ص2006، جانفي 17مجمة المغة والأدب، جامعة الجزائر، العدد  التّداوليّة المسانيّة، الطاىر لوصيؼ، (4
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ىي التّرجمة العربيّة  أو التّداوليات  و لكفّ لفظة التّداولية . 1«ؽ بمظاىر استعماؿ المغةتعمّ 
؛ إذ ىيمنت  عمى استعمالات pragmatics( وpragmatique)النيائية لكممة 

 2"طو إبراىيمالباحثيف ودراساتيـ ، وأوّؿ مف اقترح ىذا المصطمح في العربيّة المغربي " 
"لخفتو  جيلالي دلّاشمو كما فضّ   3دلالة عمى وظيفيّة المّغة في مؤلفاتو لالمتوكّ واستخدمو 
والبراجماتية وغير الحرفية مثؿ : البراجماتيؾ ىالحرفيّة الأخر عمى التّرجمات  4وسلبستو"

تعتبر التّداولية مف أىـ المفاىيـ المسانيّة ىذا و  .5:السياقية المقامية الوظيفية الذّرائعيّة...الخ
الحديثة التي لفتت أنظار الباحثيف والدّارسيف وشدّت انتباىيـ، فقد ظيرت كمقاربة لغّوية 

باطا نت، فمنيا ما ركّز عمى تعريفيا ارت، لذا تعدّدت تعريفاتيا وتباي20منذ أواخر القرف 
غة في الاستعماؿ أو التّواصؿ الإنساني دراسة المّ "عنى بػبموضوعاتيا ووظيفيتيا حيث تٌ 

أو في   in useأو ىي "دراسة المغة في الاستعماؿ  6دة بشروط وضوابط المجتمع"محدّ 
ىذيف التّعريفيف عمى ز التّداوليّة انطلبقاً مف حيث تركّ  in interaction "7التّواصؿ 

ـ بدراسة معاني ومقاصد الجانب الاستعمالي مف المّغة وىو ما يتجمّى في الكلبـ؛ إذ تيتّ 
بأنّيا "دراسة استعماؿ  موشلاركما يعرّفيا  تّفاعؿ الكلبميّ؛ أي التّواصؿ.الكلبـ أثناء ال

المّغة ليست مجرّد ، ف8"ي الذي تعنى بو تحديدا المسانياتالمّغة مقابؿ دراسة النظاـ المسان
ى فيو المّغة كنظاـ ىو الاستعماؿ، ودراسة المغة في نظاـ لغوي مرّكب، بؿ أكثر ما تتجمّ 

نمّ  الاستعماؿ لا يعني أفّ الكممات قد تبمغ مف المعاني أكثر مما تدؿّ  د معاني ا تتحدّ عميو وا 
" فيي  تيا.ؿ في سياقاىذه الكممات أيضا حسب الظروؼ المحيطة باستعماليا والتي تتمثّ 

                                                           
 .8، صالطاىر لوصيؼ، التّداوليّة المسانيّة( 1
 .6، صالمرجع نفسو( 2
، 1985، 1التّداوليّة في المّغة العربيّة، دار الثقّافة، الدار البيضاء، المغرب، ط( أحمد المتوكؿ، الوظائؼ 3

 .9ص
4

 .1محمد يحياتف، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر،ص جيلبلي دلّاش، مدخؿ إلى المسانيات التداولية، تر: (

 .21، ص2005، 1وت، ط( ينظر: مسعود صحراوي، التّداوليّة عند العمماء العرب، دار الطّميعة، بير 5
6).Jakob L.Mey, pragmatic an introduction , black well publishing, 2 nd edition, 

USA,p7 
 .12، ص2002( محمود أحمد نحمة ، آفاؽ جديدة في البحث المغوي المعاصر، دارا المعرفة الجامعية، )دط(،7
مجموعة مف الأساتذة والباحثيف، دار سيناترا،  تر: آف ريبوؿ ، القاموس الموسوعي لمتداولية، -( جاؾ موشلبر8

 .21، ص2010)دط(، تونس،
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؛  1دراسة لسياقات ومظاىر المعاني والتي قد تكوف بعيدة عف بناء المحتوى أو التّركيب"
. فالمّغة ليست مجرّد 2أيّ سياؽ كاف" حيث ترّكز عمى الأحداث والحركات التّواصميّة في

نّما ىي إيماء ات نبرات بسكتات أو رفعات، وسيمة تواصؿ خطابيّ شفيي كاف أو كتابيّ؛ وا 
فظ الكممة، فعندما تقرأ سؤالا ليس كما تقرأ جممة تامة المعنى، وعندما مّ ترافؽ تَ  حركات

تتجاوز المّغة الاستعماؿ إلى تجسيد  زف، بؿ قدْ ليس كما تتمفظ بمفظة حُ  فرحْ  تتمفظ بكممةِ 
 بيا المتكمّـ ويريد نقميا لمخاطَبو. المشاعر والأحاسيس التي يحسّ 

ىي التي انطمؽ منيا  وراء المفظ مف معنى، وما وراءه مف حسّ ما و ياؽ، وجزئيّة السّ    
كزاً عمى الجانب القصدي مف الكلبـ، فيي حسبو في تعريفو لمتّداوليّة، مر  جورج يول

ره المستمع )أو القارئ(؛ لذا "بدراسة المعنى كما يوصمو المتكمّـ )أو الكاتب( ويفسّ  ص:تختّ 
بألفاظيـ أكثر مف ارتباطيا بما يمكف أف تعنيو كممات فإنّيا مرتبطة بتحميؿ ما يعنيو النّاس 

. 3أو عبارات ىذه الألفاظ منفصمة. فالتّداولية ىي دراسة المعنى الذي يقصده المتكمّـ"
ألفاظ  أنّيا مجرّدس عمى أساس درّ تُ  فالمّغة كؿّ متكامؿ وكينونة منسجمة لا يمكف أفْ 
"مجموعة مف  قيّ لمسانيات، فإفّ التّداوليّة:وكممات مستقمة. أما كعمـ قائـ بذاتو ومجاؿ تطبي

ـ بقضيّة البحوث المنطقيّة المسانيّة...وىي كذلؾ الدّراسة التي تُعنى باستعماؿ المّغة، وتيتّ 
فالتّداوليّة مسار . 4التّلبؤـ والتّعابير الرمزيّة والسّياقات المرجعيّة والمقاميّة والحدثيّة والبشريّة"

نّما يركّز ييتّـ بالمّغة كنظاـ صوتي أو تر  مسار بحثيّ لا كيبي لأنّو مجاؿ المسانيات، وا 
متداوؿ بيف النّاس وىو خصيصة بشريّة، يتشارؾ فييا عمى المّغة  مف حيث ىي كلبـ 

 الإنساف مع الإنساف، ويختمؼ فييا عف بقيّة الكائنات الحيّة.
فْ تباينت وجيات النّظر في تحديد تعريؼٍ ثابتٍ و      احد لمتّداوليّة كمجاؿ لسانيّ حديث، وا 

لكنّيا تكاد تُجمع عمى أفّ مدار اىتماـ المّسانيات التّداوليّة إنّما دراسة المّغة في الاستعماؿ، 
كوسيمة لمتّواصؿ والتبّميغ لا مجرّد بناء مف التّراكيب والقواعد الثاّبتة فيي "دراسة المعنى 

                                                           

(1 Laurence R.horn and Gregory war, The Handbook of Pragmatics,Black Well 
Publishing, USA,2006. P7 

(2 Wolfram Bublitz, Foundation of Pragmatics, Deutch National bibliothek, Germany, 
2011,p4 

 .19، دار العموـ ناشروف، بيروت، صعتابيّ جورج يوؿ، التّداوليّة، تر: قصي ال 3)
 .18فيميب بلبنشيو، التّداولية مف أوستيف إلى غوفماف، تر: صار الحباشة، دار الحوار، سوريا ص  4)
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رتو عمى إفياـ المرسؿ إليو بدرجة تتجاوز معنى التّواصمي، أو معنى المرسؿ، في كيفية قد
 فالمّغة حسب المنيج التّداولي أداة تواصميّة تفاعميّة تقوـ عمى الفيـ والإفياـ. . 1ما قالو"

قائلب بأفّ  "فان دايك"ـ التّداوليّة بدراسة الكثير مف المواضيع منيا ما حدّده وتيتّ    
كلبميّة ووظائؼ منطوقات لغويّة وسماتيا في البراجماتيّة:" تختّصُ بتحميؿ الأفعاؿ ال

. ويضيؼ قائلب:" تدرسُ البراجماتية العلبقات بيف النص 2عمميات الاتصاؿ بوجو عاـ" 
ـ التّداوليّة بموضوعات عديدة ومختمفة، . فعمى سبيؿ الذّكر لا الحصر، تيتّ 3والسياؽ"

المسبؽ، الاستمزاـ الحواري، كالفعؿ الكلبمي، الوظائؼ التّداوليّة، الإشاريات، الافتراض 
 والاستراتيجيات الخطابيّة.

بو  لـ تخؿ السّاحة العمميّة العربيّة بدورىا مف فيـ وتحديد ليذا المصطمح، وتعريؼٍ و     
كحقؿ لساني جديد، فقد عٌرِؼ في المسانيات العربيّة بمسمى التّداوليّة، ويعود الفضؿ في 

كما أشرنا سابقاً، الذي عرّؼ ىذا العمـ،  عبد الرحمنطو تسميتو بالتّداوليّة إلى الفيمسوؼ 
ف أمكف تفسير العلبقات التي تجمع بيف الدواؿ  بأنّو: "الدّراسات التي تختص بوصؼ وا 

، ويرجع سبب اختياره لمصطمح التّداوليات بدلا عف 4الطبيعية ومدلولاتيا وبيف الدّاليف بيا"
عمى  1970قائلب: "وقد وقع اختيارنا منذ   Pragmatique ػأي مصطمح آخر مقابؿ ل

داوليات مقابلب لممصطمح الغربي" براغماتيكا" لأنّو يفي المطموب حقو، باعتبار مصطمح التّ 
 .5دلالتو عمى معنيي" التفّاعؿ والاستعماؿ"

"التّداوليّة  عمى نيجو في ترجمتو لممصطمح  بالتداولية: صحراوي مسعودويمضي      
، بمعنى ىذا pragmatiqueوالفرنسي  pragmaticsترجمة لممصطمحيف: الانجميزي 

في  تداول عريؼ لكممة وىذا لما لو علبقة وطيدة بالتّ  واصمي الجديدالمذىب المغوي التّ 
المعاجـ العربية قديميا وحديثيا مف معنى الاستعماؿ والانتقاؿ. أما مف حيث موضوع 
الاىتماـ فيعرّفيا عمى أنّيا:" نسؽ معرفيّ استدلاليّ عاـ يُعالج الممفوظات ضمف سياقاتيا 

                                                           

 .22ص ،2006دار الكتاب الجديد، لبناف،   ظافر الشيري، استراتيجيات الخطاب، 1)
أ, فاف دايؾ، عمـ النّص مدخؿ متداخؿ الاختصاصات، تر: سعيد حسف بحيري، دار القاىرة، القاىرة، توف  (2
 .114، ص2001، 1ط
 .115، صالمرجع نفسو (3

، 2000، 2طو عبد الرحمف، في أصوؿ الحوار وتجديد عمـ الكلبـ، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، ط( 4
 .28ص

 .فسياالصفحة ن المرجع نفسو، (5
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عنى بدراسة فالتّداوليّة مجاؿ عمميّ يٌ  1التّمفظيّة والخطابات ضمف أحواليا التّخاطبيّة."
حيث  ؛في نفس المضمار جيلالي دلّاشبات والممفوظات ضمف سياقاتيا. ويمضي الخطا

يعرّفيا بأنّيا :" تخصّص لسانيّ يدرس كيفيّة استخداـ النّاس للؤدّلة المّغويّة في صمب 
 2أحاديثيـ وخطاباتيـ كما يٌعنى مف جية أخرى بكيفيّة تأويميـ لتمؾ الخطابات والأحاديث"

يّ جديد يبحث في قضيّة استعماؿ المّغة وتأويميا بغيّة الوصوؿ إلى فالتّداوليّة عمـ تواصم
 المعنى المقصود دوف الاكتفاء بالمعاني التي تحمميا الكممات.

مف بيف ىذا الكّـ اليائؿ المختمؼ والمتنّوع لمفيوـ التّداوليّة في فكر المسانييف و    
والباحثيف، نخمص إلى أنّيا دراسة لسانيّة تيتّـ بعدد مف المجالات عمى المستوى 

 الاستعمالي لمّغة؛ وعميو يمكف النّظر إلييا انطلبقا مف ىذا المخطّط : 
 
 

 اؿ.موضوع الدراسة: المغة في الاستعم

 شكميا: خطاب وىو ممفوظ موجو مف متكمّـ إلى مخاطب بغرض إفيامو قصدا معيّنا.

 عناصرىا:                                    
 السّياؽمخاطب      ال       متكمّـال                      

 موضوعاتيا: 
 الخطاب كقصدالخطاب كفعؿ            الخطاب كسياؽ                       

 
 نشأة التّداوليّة: -2
وترجع التّداوليّة ، 1938داولية كمصطمح لساني حديث إلى سنة يرجع الحديث عف التّ     

، الذيف اعتبروا أفّ التّركيب ىو موريس ، كارناب وبيرس إلىفي نشأتيا كحقؿ لساني 
العلبمات بعضيا ببعض ...والتّداوليّة ىي علبقة العلبمات بمستعممييا علبقة بيف 
أسس نظرية "  في كتابو شارل موريسحيث استعممو الفيمسوؼ الأمريكي " .3ومترجمييا"

                                                           
 .24، صالتّداوليّة عند العمماء العرب( مسعود صحراوي، 1
 .1ص ،المدخؿ إلى المسانيات التّداوليّة( جيلبلي دلّاش، 2
3 )Laurence R. Horn and Gregory Ward, The Handbook of Pragmatics,p1. 

 التّداولية

.(: التّداوليّة موضوعيا وعناصرىا03الشكؿ رقـ )  
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 sémiotiquesمعتبرا إياه فرعا مف فروع ثلبثة يشتمؿ عمييا عمـ العلبمات  العلامات
 وىي: 

 
 
 
  
علبمات، في حيف تركّز حيث يُعنى عمـ التّراكيب بدراسة العلبقات الشّكميّة بيف ال     
ـ عمى دراسة علبقة العلبمات التي تدؿّ عمييا أو تحيؿ إلييا، أما التّداوليّة فتيتّ  دلالةال

مكوّف مف مكوّنات السيميائيّة بدراسة علبقة العلبمات بمفسرييا. فالتّداوليّة حسب موريس 
تُعنى بدراسة علبقة العلبمات بيف مستعممييا أي النّاطقيف بيا والمتّمقيف ليا وتحديد ما 

 .1يترتب عف ذلؾ مف ردود أفعاؿ
 المنشأ الفمسفي:-2-1

المسانيات، بؿ تأثّرت في نشأتيا بالتيّارات الفمسفيّة مف خلبؿ لـ تكف التّداوليّة وليدة     
ىي فمسفة لغوية ظيرت في مقابؿ بحوث روّاد فمسفة المّغة الطّبيعيّة والفمسفة التّحميميّة و 

ة "تقوـ عمى دراسة كيفية توصيؿ معنى المغة الإنسانية الطبيعية مف مدرسة المغة الشكميّ 
 الفمسفة التحميميّة أىميّة كبيرة لموضوع  المغة وذلؾ بإقرارىا أفّ حيث أعطت 2خلبؿ الإبداع"

د وسيمة تواصؿ ، فالمّغة ليست مجرّ 3"الوظيفة المثمى لمفمسفة مرتبطة بتحميؿ المغة" 
نّما ىي اليدؼ الأساسي لمبحث الفمسفي لذلؾ عرفت ىذه المدرسة بأنّيا  وتخاطب وا 

وتعود نشأة ىذه الفمسفة إلى  4ا ليا""مدرسة معاصرة تتخذ مف دراسة المغة موضوع
 "أسس عمم الحساب"في كتابو  gotlobe Frege غوتموب فريجوالفيمسوؼ الألماني 

وقد أجرى ىذا الأخير تحميلبت لغوية ميمة عمى العبارات المغويّة تجمت في "تمييزه بيف 
فوظيفة اسـ  5ؿ"مقولتيف لغويتيف تتبايناف مفيوميا ووظائفيا وىما :اسـ العمـ واسـ المحمو 

                                                           
 .9، صآفاؽ جديدة في البحث المّغوي المعاصر( محمود أحمد نحمة، 1
، 2بوجادي، في المسانيات التداولية مع محاولة تأصيميّة في الدّرس العربي، بيت الحكمة، الجزائر، ط( خميفة 2

 .41، ص2012
 . 61، ص2010، 1( بشير خميفي، الفمسفة وقضايا المغة، منشورات الاختلبؼ، الجزائر، ط3
 .61المرجع نفسو، ص (4
 . 29، صالتّداوليّة عند العمماء العرب( مسعود صحراوي، 5

 عمـ العلبمات

التّراكيبعمـ   التّداوليّة عمـ الدلالة 
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ي معنى تاما مستقلب دوف الحاجة إلى ف، حيث يؤدّ العمـ ىي الإشارة إلى شيء فردي معيّ 
صور ويحتاج إلى اسـ اسـ المحموؿ يقوـ  بوظيفة التّ  ـ معناه، في حيف أفّ لفظ آخر ليتّ 

بالتّفريؽ بيف المعنى ومرجعو فمعنى المفظ في  فريجوكما قاـ  1العمـ الذي يعطيو معنًى"
لا يعادؿ مرجعو حيث يمكف أف يكوف المرجع واحدا والمعنى مختمفا وبرىف  فريجونظر 

عمى ذلؾ بمثاؿ نجمة الصباح ونجمة المساء بحيث يشيراف إلى الشّيء نفسو وىو كوكب 
الزىرة ولكؿّ منيما معنًى مختمؼ فيو نجـ الصباح عندما يُرى قبيؿ الشروؽ ونجـ المساء 

 2عندما يُرى بعيد وقت الغروب.
، وأسّس  أثر فريجو  Wittgensteinلودفيغ فتجنشاتين واقتفى الفيمسوؼ النمساوي     

أو المّغة الطبيعيّة ويُعنى فييا بالجانب الاستعماليّ  3اتجاىا لو أسماه "فمسفة المغة العادية"
مف المّغة التي أقرّت أفَّ المعنى ليس ثابتا  ولا محدّدا ، ويرجع صدؽ القضيّة مف كذبيا 

" تعتبر ىذه القضيّة  "القمم فوق المنضدةة منو فمثلب ستمدّ ى تعبيرىا عف الواقع المُ إلى مد
 لودفيغ فتجشتايننظر كما  4صادقة مف خلبؿ وجود الواقعة الفعميّة في الواقع  الخارجي.

كاف مجموع المبنات يشكؿّ بناءً إف  فإفْ ” إلى المّغة عمى أنّيا بناء مف مجموعة مف المبنات:
تّـ وضعو وفؽ إطار سميـ، فكذا الحاؿ بالنسبة لمّغة التي يمكف تجسيدىا في نسؽ دلاليّ 
ف كانت  مؤسّس، شريطة أف تكوف القضايا التي تعدّ المّغة نتاجاً ليا دالّة عمى وقائع، وا 

ؾ جممة الأقواؿ التي تفيد المعاني القضيّة في معناىا الأوّلي قولًا يفيدُ معنى كانت المّغة بذل
أفَّ وظيفة الفمسفة ليست التّفسير بؿ   فتشجتاين. وتماشيا مع ىذا الفيـ يرى 5المؤكدة" 

 . 6تحميؿ المّغة عبر تحميؿ العبارات والقضايا المركبة إلى ما ىو أبسط منيا
 ،1921 "سنةبحث في الفمسفة والمنطق في كتابو " *ألعاب المغةكما جاء بفكرة     

  7حيث يقوؿ: "سأسمي الكؿّ الّذي تكونو المّغة والأعماؿ التي تنضوي تحتيا لعبا لغويّة"
لما تجمع بينيما مف عوامؿ "فالمعب ىو تحريؾ  بالضامة أو الشّطرنجحيث يشبّو المّغة 

                                                           
 .29صالتّداوليّة عند العمماء العرب،  ( ينظر : مسعود صحراوي، 1
 .89، صفمسفة وقضايا المّغةبشير خميفي، ال ( ينظر:2
 .29ص ،نفسو( مسعود صحراوي، المرجع 3
 .102، صنفسو ( ينظر: بشير خميفي، المرجع4
 .93، صالمرجع نفسو( 5
 .94، صالمرجع نفسو( 6
، 2007حقيقات فمسفيّة، تر: عبد الرزاؽ بنّور، المنظمة العربيّة لمنشر، بيروت، لبناف، لودفيغ فتجشتايف، ت( 7

 .124ص
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إذ ترتبط المعبة بقواعد تضبطيا، كذلؾ المعنى  ؛في حيّز ما، بحسب قوانيف معيّنةأشياء 
رة في أفّ "الأفعاؿ التي وتتمّخص ىذه الفكمرتبط بالقواعد التي تحدّده أيّ الاستعماؿ. 

ترتبط بأشكاؿ الحياة والممارسات التي نحياىا أي أنّو ينحصر فيما يباح لممتكمميف  نتمفظيا
سب الكممات المعاني حسب السياقات حيث تكت1في إطار العلبقة بينيـ وبيف عباراتيـ" 

التي ترد فييا، وأصبحت ىذه مف دعائـ البحث التّداولي وعمى إثرىا نشأت نظرية أفعاؿ 
وممّا قدّمتو ىذه الفمسفة إلى التّداوليّة اىتماميـ بالجانب الدّلالي والتّداولي  الكلبـ لأوستف.

ر معنى المّغة أو المفظ في لمّغة، وذلؾ بالتّركيز عمى الجانب الاستعمالي ليا، بحص
المخطّط التاّلي للبتجاىات  صحراويوقد وضع  الاستعماؿ، وىذا صميـ الدّراسة التّداوليّة.

 .2الفمسفيّة ونظرتيا لمّغة
 الفمسفة التّحميميّة

 
 
 
 
 
 
 

فالفمسفة التّحميميّة كما ىو مبيّف في الجدوؿ وبتفرّعاتيا الثّلبث، تيتّـ بالمّغة ولكف      
بشكؿ مختمؼ؛ فالظّاىرتيّة تيتّـ بالمّغة مف زاويّة منطقيّة )وجوديّة فمسفية( أمّا الوضعانيّة 

بالمّغة كما ىي في المنطقيّة فتيتّـ بالمّغات الشّكميّة؛ بينما تيتّـ فمسفة المّغة العاديّة 
 الاستعماؿ العادي اليومي. وىي ما عرفت فيما بعد بالمسانيات التّداوليّة.

 

                                                           
 .43،صفي المسانيات التّداوليّة ( خميفة بوجادي، 1

ىو مصطمح يُراد بو الصّبغة المؤسساتيّة لمّغة أثناء الاستعماؿ، فعندما « الألعاب المّغويّة»أو « المّعبة»*إفّ 
قد أخضعنا كلبمنا لمجموعة مف القوانيف الضمنيّة، تجعمنا نميّز بيف الكلبـ السّوي وبيف غيره، مثمما نتكمّـ، نكوف 

 ىو الحاؿ بالنسبة لقواعد مباراة التنس أو لعبة الشطرنج/ مما اصطمح عميو البعض باستراتيجيات الخطاب.

 .24، صالتّداوليّة عند العمماء العرب( مسعود صحراوي، 2

الظّاىرتيّة المّغويّة تدرس 
المّغة في إطار وجودي 
أعـ منيا الوجود السّياؽ 
 المّغة. )ليست معنيّة

 بالدّراسة التّداوليّة(.

الوضعانيّة المنطقيّة 
تدرس المّغات الصوريّة 
المصطنعة وتتخذىا 
بديلب عف المغات 

 الطّبيعيّة.

فمسفة المّغة العاديّة تدرّس 
المّغة اليوميّة كما يتكمّميا 
الشخص العادي. )صميـ 

 .الدّراسة التّداوليّة(
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 تطوّر التّداوليّة:-2-2
 تأثّر التيّار التّداولي بالتّجديد الفمسفيّ لمجموعة مف الفلبسفة المغوييف عمى رأسيـ:     

 جون أوستين:   -2-2-1
والتي  1955التي ألقاىا في جامعة ىارفرد سنة  جون أوستينكاف لمحاضرات      

 how to do -"كيف نفعل الْشياء بالكمماتتحت مسمى  1962نشرت بعد وفاتو سنة 
things with words"  ،شأف في بمورة معالـ التداوليّة وتطوّرىا كحقؿ لساني قائـ بذاتو

 :1التي تحوّلت فيما بعد إلى نظريّة أفعاؿ الكلبـ في أمريف أوستينوتتمّخص فكرة 
 والكذب(.-رفضو  لثنائيّة جداوؿ الحقيقة )الصدؽ-أ

 .فعؿإقراره بأفّ كؿ قوؿ عبارة عف -ب
 .2وقد ميّز بداية بيف نوعيف مف الأفعاؿ الكلبميّة

وىي أفعاؿ تراعي مبدأ الصّدؽ والكذب؛ كونيا  :constativeأفعال إخباريّة )تقريريّة( -
 تنقؿ الأخبار كما ىي في الواقع الخارجي.

 وىي أفعاؿ تؤدى وتنجز في ظروؼ ملبئمة. :perfomative  أفعال إنجازيّة-
المغة بمعنى أفّ  3" وظيفة الاتصاؿ إلى وظيفة التأثير" االمّغة في مفيومي ولّما تجاوزت   
نّما تتجاوز  لمتّواصؿ بالإخبارست مجرّد أداة لي عف الوقائع أو بأداء أفعاؿ معيّنة؛ وا 

و معف تقسي أوستين عدؿ، بيف طرفي عممية التّواصؿأثر الأمريف  إلى إحداث  التأّثير والتّ 
 :4السّابؽ إلى تمييزه بيف ثلبثة أنواع أخرى مف الأفعاؿ المغوية )الكلبمية( وىي

 ) الفعل القولي) الصوتي locutionary act :  وىو الفعؿ الذي يتحقّؽ ما إف
 )مف إنتاج صوت أو قرع...(. نتمفظ بشيء ما

  ّن في القول )الإنجازي(الفعل المتضمillocutionary act  : وىو الذي يتحقّؽ
 بقولنا شيئا ما )توفر الأصوات عمى صورة كممة(.

 )الفعل التأّثيري )الخطابيperlocutionary act  :ؿ الذي يتحقّؽ نتيجة وىو العم
فبقوليا ليذه الجممة تكوف قد  ف أسنانكنظّ  " قولنا شيئا ما. فكأفْ تقوؿ الأـّ لابنيا:

 (نظف أسنانكأنجزت فعميف في زمف واحد، فيي أنجزت فعلب قوليا بنطقيا لجممة )
                                                           

 .22، صمدخؿ إلى المسانيات التّداوليّة ش،( جيلبلي دلاّ 1
 .62، صآفاؽ جديدة في البحث المّغويّ المعاصر( أحمد محمود نحمة، 2
 .43، صفي المسانيات التداوليّة( خميفة بوجادي، 3
 . 82، ص2010، 2محمد يحياتف، عالـ الكتب، الجزائر، ط ( جوف ؿ.أوستيف، القوؿ مف حيث ىو فعؿ، تر:4
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( يتمثّؿ في أمرىا لابنيا بتنظيؼ أسنانو. في إنجازيا) وأنجزت فعلب متضمنا في القوؿ
أفَّ الابف وىو يجيب:" لا أشعر بالنّعاس" يكوف قد أنجز ثلبثة أفعاؿ في وقت  حيف

( وبفعؿ إنجازي بإخباره عاسلا أشعر بالنّ واحد، وىي الفعؿ القولي بنطقو لجممة )
والدتو عدـ الرغبة في النّوـ ويتمثّؿ في الفعؿ الأخير في إقناع والدتو بإميالو لتنظيؼ 

 .1يداعب أجفانو"أسنانو بما أفّ النعاس لـ 
مبدأ الصّدؽ والكذب الذي اعتمدتو  فمسفة المغة المنطقية  جون أوستينكما رفض      

جممة  ممطر" فجممة "الجوّ  2ورأى أفّ صدؽ الجممة مف كذبيا متعمّؽ بمدى مطابقتيا لمواقع
ممطرا في الواقع، أما بخلبؼ ذلؾ فيي كاذبة. وأثبت أفّ "دلالة  صادقة إذا كاف فعلب الجوّ 

فلب يمكف الحكـ عمييا بمعيار الصّدؽ  3الجممة في المّغة العاديّة ليست بالضرورة إخبارا"
جممة  آمرك بالصمت(فجممة ) ليست وصفا لمواقع فحسب بؿ لتغييره والكذب، لأفّ الجمؿ

لى فرض إلى تغييره، فقائؿ ىذه الجممة  يسعى إلا تصؼ حالة الكوف الرّاىنة بؿ تسعى 
إلى الانتقاؿ مف حالة الضجيج في الكوف إلى حالة  يالصمت عمى مخاطبو أي السع

دؽ أو الكذب السكوف أو اليدوء، فالجمؿ التي تصؼ الكوف ويمكف الحكـ عمييا بالصّ 
 .4اىا جملب إنشائيةسماىا جملب وصفية، أما الجمؿ التي لا تصؼ الكوف فسمّ 
 الفعؿ الكلبمي عند أوستيف

 
 

 جون سيرل:-2-2-2
الّذي استفاد كثيرا مف دروسو فأعاد تناوؿ نظريتو في أفعاؿ الكلبـ  أوستينميذ مىو ت    

 1964سنة   speech actوقاـ بتطويرىا، حيث أعاد تقسيـ الأفعاؿ المغوية في كتابو 
 :5إلى أربعة أقساـ وىي

                                                           
، التداولية اليوـ عمـ جديد في التّواصؿ، دار الطّميعة، بيروت، -موشلبر جاؾ ( ينظر:1 آف ريبوؿ، التداولية اليوـ

 .32ص 1998
 .30، صالمرجع نفسو( ينظر: 2
 .44، صفي المسانيات التداوليّة( خميفة بوجادي، 3

 .31،30، صالمرجع نفسوآف ريبوؿ، -جاؾ موشلبر ( ينظر: 4
 .25المسانيات التداولية، ص( جيلبلي دلّاش، مدخؿ إلى 5

 فعؿ القوؿ )الصوتي( الفعؿ الإنجازي الفعؿ التأثيري
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  فعل التّمفظThe Act of Uttearance:  أي التّمفظ بكممات )بُنى صرفيّة أو
 جمؿ(.

  فعل الإحالة أو الإسنادThe propositional Act : أي إنجاز فعؿ القضية  (
 ة وىي ليست فعلب بعد.ما يقصده المتكمـ مف الجممة( القصد والنيّ 

  فعل الإنشاءThe perfomative Act:  ّر عنو في القوؿ إنجاز  القصد المعب
 تيديدًا...مثؿ: غادروا القاعة فورا. سؤالا ، أمرا نصيحة، لفعؿ :اوقد يكوف ىذا 

 التأّثير فعل The Perlocutery Act:  وىو الفعؿ الّذي يجسد النتائج والتأّثيرات
 التي تحدثيا الأفعاؿ في المتّمقي مف إقناع....

 قاـ سيرؿ بتقسيـ الأفعاؿ المغويّة إلى خمسة  أنماط، كما قسميا أستاذه أوستفكما      
  : 1وىي

ر ـ بصدؽ القضية المعبّ وىي الأفعاؿ التي تمزـ المتكمّ  :presentativesأفعال تمثيمية -
 )ترقب ، لاحظ، وصؼ...( عنيا

 خاطبـ توجيو المؿ محاولة المتكمّ وىي الأفعاؿ التي تمثّ  :directiveالْفعال التوجييية -
 )أمر، نصح.....( لمقياـ بعمؿ ما

وىي الأفعاؿ التي يمتزـ بيا المتكمّـ لإنجاز شيء ما في : commitiveأفعال الوعد -
 )وعد ، راىف....(. المستقبؿ

وىي الأفعاؿ التي تعبّر عف الحالة النفسيّة لممتكمّـ)  :expressiveالْفعال التّعبيريّة -
 الشكر، الترحيب، الاعتذار(

وىي الأفعاؿ التي يتحقّؽ محتواىا القضويّ إذا توفرت  :declarativeالْفعال الخبرية -
 عيّف، استسمـ ، أعمف الحرب....(.) شروط إنجازىا حيف التمفظ بيا

 
 

 أفعاؿ خبريّة أفعاؿ تعبيريّة أفعاؿ الوعد أفعاؿ توجيييّة تمثيميّةأفعاؿ 

 س :بول غراي-2-2-3
في تطوير الدّرس التّداولي وذلؾ مف خلبؿ محاضراتو التي  بول غرايس جيود أسيمت    

، وكانت نقطة البداية عنده ىي "أفّ النّاس في 1967كاف يمقييا في جامعة ىارفرد سنة 
                                                           

 . 265ص ،2011 )دط(، عماف، داوليات عمـ استعماؿ المغة، عالـ الكتب الحديث،( حافظ إسماعيؿ عموي، التّ 1

 أفعاؿ الكلبـ عند سيرؿ
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 يقصدوف وقد يقصدوف أكثر مما يقولوف وقد يقصدوف عكس ما يقولوف ماحواراتيـ قد 
يريد  ة وما يقصدوف ىو مايقولوف، فما يقاؿ ىو ما تعنيو الكممات والعبارات بقيميا المفظيّ 

يعرؼ  قاؿ وما يقصد أو ماحدا بيف ما يٌ  غرايسحيث وضع  1غو السامع"ـ أف يبمّ المتكمّ 
مف خلبؿ مبدإ التّعاوف الذي  implicitوالمعنى الضمني  explicitبالمعنى الصريح 

نشاط مقنّف يخضع إلى قواعد  فالخطاب في نظره ؛ الحديثيندرج ضمف مفيوـ حِكَـ 
ويقوـ الخطاب عمى أربعة قواعد أساسية  2والمشاركوف في الخطاب يحترموف مبدأ التعاوف"

 :3ىي 
  الكَمQuantity : 

 يتطمب الأمر. اجعؿ مساىمتؾ إخبارية بقدر ما-
 يفوؽ المطموب، أي أف يكوف الخطاب غنيّا كافيا دوف زيادة. لا تجعؿ مساىمتؾ بقدر ما-

  الكيفQuality : 
 حاوؿ أف تجعؿ مساىمتؾ مف النوع الذي يوسـ بالصحة.-
 تعتقده خطأ. لا تقؿ ما-
 الدليؿ.لا تقؿ شيئا ينقصو عندؾ دليؿ كاؼ، أي أف يكوف الخطاب صائبا لا يفتقد إلى -

  العلاقةRelation: 
 كف وثيؽ الصمة بالموضوع.-

 الحال(  الصّيغة(Modality: 
  .كف واضحا وتجنّب التعبير المبيـ-
 تجنّب الغموض، كُف موجزاً )تجنّب الإطناب فيو غير ضروري(.-
 كف منتظما. -
 
 : الصّيغة4ـ : العلبقة3ـ : النّوع2ـ : الكـ1ـ

. ـ والمخاطب ليصلب إلى حوار مثمرىذه المبادئ الأربعة التّعاوف بيف المتكمّ تحقّؽ     
يحترـ المتكمّـ مبادئ الحديث ومف ثـ تطبيقيا ما وجد إلى  عمى ضرورة "أفْ  غرايسيشدّد و 

                                                           
 .33( محمود أحمد نحمة، آفاؽ في البحث المغوي المعاصر، ص1
 .65، صفي المسانيات التّداوليّةخميفة بوجادي،  (2
 .68، صالتّداوليّة( جورج يوؿ، 3

 مبدأ التّعاوف
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غير أفَّ بعض المسانييف يروف بأفَّ ىذه المبادئ "غير قادرة عمى تفسير كؿ 1ذلؾ سبيلب" 
فمثلب لو سألنا  2طراؼ لا يتوفروف عمى نفس الحاجات التبميغية"شيء لا سيّما وأفّ الأ

وأجاب   )الجزائر(إلى مدينة  )البويرة(أحدىـ عف المدة التي  تستغرقيا السيارة مف مدينة 
بقولو : بعضا مف الزمف، كانت إجابتو غير كافية ولا وافية وفقا ليذه القواعد لأنّو خالؼ 

 )العلاقة(بأقؿ مف المطموب، وخالؼ القاعدة الثالثة  بحيث أجاب )الكم(القاعدة الأولى 
 لأفّ الإجابة لـ تكف دقيقة كونو لـ يكف وثيؽ الصّمة بالموضوع، وخالؼ القاعدة الرّابعة
)الصيغة( لأنّو ترؾ الكلبـ مبيما غير واضح. فمـ يتحقّؽ مبدأ التّعاوف في ىذا المثاؿ بيف 

 3ـ والسامع.المتكمّ 
فّ التّداوليّة مف مخرجات الفمسفة التّحميميّة، التي كاف مف بيف أفي الأخير ونخمص    

، داولا بعيدا عف التنّظير والشكؿفروعيا فمسفة المّغة الطبيّعية الميتمّة بالمّغة استعمالا وت
 ونجمؿ ما مرّت بو التّداوليّة ما بيف النّشأة والتّطور فيما يمي:

 الفمسفة التّحميميّة

 
 المّغة الطّبيعيّة )العاديّة(:فمسفة 

 .تدرس المّغة اليوميّة كما يتكمّميا الشخص العادي )وىو صميـ التّداوليّة(
 
 
 
 
 
 

  التّداوليّة وصمتيا بالعموم الْخرى:-3
نفسو، بؿ تمثّؿ مفترؽ طرؽ لتداخؿ اختصاصات  مىاوليّة درسا منكفئا عليست التّد    

نّماواحد معرفيّ  المسانييف، والمناطقة، والسيميائييف، ولا تنبثؽ مف مصدر  تنّوعت ، وا 
                                                           

 .32، صمدخؿ إلى المسانيات التّداوليّة( جيلبلي دلّاش، 1
 .33 ص ،المرجع نفسو (2
  .65، صفي المسانيات التداوليّةخميفة بوجادي،  ( ينظر:3

 جوف أوستيف:
 الفعؿ الكلبميّ 

 جوف سيرؿ:
 تطوير الفعؿ الكلبمي

 

 بوؿ غرايس:
 مبدأ التّعاوف

التّداوليّة.(: نشأة وتطوّر 04الشكل رقم )  

 تطوّر التّداوليّة



 التدّاولي والبعُد للمصطلح التعّريف بين اللغّة                             :الأوّل الفصل

 

77 

. فالأفعاؿ مرجعيتو منو يستمدّ الكبرى حقؿ معرفيّ  يا؛ إذ لكؿّ مفيوـ مف مفاىيمىامصادر 
الكلبميّة مفيوـ تداوليّ منبثؽ مف مناخ لسانيّ عاـ ىو تيار الفمسفة التّحميميّة بما احتوتو 

بول مف مناىج وتيارات وقضايا، وكذلؾ مفيوـ نظريّة المحادثة الّذي انبثقت مف فمسفة 
. والبيّف مف 1وىكذا رحـ عمـ النّفس المعرفيّ ، أما نظريّة الملبءمة فقد ولدت مف غرايس

 عدد مف العموـ  تتلبقح في موضوعاتيا مع؛ إذ داوليّة أوجدت لنفسيا جذورا لتّ ىذا أفّ ا
 .والتّخصّصات

 داولية بالمسانيات البنيوية:علاقة التّ -3-1
والتّداوليّة ىي علبقة يرى الكثير مف الدّارسيف أفَّ العلبقة بيف المسانيات البنيويّة     

ـ بدراسة الكلبـ وىو لب لمسانيات البنيويّة كونيا تيتّ تكامؿ، حيث تعتبر التّداولية مكمّ 
زت المسانيات عمى دراسة مف الدّراسة حيث "ركّ فرديناند دي سوسير العنصر الذي أبعده 

يأتي في المرتبة  الّذيوأىممت الكلبـ  2ظاـ المغوي مف صوت وصرؼ وتركيب ودلالة "النّ 
والّذي يقوؿ "لغة، لسان، كلام"  سوسيرلبثي الشيير الذي وضعو  قسيـ الثّ الأخيرة مف التّ 

 3في التّفريؽ بينيما :"المّغة تختمؼ عف الكلبـ في أنّيا شيء يمكف دراستو بصورة مستقمة"
نّما جعمت موضوعيا الوحيد والأوحد  فلب تعتدٌ المسانيات بنوايا المتكمّـ ولا بسياؽ الكلبـ وا 

ظمة في جميع أذىاف البشر بينما الكلبـ فيو نشاط ىو المّغة كونيا ظاىرة اجتماعيّة منّ 
وبالتالي يختمؼ مف فرد إلى آخر أو مف عشيرة إلى  4فردي فيو "الأداء الفعمي لمغة"

ـ مظيرا ويتجمّى التّداخؿ بيف الدراسة التّداوليّة والمسانيات البنيوية في اعتبار الكلبأخرى. 
ا يفرض الحاجة مف مظاىر تحقّؽ المّغة واقعا؛ ودراستو ىي دراسة الواقع الفعمي لمّغة ، ممّ 

د بنظاـ المغة دوف إلغاء الخصائص الفرديّة والتمييزيّة التي تطبعو إلى دراسة كاممة؛ أف نعتّ 
و لسانيات أثناء الأداء، ونكوف بذلؾ أماـ تأويؿ أوسع لمظاىرة المغوية، وىو ىدؼُ تطمح إلي

 .5سوسير، وترجوه التّداوليّة"

                                                           
 .17، صالتّداوليّة عند العمماء العرب( مسعود صحراوي، 1
 . 23آف ريبوؿ، القاموس الموسوعي لمتداولية، ص–( جاؾ موشلبر 2
مالؾ يوسؼ المطمبي، دار آفاؽ  يوئيؿ يوسؼ عزيز، مراجعة: دي سوسير، عمـ المغة العاـ، تر:( فرديناند 3

 .33العراؽ، ص -عربية، بغداد
مختار لزعر، المسانيات منطمقاتيا النظرية وتعميقاتيا المنيجية، ديواف المطبوعات الجامعية، -( حنيفي بناصر4

 . 45، ص2009الجزائر،
 .99، صسانيات التداوليّةفي الم( خميفة بوجادي، 5
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  التّداوليّة وصمتيا بعمم الدلالة:-3-2
 " رغـ اختلبؼ تناوؿ كؿّ "في دراسة المعنىة وعمـ الدلالة تشترؾ كؿّ مف التداوليّ      

رس " التداولية امتدادا لمدّ  la traverseلا ترافارس الجزء مف الدراسة، وقد عدّ  امنيما ليذ
أو" ذلؾ الفرع مف عمـ المغة  2و "العمـ الذي يدرس المعنى"عرؼ عمـ الدلالة بأنّ ويُ   1الدلالي"

داولية أو تسعى "لمعرفة مقاصد المتكمـ بينما تبحث التّ  3الذي يتناوؿ نظرية المعنى"
ز الباحثوف بيف عمـ الدلالة والتداولية كتمييزىما بيف القدرة )الكفاءة( وميّ  ،وأغراض كلبمو

داوليّة فتصنّؼ ضمف الأداء، ؼ عمماء المغة عمـ الدّلالة ضمف القدرة أما التّ فيصنّ والأداء 
حيث تركّز الدّلالة عمى معرفة المعنى وحقيقتو في حيف تركّز التّداوليّة عمى استخداـ ىذا 

ات سامة فالمعنى الحقيقيّ ىو وجود حيات سامة في المعنى. فمثلب: في ىذه الأرض حيّ 
استخدامو فمختمؼ بحيث يتجاوز الحقيقة إلى المجاز فيؤدي معنى الأرض حقيقة أما 
ىي نقطة الالتقاء بيف التّداوليّة وعمـ الدّلالة عمى إذف، . دراسة المعنى 4التّحذير أو التنبيو "

عنى بالمعنى والاستعماؿ الوظيفي داولية تٌ التّ ؛ فاختلبؼ دراسة بعض مستويات المعنى
غو ظيفة التّواصؿ وىدؼ المنتج مف كلبمو، الّذي يريد أف يبمّ ة فيي تتناوؿ و لمغة، ومف ثمّ 

 . 5السامع، وما يتحقّؽ لدى المستمع، مستعينا بعوامؿ السّياؽ والمقاـ الآخر"
:"كؿّ جوانب المعنى التي  كونيا تدرسوقد عٌرفت التّداوليّة كمنطمؽٍ مكمّؿ لعمـ الدّلالة    

تيمميا النّظريات الدّلاليّة، فإذا اقتصر عمـ الدلالة عمى دراسة الأقواؿ التي تنطبؽ عمييا 
بمعنى  6ا لا تنطبؽ عميو ىذه الشّروط"عنى بما وراء ذلؾ ممّ شروط الصّدؽ، فإفّ التّداوليّة تٌ 

يقصده المتكمّـ ويرمي  تسعى إلى الإحاطة بكؿّ جوانب المعنى الّذي بمعنى أفّ ىذه الأخيرة
إيصالو إلى المتّمقي فقوؿ قائؿ ما: أنا عطشاف قد يعني أحضر لي كوبا مف الماء لا فقط 

عمى أفّ طبيعة الدّراسة التّداوليّة  جورج يولوىنا يؤكد  .7إعلبـ المتّكمّـ المتّمقي بعطشو
تتمثؿ في" دراسة المعنى كما يوصمو المتّكمّـ )أو الكاتب( إلى المستمع )أو القارئ(، لذا 

                                                           
 .102صخميفة بوجادي، في المسانيات التّداوليّة، ( 1
 .11، ص1998، 5مصر، ط-( أحمد مختار عمر، عمـ الدلالة، عالـ الكتب، القاىرة2
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا.( 3
 .103،104، صفي المسانيات التّداوليّةخميفة بوجادي،  ( ينظر:4
، 2013، 1الاتجاه التداولي والوظيفي في الدرس المغوي، جامعة حمواف، سوريا، ط ( نادية رمضاف النجار،5

 .17ص
 .12، صآفاؽ في البحث المّغوي المعاصر( محمود أحمد نحمة، 6
 .13، صالمرجع نفسو ( ينظر:7
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. كما ترتبط 1فيي مرتبطة بما يمكف أف تعنيو كممات أو عبارات ىذه الألفاظ منفصمة
بأنّيا" دراسة جوانب السّياؽ التي  رفتالتّداوليّة بالسّياؽ )المقاـ الّذي تستعمؿ فيو المّغة( فعُ 

ـ التّداوليّة أيضا بتفسير الكلبـ وما يعنيو المتكمّـ منو حيث تيتّ  2شفر في تراكيب لغويّة"تُ 
يائي. ياؽ الذي ورد فيو؛ إذ يمعب السّياؽ دورًا ىاما في تحديد المعنى النّ انطلبقا مف السّ 

أف يجيب المتكمّـ ىو  المعنى الكلبـقد لا يكوف فمثلب يقوؿ لؾ شخص ما: أىذه سيارتؾ؟ ف
نما قد تكوف تنبييا لإبعاد السّيارة.  بنعـ أو لا وا 

 داوليّة والنّحو الوظيفي:التّ -3-3 
مف القرف  في السّبعيناتلمّغة  الدّراسات الوظيفيّة  مخرجات مف  الوظيفي يعتبر النّحو     

وموضوع المسانيات  الأساسيّة ىي التّواصؿ،فّ وظيفة المّغة الطبيعيّة يعتبر أالّذي  الماضي
في نظره ىو وصؼ القدرة التّواصميّة لدى المتكمّـ والسّامع، ممّا جعؿ بعضيـ يعدّه نظريّة 

"الوظيفيّة في  ف مف جعؿيوىناؾ مف الدّارس. 3في التّركيب والدّلالة مف وجية نظر تداوليّة"
خصائص بنيات المغات الطبيعيّة تتحدّد مف مبدإ أفّ  4في عموـ معناىا، تقابؿ التّداوليّة"

 .5مف ظروؼ استعماليا"
: "عمى أساس الوصؼ لمّغة المستعممة وبيذا المعنى يتغيّر حسب ويقوـ ىذا النّحو     

، النّظريّة الوظيفيّة الأكثر سيمون ديكالاستعماؿ، ويعتبر النّحو الوظيفي الّذي اقترحو 
ولمقتضيات النّمذجة لمظّواىر المّغويّة مف جية أخرى استجابة لشروط التنّظير مف جية 

. ويختمؼ عف 6كما يمتاز النّحو الوظيفيّ عمى غيره مف النّظريات التّداوليّة بنوعيّة مصادره
عف نحو الجممة نظرًا لتوجيو الوظيفيّ التّداوليّ، ومف ىنا فيو نحو خطاب واصفا ومفسرا 

 بأنّو: قواعد تستخدـ في تعميـ الأطفاؿ أفْ  ليدايىاوقد عرّفو  7لمممفوظ والمكتوب المّغوييف

                                                           
 .19(جورج يوؿ، التّداوليّة، تر: قصي العتابي، ص1
 .12، صالمعاصرآفاؽ في البحث المّغويّ ( محمود أحمد نحمة، 2
 .32،صفي المسانيات التّداوليّة( خميفة بوجادي، 3
( أحمد المتوكؿ، الوظائؼ التداوليّة في المغة العربيّة، الوظائؼ التداولية في المغة العربية، دار الثقافة، الدار 4

 .8ص 1985، 1المغرب، ط-البيضاء
 .102،صالمرجع نفسو( خميفة بوجادي، 5
 .9المرجع نفسو، ص( أحمد المتوكؿ، 6
 .97، ص2003 ،1الوظيفة بيف الكميّة والنّمطيّة، دار الأماف، الرّباط، المغرب، ط أحمد المتوكؿ، :( ينظر7
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. ويٌنظر لمنّحو الوظيفيّ عمى 1ى أيضا قواعد تعميمية"يتكمموا ويكتبوا لغة صحيحة  ويسمّ 
أنّو:" منيج تدريس عممي وبوصفو منيجا لمتّدريس لا ينبغي أفْ يفيـ عمى أنّو تكديس 

. ومف 2تعماؿ الصحيح وفيـ لغتنا"ت أو كثرت، بؿ إرشاد للبسلأشكاؿ وقواعد منعزلة قمّ 
أفّ النّحو الوظيفي أكثر النّظريات استجابةً لشروط التنّظير التّداولي  ىذا المنطمؽ ندرؾُ 

ولمقتضيات النّمذجة لمظّواىر المّغوية وذلؾ مف خلبؿ توظيفيا واستعماليا الاستعماؿ 
 الصّحيح شفاىة وكتابةً. 

 جتماعي:علاقة التّداوليّة بعمم المّغة الا-3-4
تشترؾ التّداوليّة مع عمـ المّغة الاجتماعيّ في "بياف أثر العلبقات الاجتماعيّة بيف     

و"الموضوع الّذي يدور حولو الكلبـ ومرتبة كؿّ مف المتكمّـ  3المشاركيف في الحديث"
ويؤرّخ  4والسامع وجنسو، وأثر السياؽ غير المغوي في اختيار السمات المغوية وتنوعاتيا" 

، والتي  فيرثليذه العلبقة بظيور المسانيات الاجتماعية عمى يد عالـ الاجتماع الإنجميزي 
فاىتمت المسانيات  5فعؿ عمى المسانيات التي تجاىمت المكوف الاجتماعي لمغة" نشأت "كردّ 

ة كما اقترحت توسيع مجاليا المسانيات الاجتماعية بتحميؿ المفظ ضمف السيرورة الاجتماعيّ 
 6أفعاؿ الكلبـ حسب الطبقات الاجتماعية وحسب التأديات المختمفة في المغات"بػ"دراسة 

ة بحيث يتداخلبف خصوصا عمى مستوى داوليّ وىذا بعد اجتماعي وجد صداه في التّ 
اكتساب الكممة لمعافٍ متعدّدة بتعدّد المجتمع المقولة فيو أي السياؽ الاجتماعي. فمثلب 

عضو الإبصار، كما  سياقات التي ترد فييا، فقد تعني :د معاني كممة "عيف" بحسب التتعدّ 
..الخ ، ر()البئ ، وقد تعني :عيف الماءقد تعني الجاسوس، إذا قمنا أرسؿ عينو أو عيونو

ويضيؼ سياؽ بتحديد ىذه الدلالة.  فالكممة الواحدة قد ترد في سياقات متعددة يقوـ كؿّ 
حوؿ علبقتيما، قائلب:" تشترؾ المسانيات الاجتماعيّة في ظروؼ نشأتيا  بوجادي خميفة

فعؿ عمى المسانيات البنيوية التي  والبدائؿ التي عرضتيا في التّداوليّة؛ حيث نشأت كردّ 
                                                           

( كاتريف فوؾ، مبادئ في قضايا المسانيات المعاصرة، تر: المنصؼ عاشور، ديواف المطبوعات الجامعيّة، 1
 .52، ص1984، 1الجزائر، ط

، 2008، جواف 6، الاتجاه الوظيفي في تدريس النحو العربي، محمة البحوث والدراسات، عدد( ينظر: عميّة بيبيّة2
 .47الجزائر، ص

 . 106( خميفة بوجادي، في المسانيات التداولية، ص3
 .11، صآفاؽ في البحث المّغوي المعاصر( محمود أحمد نحمة، 4
 . 45، صمدخؿ إلى المسانيات التّداوليّة( جيلبلي دلّاش، 5
  .46، صالمرجع نفسو (6
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س المغة استنادا إلى مباحث ف الاجتماعي في المغة، واقترحت في ذلؾ أف تدرّ أبعدت المكوّ 
ا الاشتراؾ يبدو أفّ لمتداولية تداخلب كبيرا مع المسانيات أفعاؿ الكلبـ. ومف خلبؿ ىذ

الاجتماعيّة في بياف أثر العلبقات الاجتماعيّة بيف المشاركيف في الحديث، عمى موضوعو 
وأثر السّياؽ غير المغوي في اختيار التنوعات المغويّة البارزة في  وبياف مراتبيـ وأجناسيـ

 .1كلبميـ"
 عمم المغة النّفسي:علاقة التّداوليّة ب-3-5

يتقاطع عمـ النفس مع التّداوليّة في "الاىتماـ بقدرة المشاركيف التي ليا أثر كبير في     
ة بالأشخاص المستعمميف فيذه العناصر الخاصّ  2أدائيـ مثؿ الانتباه والذاكرة والشخصية..."

 3في أداء الأفراد" لمغة تسيـ في " شرح ممكة التبّميغ في الموقؼ الكلبمي، وليا تأثير كبير
أحد الجالسيف فييا بفتح النافذة ،  فمثلب لو دخؿ أحد الأفراد إلى غرفة فقاؿ: الجوّ حار فيي ُـ

فاستجابة ىذا الفرد تعود إلى سرعة البديية وقوّة الذاكرة فالمتكمّـ لـ يطمب مف السّامع فتح 
، وىذا بعد نفسي يعد مف النافذة ولكنّو فيـ قصده الذي يتجاوز ما تحممو الكممات مف معاف

" الاىتماـ بقدرات المشاركيف التي ليا :وىو يشترؾ مع التّداوليّة في ة.داوليّ صمب الدراسة التّ 
 .4أثر كبير في أدائيـ مثؿ الانتباه، والذاكرة والشخصيّة"

 علاقة التّداوليّة بالْسموبيّة:-3-6
التداولية لا تقؼ عند حدود شرح "أفّ في  ؿ بيف الأسموبيّة والتّداوليّة،التّداخ يظير     

و الفنيّة، ولا تقتصر عمى وصؼ الأثر الفنّي كما ىو جماليات النّص مف خلبؿ خواصّ 
الحاؿ في الأسموبيّة، بؿ تتجاوز ذلؾ إلى "الوقوؼ عمى أغراض المتكمّـ، وتبيّف مقصده مف 

 .5ا ىو قوؿ"ـ بالاستراتيجية الخطابيّة لمنّص الموجو بمخلبؿ المقاـ، كما تيتّ 
 علاقة التداولية بتحميل الخطاب:-3-7

يشترؾ مع التّداولية في الاىتماـ أساسا بتحميؿ الحوار، ويقتسماف عددا مف المفيومات      
الفمسفيّة والمغويّة كالطّريقة التي تتوزع بيا المعمومات في جمؿ أو نصوص، والعناصر 

                                                           
 .106، ص في المسانيات التّداوليّة( خميفة بوجادي، 1
 . 11، صآفاؽ في البحث المّغويّ المعاصر( محمود أحمد نحمة، 2
 . 106، صالمرجع نفسو( خميفة بوجادي، 3
 .11، صالمرجع نفسو( أحمد محمود نحمة، 4
 .18، صالدّرس المّغويّ الاتجاه التّداولي والوظيفي في ( نادية رمضاف النجار، 5
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لاىتماـ مف الجممة إلى الخطاب في الدّراسات بعدما انتقؿ ا 1الإشاريّة والمبادئ الحواريّة"
أو "ىو دراسة الاستعماؿ  2المغويّة الحديثة، فتحميؿ الخطاب ىو "تحميؿ استعماؿ المغة"

فتحميؿ الخطاب يقوـ عمى  3ة" لمغة مف قبؿ ناطقيف حقيقييف في أوضاع حقيقيّ  الفعميّ 
 .ىذه المغةييا دراسة استعماؿ المّغة وكذا السّياقات التي استعممت ف

 علاقة التّداولية بالتّعميمية:-3-8
و، أو مرسؿ ومرسؿ إليو والخطاب الموجّ  بيفالمسانيات التّداوليّة يتّـ التّواصؿ في      

التّعميميّة لا تخمو مف ىذه الثلبثية؛ إذ يمثّؿ المعمّـ  كذلؾالمخاطِب والمخاطَب والخطاب، 
المخاطِب ويمثؿ التّمميذ )المتّعمّـ( المخاطب، في حيف يُعتبر الدرس بينيما بما يحويو مف 

و. وقد أسيمت مجاؿ معرفي آخر ىو الخطاب الموجّ  المغة أو أيّ  قواعد وأحكاـ تخصّ 
اذج الاختبارات والتّماريف وفؽ الظّروؼ السّابقة، التّداوليّة في مراجعة مناىج التّعميـ، ونم

. حيث تستند 4وعدّت البُعد التّداوليّ لمغة )ممارستيا واقعا( أحد أىداؼ العمميّة التعميمية"
التعميمية إلى بحوث التداولية أساسا؛ إذ تأكدّ بأفّ التّعميـ لا يمكف أف يقوـ عمى تعميـ البنى 

تسمح لممتعمّـ بالتّعرؼ عمى قيّـ الأقواؿ وكميّات الكلبـ، دوف الممارسة الميدانيّة التي 
ودلالات العبارات في مجاؿ استخداميا، إلى جانب أغراض المتكمّـ ومقاصده، التي لا 

 .5تتضح إلا في سياقات مشروطة"
 محاور التّداوليّة:-4
لغويّة، درس لساني مف مرجعيات فكريّة مختمفة؛ فمسفيّة، كالدرس التّداولي انبثؽ      

بلبغيّة، وىذا ما أدّى إلى تنّوع موضوعاتو وفقا ليذه المرجعيات، ويكاد يجمع الباحثوف أفّ 
مواضيع التّداولية تنحصر في أربع، ىي: الإشارة، الاستمزاـ، الافتراض المسبؽ، الأفعاؿ 
 الكلبميّة ونظريات أخرى كالحجاج، الملبءمة. لكف غالبًا ما يرتبط بنظريّة ميمّة كانت

 سببا في شيرتو كحقؿ لساني ىي نظريّة الأفعاؿ الكلبميّة:
 

                                                           
 .11، صآفاؽ جديدة في البحث المّغويّ المعاصرمة، ح( أحمد محمود ن1
 الاختلبؼ، محمد يحياتف، منشورات ( دومينيؾ مانغونو، المصطمحات المفاتيح في تحميؿ الخطاب، تر:2

 . 11ص،1،2008ط الجزائر،
 .الصّفحة نفسيا، المرجع نفسو( 3
 .107، صيات التّداوليّةفي المسان( خميفة بوجادي، 4
 .106، صالمرجع نفسو( 5
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  نظرية أفعال الكلام:-4-1
داوليّة وتطوّرىا؛ إلى ىذه النّظريّة التي كانت عاملب مف عوامؿ نشأة التّ  سبؽ وأف أشرنا    

وتعدّ البداية الفعميّة  حيث تشغؿُ نظرية أفعاؿ الكلبـ حيزًا ميما في المسانيات التّداوليّة، بؿ
ـ بالبحث في علبقة العلبمة المغويّة بمستعممييا، ويعود الفضؿ في تيتّ خيرة؛ فيي ليذه الأ

كاف مف أىـ ما رآه المتأثّر بالفمسفة التّحميميّة، إذ وستين أجون ظيور ىذه النظرية إلى 
وصفيا، لكف لمغة وظائؼ أفّ وظيفة المغة لا تقتصر عمى تقرير الوقائع أو " أحد روادىا:

في حيف كاف فلبسفة الوضعيّة المنطقيّة  1ي والتينئة...."عديدة كالأمر والاستفياـ والتمنّ 
يروف أفّ :" المغة وسيمة لوصؼ الوقائع الموجودة في العالـ الخارجي  بعبارات إخباريّة ثـ 

وىذا  2ـ تطابقو.يكوف الحكـ عمى ىذه العبارات بالصّدؽ إف طابقت الواقع وبالكذب إف ل
 لى ذلؾ سابقا.وأشرنا إالذي رفضو أوستيف 

وقد ظيرت ىذه النظرية في المحاضرات الي ألقاىا أوستيف بجامعة أوكسفورد، والتي     
وقد قسـ . 3الّذي رأى أفّ "كؿّ قوؿ ىو عبارة عف فعؿ". 1962لـ تنشر إلا بعد وفاتو سنة 

 الفعؿ الكلبمي إلى ثلبثة أقساـ، وىي:
   فعل القول:-4-1-1

لغة معيّنة وفقا لنظاميا " وىو النطؽ بألفاظ 4ويراد بو: الذي يعتبر فعؿ المفظ الأساس"    
أي إحداث أصوات عمى أنحاء مخصوصة، متصمة عمى نحو ما بمعجـ معيف،  ،ومعجميا

 .5مرتبطة بو ومتماشية معو وخاضعة لنظامو"
 الفعل المتضمن في القول:-4-1-2
أوستيف: "وبإنجازنا لفعؿ كلبمي سنكوف أيضا منجزيف لبعض ما تناولو كلبمنا يقوؿ    

. وىي خاصيّة ما بعد التّمفظ بالمفظ؛ حيث ننجز أشياء بعد تمفظنا بالألفاظ 6ومالـ يتناولو"

                                                           
 .42، ص آفاؽ جديدة في البحث المّغوي المعاصر( محمود أحمد نحمة، 1
 .المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا ( ينظر:2
 .22، ص المدخؿ إلى المسانيات التّداوليّةجيلبلي دلّاش،  (3
4

 .82، تّداوليّةجورج يوؿ، ال ( 

، 1991كيؼ ننجز الأشياء بالكلبـ، إفريقيا الشرؽ، الدار البيضاء، دط،  أفعاؿ الكلبـجوف أوستيف، نظرية  (5
 .116ص 

 .120صالمرجع نفسو، ( 6
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"لا نقوـ عادة  حيث ننتقؿ مف بعد المعنى الأصمي لمفظ إلى أبعاد معنويّة أخرى؛ فنحف
 1تماميا.إنحف نصوغ لفظا ليؤدي وظيفة نريد البنية دوف غاية، فبإنشاء ألفاظ صحيحة 

 أثيري: الفعل التّ  -4-1-3
بمعنى التأثير الّذي ينجرّ  ،2"يحدثو الفعؿ الإنجازي في السامع الأثر الذي"قصد بو ويُ      

وقاـ  جون سيرلثـ جاء تمميذه عف فعمي التّمفظ والإنجاز عمى نفسيّة السّامع وردّة فعمو. 
"فعل التمفظ، فعل الإحالة والإسناد،  بتطوير ىذه النّظريّة مف خلبؿ إعادة تقسيمو للؤفعاؿ:

أفعال تمثيمية، ": وكذا وضعو لخمسة أنماط لمفعؿ المغويأثير"، فعل الإنشاء، وفعل التّ 
. فأف نقوؿ شيئا ما قد يترتب عميو أحيانا أو في العادة "توجييية، وعد، تعبيرية، وخبرية

 . 3حدوث بعض الآثار عمى إحساسات المخاطب وأفكاره أو تصرفاتو
 : diecticsالإشاريات -4-2

الإشارة في المّغة: "في كؿّ المغات كممات وتعبيرات تعتمد اعتمادا تاما عمى السّياؽ     
دراسة الإشاريات مف و . 4ستطاع إنتاجيا أو تفسيرىا بمعزؿ عنو"ذي تستخدـ فيو ولا يٌ الّ 

لأفَّ نظاـ الإشاريات يعرؼ نقاط التقاء بيف نظاـ المسانيات والخدمات ؛ التّداوليّةصمب 
التأشير  جورج يول:" يقوؿو  .5الاجتماعيّة أو السّياقات الاجتماعية أيف يوجد الكلبـ"

مصطمح تقنيّ يستعمؿ لوصؼ إحدى أىـ الأشياء التي نقوـ بيا في أثناء الكلبـ. وتسمى 
التّعابير التأشيريّة أيضا الإشاريات وىي أولى الصّيغ التي ينطؽ بيا الأطفاؿ الصغار، 

 وتستعمؿ: 
 للئشارة إلى الأشخاص مف خلبؿ التأشير الشخصي               )أنا، أنت...(

 ة إلى المكاف مف خلبؿ التأشير المكاني                    )ىنا، ىناؾ...(للئشار 
 للئشارة إلى الزماف مف خلبؿ التأشير الزماني                   )الآف، آنذاؾ...(

 6وتعتمدُ جميع ىذه التعابير في تفسيرىا عمى متكمـ ومستمع يتشاركاف في السياؽ ذاتو.
المخاطب لشيء ما؛ حيث تسيـ في تحديد  ولتنبيفيي إذف ألفاظ لغويّة يستعمميا المتكمّـ 

                                                           
 .83ص  ،التّداوليّة( جورج يوؿ، 1
 .46ص المرجع نفسو،( 2
 .122، ص  نظرية أفعاؿ الكلبـ ( جوف أوستيف،3
 .16، 15، آفاؽ في البحث المّغوي المعاصرأحمد محمود نحمة، ( 4
5),P 315. Wolfram Bublitz ,Ibid 
 .27، صالمرجع نفسو( ينظر: جورج  يوؿ، 6
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الدلالة لمقارئ أو المستمع، وىي عبارة عف ضمائر، أسماء إشارة وأسماء موصولة وظروؼ 
 الزماف والمكاف ...والإشارة عمى خمسة أنواع:

 إشاريات شخصية:-4-2-1
أنت  "الدّالة عمى المتكمّـ مثؿ: أنا، نحف وضمائر المخاطب:ة تشمؿ الضّمائر الشخصيّ    

 1أنتـ...وضمائر الغائب: ىو ، ىي ...، "فالذات المتمفظة تدؿّ عمى المرسؿ في السّياؽ"
 فيذه الضّمائر عناصر إشارية لأفّ مرجعيا يعتمد اعتمادا تاماً عمى السّياؽ الذي ترد فيو..
مثؿ: أنا عطشاف...، فالإشاريّة ىنا )أنا( تحيؿ إلى عطش المتكمّـ لكف قد تحتمؿ أفّ 

 المتّكمّـ يريد إبلبغ السامع بالعطش أو الطمب منو سقيو بالماء. 
   إشاريات زمانية:-4-2-2

فزمف  2ـ" كمّ وىي عبارة عف "كممات تدؿّ عمى زماف يحدّده السّياؽ بالقياس إلى زمف التّ     
، وقد يمتبس الأمر عمى المتّمقي إذا لـ يحدّد ة الزمنيّة ومركزىاالتّكمـ ىو أساس الإشار 

الزمف. فمثلب يقوؿ أحدىـ: نمتقي عمى السّاعة العاشرة. ففي ىذا المثاؿ يمعب الزمف 
والسّياؽ الذيف قيمت فييما ىذه الجممة دورىما في تحديد المقصود بالساعة العاشرة أصباحا 

 عمى أف المقاء لـ يحدث بعد. زمف الفعؿ )نمتقي( يدؿّ  ساءً، كما أفّ أـ م
 إشاريات مكانية:-4-2-3

ـ وقت وىي "عناصر إشاريّة إلى أماكف يعتمد استعماليا وتفسيرىا عمى مكاف المتكمّ     
فيي تمؾ الكممات التي  3ـ، أو عمى مكاف آخر معروؼ لدى السامع أو القارئ"التكمّ 

 ، كأف ـ فيو أو المكاف الذي يريدهتستعمؿ مف طرؼ المتكمّـ فتشير إلى المكاف الذي يتكمّ 
 تقع الجامعة عمى بعد كيمومتر مف المحطة البرية. يصؼ أحدىـ موقع الجامعة:

ذا نة تفسير كممات: ذاؾ، ىذا، وىنا، وىناؾ إلا إولكف يستحيؿ عمى الناطقيف بمغة معيّ     
أنا أسكف ىنا، فقد  وقفوا عميو بالقياس إلى مركز الإشارة )المكاف( فمثلب قوؿ أحدىـ:

بمعرفة المكاف الذي  إلاّ  مبنى، مدينة، دولة...الخ، فلب يمكف تفسير كممة )ىنا( يقصد:
 .4قيمت فيو وتشير إليو

 
                                                           

 .82ص ( عبد اليادي ظافر الشيري، استراتيجية الخطاب،1
 .19، صآفاؽ في البحث المّغوي المعاصر( محمود أحمد نحمة، 2

 .21، صالمرجع نفسو (3
 الصّفحة نفسيا. ،المرجع نفسو( 4
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  إشاريات الخطاب:-4-2-4
ؿ وتتمثّ  1بالمتكمـ" مشيرة إلى موقؼ خاصّ "العبارات التي تذكر في النّص قصد بيا يُ      

ىذه الإشاريات في تمؾ الكممات التي يستعمميا المتكمّـ في مواقؼ معينة مثؿ: ميما يكف 
)ترتيب أمر عمى  )للبستدراؾ(، مف ثـ )ترجيح رأي عمى رأي(، لكف ، بؿ مف أمر

فكما يقاؿ: آخر(..وقد تستعار إشاريات الزماف والمكاف لتستخدـ كإشاريات لمخطاب 
 .2الأسبوع الماضي يقاؿ: الفصؿ الماضي مف الكتاب، تمؾ القصة، ىذا النّص

  إشاريات اجتماعية:-5-2-5
وىي "ألفاظ تشير إلى العلبقة الاجتماعية بيف المتكمميف والمخاطبيف مف حيث ىي     

حيث نممس نوعيف مف العلبقات بيف المتخاطبيف:  3ة أو علبقة مودة وألفة"علبقة رسميّ 
العلبقة الرسميّة والعلبقة الوديّة، فتدخؿ في إطار العلبقة الرسميّة كممات الاحتراـ والتبجيؿ 

في المّغة الفرنسيّة في مخاطبة الفرد الواحد إضافة   vousكاستعماؿ: أنتـ في المّغة العربية
خامة الرئيس...أما الاستعماؿ غير الرّسمي فيشمؿ : إلى الألقاب الرّفيعة: سمو الأمير، ف

 .4استعماؿ ضمير أنت في مخاطبة الفرد، وبعض التّحايا مثؿ: صباح الخير، صباح الفؿ
 الافتراض المسبق:-4-3

فوه بالكلبـ فيو موجود عند المتكمميف ـ يسبؽ التّ "شيء يفترضو المتكمّ : يعرؼ بأنّو    
ح بيا نة لدى المتكمّـ لا يصرّ ف معمومات معروفة ومخزّ فيو عبارة ع  5وليس في الجمؿ"

نّما يفيميا ىذا الأخير مف السّياؽ، حيث يوجّ  و المتكمّـ خطابو إلى السّامع إلى السّامع وا 
ىو معروؼ لديو فإذا قاؿ أحدىـ: أغمؽ النافذة، فالافتراض المسبؽ ىنا ىو  عمى أساس ما

را يدعو إلى إغلبقيا ربما ريح أو برودة في أفّ النافذة كانت مفتوحة وأفّ ىناؾ مبرّ 
الجو...أو يسأؿ صديؽ صديقو: ىؿ صالحت والدؾ؟ فيجيب الثاني: نعـ، فتضمف ىذا 

 ؿ لو والد، ووقعت مخاصمة بينيما.السؤاؿ افتراضا مسبقا تمثّؿ في أفّ الطرؼ الأوّ 
 
 

                                                           
 . 24، صمحمود أحمد نحمة، آفاؽ في البحث المّغوي المعاصر (1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. ( ينظر:2

 .25، صالمرجع نفسو( 3
 .25،26، صالمرجع نفسوينظر:  (4
 .51، صالتّداوليّةجورج يوؿ،  (5
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 الاستمزام الحواري: -4-4
محاضراتو التي ألقاىا بجامعة ىارفرد وىو عبارة في  بيذا المفيوـ بول غرايس  جاء     

ا قيؿ في الكلبـ، أي أفّ الجمؿ ىي التي تحوي الاستمزاـ وليس عف "شيء ينبع  منطقيا ممّ 
 وىو نوعاف: 1المتكمموف"

  الاستمزام العرفي:-4-4-1
ويقوـ ىذا الاستمزاـ عمى "ما تعارؼ عميو الناس مف أصحاب المغة مف استمزاـ بعض     

 فيي تستمزـ دائما أف يكوف ما  but–مثؿ : لكف  الألفاظ دلالات بعينيا لا تنفؾ عنيا"
 و كريـ.نحو: زيد فقير ولكنّ  .2بعدىا مخالفا لما يتوقعو السامع

  الاستمزام الحواري:-4-4-2
كـ الساعة؟ فقد تختمؼ مقصديّة المتكمّـ  . فجممة :3ر السياقات التي يرد فييامتغيّر بتغيّ    

وللبستمزاـ  منيا حسب السّياؽ الذي وردت فييا فقد تكوف سؤالا وقد تكوف توبيخا...
 ىي: غرايسزه عند تميّ  خواصّ  الحواريّ 

الاستمزاـ ممكف إلغاؤه، ويكوف بإضافة قوؿ يسد الطّريؽ أماـ الاستمزاـ أو يحوؿ دونو، -
يا قرأت بعضيا، فإذا أنّ فإذا قالت قارئة لكاتب: لـ أقرأ كؿّ كتبؾ، فقد يستمزـ ذلؾ عنده 

 4ي لـ أقرأ أي كتاب منيا ، فقد ألغت الاستمزاـ.أنّ  أعقبت كلبميا بقوليا، الحؽّ 
ؿ الحواري متصّ  محتوى الدلالي، أي أفّ الاستمزاـالاستمزاـ لا يقبؿ الانفصاؿ عف ال-

بالمعنى الدّلالي لما يُقاؿ، لا بالصيغة المغويّة التي قيؿ فييا بيا، فلب ينقطع مع استبداؿ 
 مفردات أو عبارات بأخرى ترادفيا.  

 فإذا قالت أخت لأختيا: لا أريدؾ أف تصعدي لغرفتي عمى ىذا النحو.
 فتقوؿ الأخرى: أنا أمشي عمى أطراؼ أصابعي خشية أف أحدث ضوضاء.

مف تغيّر الصّياغة في قوؿ الثانية، فإفّ ما يستمزـ القوؿ مف عدـ الرضا عف  فعمى الرغـ
  5ىذا السموؾ لا يزاؿ قائماً.

                                                           
 .51جورج يوؿ، التّداوليّة، ص( 1
 .33، صاصرآفاؽ جديدة في البحث المّغوي المعمحمود أحمد نحمة،  (2
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. (3
 .38، صالمرجع نفسو( 4
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا.( 5
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ي إلى استمزامات الاستمزاـ متغيّر، والمقصود بالتغيّر أفّ التّعبير الواحد يمكف أف يؤدّ -
فيو طمب مثؿ  سؤالؾ طفلب يحتفؿ بعيد ميلبده: كـ عمرؾ؟  1مختمفة في سياقات مختمفة.

ذا سألت صبيا في الخامسة عشر عف عمره فقد يستمزـ  السؤاؿ مؤاخذة لو أو  لمعمـ، وا 
 .2توبيخا عمى سموؾ لا ترضاه لو

محسوبة يتجو بيا خطوة الاستمزاـ يمكف تقديره، والمراد بو أفّ المخاطب يقوـ بخطوات -
 صنعت مف حديد، فإفّ  فيكتوريافإذا قيؿ مثلًب: الممكة إلى ما يستمزمو الكلبـ.  إلى الوصوؿ

القرينة تبعد السّامع عف قبوؿ المعنى المفظيّ، فيبحث عما وراء الكلبـ مف معنى فيقوؿ 
بد أنّو يريد أف  لنفسو: المتكمّـ يريد أف يمقي إلي خبراً بدليؿ أنّو ذكر لي جممة خبريّة، لا

التحمؿ، فمجأ المتكمّـ ليذا الممكة بعض صفات الحديد كالصّلببة، والمتانة وقوّة  فع يخمعَ 
وىذه العمميات   3التعبير نظرا لمعرفتو بقدرة السّامع عمى فيـ ىذا النوع مف الكلبـ.

 الاستدلاليّة مف أجؿ الوصوؿ إلى المعنى المطموب مف الأمور التي تركز عمييا التّداوليّة.
 نظرية الحجاج:-4-5

المّغوي والتّحميؿ التّداولي لمكلبـ؛ حيث الحجاج آليّة ميمة مف آليات التّواصؿ  يعدّ      
تتجاوز المّغة مف خلبلو المسعى التّواصمي إلى مسعى أعمؽ يتمثّؿ في الإقناع والتأّثير في 

"فعؿ إقناعيّ واستدلالي يعتمد أساليب ووسائؿ وتقنّيات لغويّة منطقيّة بيدؼ  المتّمقي فيو:
ؿ ىذا التّعريؼ أفّ الحجاج مجموعة . ويظير مف خلب4الإقناع بفكرة أو قضيّة أو موقؼ"

مف الوسائؿ والأدوات المّغويّة الّتي مف شأنيا الإقناع والتأّثير. والحجاج قديـ قدـ عمـ 
السبيؿ  وما 5المنطؽ فقد جعمو أرسطو موضوع الخطابة عمى أنّو:" قوّة تتكمّؼ الإقناع"

 :بلبغة الجديدة عمى أنّوالللئقناع في الكلبـ إلّا تقنيّة الحجاج.  وينظر لمحجاج في 
"مجموع تقنّيات الخطاب، التي تؤدّي بالأذىاف إلى التّسميـ بما يُعرض عمييا مف 

إحياء بيرلمان وتتيكا . وىذا الطّرح أشار إليو 6أطروحات، أو تزيد في درجة ذلؾ التّسميـ"
                                                           

 .39، صمحمود أحمد نحمة، أفاؽ جديدة في البحث المّغوي المعاصر (1
 المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا. ( ينظر:2
 .40 ، 39، صمحمود أحمد نحمة، المرجع نفسو ( ينظر:3
، 2010، 1( عمي آيت أوشاف،  ديداكتيؾ التّعبير والتّواصؿ، الجزء الثاّلث، دار أبي الرّقراؽ، الرّباط، ط 4

 .33ص
 . 9، ص1979( أرسطو طاليس، الخطابة، تح: عبد الرحماف بدوي، دار القمـ، بيروت،  5
، 2001، 1الفارابي، تونس، طدار  ( عبد الله صولة، الحجاج في القرآف الكريـ مف خلبؿ أىـ خصائصو،6

 .27ص
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معرفيا بعدا  ونستشؼ مف خلبؿ ىذا التّعريؼ، الخطابة والبلبغة لممنظور الأرسطي لففّ 
العميؽ الذي يخاطب  إلى الكلبـ المعرفيّ  أعمى؛ إذ يتجاوز الحجاج ىا ىنا الكلبـ العاديّ 

عقوؿ المفكريف والفلبسفة أو يخاطب الشعراء والأدباء. ولا زاؿ الحجاج يتأرجح في تحديد 
 ذيفالموديكرو  أسكونمبرمفيومو وبياف ماىيتو بيف أراء الباحثيف والدّراسيف وصولا إلى 

 1را إلى الحجاج عمى أنّو : نظريّة دلاليّة تدمج في الشفرة المّغويّة مظاىر عمميّة القوؿ"نظ
وعمميّة القوؿ ىي عمميّة التّمفظ التي يراعي فييا: المتّمفظ الأوّؿ ، المتّمفظ الثاّني، القوؿ، 

 الحجج الدّاعمة والمناقضة، اليدؼ مف القوؿ بالتأثير والإقناع.
جيودا في تعريؼ الحجاج، حيث يأخذ الحجاج: " بعيف  أيضا الباحثوف العرب قدّـ    

الاعتبار مقتضيات الحاؿ مف معارؼ مشتركة ومطالب إخباريّة وتوجيات ظرفيّة وييدؼ 
. فالحجاج وفؽ 2إلى الاشتراؾ جماعيا في إنشاء معرفة عمميّة إنشاءً موجّيا بقدر الحاجة"

موجيا بيف طرفيف حوؿ معرفة مشتركة بينيما  القوؿ إنشاءً مفيومو يرمي إلى إنشاء عمميّة 
ف لـ يكف  يفرضيا المقاـ، فيمكف لكؿّ خطاب ميما كاف نوعو تمثّؿ الحجاج بيف ثناياه وا 
مصرّحا بذلؾ وكؿّ خطاب ييدؼ إلى ترؾ أثر في المتّمقي. فالشيء الّذي يجعؿ الحجاج 

غة أثناء التّواصؿ بنوعيو الشّفيي والكتابي بيف آليّة مف آليات التّداوليّة، كونو يركّز عمى المّ 
 مُمؽٍ ومُتمّؽٍ، ويتعدّاىا إلى خصيصة التأّثير.

ة في المسانيات الحديثة عمى مجموعة مف الأدوات والرّوابط ويرتكز الحجاج كنظريّة ميمّ 
 والمقوّمات، سنكتفي بذكر الأشير منيا:

  السّلالم الحجاجيّة:-4-5-1
ليا الدّراسوف ىذا المعنى: إقرار التّلبزـ في عمؿ ىي آليّة مف آليات الحجاج، حدّد و   

المحاجة بيف القوؿ الحجة )ؽ( والنتيجة )ف( ومعنى التّلبزـ ىنا ىو أفّ الحجّة لا تكوف 
حجّة بالنسبة لممتكمّـ، إلّا بإضافتيا إلى النتيجة؛ مع الإشارة إلى أفّ النتيجة قد يصرّح بيا 

. ومفاد ىذه التّقنية أف يفترض المتكمّـ الوصوؿ إلى نتيجة مف الكلبـ 3بقى ضمنيّة"وقد ت
بعد تقديـ الحجج المنطقيّة الدّاعمة. فكؿّ قوؿ يحتاج إلى حجّة وكؿّ قوؿ محاجج يصؿ بنا 

 إلى نتيجة.
                                                           

 .83( جاؾ موشلبر آف ريبوؿ، القاموس الموسوعي لمتّداوليّة، ص1
 .65، صفي أصوؿ الحوار وتجديد عمـ الكلبـ( طو عبد الرّحماف، 2
شكري المبخوت، الحجاج في المّغة، ضمف كتاب أىـ نظريات الحجاج في التّقاليد الغربيّة مف أرسطو إلى  (3

، غشر   .351اؼ حمادي صمود،  كميّة الآداب، منوبة، صاليوـ
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 الرّوابط والعوامل الحجاجيّة: -4-5-2
بعد أف عرفنا أفّ الحجاج ىو عبارة عف أقواؿ تحمؿ أطاريح وحجج للئقناع، لا بدّ مف    

أف نعرؼ أفّ ىذه الحجج والأطاريح تحتاج إلى أدوات وروابط تربط بينيا، وىو ما يسمى 
مكّف مف ربط قضيتيف أو : بأنّيا: "كؿّ لفظ يُ آن ريبولبالرّوابط الحجاجيّة التي تعرّفيا 

. فالرّابط قد يكوف لغويا مثؿ حروؼ العطؼ، 1لتكويف قضايا وجمؿ مركبة"جممتيف أو أكثر 
والاستدراؾ وغيرىا مف الحروؼ التي تربط بيف الجمؿ. أو داخؿ القوؿ مف عناصر تدخؿ 

سناد مثؿ الحصر والنّفي. أو روابط منطقيّة وىي ما سميّت بالرّوابط المعجميّة عمى الإ
اىا وعمى الأقؿ. وسمّ ة مثؿ: منذ الظّرفيّة، وتقريبا، باشر والتي تحيؿ في الغالب إحالة غير م

 .2ديكرو بالعوامؿ الحجاجيّة
 .ثانيا: المقاربة التّواصميّة من الكفاية المسانيّة إلى التّعميم

 التّواصل مفيومو وعناصره -1
 مفيوم التّواصل:-1-1

)وصؿ( والّذي يُعنى بو إلى الأصؿ المّغوي في المعاجـ العربيّة يرجعُ ىذا المصطمح     
عند ابف منظور: "وصؿ وصمت الشّيء وصلب وصمة والوصوؿٌ ضد اليجراف... ووصمو 

والمعنى أفّ التّواصؿ كممة  3إليو وأوصمو: أنياه إليو وأبمغو إياه...والتّواصؿ ضد التّصراـ".
اٌـ بمعنى أخذت مف لفظة الوصؿ الّذي يحيؿ إلى الإبلبغ بيف طرفيف وضدّه التنّافر والتّصر 

، السّيرورة والتّناوؿ والتّعاقب والتبّادؿ في أنّو التّوافؽ واستمرار العلبقاتالقطيعة. أي 
ومضت الكلبـ بيف طرفيف أو أكثر؛ وىذا الّذي يقوـ عميو التّواصؿ كعمميّة. و الحديث 

معاجـ التّراث العربي عمى نيج ابف منظور في تعريؼ الكممة وتحديد حيّزىا وربطيا 
عادة بعثيا بعد أف مسّتيا قطيعة وانفصاؿبالو   .4صؿ داعيّة إلى إقامة العلبقات وا 
يتواصؿ تواصلب،  وقد جاء التّعريؼ بو بنفس المفيوـ في المعاجـ الحديثة: "فتواصؿ   

فيو مٌتواصؿ. تواصؿ الشّخصاف وغيرىما: اجتمعا واتّفقا، ضدّ تصارما وتقاطعا، تواصلب 

                                                           
 .265( آف ريبوؿ جاؾ موشلبر، التّداويّة اليوـ عمـ جديد، ص1
 .376، صنفسو( ينظر: شكري المبخوت، المرجع 2
 .726، ص 11( ابف منظور، لساف العرب، المجمد 3
د البقاعي، دار الفكر، لبناف، ( ينظر: مجد الدّيف محمد بف يعقوب الفيروز آبادي، قاموس المحيط، تح: محم4

 .66، ص 4، ج2005
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أما في  اصؿ الاجتماع التّوافؽ الّذي دوف قطيعة أو بعد قطيعة. . إذ أفاد التّو 1بعد فراؽ"
قد عرّؼ جوف ديبوا و  ؛communicareفيقترف التّواصؿ بمفظ  السّياؽ  الأجنبي

((j.dubois     La Communication  بأنّيا: تبادؿ لفظيّ بيف  نياتفي معجـ المسا
رّفيا مف زاوية أخرى .  وع2متكمّـ منتج لمفظ نحو متكمّـ آخر يتحدّث عف نفس الموضوع"

تنتقؿ فيو المعمومة مف نقطة إلى أخرى )شخص، مكاف( وتحويؿ ىذه  ثبأنّيا:" حد
الاصطلبحيّة وأشير إلى ىذه الدلالة   .3تتخذ أشكالا مشفرة" رسالةحدث بواسطة يالمعمومة 

في المعجـ العربيّ لمصطمحات المسانيات بقوليـ: "فالتّواصؿ تبادؿ الكلبـ بيف متكمّـ ينتج 
ظريف المستمع. والاتصاؿ حسب المنّ -ألفاظا موجية لمتكمّـ آخر يقوـ بدور المخاطب

والمسانييف ىو نقؿ معمومة مف نقطة إلى أخرى )شخص، مكاف( عبر إرساليّة ليا شكؿ 
 -متكمميف-بيف طرفيفلمكلبـ تبادليّة  واصؿ عمميّةتبيّف ىذه التّعريفات أفّ التّ . 4معيّف"

المعمومات  نقؿيدؼ ب الأدوار؛ أحدىما يكوف منتجا لمكلبـ والآخر مصغيّا عمى أف يتبادلا
 بينيما.

 
 
 (2(                       متكمّم )1متكمّم ) 
 
 

وحتى تتّـ ىذه العمميّة، ويكتب ليا النجاح فزيادة عمى توفر المتكمّـ المخاطب والرسالة كما 
 ذُكر آنفا، ينبغي أف تتوفر ىذه العمميّة عمى عناصر أخرى تضمف ليا ذلؾ.

 :تّواصل وفق النّماذج المسانيّةعناصر ال-1-2
إلى المّغة انطلبقا مف الثنّائيات: )لغة،  سوسيرنظر  نموذج فرديناند سوسير:-1-2-1

كلبـ( و)داؿ ومدلوؿ(، وانطلبقا مف ىذا التّصوّر نظر إلى العمميّة التّواصميّة عمى أنّيا 

                                                           
 .2449، ( أحمد عمر مختار، معجـ المّغة العربيّة المعاصرة1
2 )Jean Dubois et Autres, Dicttionnire De Linguistique,LAROUSSE, paris, 1 re 

edition, 2002,p94.  
3)Ibid, P 94, 95. 
، المعجـ الموحد لمصطمحات المسانياتالمنظمة العربيّة لمتّربيّة والثقّافة  (4 مكتب  -إنجميزي فرنسي عربي-والعموـ

 .32، ص2002، 1تنسيؽ التّعريب، الدار البيضاء، ط

 التّواصؿ

 تبادؿ
(: عمليّة التّواصل.05)الشكل رقم   
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ؽ( يسري بينيما الكلبـ؛ فممكلبـ جانب شخصيّ عمميّة ثنائيّة تنشأ بيف )باث ومتمّ 
تمثّؿ مخزونا مشتركا بيف أفراد جماعة  واجتماعيّ، فإذا كاف الكلبـ أداء فرديا فإفّ المّغة

نجاز فعمي ليذا المخزوف في مقامات كلبميّة تحكميا  لسانيّة، فإفّ الكلبـ ىو تحقيؽ وا 
 .1شروط خاصة"

عمميّة تتـ في مستوى الكلبـ، أي عمى صعيد الفعؿ  سوسيرفعمميّة التّواصؿ وفؽ نموذج 
. وقد صّور نظريتو لمعمميّة التّواصميّة مف 2، وتستمزـ طريقة تبادؿ الرّسائؿ المفظيّة"الفرديّ 

 :3خلبؿ خطاطة شييرة لو

 
، سوسيرويمكف أف نستخمص مف ىذا النّموذج، طبيعة العمميّة التّواصميّة وفؽ تصور 

 والذّي يمكف تجزيئو إلى:
 متصوّر ذىني )داؿ(/ صورة أكوستيكيّة )سمعيّة ليا(. -
؛ والآخر مستقبلبً  الأقؿ، يكوف أحدىما باثاً تتـ عمميّة الاتصاؿ بوجود شخصيف عمى -

 فتكوف انطلبقة العمميّة مف عقؿ )الشخص الباث( نحو )الشخص المتمقي(.
 تستند ىذه العمميّة إلى مفاىيـ مشتركة مف العلبمات المسانيّة والصور السمعية:-

 العلامات المسانيّة: 
 -عمى سبيؿ المثاؿ–ما، وىو )أ( ثنائيّة الداؿ والمدلوؿ؛ فالدورة موجودة في دماغ أحدى-

وىي التي يسمييا المتصورات الذىنيّة بما يمثّؿ الدلائؿ المّغويّة أي الصّور الأكوستيكيّة 

                                                           
 .29لسنيّة العامّة، تر: صالح القرمادي، الدار العربيّة لمكتاب، صفرديناند دي سوسير، دروس في الأ ( ينظر:1
، 2003، 1ونظريّة التّواصؿ، روماف جاكبسوف، دار الحوار، سوريا، ط( ينظر: عبد القادر غزالي، المسانيات 2

 .35ص
 .32( مخطّط سوسير لمنظريّة التّبميغيّة، مأخوذ مف كتاب: دروس في الألسنيّة العامّة، ص3
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ىو الصوت، أما المدلوؿ يقصد بو الصّورة  المستخدمة لمتّعبير عف تمؾ الظّواىر، فالداؿّ 
 الذىنيّة.

خير )الشخص ب(، ويقوـ ىذا الأإلى أذف تنتشر الأمواج الصوتية مف فّـ )الشخص أ( -
 بإحالة الصّورة الصّوتيّة إلى عقمو.

 .1تتّـ عمميّة إصدار التّمقي بنفس الطرّيقة؛ عندما يصبح المتمقي مصدرا والمصدرٌ متمقيا-
 نموذج رومان جاكبسون:-1-2-2

، إنّما يتخذ وحسب -شفاىة وكتابة-ليس التّواصؿ عمميّة تتّـ عمى المستوى المفظي      
التّواصؿ أشكالا مختمفة كالتّواصؿ بالإشارات، لغة الجسد، لغة العيوف، الرّموز وغيرىا مف 

ره. شريطة أف تتوفر العمميّة عمى أطرافيا وعناصرىا؛ "فعمميّة مخرجات العصر وتطوّ 
 بعنصرة رومان جاكبسون ي يستشيد عميياالت 2واصؿ سمسمة مف العناصر ذات اليدؼ"التّ 

 : 3صر، ىي كالآتيفي ستة عنا حدّدىا
 : Sender المرسل-1-2-2-1
الّذي يقوـ بإرساؿ الرّسالة إلى المتّمقي، ويحدث فيو تأثيرا باعتماد قناة معيّنة. والطّرؼ  ىو

الفاعؿ الرّئيس فييا، وتحكـ عممية الإرساؿ شروط كثيرة منيا التّحكـ في أنظمة المّغة 
 وامتلبؾ ممكة تبميغيّة تواصميّة تبرز قدرات الباثّ عمى التّرميز المحكـ.

 : Sent to )المرسل إليو(المتّمقي -1-2-2-2
ىو الطّرؼ الثاّني مف عمميّة، وىو الذي يتمّقى رسالة الباثّ المرسؿ، فيحدث التّجاوب مف 
طرفو؛ إذ يعتمد نجاح عمميّة التّواصؿ عميو بمعرفة بمضموف الرّسالة والتّجاوب معيا بمدى 

 استقباليا عمى أكمؿ وجو.
 : Message الرّسالة-1-2-2-3

ؿ في المضموف القولي الّذي يسعى المرسؿ إيصالو إلى المرسؿ إليو عبر قناة ، كأف وتتمثّ 
 تكوف في العمميّة التّعمميّة موضوع الدّرس الّذي يقدّمو المعمـ متعمّمية. 

 
                                                           

 .32، صدروس في الألسنيّة العامة  ،ر( ينظر: فرديناند دي سوسي1
، 1ر: عبد الرّاجحي، دار النّيضة العربيّة، بيروت، لبناف، ط( روبرت دوجلبس، أسس تعمّـ المّغة وتعميميا، ت2

 .248ص

، 5، دار توبقاؿ لمنشر، المغرب، ط-سمسمة دفاتر فمسفيّة-( ينظر: محمد سبيلب عبد السلبـ بنعبد العالي، المّغة3
2010. 
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  :Reference المرجع-1-2-2-4
 .الشيء المشترؾ بيف المرسؿ والمرسؿ إليو  قد يكوف ثقافيا أو اجتماعيا

 :Canal القناة )الاتصال(-1-2-2-5
وىو ما يسمح بقياـ وبقاء التّواصؿ فيزيائيا و نفسيا بمعنى الوسيط الحامؿ لمرّسالة، وفي  

الغالب تكوف عبارة عف ذبذبات صوتيّة فيزيائيّة بالمّغة المنطوقة، أو المكتوبة، كما قد تكوف 
 إشارة أو صورة أو صوتا.

 يو الرّسالة. ما تؤدّ  : Codeالشفرة -1-2-2-6
 :1وقد مثّؿ عمييا بالمخطّط الآتي

 
 
 
 
 
 
 

عف طريؽ مرسؿ )قد يكوف شخصا،  ،وفقا لمرّسـ التّمثيمي تتّـ عمميّة التّواصؿ     
والّذي يختاره المرسؿ  ،مشترؾ جيازا..( الّذي يرتكز عمى مخزوف لغوي ثقافي معرفيّ 

لمتّعبير عنو وتوجييو لممرسؿ إليو ضمف سياؽ محدّد، ووفؽ نظاـ مشترؾ وعبر قناة 
لمتّواصؿ بتوافرىا وتظافرىا ينجح ضروريّة  وتعتبر ىذه العناصر عناصر لمتّواصؿ بينيما.

التّواصؿ بيف البشر، لكنّو قد يعاؽ بأسباب خارجة كعدـ الرّغبة في الحديث وىو عامؿ 
نفسي، أو انقطاع وسيمة التّواصؿ التي تربط بيف طرفيو بسبب خمؿ تقنّي مثلب، أو حدوث 

مثيمي لعناصر الرّسـ التّ لينبثؽ عف ىذا مقاطعة بيف الطّرفيف وغيرىما مف الأسباب. 
 :2ؿ رسـ آخر يمثّؿ لموظائؼ التّواصميّة التي صاغيا جاكبسوفالتّواص

 
 

                                                           
1

بركة، النظريّة الألسنيّة عند روماف جاكبسوف دراسة ونصوص، المؤسسة الجامعيّة لمدراسات،  فاطمة طباؿ( 
 .67، ص1،1993بيروت،ط

 .67، صالمرجع نفسو( 2

إليو المرسؿ المرسؿ الرّسالة  

رجعالم  

لرمزا  

لاتصاؿا  
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  وظائف المّغة:-1-2-2-7
حددّىا  ، وقدمجموعة مف الوظائؼعمى أنّيا لمّغة نظرت النّظريات الحديثة لقد     

 في ست وظائؼ: ياكوبسون
تحدّد العلبقة بيف المرسؿ والمرسمة " وىي وظيفةالوظيفة التّعبيريّة: -1-2-2-7-1

حيث تكشؼ عف حالة ومشاعر المرسؿ زيادة عمى الأفكار التي يريدٌ  1وموقفو منيا"
 المرسؿ إبلبغيا إلى المرسؿ إليو.

يتحدّد مفيوميا مف اسميا:" فيي مجموع الوظيفة الانتباىيّة )النّدائيّة(: -1-2-2-7-2
ب منو مالجمؿ التي يستعمميا المرسؿ لينادي بيا المرسؿ إليو رغبة في لفت انتباىو أو الط

  2القياـ بشيء ما.
مف أىـ الوظائؼ؛ لأنّيا: "تحدّد العلبقات بيف تعدّ  الوظيفة المرجعيّة:-1-2-2-7-3

ح فيي ذات حضور أساسيّ كونيا تبيّف وتوضّ  3المرسمة أو الغرض الّذي ترجع إليو"
 العلبقة بيف الرسالة والسّياؽ الّذي تنشأ فيو.

الاتصاؿ بيف المرسؿ والمرسؿ تسعى إلى إقامة وظيفة إقامة الاتصال: -1-2-2-7-4
والحفاظ عميو، باستخداـ ألفاظ مثؿ )ألو( )ىاه( التي قد لا تمتمؾ معنى بقدر ما تممؾ  إليو

 4ىدفا لمحفاظ عمى التّواصؿ بينيما.
تظير ىذه الوظيفة في المرسلبت التي تكوف وظيفة ما وراء المّغة: -1-2-2-7-5

عريؼ المّغة نفسيا مادة دراستيا؛ أي التي تقوـ عمى وصؼ المّغة وذكر عناصرىا وت
 .5مفرداتيا"

                                                           
 .66 ص ، النّظريّة الألسنيّة عند روماف جاكبسوففاطمة طباؿ،  (1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. (2

 .67، ص المرجع نفسو( 3
 نفسو، الصّحة نفسيا.المرجع ( ينظر: 4
 .المرجع نفسو، الصفحة نفسيا( ينظر: 5

 مرجعيّة

 شعريّة

 إقامة اتصاؿ

 ما وراء لغويّة

 انتباىيّة انفعاليّة
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وىي وظيفة موجودة في كؿّ أنواع الكلبـ بالإضافة  الوظيفة الشّعريّة:-1-2-2-7-6
إلى الوظائؼ المّغويّة الأخرى. وقد تتعدّى الشكؿ الفنّي لمكلبـ إلى الأشكاؿ الفنيّة 

 . فكؿّ شكؿ يؤدي وظيفة جماليّة توصؿ رسالة معيّنة لممتمقي وقد تؤثر فيو، وتثير1الأخرى"
 . حسّو الفنّي

 نموذج سيمون ديك:-1-2-3
سـ بالنّحو الوظيفي الّذي يسعى لمغة مشروعا عمميا وظيفيا، وٌ  ديكجسّدت نظرة       

لمنّظر إلى المّغة نظرة تداوليّة شاممة. وتقوـ نظريتو لمّغة مف زاوية تواصميّة، وفؽ مفاىيـ  
 ومعالـ، ىي كالآتي:

  مفيوم المّغة:-1-2-3-1
فاعؿ الاجتماعيّ بيف الكائنات البشريّة بيدؼ إقامة أداة لمتّ المّغة وفؽ تصوّره: "    

. وىذا 3، فيي ظاىرة تداوليّة أو أداة رمزيّة تستعمؿ لغايات تواصميّة"2التّواصؿ بينيا" 
بيف أفراد  فاعؿتّ مة في إقامة التّواصؿ وتحقيؽ الالتّعريؼ يكشؼ عف وظيفة المّغة المتمثّ 

الصوتي، أما الظرّوؼ -واصؿ ىي الجياز السمعيإفَّ الوسيمة التي يتّـ بيا إقامة التّ المّغة. 
 4التي يتّـ فييا استعماؿ المّغة، فتنقسـ إلى ظروؼ فيزيائيّة وأخرى اجتماعيّة وأخرى لغويّة"

 :5ويتخذ التواصؿ أبعادا بيف طرفيو
 بالنظر لمعلبقة التي تجمع بيف المتكمّـ والسّامع. البعد العلاقي:-
 بالنّظر إلى المضموف. تعبيري:-
 بغرض إحداث نشاط يقوـ بو )الأمر، والاستفياـ(. توجييي:-
 بالنّظر إلى المشاعر. انفعالي:-
 6بالنّظر إلى المعرفة. إخباري:-
 

                                                           
  .75، ص النّظريّة الألسنيّة عند روماف جاكبسوففاطمة طباؿ،  :( ينظر1
2 )Simon C Dick, The Theory of Functiona Grammar, Mouton de Gruyter, Berlin, 2nd 

ed, 1997,P7  
، 2012، 1مقاربة لسانيّة وظيفية، مكتبة لبناف ناشروف، بيروت، ط -عز الديف البوشيخي، التّواصؿ المّغوي (3

 .36ص
 .37، صالمرجع نفسو( 4
 .الصفحة نفسيا، المرجع نفسوينظر:  (5
 .37عز الديف البوشيخي، التّواصؿ، ص( 6
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 التّواصؿ                                 
 الجياز: سمعي/ صوتي                                                

 أبعاد التّواصؿ                    
                
                  

                      
 
 
 

 الكفاية التّواصميّة ومكونّاتيا:-2
شكّؿ التّواصؿ نقطة تحوّؿ في مسار البحث المساني؛ فأخرجيـ مف حيّز البنيّوية الّذي      

 .ينظر لمغة كنظاـ، إلى حيّز مختمؼ ينظر لمّغة كوسيمة لمتّبميغ والتّواصؿ
 مفيوم الكفاية:-2-1

  لغة:-2-1-1    
كفى يكفي كفاية إذا قاـ لى أفَّ لفظ الكفاية مشتّؽ مف: "تُحيمنا المعاجـ التّراثيّة إ     

الحديث: سيفتح الله بالأمر. ويٌقاؿ: كفاؾ ىذا الأمر أي حسبؾ، وكفاؾ ىذا الشيء، وفي 
. وجاءت بمعنى الاكتفاء 1عميكـ، ويكفيكـ الله أي يكفيكـ القتاؿ بما فتح الله عميكـ"

والاستغناء في المعاجـ الحديثة:" كفى، كفى الشيء، كفى بو، كفى لو: اكتفى وغنيّ؛ 
 . 2حصؿ الاستغناء عف سواه. كفاه الشيء: سدّ حاجتو وجعمو يستغني بو عف غيره "

عرّفو المسانيوف عمى أنّو: ، الذي Competenceو في المّغة الأجنبيّة مصطمح ويقابم
فيي مجموعة مف المعارؼ  3ف لمفرد إنتاج عدد لا حصر لو مف الجمؿ""وىي معرفة تؤمّ 

الكامنة لدى الفرد المتكمّـ، والتي تسمح لو بإنجاز عدد لا متناه مف الجمؿ الصحيحة  
 وفيميا.

 
 

                                                           
 .3907ص، ( ابف منظور، لساف العرب1
 .1947، ص3، مجمعجـ المّغة العربيّة المعاصرة أحمد عمر مختار، (2

 .126، ص لنّظريّة الألسنيّة عند روماف جاكبسوف( فاطمة الطباؿ، ا3

 السامع المتكمّـ

توجييي )أوامر/ استفياـ(   
 

إخباري )معرفة(  
   

)انفعالي(أحاسيسي   

تعبيري )المضموف(  العلبقة بيف المتكمّـ والسامع )علبقي(  

.(: التّواصل عند سيمون ديك06الشكل رقم )  
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 : المسانيّةالكفاية -2-1-2
عمى مصطمحي  ىذا التّصور المساني، صاحبٌ  نعوم تشومسكيركّز الأمريكي      

ة مصطمحيف رديفيف قديميف، فالإنساف يولد بقدرة تمكنّو مف القياـ بعدّ ك الكفاءة والْداء
)الكفاءة جعمو يضع ثنائيّة  أشياء، والأداء ىو الإنجاز الفعمي والممموس لمقدرة، ممّا

لسوسير باعتبار المّغة نظاـ مف العلبمات والرموز  )المّغة والكلام(في مقابؿ ثنائيّة والْداء( 
. ومف ىذه الفكرة استوحى لياالتّجسيد الفعميّ  )الكلام(بيف أفراد المّغة الواحدة و

أو القدرة:" المعرفة المخبوءة لنظاـ المّغة، وقواعدىا  ثنائيتو؛ إذ يعني بالكفاءة تشومسسكي
فالكفاءة معرفة ذىنيّة وقدرة  1، وكؿّ أجزائيا، وكيؼ تتضاـ ىذه الأجزاء معا"ومفرداتيا

نتاج عدد  ضمنيّة لنظاـ المّغة وقواعدىا وألفاظيا وكؿّ مكوّناتيا والتي تسمح لممتكمّـ بفيـ وا 
)الكلبـ والكتابة( أو  لا متناه مف الجمؿ في المّغة، أما الأداء فيقصد بو:" الإنتاج الفعميّ 

، وفؽ أشكاليا المختمفة . أما الأداء فيو الممارسة الفعميّة لمّغة2الفيـ )الاستماع والقراءة("
فكؿّ فرد ينتمي إلى الضمنيّة إلى ممارسة وأداء حقيقي، حيث تتنقؿ تمؾ المعرفة المخبوءة 

تعمميا ويتعمّميا جماعة لغويّة، يولد بقدرة لغويّة عف طريؽ المحاكاة والاكتساب يس
ويتواصؿ بيا مع غيره، حتى أفّ المّغات تحدّد وفؽ نظرتو بواسطة ىذه القواعد الضمنيّة؛ إذ 

تكوف المّغات المتخصّصة بيذه ، يكوف بإمكاف متكمّمي المّغة التّواصؿ فيما بينيـ بمقدار ما
ة إلى الفعؿ حيث تخرج الكفاءة مف الكموف والقوّ  3القواعد القائمة في عقوليـ متشابية"

والتّحقّؽ. فكؿّ فرد ينتمي إلى  جماعة لغويّة أو قاـ بتعمّـ لغة معيّنة، لو قدرة في إنتاج عدد 
اه بالإبداعيّة في المّغة و فيميا، وىو ما سمّ ألا متناه مف الجمؿ، لـ يسبؽ لو أف سمعيا 

ى الحيوانيّة ة الأخر ظيمات الاتصاليّ نلاتصاؿ الإنسانيّ عف سائر التّ اوىي سمّة تميّز 
نى المسانيّة ى مف البُ حصَ "آليّة ضمنيّة قادرة عمى توليد عدد لا يُ  والاصطناعيّة يعني بيا:

 . 4في إطار التّماثؿ الموجود بالقّوة بيف الفكر والمّغة"
 

                                                           
(دوجلبس براوف، أسس تعمّـ المّغة وتعميميا، تر: عبد الرّاجحي، دار النّيضة العربيّة، بيروت، لبناف، دط، 1

 .44ص
 .44، صالمرجع نفسو( 2
 .57ص ،1992يناير، ،1ط ( ميشاؿ زكريا، قضايا ألسنيّة تطبيقيّة، دار العمـ لمملبييف،3
تيا المنيجيّة، ديواف المطبوعات الجامعيّة، بف قانيفي بناصر، مختار لزعر، المسانيات النّظريّة وتعميح (4

 .74صري، عكنوف، الجزائ
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 ة التّواصميّة:الكفاي-2-
  مفيوميا:-2-1-

فيي  1والقدرة عمى الاستعماؿ"الكفاءة التّواصميّة بأنّيا: معرفة قواعد الاستعماؿ عرؼ تُ     
"تعتمد وقدرة الفرد عمى استعماؿ المّغة في سياؽ تواصميّ لأداء أغراض تواصميّة معيّنة. 

الكفاءة التّواصميّة عمى العوامؿ النّفسيّة والاجتماعيّة والثقّافيّة التي ترتبط بالبنيّة الاجتماعيّة 
ني التّوليدي التّحويمي الذي يولي فعمى عكس المنظور المسا  2التي يعيش فييا الفرد"

 اىتماما بالبنيّة النّحويّة، تيتّـ ىي بالبنى الأخرى التي تؤثّر في عمميّة التّواصؿ.
 نشأتيا: -2-2-
المّغة إلى السبعينيات مف القرف  فيى بالكفاءة التّواصمية بدأ التّوجو إلى ما يسمّ      

الماضي، حيث اتجو العمماء الوظيفوف إلى دراسة المّغة في الاستعماؿ؛ حيث أدركوا: "عدـ 
لا يمكف إقصاء الجانب الاستعمالي  . إذ3استقلبليّة المّغة الطّبيعيّة عف الوظيفة التّواصميّة"

وأوّؿ مف استعمؿ مصطمح ، تّواصؿغة بنظاميا ونسقيا ىو ال، فأكثر ما تظير فيو المّ لمّغة
 شومسكي ردّا عمى نظرة  Dell Hymes ديل ىايمزالعالـ المّغوي  الكفاءة التّواصميّة

Chomsky مجموعة مف المعارؼ المّغويّة الضمنيّة  الّذي نظر إلى الكفاءة باعتبارىا
أي أفّ المّغة مجموعة مف القواعد المّغويّة النّحويّة الصوتيّة الصّرفيّة  ؛لجماعة لغويّة

يسمّى بالأداء، ميمّشا  يقع ضمف ماوالتّركيبيّة، وتجسيد وممارسة ىذه القواعد والمعارؼ 
، وكذا السّياؽ شكؿ المفظ وحسبف التّواصؿ لا يتخذ كو  الجانب غير المّغوي في التّواصؿ

ر فيو محادثات وتفاعلبت أفراد الجماعة المّغوّيّة، وكذا قواعد الاجتماعيّ الّذي تظي
لا تُعنى  )شومسكي(كفاءة  أفّ  ديل.ىايمزويعتبر  استعماؿ المغّة التي ضبطتيا التّداوليّة،

في عمميّة التّفاوض ونقؿ الرّسائؿ إلى الآخريف، ثـ توالت  بتمؾ العناصر التي تستعمؿٌ 
انطلبقا مف الوظائؼ الاجتماعيّة لمّغة، بالاعتماد عمى  البحوث التي فسّرت ىذه الكفاءة

مقاربات تواصميّة، حمّت محؿّ سابقتيا البنويّة والتي جسدّت ولفترة طويمة  مف الزمف صورة 
أفّ المّغة قواعد وبنى جافة، وأفّ التّمكف مف ىذه البنى ىو التّمكف مف المّغة، لتصبح الكفاءة 

عميميّة المغات، بعد التأّكد مف فرضيّة أفّ التّمكف مف القواعد التّواصميّة مستيدفة في حقؿ ت
                                                           

1)Sophie Moirand, enseigner a communiquer en langue etranger, Hachette, paris, 1 
re edition, 1982,p15  

2)Ibid, p15 

 .08أحمد المتوكؿ، مسائؿ النّحو العربي في قضايا النّحو الوظيفي، ص 3)
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لا يعني بالضرورة القدرة عمى استخداـ تمؾ القواعد في عمميّة التّواصؿ بكيفيّة سميمة 
فالكفاءة التّواصميّة تعني إمكانيّة تجسيد وتوظيؼ المغة في سياقات دالّة محدّدة   1وملبئمة.

اليدؼ والغاية، كأف يكوف التّواصؿ في سياؽ تعميمي اليدؼ منو تمكيف المتعمّـ مف إجادة 
 التّواصؿ بالمّغة شفاىة أو كتابة بحسب ما تقتضيو وضعيات التّواصؿ. 

  مكوناتيا:-2-3-
 ،1980سنة في  Swain "وميرين سوين" Canale"مايكل كانال"  نشر العالماف    

مقالا حوؿ الكفاية التّواصميّة، ميّزا فيو بيف أربع مكونات. المكوف الأوّؿ والثاّني منيا لو 
  .2علبقة بالمّغة كنظاـ، فيما يتّصؿ الثاّلث والرّابع منيا بالجانب التّواصمي ليا

  :Grammatical الكفاءة النّحويّةمكوّن -2-3-1-
ة الأداء المغوي وسلبمتو النّحويّة، وىي تشتمؿ عمى المعرفة بالوحدات تدؿّ عمى صحّ 

 .لتّراكيب ودلالة الجممة والأصواتالمعجميّة وقواعد الصّرؼ وا
  :Discourse كفاءة الخطابمكوّن -2-3-2-

سمسمة  يعنى بو القدرة عمى ربط الجمؿ لتكويف خطاب ولتشكيؿ تراكيب ذات معنى في
إلى النّصوص  متتابعة. والخطاب يشتمؿ عمى أي شيء يتدرّج مف الحوار البسيط المنطوؽ

 .الطّويمة المكتوبة 
  : Sociolinguistic اجتماعيّةالمّغويّة الكفاءة مكوّن -2-3-3-
لمّغة د بيا ملبءمة السّياؽ الاجتماعي لعمميّة التّواصؿ. ىي القدرة الاجتماعيّة والثقّافيّة صقيٌ 

والخطاب، وىي تقتضي فيـ السّياؽ الاجتماعيّ الّذي تستعمؿ فيو المّغة، وأدوار وأطراؼ 
 .ملبءمة المقاؿ لممقاـ معنىالخطاب، والمعمومات المشتركة بينيـ ووظيفة الخطاب. ب

  :Strategic الكفاءة الاستراتيجيّةمكوّن -2-3-4-
نوّظفو مف استراتيجيات لغويّة وغير توظيؼ استراتيجيات الخطاب والتّواصؿ، وتعني ما 

 لغويّة لنعوض النقص الّذي ينشأ مف متغيّرات الأداء أو عدـ توافر القدرة.
 وفيما يمي مخطّط لمكفاءة التّواصميّة ومكوناتيا:

 
 

                                                           
كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط، أوراس لمنشر، دليؿ استخداـ أحمد سعيد مغزي وآخروف، ( 1

 .25، ص2017الجزائر، 
 .246( ينظر: روبروت دوجلبس، أسس تعمّـ وتعميـ المّغة، ص2
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 (: مكوّنات الكفاءة التّواصميّة حسب كانال وسوين07الشكل رقم)

ات لمقدرة التواصميّة في إطار ما يسمّى كما افترض سيموف ديؾ مجموعة مف المكونّ      
 النموذج التمثيمي لمستعممي المغات الطبيعيّة:

يكوف فييا مستعمؿ المّغة قادرا عمى إنتاج  :Linguistic Capacity الطاقة المسانيّة-
 العبارات وتأويميا.

يكوف مستعمؿ المغة قادرا عمى تنظيـ : Epistemic Capacity الطّاقة المعرفيّة-
 المعرفة وتخزينيا.

أف يكوف مستعمؿ المغة قادرا عمى استنباط  :Logical Capacity الطّاقة المنطقيّة-
 المعرفة.

إدراؾ المحيط، واكتساب : Persepective Capacityالطّاقة الإدراكيّة )الحسيّة(-
 المدركات واستعماليا.

مراعاة الظروؼ الاجتماعيّة لكؿ مف المتكمّـ : Social Capacity الطّاقة الاجتماعيّة-
 Sophie"صوفي موارون" كما اقترحت الباحثة  ح التواصؿ.والمخاطب لإنجا

Moirand  "ترى أنّو يخدـ الكفاية التّواصميّة في المجاؿ  تصنيفا مشابيا لما سبؽ
 :1أربع مكوّنات  التّعميمي، يقوـ عمى

وىو القدرة عمى الاستعماؿ؛   : A Linguistic Component المكوّن المساني -
 المعرفة النّحويّة، المعجميّة، الصوتيّة، والنصيّة لنظاـ المّغة.بمعنى امتلبؾ القدر عمى 

                                                           
1

)Sophie Moirand, enseigner a communiquer en langue etranger, p20  

 الكفاءة التّواصميّة

 مكوناتيا

 الكفاءة النّحويّة

 الأداء السّميـ

 كفاءة الخطاب:

 التّواصؿ والتبّميغ

 الكفاءة الاجتماعيّة:

 السّياؽ الاجتماعي

 الكفاءة الاستراتيجيّة:

 الاستراتيجيّة الخطابيّة
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ويقصد بو المعرفة بمختمؼ أشكاؿ : A Discrsive Component المكوّن الخطابي -
 الخطاب ونظميا حسب الوضعيات التّواصميّة التي تنتج فييا.

، ةبمعنى المعرفة بمجالات الخبر :  A Referent Component المكوّن المرجعي-
 والأشياء الموجود في العالـ وعلبقاتيا.

بمعنى معرفة قواعد : A Socio-Cultural Component المكوّن السوسيو ثقافي-
 المجتمع ومبادئو تاريخو وثقافتو والعلبقات التي تجمع بيف الموجودات الاجتماعيّة.

 ونخمص مف ىذيف المخططيف السّابقيف إلى أفّ التّواصؿ ضمف ىذه النّظرة:
 ( تّواصؿ لو بعديف؛ لغوي.)لساني، خطابي/ وغير لغوي مرجعي سوسيو ثقافي 
 .الخطاب التّواصمي مخّطط لو ومنّظـ 

: تتبنى نظريّة النّحو الوظيفي الكفاية التفسيريّة )التّداوليّة، النفسيّة، النمطيّة(-2-4-
 الكفاية التفّسيريّة التي تقوـ عمى ثلبثة أنماط:

 الكفاية التّداوليّة: -2-4-1-
فرض عميو كفاية تداوليّة؛ لأنّيا مكوّف فعّاؿ في لإنساف السّوي عمى كفاية لغويّة تا يتوفر   

تكوينو وتواصمو:" فيي مطمح تسعى في إحرازه النّظريّات المسانيّة المؤىمة للبندماج في 
ىذا المفيوـ أفّ الكفاية . ويكشؼ 1نظريّة تواصميّة أوسع تشمؿ التّواصؿ المّغوي في عمومو"

التّداوليّة بما توفره مف تحديد للبستعماؿ الفعمي لمفظ، تسيـ في تحقيؽ التّواصؿ المّغويّ، 
س والمفاىيـ التي صاغتيا وىو ما تسعى إليو النّظريات المسانيّة الحديثة مف خلبؿ الأس

لتعزّز بعدىا المسعى التّواصمي  ظ الجممة والخطاب لتحقيؽ الكفاية التّداوليّة لمغةحوؿ المف
 لمّغة.

 الكفاية التّداوليّة مطمحٌ لمنّحو الوظيفي:-2-4-1-1-
النّظرة الاتجاه الوظيفي التّداولي مف أىـ التّوجيات المغويّة المعاصرة التي تتجاوز  دّ يع    

معجـ و حيث يسعى النّحو الوظيفي لتمثّؿ مكونات المّغة مف تراكيب المسانيّة الضيّقة لمغة؛ 
عى اقترح دعاة ىذا التّوجو صوت تمثّلب يتوافؽ مع المكوّف التّداوليّ، وفي إطار ىذا المسو 

ربط خصائص العبارات بخصائص الاستعماؿ،  في الفكر الغربي سيمون ديكفي  ممثلب
ؼ خصائص العبارات المغويّة المرتبطة بكيفيّة :" عمى النّحو الوظيفي أف يستكشحيث يقوؿ

                                                           
، 2014، 1الأسس النّماذج والمفاىيـ، دار الأماف، الرّباط، ط-( محمد الحسيف مميطاف، نظريّة النّحو الوظيفي1

 .120ص
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استعماؿ ىذه العبارات وأف يتّـ ىذا الاستكشاؼ في إطار علبقة ىذه الخصائص بالقواعد 
والمبادئ التي تحكـ التّواصؿ المّغوي. يعني ىذا أنّو يجب ألّا نتعامؿ مع العبارات المّغويّة 

يا وسائؿ يستخدميا المتكمّـ لإبلبغ عمى أساس أنّيا موضوعات منعزلة بؿ عمى أساس أنّ 
معنى معيّف في إطار سياؽ تحدّده العبارات السابقة وموقؼ تحدّده الوسائط الأساسيّة 

يقترح أحمد المتوكّؿ انطلبقا مف ىذا التّعريؼ العاـ لمكفاية التّداوليّة أف  ومف ث ّـ 1لمتّخاطب"
 تتفرع العبارات:

الصّرفيّة والتّركيبيّة  ومف ىذه الخصائص: عبارات ذات خصائص مرتبطة بالاستعمال-
 والتّطريزيّة التي يحدّدىا القصد. 

وىو ما يقصد بو التّركيب المستقؿ عبارات ذات خصائص غير مرتبطة بالاستعمال: -
 .2ومف ىذه الخصائص في العربيّة المركب الاسميّ الفاعؿ

 اقترح النّحو الوظيفي ثلبث مستويات لتمثيؿ وظائؼ البنيّة النّحويّة: الوظائف التّداوليّة:
 مستوى تمثيؿ الوظائؼ التّركيبيّة: )كوظيفتي الفاعؿ والمفعوؿ(.-1
مستوى تمثيؿ الوظائؼ الدلاليّة: )كوظيفة المنفذ، ووظيفة المتقبّؿ، ووظيفة المستقبؿ، -2

 ووظيفة المستفيد(.
 .3داوليّة: كوظيفة المبتدإ والمحورمستوى تمثيؿ الوظائؼ التّ -3
 الوظائف التداولية: -2-4-1-2-

بعد أف تجاوز الدّرس التّداولي فكرة الوظيفة الواحدة لمغة  الوظيفيةظيرت ىذه القضيّة    
"وأىميا أفّ المّغة ذات  إلى فكرة تعدّد وظائؼ المّغة )الإبلاغية( وىي الوظيفة التواصميّة

مغة فالّ  4رات في المواقؼ والآراء"السّموؾ الإنسانيّ وتنبني عمييا تغيّ وظيفة تأثيريّة في 
نّ  ما ىي أداة لمفت الانتباه والتأثير أيضا. وميمة ليست أداة تواصؿ وتبميغ وحسب وا 

ات الجممة بالنظر إلى البنية ة مكونّ د وضعيّ يا "تحدّ ؿ في أنّ ة تتمثّ داوليّ الوظائؼ التّ 
 5لبقة الجممة بالطبقات المقامية المحتمؿ أف تنجز فييا"الإخبارية والمعموماتية في ع

                                                           
، 1ماف، الرّباط، ط( أحمد المتوكّؿ، المنحى الوظيفي في الفكر المّغوي العربيّ الأصوؿ والامتداد، دار الأ1

 .64، ص2006
 .المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا( ينظر: 2

 .11( أحمد المتوكّؿ، الوظائؼ التّداوليّة في المّغة العربيّة، المرجع السابؽ، ص3

 .94ص ( خميفة بوجادي، في المسانيات التداولية،4
 .95ص ،المرجع نفسو( 5
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عابير المغوية وبمدى فالوظائؼ التداولية ذات علبقة وثيقة بالسياؽ الذي ترد فيو الجمؿ والتّ 
 إنجازية ىذه الجمؿ في عممية التواصؿ.

قسميا إلى  المتوكل أحمد  أربعة غير أفَّ  سيمون دايكداولية عند مجموع الوظائؼ التّ 
و"تتسـ الوظائؼ التّداوليّة الداخميّة بكونيا تسند  ،وظيفة داخمية ووظيفة خارجيةنوعيف 

 وتضـ وظيفتي البؤرة والمحور. 1إلى عناصر تنتمي إلى الجممة ذاتيا"
 2ة أو الأكثر بروزا في الجممة""الحامؿ لممعمومة الأكثر أىميّ  فتسند إلى المكوّ  فالبؤرة
 نحو:

 مقالتو.حدثني عمرو البارحة عف البارحة، عاد زيد مف السفر -
يشكؿّ المحدث  الوظيفة التي تُسند إلى المكوّف الدّاؿ عمى ما"فيي  المحورأما الوظيفة 

فالمحور في الجممتيف ىو زيد  .البارحة زيدورجع زيد؟  متى رجع نحو: 3عنو داخؿ الحمؿ"
 كونو ىو المحدّث عنو في الجممتيف معا.

"المبتدأ والذيؿ" وىما غير مرتبطتاف بعناصر الجممة : فيي الوظائف التّداوليّة الخارجيّةأما 
 ويضيؼ  المتوكؿ وظيفة خامسة وىي وظيفة المنادى.

مثاؿ: زيد قاـ  4يحدّد مجاؿ الخطاب الذي يعتبر الحمؿ بالنسبة إليو واردا" ىو "ما فالمبتدأ:
 حمؿ .قام أبوه مبتدأ و فزيدأبوه ، 

 5خؿ الحمؿ أو تعدّليا أو تصحّحيا""فيحمؿ المعمومة التي توضح معمومة دا أما الذيل:
 .سموكو، ساءني زيد نصفوب انحو: قرأت الكت

"وظيفة تُسند إلى المكوّف الدّاؿ عمى الكائف المنادى في : فيعرّؼ عمى أنّو أما المنادى:
 نحو: يا زيد اقترب، ويا طالع الشجرة انزؿ. 6مقاـ معيّف "

 الكفاية النفسيّة:-2-4-2-
استفادت نظريّة "النّحو الوظيفي" مف أبحاث المسانيات النفسيّة ، وعمـ النفس المعرفي      

ومف بيف المفاىيـ والنّظريات التي في مجاؿ اكتساب المّغة وىو مجاؿ نفسي لغوي تعميميّ، 

                                                           
 .17، صالمّغة العربيّةالوظائؼ التّداوليّة في ( أحمد المتوكؿ، 1
 .28، صالمرجع نفسو( 2
 .69، صالمرجع نفسو( 3
 .114ص ،المرجع نفسو( 4
 .147ص المرجع نفسو( 5
 .161، صالمرجع نفسو( 6
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بيف نظرية  التي تأرجحت( LADاكتساب المّغة )المسانيات وعمـ النّفس نظرية  تتقاسميا
المعرفيّة  بياجيوالتي تقوـ عمى العامؿ الفطري، ونظريّة  لتشومسكيالاكتساب الفطري 

ىناؾ خلبفا بيف أفّ التي تقوـ عمى عامؿ المحيط الاجتماعيّ الّذي ينمو فيو الطّفؿ. إلّا 
نظريّة النّحو الوظيفي إلى النزعة الثاّنيّة التي ترى أفّ اكتساب الطفؿ  النظريتيف، بينما تميؿٌ 

لمّغة يتّـ بتفاعؿ الطّفؿ النّامي مع محيطو المغوي، غير أنّو لا يمكف إبعاد العامؿ الفطري 
نّما ترجئو" . رغـ أىميّة المحيط المّغوي الّذي يولد فيو الطّفؿ  في 1ولا رفضو رفضا تاما، وا 

قصاء" نظرة التّوليديف في غة التي تبنّ إكسابو المّ  اىا الوظيفيوف، إلا أنّو لا يمكف إنكار وا 
، لا يقتصر عمى القدرة (LADعامؿ الفطرة بأفّ الطّفؿ يولد مزودا بجياز اكتساب لغوي )

نّما يزاوج بيف النّ   .2حوي ونسؽ القواعد والأعراؼ"سؽ النّ النحويّة فقط، وا 
بالنسبة لمنّحو، فتقاس كفاءة النّحو بمدى توفره عمى معيار  وتمعب ىذه الكفاية دورىا     

الكفاءة النّفسيّة، "فمف مطالب بناء النّحو بأف لا يتعارض مع الفرضيات النفسيّة القويّة 
فمعيار الكفاية النفسيّة يفرض عمى النّحو أف ينسجـ مع ما  ائمة حوؿ معالجة المّغة،الق

فالنّحو لا يرقى إلى الكفاية النفسيّة، إلّا إذا  قات البشريّة،فسيّة لممخمو يعرؼ عف الطاقات النّ 
ـ بيا معالجة العبارات المّغويّة، ومف ح الكيفيّة التي تتّ كاف مؤلّفا مف نموذج إنتاج يوضّ 

فالكفايّة النّفسيّة مف  3العناصر التي يتّـ استعماليا في كؿّ مف نموذج الإنتاج ونموذج الفيـ"
فسي ضرورة في تنميط قواعد المّغة وتراكيبيا وفؽ ي، بجعؿ المعيار النّ مطالب النّحو الوظيف

ب مراعاتو أكثر في الإنتاج ىو بتكويف نموذج للئنتاج وآخر لمفيـ، والأمر الّذي يتطمّ 
المتكمّـ لعبارات وتوجيييا إلى مخاطب وىنا يظير دور نموذج الفيـ. ويمكف تأويؿ ىذه 

 النظرة وفؽ المخطّط التاّلي:
 الكفاية النفسيّة                               

 
 المتكمّـ                                                 المخاطب    

 
 

                                                           
 . 63( أحمد المتوكؿ، الوظيفيّة بيف الكميّة والنّمطيّة، ص1
مقدّمة لكميّة الآداب والمّغات، ( يحي بعيطيش، نحو نظريّة وظيفية لمنحو العربي، رسالة دكتوراه مخطوطة 2

 .85جامعة منتوري، قسنطينة، الجزائر، ص

 .44، صالتّواصؿ( عز الديف البوشيخي، 3

فيـنموذج ال نموذج الإنتاج  

.(: الكفاية النّفسيّة08كل رقم )الشّ   
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 الكفاية النمطيّة:-2-2-4-3
تقسيميا ب، لبلات والفصائؿالمغات عمى أساس السّ رفضت المسانيات الوظيفية تنميط      

إلى أسر: المغات الساميّة، والمغات اللبتينيّة، وىو تقسيـ تاريخي مبني عمى المقارنة بيف 
زىا المغات في بنيتيا وشكميا، حاولت أف تدرس جميع المغات الطبيعيّة مف خلبؿ ما يميّ 

حو مطيّة في النّ أفّ مبدأ النّ  يحي بعيطيش. ويرى وتركيبيّ  ، صرفيّ مف نظاـ صوتيّ 
ة بيف المغات ب يطمح للبىتماـ بالقواسـ المشتركد في جانبيف، جانالوظيفي يتجسّ 

ة، بالتّركيز عمى كميات )وظيفية تداوليّة(، أكثر منيا صوريّة تحتمؿ الاختلبؼ الطبيعيّ 
تية والتبايف، فالكميات الصوريّة ىي مجموعة محصورة مف الخصائص، كالخصائص الصو 

ة، كوظيفتي فة، والوظائؼ التركيبيّ زة لكؿّ لغة، والمقولات الصرفيّة كالاسـ الفعؿ والصّ المميّ 
الفاعؿ والمفعوؿ، التي يختمؼ ترتيبيما مف لغة إلى أخرى، سواء كانت مف بنيّة نمطيّة 
 )فاعؿ، فعؿ، مفعوؿ( في الإنجميزيّة والفرنسيّة، أو مف بنيّة نمطيّة مختمفة )فعؿ، فاعؿ،

 مفعوؿ( في المّغة العربيّة.
بالمنيجيّة الوظيفيّة العامة لمقاربة الظواىر المّغوية، وفؽ  الجانب الثاّني منيا يتعمّؽو      

التّطورات التي عرفتيا المسانيات الحديثة، فانقسـ الوظيفيوف فريقيف، فريؽ يقوؿ بتبايف 
)ديك، ىنغفمد، نات الجممة نات النّص وعلبقاتو عف خصائص ومكوّ خصائص مكوّ 

نات النّص وعلبقاتو تماثؿ المكونات والعلبقات التي ويرى ىذا الفريؽ أفّ مكوّ  المتوكل(،
تحكـ الجممة، وعميو يمكف توسيع نحو الجممة ليشمؿ نحو النّص، أما الفريؽ الآخر فيرى 

و حنة لمنّص، فمـ يعد النّ نة لمجممة والعلبقات المكوّ وجود اختلبؼ في العلبقات المكوّ 
 . 1عمى تفسير الظواىر المغويّة في إطار النّصالوظيفي قادرا 

وبيذا تعرؼ الكفاءة النمطيّة بأنّيا: "قدرة النّظريّة المسانيّة عمى تزويدنا بأنحاء كافيّة    
فالنّحو الكافي نمطيّا ىو النحو الذي يمتمؾ القدرة عمى  لمختمؼ أنماط المّغات الطبيّعيّة،

غات الطّبيعية. وىو ما يستمزـ مراعاة ظواىر لغويّة متعدّدة تنتمي وصؼ جميع أنماط المّ 
 .2إلى أنماط متنوعة مف الخطاب

 
  

                                                           
 .91، 90ة وظيفية لمنحو العربي، صيحي بعيطيش، نحو نظريّ ينظر: ( 1
 .44، ص التّواصؿ( عز الديف البوشيخي، 2
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 نظريّة التّواصل عند العرب:-3
إفّ تواصميّة المّغة ليست نظرية غربيّة بحتة، ففكرة أفّ المّغة وسيمة مف وسائؿ      

فيذا ابف جني في تعريفو لمّغة يقوؿ:" أما التّواصؿ والتّعبير فكرة انتيى إلييا العرب قديما، 
وكشؼ حدّ ابف جني عف الغرض  1حدّىا فإنّيا أصوات يعبّر بيا كؿّ قوـ عف أغراضيـ"

وتظير بيذا المفيوـ عند ابف خمدوف الّذي   المغة الّذي لا يخرج عف التّواصؿ،مف استعماؿ 
في المساف لمعبارة عف  يقوؿ: اعمـ أفّ المغات ممكات شبيية بالصّناعة؛ إذ ىي ممكات

المعاني وجودتيا وقصورىا بحسب تماـ الممكة أو نقصانيا، وليس ذلؾ بالنّظر إلى 
نّما ىو بالنّظر إلى التّراكيب، فإذا حصمت الممكة التاّمة في تركيب الألفاظ  المفردات وا 

ـ عمى المفردة لمتّعبير بيا عف المعاني المقصودة ومراعاة التأّليؼ الّذي يُطبؽُ الكلب
مقتضى الحاؿ، بمغ المتكمّـ حينئذ الغاية مف إفادة مقصوده لمسامع وىذا ىو معنى 

. فقد أشار ىذا التّعريؼ إلى أمريف ميميف جدا وىو ممّا يعتدّ بو في الدراسة 2البلبغة"
ىي ما أشار إليو المسانيوف المحدثوف بالكفاية، أما فكرة مقتضى  )الممكة(الغربيّة، ففكرة 

تقاطع مع فكرة الموقؼ ومراعاتو ليتحقّؽ التّواصؿ بشكمو الحقيقي مف مرسؿ الحاؿ فت
يراعي معانيو بألفاظ تخدميا ليصؿ مغزاه إلى سامعو، وىذا ما تصبو إليو الكفاية 

ات الكفاءة التواصميّة التي أشرنا إلييا التواصميّة، فكأفّ ىذا التّعريؼ لمّغة يشتمؿ عمى مكونّ 
 سابقا:
 المساني. )المفردات في التّركيب(المكوّف  -1
 . )تركيب الألفاظ المفردة لمتّعبير بيا عف المعاني المقصودة(.المكوّف الخطابيّ  -2
 . )مراعاة مقتضى الحاؿ(.ف الاجتماعيّ المكوّ  -3
ف       ونخمص إلى أفّ ىذه الكفاية التّواصميّة كانت ظاىرة وجميّة عند ابف خمدوف وا 

توقؼ البلبغيوف عند تواصميّة الّمغة بؿ تجاوزوىا إلى تحديد اصطمح عمييا بالبلبغة. ولـ ي
عناصر العمميّة التّواصميّة، حيث "انتبو الجاحظ إلى أفّ الفعؿ المّغوي ميما كاف الحيّز 
الّذي يتنّزؿ فيو، وبقطع النّظر عف مقاصد منجزه وغاياتو، يقوـ عمى ثلبثة عناصر 

                                                           
دط، دت، ، لنجار، دار الكتب المصريّة، مصر( أبو الفتح عثماف بف جني، الخصائص، تح: محمد عمى ا1

 .33ص
، 2007، 1( عبد الرحماف ابف خمدوف، المقدّمة، تح: أحمد جاد، دار الغدّ الجديد، القاىرة، مصر،  ط2

 .554ص
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انطلبقا مف المقولة  1غوي وىي المتكمّـ والسّامع والكلبـ"أساسيّة، تمثّؿ الحدّ الأدنى لمبياف المّ 
نستنج توافر عناصر العمميّة التّواصميّة: المتكمّـ )المرسؿ( السّامع )المرسؿ إليو( الكلبـ 

 )الرسالة بينيما(. 
 نظريّة التّواصل ووظائفيا في النّحو العربي:-3-1

قرف العرب بيف المّغة والتّواصؿ، واىتموا بيذا البعد مف المّغة اىتماما كبيرا لمّا كاف     
الغرض مف المّغة ىو التّواصؿ ولما كانت المّغة أسمى الوسائؿ التي يتّـ بيا التّواصؿ؛ لذلؾ 

خروا جيدا في الإحاطة بو كنّظريّة بتطويؽ مفاىيمو وتحديد أطرافو وعناصره، فقامت يدّ لـ 
عكست ذلؾ وىو ما أشرنا إليو سابقا في بشكؿ بسيط. والنّحو بأسسو ـ أبحاث ودراسات لي

تّواصميّة لا يمكف نات الكفاءة الوقواعده ما ىو إلّا رافد مف روافد المّغة ومكوّف مف مكوّ 
)المرسل، المرسل إليو، ولعؿّ التأّسيس لو وتقعيده انطمؽ مف ثلبثيّة  الاستغناء عنو،

إنّما  الاصطلاحيّ:"، وفي معناه 2:" القصدٌ والطّريؽ"المّغوي(. فالنّحو في معناه والرّسالة
أُريد بو أف ينحو المتكمّـ إذا تعمّمو كلبـ العرب، وىو عمـ استخرجو المتقدموف فيو مف 

نّما بعض  3استقراء كلبـ العرب" وليس المقصود بالبعد التّواصمي ىنا تعريؼ النّحو كعمـ، وا 
 و مف مفاىيـ نظروا إلييا نظرة تداوليّة: ما يقوـ عمي

نظر العرب لمكلبـ نظرة أشمؿ منو إلى الكممة؛ فأمّا الكممة:" فمفظ وُضع لمعنى  الكلام:-
. فإف كاف الغرض مف الكممة ىو إفادة 5بينما الكلبـ:" يقع بو التفّاىـ والتّخاطب" 4مفرد"

خاطب، ونستنتج البعد التواصمي تفّاىـ والتّ معاف مفردة في ذاتيا ولذاتيا، فإفّ الكلبـ يفيدُ ال
 مف ىذا التّعريؼ:

؛ يعني أنّو وسيمة تواصمية تستدعي أطرافا لمتواصؿ: الكلام يقع بو التّفاىم والتّخاطب-
 المتكمّـ، والسامع، الكلبـ )الرسالة( بحيث لا يتّـ الأمر دوف ىذه الثلبث.

                                                           
( حمادي صمود، التّفكير البلبغي عند العرب أسسو وتطوّره إلى القرف السّادس، منشورات الجامعة التّونسيّة، 1

 .182، ص1981، 1تونس، ط
 .4371( ابف منظور، لساف العرب، ص2
، 1996، 3( أبو بكر محمد بف السّراج، الأصوؿ في النحو، تح: عبد الحسيف الفتمي، مؤسسة الرّسالة، ط3

 .36ص
حسف بف محمد بف إبراىيـ الحفظي،  ( محمّد بف الحسف الرّضي الاستراباذي، شرح الرّضي عمى الكافيّة، تح:4

 .3عممي، جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلبميّة، إدارة النشر والثقّافة، السّعوديّة، صعمادة البحث ال
( يس بف زيف الديف الحمصي، حاشيّة عمى شرح الفاكيي لقطر النّدى، مكتبة ومطبعة مصطفى البابي، مصر، 5
 .16، ص1971، 2ط
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ّـ تعريؼ الكلبـ عمى أنّو: "المفظ المفيدٌ  ونستخمص  1فائدة يحسف السّكوت عمييا" كذلؾ ت
 مف ىذا التّعريؼ فائدة تواصميّة، تظير فيما يمي:

تتعمّؽ جزئية الإفادة مف ىذا التّعريؼ بالعنصر الأوّؿ وىو المتكمّـ الّذي يريدٌ إيصاؿ -
 مقصده مف الكلبـ بما يفيد مف الألفاظ.

فادتو، : أوّليما أف جزئيّة السكوت عن الكلام تحتمل أمرين- يحسف المتكمّـ الكلبـ لتمامو وا 
أما  باختيار ما يناسب مف الألفاظ لأداء غرض التّواصؿ. الوظيفية التّعبيريّةؽ وىنا تتحقّ 

الثاّني فأف يحسف السامع تمقي الكلبـ وفيمو، فالسكوت عف الكلبـ المفيد دليؿ عمى تحقيقو 
 .2الوظيفة الإفياميّةالغرض منو، فتحصؿ 

، أحدىما لغويّ، التّعريفات التي ألحقت بالكلبـ قوليـ: "لمفظ الكلبـ معنيافومف      
فيو عبارة عمّا تحصؿ بسببو فائدة، سواء أكاف لفظا،  الكلام المّغويّ فأمّا  والثاّني: نحويّ،

فلب بدّ مف أف يجتمع فيو أمور  الكلام النّحويّ:أـ لـ يكف، كالخطّ والكتابة والإشارة. وأمّا 
الأوّؿ أف يكوف لفظا، والثاّني: أف يكوف مرّكبا، والثاّلث: أف يكوف مفيدا، والرّابع: أف أربعة: 

ولعؿّ ىذا التّعريؼ يحيمنا إلى البعد التّواصمي عمى  3يكوف موضوعا بالوضع العربيّ"
كتابيّ عف طريؽ الخطّ، أو تواصؿ إيمائيّ  لكلبـ المغوي، وذلؾ بتحقيؽ تواصؿمستوى ا

إيحائي عف طريؽ الإشارة. أما عمى مستوى الكلبـ النّحوي كنوع مف أنواع الكلبـ المغوي، 
فتتحقّؽ التّواصميّة بتحقّؽ الكفاءة المسانيّة )باستعماؿ المفظ(، ثـ دمج الألفاظ في تركيب، 

ما يحيمنا إلى المعنى التّواصمي لمكلبـ ثـ نقؿ التّركيب إلى بعد آخر وىو الإفادة، وىذا 
نّما تتجاوز  باعتباره توليفة وسمسمة مف الكممات، ليس اليدؼ منيا إفادة المعاني فقط وا 
الأمر إلى تحقيؽ التّواصؿ. ولعمّنا نستشؼ السّمة التّواصميّة في الكلبـ، مف خلبؿ قوليـ: 

يكوف مفيدا والإفادة لا تتّـ إلّا يفيد بمعنى أنّو لا يقتصر عمى أف يكوف تركيبا، بؿ أف 
 بتوفر عنصري: المتكمّـ، والمخاطب.

 نظريّة التّواصل في النّحو الوظيفي:-3-2
؛ لأنّو النّظريات ذات البعد التّواصمي والمنحى التّداوليقد يعتبر النّحو الوظيفي مف       

 سيمون ديكوظيفية يركّز عمى الجانب الاستعمالي لمغات الطّبيعيّة، حيث يعتبر زعيـ ال
                                                           

 .14، ص( ابف عقيؿ، شرح ابف عقيؿ1
 .124عمى محمود، نظريّة التّواصؿ وأبعادىا في الدّرس المّغويّ، ص( دالدار غفور حمد أميف، نشأت 2

، 2012، 1( محمد محي الديف، التّحفة السّنيّة بشرح المقدّمة الأجروميّة، المكتبة العصريّة، بيروت، لبناف، ط3
 .1ص
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 كذلؾ بذؿ الباحثوف العرب. 1أفّ الوظيفة الأساسيّة لمّغة ىي إقامة التّواصؿ بيف مستعممييا"
الذي المتوكّل  كأحمدفي نظريّة التّواصؿ سواء بالنّقؿ والإفادة مف الباحثيف الغرب،  اجيود

وقد عمّؿ نظرية لمنّحو الوظيفي في المّغة العربيّة،  فأسّسسيمون ديك أفاد كثيرا مف جيود 
سبب اختياره ىذه النّظريّة الوظيفيّة دوف غيرىا بقولو:" يعتبر النّحو الوظيفي أحمد المتوكّؿ 

الذي اقترحو سيموف ديؾ في السّنوات الأخيرة، في نظرنا، النّظريّة الوظيفيّة  التّداوليّة 
مف جية، ولمقتضيات النّمذجة لمظّواىر المّغويّة مف جيّة الأكثر استجابة لشروط التنّظير 

أخرى، كما يمتاز النّحو الوظيفي عمى غيره مف النّظريات التّداوليّة بنوعيّة مصادره. فيو 
نحو الأحواؿ الوظيفيّة ونظريات  )النّحو العلاقي(محاولة لصير بعض مقترحات نظريّة 

خاصّة أثبتت قيمتيا في نموذج صوري مصوغ حسب )نظريّة الْفعال المّغويّة( فمسفيّة 
فالنّحو الوظيفي حسب المتوكّؿ نظريّة ثريّة  2مقتضيات النّمذجة في التّنظير المساني"

المصادر، غنيّة الأفكار والمبادئ. وعميو يجب النّظر إليو عمى أنّو مجموعة مف القواعد 
صميّ، ولا يٌراـ ىذا الجانب إلّا والأسس التي تأمف الاستعماؿ الجيّد لمّغة مف جانب توا

بتنظير ونمذجة وظيفيّة لمنّحو، ولعؿّ ىذه الرؤية الوظيفيّة لمنّحو تتضح حسبيـ مف كوف 
 3بو لإعادة بناء القدرات المسانيّة لدى مستعممي المّغات الطبيّعيّة ءالنّحو الوظيفي جي

ميّة وتوضح أىدافو ومساعيو ولعؿّ المبادئ والأسس التي تّـ وضعيا ليذا النحّو توضّح العم
 :4ومبادئو التي يقوـ عمييا

 وظيفة المّغات الطبيعيّة ىي التّواصؿ.-1
 موضوع المسانيات ىو القدرة التّواصميّة.-2
النّحو الوظيفي نظريّة ترّكز عمى ثنائيّة المفظ والمعنى؛ أي  التّركيب والدّلالة  مف وجية -3

 لعبارة عبر مستوييف تمثيميف:نظر تداوليّة؛ حيث يتّـ النّظر إلى ا
 رصد خصائص العبارة الدّلاليّة والتّداوليّة في الوقت ذاتو.-أ

 بنيّة المكّونات تتمثّؿ فييا الخصائص الصّرفيّة والتّركيبّيّة.-ب

                                                           
1  )simon dick, the theory of functional grammar, the structure of the clause, Mouton 

de Gruyter, berlin, second edition, 1997, p5. 
 .9(أحمد المتوكؿ، الوظائؼ التّداوليّة في المّغة العربيّة، ص 2

3  )Simon Dick, , the theory of functional grammar, Ibid, p4. 
الجممة إلى النّص، دار حمد المتوكّؿ، قضايا المّغة العربيّة في المسانيات الوظيفيّة، بنية الخطاب مف أ :( ينظر 4

 .41،42، 35، ص1،2001الأماف، الرّباط،ط
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التّواصؿ بيف مستعممي  :1يمي الوظيفي كما وتقوـ فكرتو عمى مستوى الخطاب النّحوي    
نموذج قارّ، بتوافر مشاركيف في الخطاب )المتكمّـ، والسّامع(  المّغات الطبيعيّة يتّـ حسب

يشتركاف في الخطاب شفاىة أو كتابة، يقصد المتكمّـ تمرير غرض تواصميّ معيّف يحدّده 
مخزوف المتكمّـ المعموماتي حيف التّواصؿ وما يفترضو المتكمّـ عف مخزوف المخاطب 

اسيّة: معارؼ عامة، معارؼ مقاميّة، معارؼ التّواصميّ، الّذي يستند إلى ثلبثة أصناؼ أس
 سياقيّة.

لعؿّ السّبب في ىذا ، "وفضّؿ المتوكّؿ استعماؿ مصطمح الخطاب عف استعماؿ النّص -
التّفضيؿ ىو أفّ مصطمح الخطاب يوحي أكثر مف مصطمح النّص بأفّ المقصود ليس 

والتّركيبيّة والدلاليّة الصّرؼ( مجرّد سمسمة لفظيّة تحكميا قوانيف الاتساؽ الداخمي )الصّوتيّة 
فالغرض مف  2"إنتاج لغوي يربط فيو ربط تبعيّة بيف بنيتو الداخميّة وظروفو المقاميّة بؿ كؿّ 

الكلبـ لا ينحصر في تمؾ السمسمة المفظيّة التي يستعمميا المتكمّـ، بؿ بالنّظر إلى معطيات 
في أداء الخطاب إلقاءً وتمقيّا. أخرى وىو ما أشار إليو بالظروؼ المقاميّة التي تتحكـ 

 ليستند ىذا القوؿ حوؿ الخطاب إلى صفتيف ميمتيف فيو وىما:
 :كؿّ تعبير لغويّ أيا كاف حجمو، أنتج في مقاـ معيّف قصد  الخطاب إنتاج لغوي

 القياـ بغرض تواصميّ.
 :لبنيّة الخطاب علبقة بوظيفتو، عمى اعتبار أفّ وظيفة الخطاب  ربط تبعيّة

 . ومف ىاتيف العبارتيف نستنتج أفّ:3ة ىي وظيفة التّواصؿالأساسيّ 
 الخطاب إنتاج لغوي يستمزـ منتجا )مبمّغا( ومستقبلب )مخاطَبا(.-
 يراعي الخطاب الظروؼ المقامية التي تحيط بعمميّة إنتاجو.-
الغرض مف إنتاج الخطاب ىو تحقيؽ الوظيفة التّواصميّة وىي سمّة المّغات الطّبيعية. -

 وىذا ما يحيمنا إلى الحديث عف نظريّة النّحو الوظيفي ذات البعد التّواصمي. 
 بعض مفاىيم النّحو الوظيفي:-3-2-1
ثلبث مستويات يُنظر لمجممة في النّحو الوظيفي انطلبقا مف  البنيّة في النّحو الوظيفي:-

ّـ البنيّة الوظيفيّة ثـ البنيّة المكونيّة.  لبنيتيا: البنيّة الحمميّة ث

                                                           
 .18، صأحمد المتوكّؿ، قضايا المّغة العربيّة في المسانيات الوظيفيّة (1
 .17ص أحمد المتوكؿ، قضايا الخطاب في المسانيات الوظيفيّة، (2
 .الصّفحة نفسيا، المرجع نفسو( 3
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لتتفرّع بنيّة الحمؿ إلى  بنيّة الحمل وبنيّة الدّلالة. وىي بنيّة تنقسـ إلى: البنيّة الحمميّة:-
أما الحدود  أعماؿ: أحداث، أوضاع، أو حالات. الوقائع:فتدؿّ عمى  محمولات وحدود.

 حدود لواحق: وىي وظائؼ أساسيّة في الإطار الحممي. حدود موضوعات: نوعاف:فيي 
وىي وظائؼ غير أساسيّة  حدود لواحق: وىي وظائؼ أساسيّة في الإطار الحممي.

 .1كالدلالة عمى الزماف والمكاف
 وتنقسـ ىذه البنيّة إلى بنيّة تركيبيّة وبنيّة تداوليّة. :البنيّة الوظيفيّة-
 ويبرز مف خلبليا الفاعؿ والمفعوؿ. التّركيبيّة:البنيّة -
وىي التي تظير مف خلبليا الوظائؼ التّداوليّة، وىي وظائؼ تعتمد  البنيّة التّداوليّة:-

 .2عمى السيّاؽ والمقاـ والعلبقة القائمة بيف المتكمّـ والمخاطب
يٌقصد بيا البنيّة الصّرفيّة التّركيبيّة، ويتّـ بناء ىذه البنيّة عف طريؽ  :البنيّة المكونيّة-

د التّعبير التي تطبّؽ طبقا لممعمومات المتوافرة في البنيّة قواعإجراء النسؽ الثاّلث مف ال
 .3الوظيفيّة

  4 يمثّؿ ليا بمستوييف: و الوظيفيحالجممة في النّ و 
 تسميتو البنيّة التّحتيّة.مستوى دلالي تداولي: يصطمح عمى -1
 مستوى صرفي تركيبي: ويسمّى البنيّة المكونيّة.-2
فزيادة عف المستوى الدّلالي لمعبارة يجب أف تصطّؼ القواعد التّركيبيّة الدّلاليّة والصّوتيّة   

ة التّواصميّة؛ يإلى تحقيؽ الكفا يسعى النّحو الوظيفي ؛ لأفّ لأداء الجانب الوظيفي لمّغة
ما تقترب الأنحاء الوظيفيّة المقترحة مف بموغ أنماط الكفاية المحدّدة في المسانيات "فبقدر 

بناء ىذه لذلؾ ركّز النّحو الوظيفي في  5النّظريّة، تقترب مف تحقيؽ الأىداؼ المرسومة".
البنيات الثّلبث عمى ثلبثة أنساؽ مف القواعد )الأساس، قواعد الإسناد، قواعد التّعبير(، 

 .6بيذا النّموذج التّحميمي لمبنيّة مثٍّؿ ليا
                                                           

إلى البنيّة المكونيّة، الوظيفة المفعوؿ في المّغة العربيّة، دار الثقّافة، الدّار ( أحمد المتوكّؿ، مف البنيّة الحمميّة 1
 .17،16، ص1،1997البيضاء، ط

 .17،15ص المرجع السابؽ، ،أحمد المتوكؿ، الوظائؼ التداوليّة( 2
 .18نفس المرجع، ص (3
 .45( أحمد المتوكّؿ، قضايا المّغة العربيّة في المسانيات الوظيفيّة، ص4
 .41، صالتّواصؿ( عز الدّيف البوشيخي، 5
 .8، ص المرجع نفسو( أحمد المتوكؿ، 6
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نات تكوف أساسا ويتكوّف ىذا النموذج كما ىو موضّح في الرّسـ، مف أربعة مكوّ        
لاشتغالو وفؽ ىذا التّرتيب: الخزينة وتتكوّف مف المعجـ الّذي تشتّؽ منو المفردات، وبعد 

ؽ لى تكويف الحدود والمحمولات لتتحقّ عمميّة الاشتقاؽ التي تستند إلى المعجـ، ننتقؿ إ
الأساسيف: البنيّة التحتيّة وتشتمؿ عمى الوظائؼ الدلاليّة )الزمف، الجية( انطلبقا مف ىذيف 

والوظائؼ التّداوليّة المحور والبؤرة. لتتخذ البنيّة الوظيفيّة قواعد التّعبير المسؤولة دخلب ليا 
ة عمى أساس ما يورد في البنية الوظيفية. بتحديد الخصائص الصّرفية والتّركيبية والتّطريزيّ 

البنيّة انطلبقا القواعد التّعبيريّة شكؿ بنيّة مكونيّة تنقؿ بواسطة القواعد الصوتيّة إلى  لتأخذ
ضافة إلى ىذا النموذج اقترح النّحو الوظيفي نماذج تحميمية  تأويؿ صوتي لمعبارة المّغويّة. وا 

موذج القالبي لأحمد المتوكّؿ، نموذج نحو أخرى: نموذج مستعممي المغة الطبيعية، والنّ 
 .1الخطاب الوظيفي لينخفمد، نموذج الخطاب الوظيفي الموسّع

                                                           
 .24عز الديف البوشيخي، التّواصؿ، ص( ينظر: 1

 الخزينة )الأساس(

التّكويفقواعد  المعجـ   

.دلاليّة تداوليّةلتحتيّة: البنيّة ا  

 قواعد التّعبير.

 قواعد صوتيّة.

 البنيّة المكونيّة.

)نموذج النواة( نموذج النّحو الوظيفي التّحميمي  
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 المقاربة التّواصميّة في العمميّة التّعميميّة:-4
 المقاربة التّواصميّة:-4-1
 المقاربة لغة:  تعريف-4-1-1

 ،ى معنى القربِ وىو نقيضُ البُعدِ والتي تشير إل (ربَ )قَ المقاربة لغة مأخوذة مف مادة       
قَرُب الشّيءُ بالضّـ، يقرُب قُرْباً وقُرباناً وقِربانًا، أي دنا، فيو قريبُ، الواحد والاثناف والجميع 

الاقتراب والدنو مف  فالحيّز الدلالي ليذه المفظة يتحدّد بمعنى التّقريب ،1في ذلؾ سواء"
 الشيء.
 بالمّغة Appproach)بالمّغة الفرنسيّة، و)Approche) يٌقابؿ مصطمح المقاربة )     

"طريقة لوصؼ ما يعرفو متكمّـ المّغة الأصميّة والّذي يسمح لو  الإنجميزيّة، ويُعنى بيا
اؿ بيف واصؿ الفعّ فيي أسموب لمتّ  2بالتفّاعؿ بنجاعة وفعاليّة مع متكمّـ آخر لذات المّغة"

يستند عمى مدى قدرة وكفاءة الفرد في أداء ذلؾ في المواقؼ التّواصميّة  أفراد المّغة الواحدة،
بأنّيا :" قدرة الفرد عمى استعماؿ المّغة في سياؽ تواصميّ ديل ىايمز وقد عرّفيا المختمفة. 

ويكشؼ ىذا التّعريؼ أفّ المقاربة التّواصميّة تقوـ عمى أمريف: . 3لأداء أغراض تواصميّة"
قدرة الفرد عمى تبميغ أغراضو، بواسطة عبارات متعارؼ عمييا، وتعني  أي القدرة والأداء.

مدى وعي الفرد بالقواعد الحاكمة للبستعماؿ المناسب في موقؼ اجتماعيّ، » أيضا:
وتشتمؿ عمي مفيوميف أساسيف ىما المناسبة والفعاليّة، وىذاف المفيوماف يتحققاف في كؿّ 

 .4«مف المّغة المنطوقة والمكتوبة
"المنطمقات التي تستندُ إلييا طريقة التّدريس مثؿ  ومف منظور ديداكتيكي يُقصد بيا:      

تصوّرىا لمفيوـ المّغة وفمسفة تعميميا، والنّظرة إلى الطّبيعة الإنسانيّة وشخصيّة 
. "وىي أساس نظريّ يتكوّف مف مجموعة مف المبادئ يتأسّس عمييا برنامج 5المتعمميف"

لبؿ ىذه المفاىيـ نخمص إلى أفّ المقاربة مف منظور ديداكتيكي مجموعة . ومف خ6دراسيّ"

                                                           
 .3566( ابف منظور، لساف العرب، ص1
2 )S.Savignon,Communication Competence,Theory and Classroom Practice,eric,p4 
استخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسط، أوراس لمنشر، دليؿ ، أحمد سعيد مغزي وآخروف( 3

 .25، ص 2017، 1الجزائر، ط
  .25المرجع نفسو، ص (4
 .169، ص2004 ،1العربيّ، ط ر( أحمد رشدي طعيمة، الميارات المّغويّة، دار الفك5
 .27، ص2006دط،  يضاء، المغرب،الحسف الحيّة، الكفايات في عموـ التّربيّة، الدّار الب( 6
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مف الأسس والمبادئ المّسانيّة المستحدثة في  عمميّة التّدريس، تسعى إلى الأداء  والمردود 
ة أو الفعّاؿ. وتعرؼ أيضا "بأنّيا تصوّر وبناء مشروع عمؿ قابؿ للئنجاز، عمى ضوء خطّ 

اف كؿّ العوامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعّاؿ، والمردود استراتيجيّة تأخذ في الحسب
المناسب مف طريقة ووسائؿ، ومكاف وزماف، وخصائص المتعمّـ والوسط، والنّظريات 

س ومبادئ التّواصؿ التّصوّر يعنى بو التّخطيط والعمؿ المبنيّ عمى أسٌ ىذا . و 1البيداغوجيّة"
الّذي ينعكس إيجابا عمى المتعمّـ في تفاعمو  يّ لتحقيؽ الأداء الفعّاؿ في الوسط المدرس

نتاجو الشّفيي والكتابي.  وا 
ليا التّجاوب ـ مف خلب: "العمميّة التي يتّ ىو العمميّة التّعميميّة التّعمميّةوالتّواصؿّ في     

ع الأوّؿ نقؿ معرفة أو ميارة أو استراتيجيّة معيّنة تطيس والمتعمّـ، فيسرّ والتّفاىـ بيف المد
عمّـ ومراعيا القناة الملبئمة لتبميغ متتعتمد عمى التّرميز المناسب لمقدّرات الاستيعابيّة لم

في -المعمّـ والمتعمّـ -متكمميف فبيف طرفي معرفي تعميميا عمميّة تبادؿفالتّواصؿ  2الرّسالة.
 .وعبر وسائط ووسائؿ مختمفة تعمميّ سياؽ 

 التّواصل في العمميّة التّعميميّة: -4-2
المرسؿ والمرسؿ إليو والخطاب الموجو، أو المخاطِب  لا يخرج التّعميـ عف ثلبثيّة      

وانطلبقا مف التّصور ، لتّعميـ لا يخرج عف ىذه الثلبثيةوالمخاطَب والخطاب؛ فإف ا
التّواصمي لمّغة لجاكبسوف والنّماذج المسانيّة المختمفة لمتّواصؿ، فضلب عمى الاحتكاؾ 

 يا، سنحاوؿ إسقاط ىذا التّصور عمى المجاؿ التّعميمي كالآتي:بالعمميّة ميدان
وىو الطّرؼ الأوّؿ الرّئيس في العمميّة التّعمميّة ويكوف  المرسل )المعمّم(:-4-2-1

 المخاطِب فييا، بإشعاؿ شرارة التّعمّـ لدى المتعمّـ.
وىو الطّرؼ الثاّني الرّئيس في العمميّة التّعمميّة؛ أي  المرسل إليو )المتعمّم(:-4-2-2

نّما يشارؾ في بنائيا. ي لا يكتفي بتمّ ذالمخاطب الّ   قي المعمومة وا 
  :)الرسالة( الخطاب-4-2-3

ة الدّراسيّة رسالة وخطابا موجيا بعناية ودقّة مف المرسؿ إليو )منياج، تعتبر المادّ      
بما يحويو مف قواعد وأحكاـ  في المّغة العربيّةيعتبر نشاط قواعد المّغة معمّـ( إلى متعمّـ. و 

                                                           
 .11، ص2005حاجي فريد، بيداغوجيا الكفايات بالتّدريس، دار الخمدونيّة لمنشر والتّوزيع، ( 1
2)Arab league educational.cultural and sientific organization, the unifield 

dictionary,bureau of coordination of arabization,rabar, kingdom of morocco, 
2020,p17. 
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في  خطابوعميو فإفّ طرفي ال الرّسالة الموجية مف المرسؿ إلى المرسؿ إليو. تخصّ المّغة
ىما: المعمّـ )مٌرسؿ( والمتعمّـ )مٌرسَؿ إليو( وموضوع النشاط النّحوي  القواعدنشاط تدريس 

  بينيما. ىو الرّسالة. كما يمكنيما تبادؿ الأدوار )الظاىرة المّغويّة(
  السّياق:-4-2-4

ىو المعرفة المشتركة حوؿ مادة تعميمية محدّدة، أما في نشاط قواعد المّغة فيو      
مجموع النّصوص والخمفيّة المعرفيّة التي يستند إلييا المعمّـ، والرّصيد المعرفي )المّغوي( 

 الّذي يممكو المتعمّـ.
ىي ما يتّـ التّواصؿ بو في حجرة التّواصؿ، وغالبا ما تشكؿ  قناة الاتصال:-4-2-5

 الذبذبات الصوتيّة المتبادلة بيف الأستاذ والتّمميذ.
ىي ما تؤديو الرّسالة التّعميمية؛ بمعنى ما يتّـ فكّو مف قبؿ الأستاذ الشّفرة: -4-2-6

 والتّمميذ.
 
 
 
 
 
 
 
 

 .(: مخطّط المقاربة التّواصميّة في العمميّة التّعميميّة9الشكل رقم )
التّعمميّة عمميّة تواصميّة بتوفرىا عمى العمميّة فمف خلبؿ الخُطاطة أعلبه، يتبيف لنا أفّ      

مختمؼ عناصر التّواصؿ، كما تؤدّي أىـ الوظائؼ التّواصميّة حتى الوظيفة الشّعريّة التي 
قد نممسيا في دروس المغة بإنتاج نصوص أدبيّة ذات سمّة جماليّة، أو مف خلبؿ حصص 

 الفنوف: الرّسـ والموسيقى.
في العمميّة التّعميميّة؛ فبالنّظر إلى الصّور النظريّة السّابقة أما مكوّنات الكفاية التّواصميّة 

؛ فإفّ العممّية التّعميميّة كعمميّة تبميغيّة، تتركب مف صوفي مورانتصوّر  -بصفة خاصة-و
 المكونّات نفسيا:

 عناصر العمميّة التّعمميّة:

 المتعمّـ )متمؽ( المعمّـ )ممؽ(

)عمى مستوى النّص( الرّسالة )الظّاىرة المّغويّة(  

 السّياؽ

 قناة الاتصاؿ

 السّياؽ
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 :وتعني القدرة النّحويّة الصّوتيّة والمعجميّة المتوفرة بشكؿ أوسع  المكوّن المساني
 وبنسبة أقّؿ عند المتعمّـ. عند المعمّـ،

 :عمى تمثّؿ الخطاب التّعمّمي التّعميمي باعتباره  القدرة ويتمثّؿ في  المكوّن الخطابي
 شكلًب مف أشكاؿ الخطاب.

 :في تحقيؽ فعاليّة الكفاية التّواصميّة. فالموقؼ التّعميمي لو دور المكوّن المرجعي 
 :ة عمى التّعامؿ مع مختمؼ طباع ؽ بالقدر قد يتعمّ وىذا  المكوّن السوسيو ثقافي

 المتعمميف كأفراد ضمف مجتمع تعميمي تحكمو ضوابط وقوانيف.
 الخطاب في العمميّة التّعميميّة:-4-3
  الخطاب:-4-3-1

 ؛الخطاب مصطمح قديـ جديد واسع المفيوـ خصّو الدّارسوف بعدة مفاىيـ وتعريفات    
ممفوظ شفييّ أو كتابيّ يشترط ثنائيّة الممقي والمتّمقي ضمف  وولكنّيا تتّفؽ جميعيا عمى أن

وضعيّة تبميغيّة معيّنة وسياؽ محدّد، فقد حدّده إيميؿ بنفنيست بأنّو: "كؿّ تمّفظ يفترض 
ؼ نستشؼ ومف خلبؿ ىذا التّعري 1متكمّما ومستمعا وعند الأوّؿ ىدؼ التأّثير عمى الثاّني"

 ضرورة توفر ثلبثة عناصر.
 

 المتّمقي.                                                 ممقي                 ال   
 التأّثير والتأّثّر                                       

 
وأىّـ زاويّة يرتكز عمييا الخطاب ىي )التأّثير والتأثرّ( بيف قطبيو، ويتنّوع الخطاب     

بتنوع المضاميف، فمنو السياسي، الدّيني، الرياضي، المسرحي... وغيرىا، ولا ينفؾ 
الخطاب الّذي يتّـ في المدرسة أف يكوف نوعا مف أنواع الخطاب؛ إذ تتوفر العناصر أعلبه 

عميميا؛ تتحقّؽ فيو تمؾ الدائرة التّواصميّة بيف المٌمقي )المعمّـ( فيو ليكوف خطابا ت
والمٌتّمقي)المتعمّـ( والتّمفظ بمعنى المواد والدّروس المستيدفة، وىذا ما سنعرفو أكثر فيما ىو 

 قادـ. 
 

                                                           
1
، 3بشير إبرير، الخطاب العممي وبعض خصوصياتو رؤيا تعميميّة، مجمة المجمع العممي لمّغة العربيّة، المجمّد(  

 .206، ص2العدد

 الخطاب

.(:  عناصر الخطاب10الشكل رقم )  
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 أنواع الخطاب في العمميّة التّعميميّة:-4-3-2
المجاؿ الّذي يدور  التّعميميّة باختلبؼ وتنّوعيختمؼٌ الخطاب ويتنّوع في العمميّة       

 الممقي والمتّمقي، ممّا ينجـ عنو أنواعًا نجمميا فيما يأتي: حولو الإلقاء بيف
  الخطاب العممي:-4-3-2-1

حدثٌ لغويّ ومنتوجٌ  وىو: يتخذ الخطاب في العمميّة التّعميميّة شكؿ الخطاب العمميّ       
 ،عمميّة الخاصّة بميداف معرفيّ مامف المفاىيـ المعرفيّ متخصّص يشمؿٌ ترسانة 

والمصطمحات المّغويّة الواصفة الشّارحة لتمؾ المفاىيـ الضابطة ليا المحدّدة ليا الدّالة 
مف خلبؿ ىذا التّعريؼ بأنّو خطاب يتناوؿ حقائؽ  . ويتحدّد الخطاب العمميّ 1عمييا"

وظواىر عمميّة مثبتة تخدـ مجالا مف مجالات المعرفة. وتظير عمميّة الخطاب في العمميّة 
التّعميّمية مف خلبؿ تناوؿ مجموعة مف المعارؼ والعموـ التي يتّـ تصنيفيا إلى مواد مياديف 

 ونشاطات.
"خطابٌ نظريّ يمكف تصوّره  لقادر الفاسي الفيري:كما يقوؿٌ عبدا-والخطاب العممي    

كبنيّة تفسيريّة تربط عددا مف الظواىر بعدد مف المفاىيـ والمسمّمات والمبادئ عف طريؽ 
جياز استنتاجي وتحدّد البنيّة التّفسيريّة بصفة أدّؽ بالنّظر إلى مجاؿ البحث ومجاؿ 

ونحف في  2مفاىيـ ذلؾ الخطاب" التّفسير ومجاؿ الاحتجاج، فمجاؿ بحث الخطاب تحدّده
ىذا المقاـ لا نركّز عمى الخطاب العمميّ مف حيث ىو ظواىر عمميّة ومعرفيّة ويظير ىذا 
الخطاب في تعميميّة المواد المدرجة في مرحمة التّعميـ المتوسّط؛ حيث تتناوؿ المواد 

طبيقيّة لمعموـ والمعارؼ التّعميميّة مجموعة مف المفاىيـ والمسمّمات والمبادئ النّظريّة والتّ 
 قديما وحديثا. ويتخذّ لنفسو أشكالا يمكف توصيفيا كالآتي:

، خطاب عممي تفسيري-4-3-2-1-1 : ويظير في المواد العمميّة: الرياضيات، العموـ
 الفيزياء، الجغرافيّا.

)المّغة العربيّة،  يظير في تعميـ المّغة بصفة عامة خطاب عممي لغوي:-4-3-2-1-2
 الفرنسيّة، الإنجميزيّة(.

                                                           
( بشير إبرير، الخطاب العممي وبعض خصوصياتو رؤيا تعميميّة، مجمة المجمع العممي وبعض خصوصياتو 1

 .206، ص3، مج2رؤية تعميميّة، ع
عبد القادر الفاسي الفيري، عف أساسيات الخطاب العممي والخطاب ، نقلًب عف 207( المرجع نفسو، ص2

 .42المساني، ص
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قصد بو الخطاب التاّريخي، والدّيني ويظير ويُ  خطاب عممي اجتماعي:-4-3-2-1-3
 في تعميـ: التاّريخ، التّربيّة الإسلبميّة، التّربيّة المدنيّة(.

ونخمص ممّا سبؽ إلى أفّ الخطاب العممي في العمميّة التّعميميّة، إلى أنّو عمميّة تواصميّة 
معرفيّة عميا؛ أي تنقؿ معارؼ نظريّة ومعارؼ تطبيقيّة لممتمقي وىو المتعمّـ.  ذات أبعاد

 وينتقؿ الخطاب مف صيغة العمميّة إلى التّعميميّة، كما سيتوضّح الآف:
 الخطاب التّعميمي:-4-3-2-2
في مختمؼ مراحؿ  ويشكؿّ ما يتناولو المتعمّـ مع معمّمو مف دروس في مختمؼ الموادّ      

التّدريس، خطابا تعميميّا مدرسيّا يخضع لما يخضع لو أيّ خطاب آخر، فيو تشكيمة مف 
الألفاظ العبارات والوضعيات التي تنطمؽ مف المعمّـ نحو المتعمّـ يسعى مف خلبليا المعمـ 

 وليس الخطاب ،لآثار في إكساب المتعمّـ المعرفةترؾ أثر في المتعمّـ، وتتمثّؿ ىذه ا
التّعميميّ ىو ذلؾ الخطاب الآني والمباشر الّذي يتّـ غالبا في الأقساـ عبر حصص 
ودروس فقط؛ بؿ يتعدّاه إلى ما ىو مدرج في الكتب المدرسيّة مف أنشطة وضعيات 
وتماريف؛ إضافة إلى خطاب المتعمّـ مع المتعمّـ وىذا ما يتجمّى أكثر في الاستراتيجيات 

)كالتعمّـ التّعاوني، تعمّـ الأقراف...(. ويتخذ الخطاب التّعميمي في  المنتيجة في التّعميـ
 المدارس عدّة أشكاؿ:

 آني مباشر )دروس(: بيف معمّـ ومتعمّـ.-
 آني مباشر)حمقات نقاش(: بيف معمّـ ومتعمّـ.-
 آني غير مباشر)نشاطات وتطبيقات( بيف متعمّـ وكتاب مدرسي.-
( بيف متعمّـ وكتاب مدرسي لا آنيا في المنزؿ أو لا آني غير مباشر)نشاطات وتطبيقات-

 مكتبة.
 لا آني غير مباشر بيف متعمّـ ومتعمّـ ويظير ىذا في إنجاز المشاريع التّعمميّة.-

وأبرز ما نخمص إليو مف خلبؿ ىذه الأشكاؿ والأنماط الخطابيّة، أفّ المتمقي أو المرسؿ 
وىو ما  ،بتعدّد السّياؽ والظرؼ التّعمميّ تعدّد إليو ثابت وواحد فييا جميعا، بينما الممقي قد ي

 سنجممو في الشكؿ التاّلي:
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 الممقي                                                                   المتّمقي.   
 المتّعمّـالتأّثير                             التّفاعؿ       المعمّـ   
 الكتاب المدرسيّ    
 المتعمّـ                 

        
 عناصره:-4-3-2-2-1
  المعمّم:-4-3-2-2-1-1

"المعمّـ مف ناحيّة التّسميّة ىو مصطمح أكاديمي تربويّ يُستخدٌـ لمدّلالة عمى مف يقصد بػ    
يو الطّرؼ الأساسيّ الأوّؿ الفاعؿ في ف 1بعمميّة تعميـ الطّلبب في مراحؿ الدّراسة"يقوـ 

العمميّة التّعمميّة التّعميميّة؛ بحيث يكوف مييئًا ومجيّزا لأداء ىذه العمميّة مف خلبؿ التّكويف 
وضعيّة العممي والبيداغوجي النّفسي والتّربويّ، ومف ناحيّة تداوليّة ىو المتّمفظ الأوّؿ في ال

: الفاعميّة، التّمفظ، الإرساؿ،  التّعمميّة، ومف أبرز صفاتو في ىذه الدورة التّخاطبيّة
المخاطَبة. وقد حدّد واضعو المناىج أبرز الخصائص التي يجب أف تتوفر في المتعمّـ، 

 :2وتظير في
 القدرة عمى التّخطيط.-
والأنشطة التّعميميّة التّعمميّة وأساليب  المعرفة الكافيّة بتعميميّة المادة، والطّرائؽ والوسائؿ-

 التّقويـ.
 مراعاة الفروؽ الفرديّة.-
 التفّتّح عمى البيئة في نشاطاتو باستمرار.-
 التّنشيط الفعّاؿ والمشوّؽ.-
 الصّبر عمى الأطفاؿ.-
 عدـ التّحيّز في معاممتيـ.-

                                                           
، 1جودة العمميّة التّعميميّة آفاؽ جديدة لتعميـ معاصر، دار مجلبوي، الأردف، ط( أحمد مصطفى حميمة،  1

 .117، ص2013
: المجموعة ادالمرافقة لمنيج المّغة العربيّة مرحمة التّعميـ المتوسط، إعدوزارة التّربيّة الوطنيّة، الوثيقة (  2

 .32ص ،2016، 1المتخصصة لمادة المّغة العربيّة، المطبوعات المدرسيّة، ط

 الخطاب التّعميمي

.(: عناصر الخطاب في العمميّة التّعميميّة11الشكل رقم )  
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 الالتزاـ بأخلبقيات المينة ومتطمباتيا.-
 لتّعميـ.الرّغبة والحبّ لمينة ا-
  المتعمّم:-4-3-2-2-1-2

ويُعد  "أىّـ مكونات العمميّة التّعميميّة فبدونو لا وجود لممعمّـ، أو لممؤسّسة التّعمميّة، أو      
فيو الطّرؼ الثاّني المتفّاعؿ والفاعؿ أو كما أشير محورىا جميعا؛ لأنّو   1لممادّة العمميّة"

بو فقط تبنى وتنبني العمميّة التّعميميّة، أما تداوليًّا فيو المتّمفظ الثاّني في العمميّة التّعمميّة 
 ومف أبرز صفاتو في ىذه العمميّة التّواصميّة: التّفاعؿ، التّمقي.

 بميغيّة في العمميّة التّعمميّة:الوضعيّة التّ -4-3-2-2-3
ونقصدٌ ىنا بالوضعيّة التبّميغيّة الوضعية التي يتّـ فييا إنتاج الخطاب، وبما أفّ      

خطابنا المستيدؼ أو المقصود تعميمي؛ فإفّ الوضعيّة التبّميغيّة ىي وضعيّة تعميميّة والتي 
مادة -ـ فيو تحويؿ المادة العمميّةيتّـ فييا إنتاج الخطاب التّعميمي النّحوي، وىو خطاب يتّ 

مف خطاب مباشر إلى خطاب غير مباشر بصيغة مبسّطة يقدّمو المعمّـ  -المّغة العربيّة
لممتعمّـ ضمف سياقات مدرسيّة ووضعيات تواصميّة دالّة يسعى مف خلبليا إكساب المتعمّـ 

 ة نحويّة صرفيّة وأدبيّة وحتى سموكيّة.يمعرفة لغوّ 
 التّعمّم: استراتيجيات-4-4

إفّ الخطاب التّعميميّ كغيره مف الخطابات يخضع لمجموعة مف المعايير، ويٌراعي      
مجموعة مف الضوابط والمقاييس في خضـ عمميّة الإلقاء والتّمقي الدائرة بيف ممؽ يممؾ 
المعرفة ومتمّؽ يبني في المعرفة، والمتصفّح لممناىج الحديثة، يمحظ أنّيا تستند إلى 

يجيات حديثة في تعميميّة المادّة، ولعؿّ أبرزىا استراتيجيات التّعمّـ النشط والتي تعرؼ استرات
بأنّيا: "إجراءات يتبعيا المتعمّـ داخؿ مجموعة تعمّـ بعد تخطيط مسبؽ ليا وأنّيا تشترط أف 

كيا تكوّف الأفكار الموجودة بالبنيّة المعرفيّة لممتعمّـ مرتبطة بالأفكار المقدّمة لو وأف يدر 
المتّعمّـ بنفسو وأفْ يَحؿَّ التّعارضات المعرفيّة التّعميميّة التي تواجيو عف طريؽ المشاركة 
والتّحاور والتّفاعؿ الصّفي في مجموعات منظمة، ومف خلبؿ أنشطة تعميميّة موجية تعتمد 

. ونمحظ مف خلبؿ ىذا التّعريؼ أفَّ التّعميـ وفؽ ىذه 2عمى النشاطات الصّفيّة"
تيجيات الحديثة يقوـ عمى بنيّة معرفيّة مسبقة، ويتّـ تطويع ىذه المادة بالاستناد إلى الاسترا

                                                           
 .213ص الوثيقة المرافقة لمنيج المّغة العربيّة،(  1
عمميّة، مركز ديبونو لتعميـ التّفكير، سيا أحمد أبو الحاج، استراتيجيات التّعمّـ النّشط أنشطة وتطبيقات (  2

 .49،ص1،2016عماف، الأردف، ط
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طرائؽ وأساليب محدّدة لينتقؿ المتعمّـ مف معرفة موجودة بسيطة إلى معرفة جديدة مركبة 
 بشكؿ أعمؽ. 

ولقد تبنّت مناىج الجيؿ الثاّني الجديدة ىذه الاستراتيجيات، حيث جعمت مف بيف      
أىدافيا في تدريس مادّة المّغة العربيّة: البناء الفعمي لمتّعميـ بعيدا عف المقاربة القديمة 
القائمة عمى التّمقيف فقط، وتوجيو المعمّـ إلى ترجمة التّعمّـ النّشط واستراتيجياتو إلى واقع 

كة ويقصد بالتّعميـ النشط: طريقة لتعميـ الطّمبة بشكؿ يسمح ليـ بالمشار  1داخؿ القسـ
الفاعمة في الأنشطة التي تتّـ داخؿ الحجرة الدّراسيّة، بحيث يأخذوف زماـ المبادرة في 
الأنشطة المختمفة التي تتّـ مع زملبئيـ، وىذا عف طريؽ مجموعة مف تقنّيات وأساليب 
كاستخداـ مناقشات المجموعات الصّغيرة، ولعب الأدوار المختمفة وعمؿ المشاريع البحثيّة 

طرح الأسئمة متعدّدة المستويات، ويكوف دور الأستاذ فييا توجيييـ لاكتشاؼ المتنّوعة و 
. وىذا تصريح مباشر بضرورة 2الموادّ التّعميميّة التي تؤدي إلى فيـ المنياج المدرسيّ"

التّخمي عف الأساليب التّقميديّة في تقديـ المادّة التّعميميّة واستبداليا بأساليب وطرائؽ حديثة 
افعيّة وفاعميّة بالنسبة لممتعمّـ، حيث تخرجو مف بوتقة الوعاء إلى نافذة تكوف أكثر د

 الإبداع. 
العامة لتدريس المّغة  الثاّني مف الأطروحة عمى الييكمة وقد عرّجنا مسبقا في الفصؿ      

العربيّة، التي اشتممت عمى المقاربة بالكفاءات المختمفة عف مقاربة المحتويات ومقاربة 
تى أنّيا تختمؼ عف صيغتيا وشكميا في مناىج الجيؿ الأوّؿ؛ إذ عزّزت ىذه الأىداؼ ح

الأخيرة مف دور الوضعيات في عمميّة التدّريس، وسيتضح الأمر أكثر مف خلبؿ عرض 
 أىـ الاستراتيجيات التي تتوافؽ مع أنشطة ومياديف تدريس المّغة العربيّة:

 م النّشط:اليدف من التّدريس باستراتيجيات التّعمّ -4-4-1
إفّ التّعمّـ النّشط جاء ليقضي عمى بقايا المقاربات التي كانت تيدؼ إلى جعؿ المتعمّـ    

ميدانا لمتّمقي ووعاءً لمصبّ المعرفي بدلًا مف تفعيؿ دوره كركيزة أساسيّة في عمميّة التّعميـ 
نتجاً فاعلب والتّعمـ، وىو ما شدّدت عميو المناىج الحديثة؛ وذلؾ بجعؿ المتعمّـ محورا م

متأثرا ومؤثرا مشاركا ومبدعا، لذلؾ تغيّرت الأدوار والمياـ بالنسبة لممعمّـ والمتعمّـ في ظؿّ 
 ىذه الاستراتيجيات.

                                                           
المفتّشيّة العامّة لمبيداغوجيا، دليؿ تعميميّة المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّط، وزارة التّربيّة الوطنيّة، (  1

 ػ.2، ص2019
 .29ص ،1،2011، طالشروؽ، عماف ة والتّطبيؽ، دارجودت أحمد سعادة، التّعمّـ النشط بيف النّظريّ (  2
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 ميام المعمّم: -4-4-1-1
ولكفّ ميامو وفؽ استراتيجيات  يّميّة ىو ممؽٍ لمخطاب التّعميميالمتعمّـ في العمميّة التّعم
 :1التّعمـ النشط تركزت في

 ميّسر، مدير، موجّو لممتعمّـ ومرشد لو.-
 يضع دستورا وأساليب لمتّعامؿ مع المتعمميف داخؿ الصّؼ.-
 ينوّع الأنشطة وأساليب التّدريس، وفقا لمموقؼ التّعميمي.-
 يستخدـ أساليب المشاركة وتحمّؿ المسؤوليّة.-
 ة المتعمميف وخبراتيـ.يربط التّدريس ببيئ-
 المتعمميف لمتّعمّـ. دافعيّةيعمؿ عمى زيادة -
 يراعي التّكامؿ بيف المواد الدّراسيّة المختمفة.-
 ميام المتعمّم: -4-4-1-2

يعتبر المتعمّـ في العمميّة التّعميميّة متمقيّا لمخطاب، وتتمثّؿ ميامو في ظؿّ ىذه الاستراتيجيّة 
 :2في
 ممارسة أنشطة تعميميّة/ تعمميّة متنّوعة.-
 بنفسو في مصادر متعدّدة.يبحث عف المعمومات -
 ئو في تعاوف جماعيّ.يشترؾ مع زملب-
 يطرح أسئمة وأفكارا وأراء جديدة.-
 يشارؾ في تقييـ ذاتو.-

يوظّؼ المخاطِب ىا ىنا وىو الأستاذ استراتيجيات التّعمّـ النّشط كاستراتيجيات خطابيّة مع 
 روس بنيّة التأّثير.لدّ المخاطَب في بناء المعرفة النحويّة والصّرفيّة، مف خلبؿ ا

 استراتيجيات التّواصل:-4-5
طبيعة الخطاب المنجز بيف المتكمّـ والمخاطب، استعماؿ استراتيجية خطابيّة  تفرض      

مناسبة لنوع الخطاب بغرض تحقيؽ التّواصؿ، وجعمو أكثر فعاليّة، لذلؾ عرؼ التّواصؿ 
استراتيجيات تخاطبيّة مختمفة تتلبءـ والغرض الّذي يريد المرسؿ إيصالو لممرسؿ إليو، 

لعلبقة التي تجمع بيف المرسؿ والمرسؿ إف كانت سمطويّة أو وتنشأ ىذه الاستراتيجات مف ا
                                                           

عبد الحميد حسف عبد الحميد شاىيف، استراتيجيات التّدريس المتقدّمة واستراتيجيات التّعمـ النشط، جامعة (  1
 .104ص ،2010مصر،  الاسكندرية،

 .105، صالمرجع نفسو(  2
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حميمية، فبحسب العلبقة تتحدد الاستراتيجيّة، وينبني تحديد استراتيجيّة الخطاب اجتماعيا 
عمى ىذيف العامميف بشكؿ عاـ، وىو مردّ تصنيؼ ليست لمعلبقات بيف الناس: الصنؼ 

يتحدّد عمى أساسو ما يسميو براوف العمودي ومحوره السمطة، والصنؼ الأفقي الّذي 
 : 1وجيمماف معيار التضامنية كبعد اجتماعيّ"

 الاستراتيجيّة التضامنيّة: -4-5-1
حيف تتدنى درجة سمطتو، أو عندما يرغب في  إليو حيث يتضامف المرسؿ مع المرسؿ

 ذلؾ، وتكوف بعلبمات لغويّة معيّنة، مثؿ : أسماء الإشارة، أسموب الالتفات.
  الاستراتيجية التمميحية:-4-5-2

وىي استراتيجية غير مباشرة في الكلبـ، يعمد مف خلبليا المخاطب إرساؿ الخطاب، مع 
ثقتو المطمقة في تمكف المخاطب مف تأويؿ الخطاب والوصوؿ إلى مغزاه، وتكوف بمبدإ 

 الاقتضاء، أو التضميف.
  الاستراتيجية الحجاجيّة:-4-5-3

ستراتيجية مف أجؿ إقناع المخاطب بيدؼ تحقيؽ أغراض نفعيّة، ويستعمؿ المرسؿ ىذه الا
 .2وتكوف بػروابط حجاجيّة، أو سلبلـ حجاجيّة

 الاستراتيجيّة التّوجيييّة: -4-5-4
فظ المرسؿ بما تقتضيو سمطتو، ولـ يتنازؿ عنيا وتكوف بألفاظ: النداء، الأمر، متوىي أف ي

 النيي، الدعاء وىي أساليب إنشائيّة.
أفّ المقاربة التّواصميّة ىي طريقة واستراتيجيّة في  مّا سبؽ، نخمص إلىانطلبقا م     

وطرائؽ  ،وسائؿو ، ولكؿّ بيئة أسس اؿ بيف أفراد المّغة الواحدة، في بيئة معيّنةالتّواصؿ الفعّ 
يسعى مستعممو المّغة مف خلبؿ عمميّة التّواصؿ إلى تحقيؽ أىداؼ عامة و  تحتكـ إلييا.
ة إلى التّواصؿ فيما بينيـ بأسلبفيـ العامة فمف الواضح أفّ النّاس بحاجة ماسّ  وخاصّة؛ أما

أما الخاصّة ونعني بيا  قصد التّعرّؼ عمى تجاربيـ وقيميـ وتاريخيـ وعاداتيـ وتقاليدىـ.
العمميّة التّعميميّة، فإفّ ىناؾ ضرورة لمتّواصؿ فيما بيف المعمّـ كممؽ والمتعمّـ كمتمّؽ 

غة لأجؿ أغراض تعميميّة تحقّؽ غايات أخرى في حياة المتعمّـ بما أنّو أكثر يتداولاف المّ 
 عنصر مستيدؼ مف التّواصؿ في ىذا المقاـ.

 

                                                           
 .256، صستراتيجات الخطاب( ظافر الشيري، ا1
 .444، 367 ،322، 255، ص ينظر: المرجع نفسو( 2
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 مناىج الجيل الثاّني بين التّصميم والتّنفيذالمبحث الأوّل: 
   تمييد:
و، المصدر الرّئيس الّذي يستقي منو المتعمّـ معارفو ومكتسبات المناىج التّعميميّة تمثّؿ      

عيف الّذي يتشرّب منو لغتو، والنّبع الّذي ينيؿ منو العموـ المَ  يويًنّمي مف خلالو مياراتو؛ في
وتبني لو ىويّة يسعد بالانتماء إلييا، ولغة  الأخلاؽ والآداب التي تنسج لو صورةً القيّـ 

، وليس ىذا بيدؼ يا، وراية وجب رفعيا بيف الأوطافيفتخر بيا ويعزـ عزما عمى إعلائ
نّما ىدؼ يعزّ  مرحميّ  اؿ وناجح في مختمؼ مراحؿ زه تظافر الجيود في تكريس تعميـ فعّ وا 

الابتدائيّة المرحمة وصؿ بيف  التّعميـ العاـ، الّذي تمثّؿ فيو مرحمة التّعميـ المتوسط ىمزة 
 وىنا اخترت الحديث عف كتاب المغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّط مف زاويتيف: والثاّنويّة.

 أوّلا: التّعريؼ بالمناىج الجديدة وفؽ المنيج الوصفي.
عربيّة، انطلاقا مف ىذا الأنموذج ثانيّا: تناوؿ أىـ الأفكار المستحدثة في تدريس المّغة ال

 المستحدث في تدريس المّغة العربيّة.
 التّعريف:-1
  :لغة المنيجتعريف -1-1

، 1﴾ لِكُلٍّ جَعَمْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً وَمِنْيَاجًا ﴿ :ورد ذكر كممة المنياج في القرآف الكريـ        
معنى كممة منياجا يرمي إلى الطريؽ الواضح في الدّيف الذي يمشي  وأفادت التّفاسير أفّ 

ريؽ المستمر، ، ويمضي الطّبري في نفس التأّويؿ، إذ يقوؿ والمنياج :" الطّ  2عميو النّاس
ويعزّز  3ح": إذا وضُ ويقاؿ نيجتٌ الطريؽ وأنيجتو فيو منيوج ومٌنيجٌ، ونًيج الطريؽَ وأنيجَ 

ىذا المعنى ما جاء في المعاجـ العربيّة قديميا؛ إذ يرجع أصؿ كممة المنيج إلى نيج، 
بفتح الميـ  -، وصار نيجًا واضحًا بينًا، والمنيج عندهح واستبافَ ضُ الطريؽ: وَ  قاؿ: أنيجَ ويُ 

المعجم  وقد جاء في  .4ريؽ الواضح والمستقيـىو النيج والمنياج؛ أي: الطّ  -وكسرىا
 -ريؽ: سمكو، والنَّيْج: نيج فلاف الأمر نيجًا؛ أي: أبانو وأوضحو، ونيج الطّ الوسيط

                                                           
 .48الآية ( المائدة،  1
( جلاؿ الدّيف السيوطي جلاؿ الديف المحمي، تفسير الجلاليف، تح: فحر الديف قباوة، مكتبة لبناف ناشروف، 2

 .116، ص6، ج2003، 1بيروت، ط
، بيروت، ج3 ، 1، ط3( أمير الإسلاـ أبي عمي الفضؿ الطبري، مجمع البياف في تفسير القرآف، دار العموـ

 .286، ص2003
 .4554، صلساف العربابف منظور،  (4
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منياج الدراسة ة المرسومة، ومنو ومنو الخطّ  ،: سمؾ الطريؽ الواضح-سكوف الياء ب
ابقة لمفظ المنياج، نخمص إلى أفّ مف خلاؿ التّعريفات المغّويّة السّ   1والتّعميـ ونحوىما.

 مف مجموعةبتبني غاية معيّنة،  و إلىدة توصموسيمة محدّ و ، للإنساف واضحطريؽ المنياج 
، فمكّؿ منحى مف مناحي الحياة مجاؿ معرفيّ معيّفل ظمةمنّ المرتبطة و المبادئ الفكار و الأ

 وغيرىا..منيج اقتصادي، منيج تربوي..منيج ديني، منيجو، فيناؾ منيج سياسي، 
يرجع  الّذي في الأصؿ Curriculum بػالمّغة الأجنبيّة ويقترف مصطمح المنيج في       

جانات التي كانت تقاـ مف وقت وتعني ما يجري في المير  urrereC إلى الكممة اللاتينيّة 
 .2تدريسي ومع مرور الزمف تحوّؿ متطمب السباؽ إلى مقرّر تدريبي ،رلآخ
  اصطلاحا:-1-2 

ا فنظري. 3، وشؽ اجتماعي تطبيقي"اعتقاديّ  مفيوـ ذو شقيف: شؽ فمسفيّ فيو       
 مف مرجعيّة وثقافة بيئتو ومجتمعو، أما تطبيقيايستند إلى أسس فمسفيّة يستقييا  المنياجُ 

، طرائؽ، أساليب طبيقيّة المسطّرة نظريّا مف: أىداؼات التّ فيظير في تطبيقو لممكونّ 
المنيج   Hainautويعرّؼ وغيرىا مف المفاىيـ التي يشتمؿ عمييا.لمتّقويـ، مقاربات، 

بأنّو: " تخطيط لمعمؿ البيداغوجيّ وأكثر اتساعا مف المقرّر التّعميميّ، فيو لا التّربويّ 
ف فقط مقرّرات المواد، بؿ أيضا غايات التّربيّة وأنشطة التّعميـ والتّعمّـ، وكذلؾ الكيفيّة يتضمّ 

مف  متكامؿُ  " نظا ُـ:بأنّو مدكورعمي أحمد . ويعرّفو 4التي سيتـ بيا تقويـ التّعميـ والتّعمّـ"
الحقائؽ والمعايير والقيّـ الثاّبتة، والخبرات والمعارؼ، والميارات الإنسانيّة المتغيّرة، التي 

ميف فييا، بقصد كماليـ وتحقيؽ الأىداؼ المنشودة سة تربويّة إلى المتعمّ تقدّميا مؤسّ 
كثيرة أو مكوّنات كثيرة،  مفيوـ عاـ لمضموف كمّي بؿ لمضاميف:" بمعنى أنّو. 5فييـ"

رات، والمحتويات، والطرؽ، والوسائؿ، ونظاـ التّقويـ، والتي تعمؿ تتضمف: الأىداؼ، والمقرّ 
مف المنظومة تأثّرت بالضرورة  وتتفاعؿ عمى نحو ديناميكي، فكمّما أصاب التّجديد جانباً 

                                                           
 .957، ص ة، المعجـ الوسيط( مجمع المّغة العربيّ 1

، 2014، 7( جودت أحمد سعادة عبد الله محمد إبراىيـ، المنيج المدرسي المعاصر، دار الفكر، عمّاف، ط 2
 .27ص

 .22، ص2001مذكور، مناىج التّربية أسسيا وتطبيقاتيا، دار الفكر العربي، القاىرة، دط،  عمي أحمد (3
4 ) Hainaut, Louis, Des fins aux objectifs de l´éducation, Labor Bruxelles et Fernand, 

Paris, 1983 . 
39صالمرجع نفسو،  ( أحمد عمي مذكور،  5  
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أوردنا ننتيي إلى اشتراؾ ومف خلاؿ التّعريفات النظريّة التي . 1"الجوانب الأخرى وتفاعمت
ح لممعمّـ ضّ و لمنياج الطّريؽ المستقيـ الّذي ياعتبار اب ة مع الاصطلاحيّةالدلالة المغويّ 

وف المتعمّـ فييا العنصر عممو في تحقيؽ الغاية مف العمميّة التّعمّميّة التّعميميّة والّتي يك
التي تضمف  والمرّكبات مجموعة مف العناصرتظافر  شرطلّأنو عنصر البناء، ؛ الرّئيس
 ات العصر.العمميّة التّعمميّة التّعميميّة فضلا عف ضرورة تحيينيا ومواكبتيا لمستجدّ نجاح 

 مفاىيم ذات صمة بالمنياج المدرسي:-1-3 
  المقرّر:-1-3-1

"ويتضمف مجموعة مف الموضوعات التي يمزـ ويعرؼ عمى أنّو جزء مف منيج دراسيّ     
دراسيّ أو عاـ دراسيّ كامؿ  في فترة زمنيّة محدّدة، قد تتراوح بيف فصؿالطاّلب بدراستيا 

  .2درجة عمميّة" طّة محدّدة، ويؤدي إلىوفؽ خ
 البرنامج: -1-3-2

 بمعنى أفّ البرنامج .3بنائيّ للأنشطة التّربويّة" نظي ٌـ:" تبأنّو بو في أبسط صورة يقصدُ      
 .تخصّص ليالممعارؼ ضمف الأنشطة التّربويّة تنظيـ 

 المادة الدّراسيّة:-ج
مجموعة الحقائؽ والمفاىيـ والمبادئ والقوانيف والنّظريات التي تخصّ :" إلى تشير     

مجالا دراسيًّا معيّنا) الفيزياء، الكيمياء، الرّياضيات، النّبات، الحيواف...( والتي سيقوـ 
 .4المدرسيّ"ي بتجسيدىا في الكتاب لمنيج بترجمتيا إلى واقع محسوس؛ أا

 المحتوى المدرسي: -1-3-3
 " مجموع المعارؼ والميارات والاتجاىات والقيّـ المراد إكسابيا لممتعمّميف،يتمثّؿ في     

المنيج مف خبرات سواء أكانت خبرات معرفيّة، أـ وبعبارة أخرى كؿّ ما يضعو مخطّط 
 .5لممتعمّـ"مياريّة، أـ وجدانيّة بيدؼ تحقيؽ النّمو الشّامؿ المتكامؿ 

 

                                                           
 .27، ص 2017، 1( عزّت السّيد أحمد، إشكاليّة تعدّد المناىج، دار العالـ العربي، بيروت، ط 1
، 2011، 1اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرؽ التّدريس، دار المسيرة، عماف، ط( محمد السّيد عمي، 2

 .19ص
 .18، ص المرجع نفسو(  3
 المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا.( 4
 المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا.( 5
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  الكتاب المدرسيّ:-1-3-4
وىذه المفاىيـ  .1"ة الدّراسيّة المطموب تقديميا لمطلابالوعاء الّذي يتضمف المادّ " يمثّؿ    

ليا جميعيا؛ لأنّو  مفيوـ كمّي شامؿعمييا المناىج الدّراسيّة؛ لأفّ المناىج ذات كمّيا تتوفر 
فيذه العناصر بمفاىيميا تمثّؿ  عبارة عف تصوّر عاـ لمدخلات التربيّة والتّعميـ ومخرجاتو.

 تتأسّس عميو العمميّة التّربويّة.الّذي التّصور التّربويّ الحديث في جميعيا 
 عناصره: -1-4

مرتبطا بالمادة الدّراسيّة مف حيث أنّيا برنامج أو مقرّر  في صورتو التّقميديّة ظؿّ المنيج   
 يشتمؿ عمى عناصر نجمميا في الآتي:ع مفيوـ المنيج حديثا وصار تعميميّ، في حيف اتسّ 

  :الأىداف-1-4-1
:" ؛ فيي المكمّفة بإعداد المناىج التّعميميّة التّربويّةّ  رىا الييئةالغايات التي تسطّ  تعكس    

ياية ، ؽ لما ستكوف عميو النّ عرؼ بأنّو استبصار مسبَ ربيّة إلييا، ويٌ تسعى التّ الغاية التي 
ج مف العاـ أىداؼ المنيج تجيب عف التّساؤلات التاّليّة: لماذا نتعمّـ؟ لماذا نعمّـ؟ وىي تتدرّ و 

وقد تكوف  قد يتحقّؽ في نياية درس. إلى خاصّ الشّامؿ الذي يتحقّؽ عمى مدى سنوات 
 .2الأىداؼ تربويّة، تعميميّة، سموكيّة

 المحتوى: -1-4-2
ؼ عميو إلى حدّ العنصر الّذي يتوقّ عناصر المنياج؛ فيو "يعتبر ثاني أىـ عنصر مف    

 .3كبير تحقيؽ أىداؼ المنياج، وتصمّـ لو طرائؽ التّدريس وأنشطتو"
  :الأنشطة وأساليب التّدريس-1-4-3

و يمرّ بيا الطّلاب داخؿ المدرسة أ التي ينبغي أفو  العنصر الثاّلث مف المنياج تمثّؿ    
وىي مجموع الجيود العقميّة والبدنيّة التي يقوـ بيا المعمّموف خارجيا تحت إشراؼ معمّميـ، 

 .4والمتّعمموف، أو الاثنيف معا"
مدى تحقّؽ الأىداؼ الموضوعة منذ البداية لممنيج المدرسي  يؤكدّ و  التّقويم:-1-4-4

فالمنياج عناصر مبثوثة في ثنايا الوثائؽ التّربويّة التي تشرح تبسّط، وتوضّح  .5ذاتو
                                                           

 .18، ص اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرؽ التّدريسمحمد السيد عمي، ( 1
 .53، ص2013، 1عمي عطيّة، المناىج الحديثة وطرائؽ التّدريس، دار المناىج، الرياض، ط ينظر: محسف(  2
 .67، ص المرجع نفسو(  3
.79، صالمرجع نفسو(  4  

 .79، ص المرجع نفسو (5
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تصوّره، نظمو وىيكمتو وتنقمو مف الجانب النّظري إلى الجانب التّطبيقي أي الميداني الّذي 
لعؿّ عميميّة التّعمميّة؛ ونعني بذلؾ المعمّـ والمتعمّـ. و يدور حوؿ أىـ طرفيف في العمميّة التّ 

 .1يوضّح ذلؾ أكثر لممنياج التّربويّ وعناصرهالمخطّط التّمثيمي 

 
 أسس بناء المناىج:-1-5

الثقّافيّة س ذات المنطمقات الفمسفيّة عة مف القواعد والأسّ مو بنى المناىج عمى مجتُ       
 في عمـ التّربيّة صوفالاجتماعيّة والقيميّة لممجتمع والتّمميذ المستيدؼ. وقد تناوؿ المتخصّ 

 :2أسس بناء المناىج وقسّموىا إلى
 الأساس الفمسفي:-1-5-1
ـ دة تعكس فمسفة المجتمع مف عقائد، ومبادئ وقيّ دّ واضحة ومحيرتكز عمى فمسفة تربويّة و     
 ظـ حياة الفرد.تنّ 
 الأساس الاجتماعيّ:-1-5-2

اؾ ممارسة موف مف إدر ف المتعمّ عاتو وحتى يتمكّ تتـ فيو مراعاة مشكلات المجتمع، وتطمّ       
 وعاداتو، وبالتاّلي ضماف الاستمراريّة والتّواصؿ.مبادئ المجتمع 

 الأساس النّفسي:-1-5-3
 مرحمة مف مراحؿ حياة المتعمّـ.تراعى فيو الخصوصيات النّفسيّة، ومراحؿ النّمو في كؿّ      

  الأساس المعرفي:-1-5-4
ختارة التي يجب أف يحتوييا المنياج المقدّـ لممتعمميف، لتحقيؽ صد بو طبيعة المعرفة المٌ قويٌ       

 في شخصيّة المتعمّـ.بيا القدرات المرغوب 

                                                           
 .51المخطّط التّمثيمي مأخوذ مف الباحث: محسف عمي عطيّة مف نفس الكتاب، ص ( 1
 .79، ص وطرؽ التّدريس مناىج الحديثةمحسف عمي عطيّة، ال( 2
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  الأساس الثقّافي:-1-5-5
لاحتوائيا عمى عناصر ومعارؼ مقبولة وأخرى ناء المناىج فّ لمثقافة المحميّة دور ىاـ في بإ

 .نّبيامرفوضة وجب تج
 

 
 
 
 :مغة العربيّةمناىج الّ -1-6
في المناىج التّربويّة  -بصفة خاصة-دريس عامة وتدريس المّغة العربيّة كاف التّ        

ظريات الجزائريّة وفي مختمؼ مراحؿ التّعميـ يستقي نماذجو التّعميميّة مف نظريات التّعمّـ والنّ 
بنى عمى توظيؼ المعمّـ التي تٌ  بيداغوجيا المعارفطرائؽ مختمفة فمف  المسانيّة؛ إذ شيدَ 

والاستظيار مرورا  يطالبو بالحفظ ـ، عمى أفْ لمرّصيد المعرفيّ قصد تبميغو لممتعمّ 
التي يمجأ فييا المعمّـ إلى تقسيـ درسو إلى مراحؿ وفي كؿّ مرحمة  ببيداغوجيا الأىداف

يشارؾ في التّحصيؿ المعرفي،  يقوـ بإبلاغ معمومات معيّنة إلى المتعمّـ الّذي مف شأنو أفْ 
جري المعمّـ اختبارا بسيطًا خفيفًا ليقؼ عمى مدى فيـ واستيعاب المتعمميف يٌ  عمى أفْ 

مكانيّة تحقيؽ أىدافو وصولا إلى  ؛ إذ يستغؿّ المعمّـ كؿّ المعارؼ المقاربة بالكفاءاتوا 
س، ليحقّؽ إدماج ذلؾ المتعمّـ، ليس بمشاركتو في أطوار والمدارؾ التي يمتمكيا المتمدرّ 

ع بو مف كفايات مسبقة في ما يتمتّ بكتسبو مف معارؼ قبميّة، و الدّرس فحسب، بؿ بما ا
العمميّة التّعميميّة وبيذا يعكؼ المعمّـ في بناء مناىجو عمى خبرات فرديّة مسبقة لتلاميذه، 

وذلؾ ما يعرؼ بالإدماج:"  1في ظؿّ إدماج العناصر المتعدّدة المتآلفة كي تصير وظيفيّة
                                                           

 .241ينظر: عبد الله بوقصة، تعميميّة الدّرس النّحوي مقاربة تداوليّة، جامعة الشّمؼ، الجزائر، ص (1

الأساس 
 الفلسفي

الأساس 
 الثّقافيّ 

الأساس 
 المعرفي

الأساس 
 النّفسي

الأساس 
 الاجتماعيّ 

 .أسس بناء المناىج: 13الشكل رقم 
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ات والميارات المندمجة والمتكاممة التي تجنّدؾ وىو مجموعة مف المعارؼ والاتجاى
لمواجية وضعيات معقدة يتـ فييا توظيؼ كؿّ المكتسبات السّابقة وىي نيائيّة تصؼ عملا 

اف ثـ ، حيث يوظّؼ المتعمّـ مختمؼ مكتسباتو ضمف فصؿ أو مقطع أو ميد1كميًّا منتييا"
المناىج التي وىي لجيؿ الثاّني ، وىذا الّذي تضمنتو مناىج ايربط بينيا في وضعيات دالة

وشرعت في تطبيقيا  2017-2016أقرّتيا وزارة الترّبيّة الوطنيّة بدءًا مف السّنة الدّراسيّة 
ذات السّنة وىي مناىج تعتمد المقاربة بالكفاءات والتي اعتمدتيا مناىج الجيؿ الأوّؿ لكف 

انطلاقا مف ىذه النّظرة التاّريخية لمناىج التّدريس التي تعاقبت عمى ، 2بشكؿ متطوّر
نياج المّغة العربيّة ة عموما ومادّ الجزائر، نخمص إلى أفّ مناىج المالمنظومة التّربويّة في 

قويـ التي ، وأساليب التّ تجنيد لأىـ المقاربات، الأىداؼ، الطرائؽ والوسائؿ بشكؿ خاص،
ومخرجات مف نظريات الّتعمّـ إضافة إلى ما يفرضو العصر مف تطورّ رجعيتيا م تستمد

 ليذا الّتطورّ. 
؛ بأنّو في الوثائؽ الرسميّة وقد جاء تعريؼ مناىج المّغة العربيّة في التّعميـ المتوسّط     

 دستور العمميّة التّعميميّة التّعمميّة، يتعمّؽ بالمادة وينسجـ مع مناىج سائر الموادّ في إطار
ف القيّـ، والمواقؼ، والكفاءات العرضيّة، وملامح التّخرّج منيج التّعميـ المتوسّط. وقد تضمّ 

الخاصّة بالمادّة في المرحمة وفي الأطوار والسّنوات، وكذلؾ مصفوفات الموارد المعرفيّة 
 .3"وجداوؿ البرامج السّنويّة

أىّـ ما  عمييا مناىج الجيؿ الثاّني، ونكشؼ عف  س التي انبنتسنتعرّؼ أكثر عمى الأسّ و 
 .في الجزء التّطبيقي مف ىذا الفصؿ مف خصائص ومفاىيـتشتمؿ عميو 

  مرحمة التّعميم المتوسط:-1-7
مرحمة التّعميـ الابتدائي، ولا تقؿّ عف سابقتيا في بناء وتعزيز ىذه المرحمة تمي      

خيرة مف التّعميـ الإلزاميّ، ولو مة الأالمرح "تشكّؿالميارات لدى المتعمّـ؛ إذ المعارؼ و 
غاياتو الخاصّة وييدؼ إلى جعؿ التّمميذ يتحكـ في قاعدة مف الكفاءات التّربويّة الّثقافيّة 

                                                           
أحمد سعيد مغزي وآخروف: دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسط، أوراس لمنشر،  (1

 .29، ص2017، 1الجزائر، ط
نظر: بف كريمة بوحفص: الانتقاؿ إلى مناىج الجيؿ الثاّني مف التّدريس بالكفاءات في الجزائر ضرورة أـ ( ي 2

 .23، ص2016، نوفمبر 36خيار، مجمة جيؿ العموـ الإنسانيّة والاجتماعيّة، العاـ الرّابع، العدد
.10، صالمرجع نفسو( أحمد سعيد مغزي وآخروف،  3  
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. فالتّعميـ المتوسط 1والتأّىيميّة التي تمكنّو مف مواصمة الدّراسة والتّكويف بعد التّعميـ الإلزامي"
نّ مييّ ليس مرحمة تحضيريّة أو  ما مرحمة قائمة بذاتيا ترسّخ المكتسب ئة لمتّعميـ الثاّنوي وا 

 :2أ ىذه المرحمة إلى ثلاثة أطوار ىي كالآتيوتعزّزه بجديد المعارؼ والميارات. وتتجزّ 
 (: والاكتشاف التّجانسالمرحمة الأولى )التّكيّف -

ترسيخ المكتسبات وتعزيزىا، والتّجانس والتّكيّؼ مع  اـ فييوتتمثؿ في السّنة الأولى؛ ويتّ     
ؿ ىذه المرحمة تغييرا جذريا بالنسبة تعميـ يتميّز باعتماده عمى المادة المستقمة أكثر؛ إذ تمثّ 

 تغيّر الطرائؽ.و بتعدّد الأساتذة،  ،لممتعمّـ المنتقؿ مف مرحمة التّعميـ الابتدائي
 (: المرحمة الثاّنيّة )الدّعم والتّعميق-
ويمثّؿ السنتيف الثاّنيّة والثاّلثة، ويخصّص لدعـ الكفاءات ورفع المستوى المعرفي الثقّافي    

 والتّكنولوجي عند المتعمّـ، وتعميؽ التّعممات.
 (: المرحمة الثاّلثة )التّعميق والتّوجيو-

في الطّور السابؽ، ـ ويمثّؿ السّنة الرّابعة، فبعد عمميّة الدّعـ والتّعميؽ المعرفي التي تتّ      
ـ تحضير المتعمّـ في ىذه السّنة الدّراسيّة إلى التّوجيو إلى الشّعب ما بعد التّعميـ يتّ 

 وىذا الجدوؿ أدناه يوضّح أكثر ىيكمة مرحمة التّعميـ المتوسط: الإلزامي.
 مرحمة التّعميـ المتوسط

 الثاّلث )التّوجيو( الثاّني )الدّعـ والتّعميؽ( الأوّؿ )التكيّؼ والتّجانس( الطّور
 الرّابعة متوسط الثاّنيّة والثاّلثة الأولى متوسط السّنة

 (11الجدول رقم )                               
 التّصميم:-2
 :الجزائريّة دواعي إصلاح المناىج التّربويّة-2-1

وتحسينيا باعتماد بضرورة تحييف المناىج التّعميميّة أدّت الحاجّة الممّحة لمتغيير       
حات الأولى التي عرفت تحضيرا مقاربة جديدة وىي المقاربة بالكفاءات،  فكانت الإصلا

عمى مستوى  2004-2003فا قبؿ البدء في تجسيده ميدانيَّا مطمع السّنة الدّراسيّة ثّ مك
 ممناىجبتنصيب المجنة الوطنيّة ل ط، تميّز أيضاالسّنة الأولى ابتدائيّ والسّنة الأولى متوسّ 

المناىج التّعميميّة  مة فيج أعماليا الأولى، المتمثّ ، والتي وضعت نتائ2002نوفمبر 
                                                           

، 2009، وعات المدرسيّة، الجزائر، مارسالمرجعيّة العامة لممناىج، ديواف المطبج، ة الوطنيّة لممناىن( المج 1
 .36ص

 .36، صالمرجع نفسو(  2
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تتواصؿ عمميّة إصلاح المناىج مع بقيّة المستويات  لممستوييف المذكوريف، عمى أفْ 
بالنّسبة لمتّعميـ  2007-2006الأخرى، إلى أف يتّـ تعميميا في مطمع السّنة الدّراسيّة 

بالنّسبة لمتّعميـ الابتدائيّ ويعدّ ىذا الإصلاح الثاّني بعد  2008-2007المتوسط، و
، الّذي جاء لتأثيؿ المدرسة 1976الإصلاح العميؽ الّذي عرفتو المدرسة الجزائريّة سنة 

فتاحيا عمى العموـ الجزائريّة وتأصيؿ مضامينيا إطاراتيا وبرامجيا، فضلا عف دمقرطتيا وان
عرؼ الجزائر وسط العقد الثاّني مف الألفيّة الثاّلثة موجة ثالثة مف ، لتُ 1والتّكنولوجيا

المناىج التي أقرّتيا  بيا قصديٌ الإصلاحات التّربويّة تحت مسمّى مناىج الجيؿ الثاّني والّتي 
وشرعت في تطبيقيا ذات  2017-2016وزارة الترّبيّة الوطنيّة بدءًا مف السّنة الدّراسيّة 

عتمد المقاربة بالكفاءات والتي اعتمدتيا مناىج الجيؿ الأوّؿ لكف بشكؿ وىي مناىج ت ،السّنة
تؤدّي إلى ضرورة إحداث تغيير في المناىج الأسباب التي جممة ، ولعؿّ مف 2متطوّر

 : 3يمي ماالتّعميميّة 
   نتائج تقويـ المناىج، فتصحيح مسار عناصر المنيج يقتضي القياـ بعمميّة تقويـ

ّـ استخداـ نتائج  مستمرة لمعرفة مدى قدرة ىذه العناصر عمى تحقيؽ الأىداؼ، ومف ث
ؿ. واستخداـ ىذا الأسموب في تطوير التّقويـ في تلافي أوجو القصور التي تظير أوّلا بأوّ 

  .التقّويـ تصبح ملازمة لعمميّة تخطيط المنيج وتنفيذهالمنيج يعني أفّ عمميّة 
  ّأي التّزايد الدّائـ لممعارؼ والتّطور التّكنولوجي المتسارع ؛ ر المعرفي التّربويّ التّطو

 .ا كانت عميو في الماضيالذي يجعؿ ىذه المعارؼ باطمة المفعوؿ أكثر ممّ 
  ّصرار  عات جديدة في مجاؿبروز حاجات جديدة في مجتمعنا، وتطم التّربيّة وا 

 .4المجتمع عمى النّوعيّة

                                                           
، 2( المديريّة الفرعيّة لمتّوثيؽ، إصلاح المنظومة التّربويّة النّصوص التّنظيميّة، وزارة التّربيّة الوطنّيّة، الجزائر، ط1

 .3، ص2009ديسمبر 
أـ   كريمة بوحفص: الانتقاؿ إلى مناىج الجيؿ الثاّني مف التّدريس بالكفاءات في الجزائر ضرورةينظر: بف  (2

 .23ص ،2016، نوفمبر 36خيار، مجمة جيؿ العموـ الإنسانيّة والاجتماعيّة، العاـ الرّابع، العدد
، 2000، 1، ط( صلاح عبد الحميد مصطفى، المناىج أسسيا عناصرىا وتطبيقاتيا، دار المريخ، الرياض3

 .173ص
( المجنة الوطنيّة لممناىج، الإطار المرجعي لإعادة كتابة المناىج، منشورات وزارة التّربية الوطنيّة، الجزائر، 4

 .2، ص2009
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  مواكبة الأنظمة العالميّة الحديثة؛ وذلؾ بمقارنة واضعي المناىج مدى حداثة
قة في الدّوؿ الأكثر تقدّماً ومف ذلؾ يستطيعوف أف يدركوا منيجيـ بالمناىج الأخرى المطبّ 

 .1 ما إذا كاف بالمنيج أي قصور وبالتاّلي يمكف معالجتو وتصويره
 2 التّغيّر في المنظومات الأكبر، يستدعي تغييرا أيضا في المنيج. 
  ّماذج القديمة لتنظيـ انفجار المعرفة والتّطوّر السّريع لمتكنولوجيات ألغى الن

 الاقتصاد والعمؿ.
  بروز حياة اجتماعيّة أكثر تعقيداً، وأكثر تعرّضاً لممخاطر، وأكثر تخوّفا عمى

 3مستقبميا.
ظر اعية إلى إعادة النّ الدّ  أىـ العوامؿ شخيصية إلى أفّ راسة التّ أشارت نتائج الدّ  وقد      

  :ة في الجزائر ىيفي المناىج الحاليّ 
  ّمف  صدور كؿّ  المرجعي؛ حيث ت ّـ ابقة في غياب الإطارتصميـ المناىج الس

لة حسب القانوف ة العامة لممناىج المعدّ والمرجعيّ  08/04ة ة الوطنيّ القانوف التوجييي لمتربيّ 
إلا بعد المباشرة في  2009، والدليؿ المنيجي لإعداد المناىج 2009وجييي التّ 

 .الإصلاحات
  ّؿ سنة إصدار مناىج الجيؿ الأوّ  نسيؽ بيف الأطوار والمراحؿ، حيث ت ّـنقص في الت

 .4ماسؾ فيما بينياوالتّ  ا جعميا تفتقد الانسجاـبعد سنة ممّ 
  ة المستدامة للأمـ المتحدة التي تمزـ نميّ برامج التّ  عمى 2015مصادقة الجزائر في

 .عميـ مدى الحياةة التّ وؿ المنخرطة بترقيّ كؿ الدّ 
 دةة والمتجدّ ة المستمرّ بمفيوـ التربيّ  خذالأ. 
  ّلمجيؿ  تصميح الاختلالات وتدارؾ النقائص المسجمة خلاؿ تجربة المنياج الدراسي

، ( 2013ي عمميات الاستشارة حوؿ المنياج والواردة ف ،2015حتى  2003ؿ مف الأوّ 
  :1والتي كاف مف أىـ توصياتيا

                                                           
 . 198، صصلاح عبد الحميد، المناىج أسسيا عناصرىا وتطبيقاتيا( 1
 المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا.( 2
 .31لممناىج، المرجعيّة العامة لممناىج، ص( ينظر: المجنة الوطنيّة 3

نفيذ، المجنة الوطنيّة لممناىج، منشورات وزارة صميـ إلى التّ ( عبد الله لوصيؼ، مناىج الجيؿ الثاني مف التّ  4
 .3التّربيّة، دط، دت، ص
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 المطالبة بنقؿ بعض المفاىيـ إلى مستويات أعمى.  
 وجود معارؼ تفوؽ مستوى التلاميذ. . 
  ّكفؿ بالبعد التكنولوجيّ عدـ الت. 
 بعض النشاطات صعوبة إنجاز. 
 ي.الكتاب المدرس ؽ بالأنشطة فيإلى بعض الاختلالات التي تتعمّ  الإشارة 
  ّدة.نة الواحالكفاءات في السّ  دتعد 
  ّالملائـ لتنفيذ أنشطة المنياج وقيت غيرالت. 
خصائص مناىج الجيل الثاّني:-2-2  

التي  الخصائص، مف بمجموعة كغيرىا مف المناىج التّعميميّة سـ المناىج الجديدةتتّ       
انطلاقا مف مجموعة مف الأبعاد: ؛ وقد حددنا ىذه الخصائصاجعمتيا تتميّز عف سابقاتي  

الييكمة والتّصوّر: -2-2-1  
تتعمّؽ  مف خصائصز مناىج الجيؿ الثاّني أىـ ما يميّ  2صت مميكة عبادلقد لخّ     

:مي، فيما يبالييكمة والتّصور  
 مناىج الجيل  الثاّني  المعايير

 .يضمف الانسجاـ الأفقي والعموديّ  ر شامؿ وتنازليتصوّ  ر المنياجتصوّ 
تيدؼ إلى تحقيؽ غاية شاممة ومشتركة بيف كؿّ المواد التي  مممح التّخرّج

 .تمكف المتعمّـ مف بناء معارفو ضمف العمؿ التّشاركيّ 
اعتماد البنيوية الاجتماعيّة التي تضع في الصّدارة  النموذج التّربويّ 

الاستراتيجيات التي تمكف المتعمّـ مف بناء معارفو ضمف العمؿ 
 .التّشاركيّ 

 دماجيّةالإتييكمت عمى أساس مفاىيـ منتقاة حسب قدرتيا  ىيكمة المادة
 .ومنظمة في مياديف

المقاربة 
 البيداغوجيّة

عرؼ بالقدرة عمى حؿّ وضعيات مشكمة المقاربة بالكفاءات التي تُ 
 .ذات دلالة

                                                                                                                                                                      

ينظر: بف كريمة بوحفص، الانتقاؿ إلى مناىج الجيؿ الثاّني مف التّدريس بالكفاءات في الجزائر ضرورة أـ   1)
 .23، ص2017، 36اختيار، مركز جيؿ البحث العممي، الجزائر، ع 

 .3، ص2015( عباد مميكة، تطوّر المناىج الدّراسيّة، المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التّربيّة، الجزائر،2
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مستوى تناول 
 المفاىيم

 .عمى أساس الصّعوبات التي تطرح عند ممارستيا

        (12الجدول رقم )                              
في التّصوّر والييكمة ما بيف مناىج الجيؿ  ظير مف خلاؿ ىذا التّصوّر اختلاؼٌ وي      

الأوّؿ والجيؿ الثاّني، فقد أشير بداية إلى أفّ تصوّر المناىج تصوّر شامؿ وتنازليّ أفقيّ 
يب تتدارؾ ما وقعت فيو سابقتيا بأف طبّقت وفؽ ترت، بمعنى أفّ ىذه المناىج وعموديّ 

ميدانيّا لـ يتّـ تطبيؽ المناىج لكؿّ مستوى في ذات السّنة  لكف زمنيّ؛ أي سنّة بعد سنّة،
ّـ تطبيق نّما ت بطريقة تصاعديّة زمنيّة مف طور إلى آخر؛ وىو ما أدّى إلى نقص في  ووا 

أمّا المعايير الأخرى، فقد  بيف الأطوار، ف وفقّت في التّنسيؽالتّنسيؽ بيف المستويات وا  
ناء شكّمت حقيقة نقطة تحوّؿ عف المناىج السّابقة، وذلؾ باعتماد نموذج تربويّ قائـ عمى ب

 بنائيّ لمكفاءات ذات طابع معرفيّ،ضمف عمؿ تشاركيّ بدلا مف نموذج معارؼ المتعمّـ 
ّـ الإبقاء لإدماج، بمفاىيـ قائمة عمى أساس اإضافة إلى تأسيس ىيكمة لممادّة  في حيف ت

ربة، لكف بتوسيع النّظرة أكثر بالسّعي إلى توظيؼ المعارؼ في السياقات عمى ذات المقا
 .بتفعيؿ البٌعد التّواصميّ  والمواقؼ الحياتيّة المختمفة

  قاعديّة لمناىج الجيل الثاّني:المفاىيم ال-2-2-2
 المفاىيـ، نجمميا فيما يأتي:تقوـ مناىج الجيؿ الثاّني عمى مجموعة مف        

  :في المّغة العربيّة مممح التّخرّج-2-2-2-1
في نياية مرحمة التّعميـ المتوسط، قادرا عمى استعماؿ المّغة العربيّة يكوف المتعمّـ        

كأداة لمتّفكير واكتساب المعارؼ العمميّة والأدبيّة وتبميغيا مشافيةً وكتابة بأساليب مختمفة 
 وضعيات تواصميّة دالة.وفي 

1
 

 :وتنطمؽ مف الكؿّ نحو الجزء: الكفاءة -2-2-2-2
  الكفاءة الشاممة:-2-2-2-2-1

حاؿ وضعيا المناىج التّعميميّة، وتسعى إلى  كيدؼ وزارة التّربيّة الوطنيّة ارتيسطّ        
طور ونياية  تحقيقو في نياية مرحمة دراسيّة محدّدة، لذلؾ نجد كفاءة شاممة في نياية كؿّ 

 :2ػلمرحمة التّعميـ المتوسّط بة، وقد حُدّدت الكفاءة الشّاممة يّ سنة دراس كؿّ 

                                                           
 .8، صدليؿ استخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّطسعيد مغزي وآخروف،  ( أحمد 1
 .11صالمرجع نفسو، (  2
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 الكفاءة الختاميّة: -2-2-2-2-2

ما يمكف أف يكوف المتعمّـ قادرا عمى القياـ بو في مجابية نمط  ىذه الكفاءة تصؼ      
مياديف تتعمّؽ بميداف مف الكما  1مف الوضعيات المعقدة وتظير في نياية سنة دراسيّة

 في مناىج الجيؿ الثاّني.المييكمة لمغة العربيّة 
  الكفاءة المرحميّة:-2-2-2-2-3

وىي مجموع الميارات المتكاممة التي تسمح بممارسة نشاط أو ميمة بشكؿ فعّاؿ في      
وتساعد عمى اكتساب الكفاءة وترتبط بفترة تعميميّة محدّدة وىي  ،وضعيّة بيداغوجيّة محدّدة

 مرحميّة دالة.
 الكفاءة القاعدة: -2-2-2-2-4

مف المعارؼ والميارات مقبولة استنادا إلى معيار أو مجموعة مف  وىي مستوى خاصّ      
المعايير الظاىريّة تمثّؿ مجموع نواتج التّعميـ الأساسيّة المرتبطة بالوحدات التّعمميّة في 
ظروؼ محدّدة، ويجب عمى المتعمّـ التّحكـ فييا ليتسنى لو الدخوؿ دوف مشاكؿ في 

 ذي يبنى عميو التّعمّـ.تعمّمات جديدة ولاحقة وىي الأساس الّ 
 الكفاءة العرضيّة: -2-2-2-2-5

ظمة مف المعارؼ والميارات والاتجاىات تسمح بالتّكيّؼ ضمف ىي مجموعة منّ و     
 :2مجموعة مف المواد الدّراسيّة أو الوضعيات المشكمة وتصنّؼ في الفئات الآتيّة

 .الكفاءات ذات الطّابع الفكري 
  المنيجي.الكفاءات ذات الطّابع 
 .الكفاءات ذات الطّابع الشخصي 
 .الكفاءات ذات الطّابع التّواصمي 

 
 

                                                           
 .29، صأحمد سعيد مغزي، دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط(  1
 .المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا( ينظر:  2
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  المقطع التّعمّمي:-2-3
د إلى تبٌنى مناىج الجيؿ الثاّني في مادة المّغة العربية عمى نظاـ المقطع الذي يمتّ      

الرّابع تدوـ عمميّة التّعمـ فيو لثلاثة أسابيع في حيف يخصّص الأسبوع و أربعة أسابيع، 
لعربيّة بمرحمة التّعميـ ؿ نشاطات تدريس المّغة اللإدماج، وذلؾ عبر ثلاثة مياديف؛ تمثّ 

 .المتوسط
  الميدان:-2-3-1

يتضمف مجموعة مف و التّعمّمي الّذي تندرج ضمنو كفاءة ختاميّة،  المجاؿُ بو  قصدويُ       
بشكؿ شفييّ أو كتابيّ، ويعرؼ ات في إطار التّمقي أو الانتاج الأنشطة والميمّ و المعارؼ 

:" مجموعة مرّتبة ومترابطة مف الأنشطة والميمّات، يتميّز بوجود علاقات تربط بيف بأنّو
مختمؼ أجزائو المتناسقة في تدرّج لولبيّ يضمف الرّجوع إلى التّعمّمات القبميّة لتشخيصيا، 

ياـ في إنماء الكفاءة وتثبيتيا وتوظيفيا في إرساء موارد جديدة لدى المتعمّـ قصد الإس
وعدد المياديف في المادة يحدّد عدد الكفاءات الختاميّة التي ندرجيا في مممح  .1الشّاممة"
  التّخرّج.

 
 ىيكمة نشاطات وميادين المقطع التّعمّمي.  (14الشّكل رقم )    

   عمّمي:سيرورة المقطع التّ -2-3-2
ّـ، يبنييا الأستاذ قُ ويستيؿّ المقطع التّعمّمي بوضعيّة مشكمة      يشرع في  بيؿ أفْ انطلاقيّة أ

مي وتقتضي تقديـ المقطع مع تلامذتو، وىي "وضعيّة لتوجيو التّعمّمات خلاؿ المقطع التّعمّ 

                                                           
، الجزائر، 1دليؿ استعماؿ الكتاب المدرسي لمسّنة الرّابعة، منشورات الشياب، ط أحسف الصّيد وآخروف،  (1

  .42ص
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حة في مخطّط التّعمّمات مف موارد معرفيّة، منيجيّة، قيّـ مواقؼ، ضّ استدعاء الموارد المو 
 .1ات"في شكؿ أنشطة وميمّ  ـ تسيير نمو المتعمّـوكفاءات عرضيّة، ويتّ 

 ميادين تدريس المغة العربيّة:-2-3-2-1
 ميدان فيم المنطوق: -

قاىا المتعمّـ، مستيدفا كفاءة المياديف التّعمميّة التي يقدّميا الأستاذ ويتمّ  وىو أوّؿُ      
لإثارة صّ بجيارة الصّوت، نّ الصغاء والتّحدّث لدى المتعمّـ؛ إذ يقوـ الأستاذ بػ"إلقاء الإ

وبراىيف تثبت  ةلكثر استجابة، بحيث يشتمؿ عمى أدّ السّامعيف وتوجيو عواطفيـ وجعميـ أ
يتوافر في المنطوؽ عنصر الاستمالة لأفّ  ة الفكرة التي يدعو إلييا المرسؿ، ويجب أفْ صحّ 

فذ فلا يسعى لتحقيقيا، وىذا العنصر مف السامع قد يقتنع بفكرة ما، ولكف لا يعنيو أف تنّ 
يقوـ  -تحديدا-. وفي ىذا الميداف 2عناصر المنطوؽ لأنّو يحقّؽ الغرض المطموب" أىـ

يستجيب  ،صغي المتعمّـيُ  عمى أفْ  ،نّص المدرج في دليؿ الأستاذ فقطالأستاذ بقراءة ال
بإعادة ىيكمة الخطاب ليقوـ بعد ذلؾ  ،يتفاعؿ ويتناقش حوؿ حيثيات الخطاب المسموع

ا لممسموع مضمونا ونمطا، عمى مسمع المعمّـ وزملائو في بمغتو، أو ينتج خطابا مشابي
 المقدّـ، وىذا مف شأنو أف ينميّ  ضموف بدورىـ ملاحظات حوؿ العر يقدّ القسـ، الّذيف 

 وىو مظير تواصميّ لمّغة. اورحة الحديث بالمّغة العربيّة والتّ كفاءة الاصغاء ويطوّر ميار 
 ةمف مياديف المقطع التّعمّمي، ويضـ ثلاثوىو الميداف الثاّني ميدان فيم المكتوب: -

 أنشطة تأتي مرتبة كالآتي:
 السّنة الأولى والثاّنيّة:

 
 ( : يظير أنشطة ميداف فيـ المكتوب بالنسبة لمسّنة الأولى والثاّنيّة03رقـ ) جدوؿال

 
 .(: يظير نشاطي ميداف فيـ المكتوب بالنسبة لمثاّلثة والرابعة04رقـ )جدوؿ ال

                                                           
 .5، ص2009المفتشيّة العامة لمبيداغوجيا، المخططات السّنويّة )مادة المّغة العربيّة( جويميّة  ( 1
المديريّة العامة لمتّعميـ المتوسّط، المخطّط السّنوي لمتّعمّمات وآليات تنفيذه، المفتشيّة العامة لمتّربيّة الوطنيّة،  ( 2

 . 5ص ،2022-2021السّنة الدّراسيّة، 
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بالنسبة لمسنتيف  ،ص متتابعة معرفيا أسبوعياويُتنَاوؿ ىذا الميداف في ثلاث حصّ        
الثة والرّابعة، وىو الميداف الّذي تستيدؼ كفاءتو الأولى والثانيّة وحصتيف بالنسبة لمثّ 

ففي نشاط القراءة ودراسة   1تحميميا واستثمارىاقراءة النّصوص المكتوبة وفيميا  الختاميّة:"
ة ويعبر عف وأخرى شعريّة أو نثريّة قراءة تحميميّة واعيّ ، يقرأ المتعمّـ نصوصا نثريّةالنّص، 
ـ تناوؿ أما في نشاط الظواىر المّغويّة فيتّ ، لمضمونيا ويصدر في شأنيا أحكامافيمو 

طات لكؿّ مقطع تعمّمي، فقد تـ الظاىرة المّغويّة مرتبة حسب التّدرج السّنوي والمخطّ 
 ظواىر لغويّة في كؿّ مقطع تعمّميّ.تخصيص ثلاث 

 ميدان إنتاج المكتوب:-
خير مف المقطع التّعمّمي، وينتج مف خلالو المتعمّـ: "نصوصا منسجمة وىو الميداف الأ   

 -ص نمطيف نصيّيف لكؿّ سنة دراسيّةتخصي إذ ت ّـ- نافمتنّوعة يغمب عمييا نمطاف معيّ 
يا قيماً ومواقؼ مناسبة لمموضوع لا تقؿّ موظفا مكتسباتو المّغويّة البلاغيّة والتقّنيّة ويضمنّ 

 .2سطرا 15عف 
  عمّمي:أنشطة المقطع التّ -2-2-3-2

إلييا المقطع التعمّمي في تنفيذ التعمّمات، يحوي  إضافة إلى المياديف التي يستندٌ      
 المقطع التعمّمي أنشطة أخرى لمتّعمـ تتمثّؿ في:

  نشاط الإدماج:-
، 3يخصّص للإدماج أسبوع كامؿ بعد نياية المقطع التّعممي كما ورد في المنياج     

تقميصو فيما بعد إلى  ، لكف ت ّـمج فيو المتعمّـ تعمّمات المقطعنشاط الّذي يدالويقصد بو 
وقد يكوف ، ص بالنسبة لمثاّلثة والرّابعةحصتيف بالنسبة للأولى والثاّنية، وثلاث حصّ 

مف خلاؿ عبارات دالّة عميو في مراحؿ التّدريب الإدماج آنيّا، بعد انتياء الدّرس يظير 
ثـ  "أنتج"ثـ فيما بيف المياديف تحت عنواف  "أتدرّب"عمى الإدماج في المياديف تحت عنواف 

"الآن وفي نياية المقطع التّعمّمي  "أقوّم إنتاجي"قويميّة تحت عنواف الوضعية الإنتاجيّة التّ 
 لننتيي إلى أفّ الإدماج في المّغة العربيّة ضمف المناىج الجديدة، يأخذ شكميف: ،أستطيع"

 :خلاؿ سيرورة العمميّة التّعمميّة؛ أي أثناء الحصص والمياديف.  آني 
 :في نياية المقطع التّعمّمي كنشاط ختامي.      نيائي 

                                                           

.44، صدليؿ استخداـ كتاب السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّطخروف، آ( أحمد سعيد مغزي و  1  
 .44، ص نفسو المرجعينظر:  ( 2
.43 ، صالمرجع نفسو(  3  
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 المشروع: -
وىو "عبارة عف  ، المشروعمميّة المدرجة في المناىج الجديدةمف بيف الأنشطة التّع    

حيث  .1دراسات أو إبداعات مستقمة أو مرتبطة بوحدات متباعدة ضمف المقرّر الدراسيّ"
بمشروع تعمميّ نياية كؿّ مقطع تعمّمي، وىو عبارة عف مقترح مف  زوّد الكتاب المدرسيّ 

لاختيار موضوع لجنة التأّليؼ كما ىو موضّح في الكتاب، أو تترؾ الحريّة للأستاذ 
، وغالبا ما يتّـ الشروع في إنجازىا مع سيرورة المقطع وموضوع المقطع التّعمميّ يتناسب 
، فصميا أو نياية كؿّ مقطع حصّة لمعرض ـ تسميميا في نيايتو، وتخصّص لوتّ عمى أف ي

      .الأسبوع الأخير المخصّص للإدماج غالبا في ح، ويصّحتعمميّ 
  توزيع الحصص:-2-3-

كمادّة تدرّس برنامج زمنيّ لتدريسيا، جاء في ىذه المناىج  خصّص لمّغة العربيّة     
 بالشّكؿ الآتي:

  برنامج السّنة الأولى من التّعميم المتوسط:-2-3-1
قدّر عدد حصص تدريس المّغة العربيّة في مناىج الجيؿ الثاّني بخمس ساعات وثلاثيف 

البيداغوجي والمقاطع د( تـ الاعتماد فييا عمى مياديف الأسبوع  30ساعات و 05دقيقة )
 التّعمميّة:

  الأنشطة المقرّرة ومواقيتيا:

 
 
   
ّـ توزيع الحصّ     :2وفؽ الشكؿ التاّلي المقاطع التّعمميّة أيضا، ص التّعمميّة حسب اوت

                                                           
 .31ص أحمد سعيد مغزي، دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط،( 1

( ينظر: محفوظ كحواؿ، دليؿ الأستاذ مادة المّغة العربيّة وآدابيا السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسط، موفـ  2
 .28صلمنشر، الجزائر، 

 .لمسّنة الأولى مف التّعميـتوزيع حصص المّغة العربيّة بالنسبة  (05الجدوؿ رقـ )
سطالمتو 



 التدّاولي والملمح التعّليمية الغاية بين الثاّني الجيل مناهج في التعريفات الفصل الثاّني:

 
144 

 يتكوف مف أربعة أسابيع تعمّميّة. المقطع التّعمّمي
 ساعة. 22 الحجـ السّاعي:

 مياديف المقطع التّعممي: 
 

 ساعات. 04 ميدان فيم المنطوق:
 ساعة. 12 ميدان فيم المكتوب:

 ساعات. 06 ميدان إنتاج المكتوب:
 (16جدول رقم )   

 : برنامج السّنة الثاّنيّة من التّعميم المتوسط-2-3-2
ساعات  05عمى نفس التّوزيع الزمني المخصّص لمسّنة الأولى وذلؾ بػ: وقد حافظ      

 :1دقيقة، موزعة كالآتي 30و

 
     

 
برنامج السّنة الثاّنية في سيرورتو لبرنامج السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسط، يطابؽ      

ر في محتوى  مع الحفاظ عمى نفس المحاور الثقّافيّة المدرجة في مقاطع تعمميّة والتّغيّ 
نة سّ تناولو في ال مة لما ت ّـكمّ صوص والظواىر المّغويّة والفنّية؛ إذ تكوف في الغالب مالنّ 
دقيقة حصّة لمتطبيقات والمعالجة البيداغوجيّة  لبعض التّعمّمات  30مت تمؾ ولى. وشكّ الأ

جري فيو المتعمّـ نشاطات لا صفيّة مف مسابقات ا يُ أف تكوف نشاطا لا صفيًّ  يمكف أنّياكما 
 .ـ أكثر لدى المتعمّـلغويّة، ألغاز وأحاجي لإثارة دافعيّة التّعمّ 

 
 
 

                                                           
، دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط( ينظر: أحمد سعيد مغزي وآخروف،  1
 .48ص

حصص المّغة العربيّة بالنسبة لمّسنة الثاّنيّة.توزيع  (07رقـ ) جدوؿ  
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  برنامج السّنة الثاّلثة من التّعميم المتوسط:-2-3-3
تقميص عدد الحصّص المخصّصة لتدريس نشاطات المّغة العربيّة لمسّنة الثاّلثة  ت ّـ       

دقيقة. كما ىي مبيّنة في الجدوؿ  30ساعات و 4تقديرىا بػ:  بحصّة واحدة، وقد ت ّـ
 :1التاّلي

 
 

ـ دمجيا مع حصّة القراءة المشروحة؛ إذ يتّ تّـ ص، و النّ  ة: دراسةحيث حذفت حصّ      
وألفاظو إضافة إلى مدارسة نسجو الفنّي البلاغي  ،موقيّ  ،معالجة النّص فكريا أي بأفكاره

 مف بياف وبديع.
 : برنامج السّنة الراّبعة من التّعميم المتوسط-2-3-4

التّعميـ المتوسط ىو نفسو المخصّص إفّ الحجـ السّاعي المخصّص لمسّنة الرّابعة مف      
  2:لمسنة الثاّلثة، والمتمثّؿ في

 
  

وحصتاف لميداف فيـ المكتوب  ساعة واحدة،لفيـ المنطوؽ بة حصّ حيث خصّصت     
، الحصّة الثاّنيّة: قواعد المّغة. ، الحصّة الأولى: قراءة مشروحة ودراسة نصّ بساعتيف

                                                           
 .50، ص  أحمد سعيد مغزي وآخروف، دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط(  1
، منشورات السّف الرابعة مف التّعميـ المتوسّطالمّغة العربيّة  ستعماؿ كتابدليؿ ا يد وآخروف،صينظر: أحسف ال ( 2

 .6، ص2019الشياب، الجزائر، 

.توزيع حصص المّغة الرّابعة بالنّسبة لمسّنة الرّابعة (09) جدوؿ  

الثاّلثة.توزيع حصص المّغة الرّابعة بالنّسبة لمسّنة  (08رقـ ) جدوؿ  
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غير أفّ التّقميص لـ يمس عدد إنتاج المكتوب: ساعة واحدة، لميداف   خيرةوالحصّة الأ
نّما مسّ أيضا أسابيع المقطع التّعمّمي مف أربعة أسابيع إلى ثلاثة  حصص التّدريس فقط، وا 

ونخمص مف ىذه  ،2019سنة  كتابالأسابيع، وبدأ العمؿ بيذه المنيجيّة مع إصدار 
 الجداوؿ إلى:

ص التّدريس مقارنة بالمواد صيب الأوفر مف حصّ أفّ المّغة العربيّة قد حظيت بالنّ -
ف تناقص عددىا في ب مف التّعميـ المتوسط؛ لأنّيا  رنامج السّنة الثاّلثة والرّابعةالأخرى، وا 

 .مادة أساسيّة في مرحمة التّعميـ المتوسّط
الّذي يدرّس ضمف ميداف فيـ المكتوب، خصّصت لو حصّة واحدة أفّ نشاط قواعد المّغة -
( حصّة 24( حصص مف كؿّ مقطع تعمميّ، و )03( في كؿّ أسبوع بيداغوجيّ، و)01)

 في كؿّ سنة دراسيّة وىو ما سيتّـ تأكيده في المبحث القادـ.
  ضمن مناىج الجيل الثاني: كتاب المّغة العربيّة تصميم من يدفال-2-4

لمرامي مرحمة التّعميـ المتوسط، يجد أفّ الأىداؼ وال مناىج الجيؿ الثانيل حالمتّصفّ لعؿّ    
، قد سطّرت عبر أنشطتيا وميادينيا طفي مرحمة التّعميـ المتوسّ  مف تدريس المّغة العربيّة

ضحّت في دليؿ الاستعماؿ، وطبقّت في الكتاب المدرسي، ولمتوضيح أكثر المنياج، وُ في 
 نظريا ثـ تطبيقيا:نقؼ عندىا 

 الكفاءة الختاميّة لممياديف لمسنوات الأربع:

 وحدات التّحميؿ )الأىداؼ( الميداف

 
 فيـ المنطوؽ

 

 يتواصؿ شفاىة بوعيّ بمساف عربيّ ولغة منسجمة.-1
يفيـ ويحمّؿ مضموف الخطاب المنطوؽ مف أنماط متنوعة ويتفاعؿ -2

 معو.
 تناوؿ الكممة. ينتج خطابا شفييّة محترما أساليب-3
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 فيـ المكتوب

 
 

يقرأ قراءة مسترسمة منّغمة تحميميّة واعيّة ونقديّة نصّوصا نثريّة وشعريّة -1
 متنوعة الأنماط.

 عف فيمو لمعانييا ومضمونيا.يعبّر -2
 و.مخص النّصوص ويعيد تركيبيا بأسموبي-3
 يصدر في شأنيا أحكاما.-4
 يتذوّؽ المقروء.-5
 يتعمّـ قواعد لغتو.-6

 ينتج كتابة نصّوصا منسجمة متنّوعة الأنماط.-1 إنتاج  المكتوب

 (11الجدول رقم )
مف خلاؿ قراءة ىذا الجدوؿ، نستنتج أفّ اليدؼ مف تدريس قواعد المّغة العربيّة، قد       

ى مف خلاؿ الممارسة الفعميّة لمتّعميـ عبر مياديف التّعمّـ، تجزيئو إلى أىداؼ مرحميّة تتجمّ  ت ّـ
منا إلى أفّ أىداؼ كتاب المّغة العربيّة عكست أبعادا نحوية وىو ما يعكس الكفاءة توصّ كما 

 اي نادى بيالنّحويّة، وأخرى لسانيّة وأخرى خطابيّة، وىي مف مكوّنات الكفاءة التّواصميّة الت
ىي تجد صداىا في  ، ىا1ا أشرنا إلى ذلؾ في الفصؿ الأوّؿالمختصوف في المسانيات كم

ممّا يجعمنا نضع ىذه الأىداؼ ضمف كمجاؿ تطبيقي للأفكار المسانيّة،  المجاؿ التّعميمي
 كفاءاتيا:
 كفاءات وجدانيّة منيجيّة كفاءة تعبيريّة كفاءة كفاءة لغويّة تواصميّةكفاءة 
يتعمّـ قواعد  .يتواصؿ

 .لغتو
يتذوّؽ/ يدمج/  .ينتج

 يقوّـ.
يكتسب قيّـ 

 ومواقؼ.
؛ أثناء تدريس المغة العربية مف مزاولة التّوظيؼ والاستعماؿوممّا استخمصناه مف أىداؼ  

مناىج الجيؿ الثاّني ممثّمة في كتاب المّغة العربيّة؛ تعكس ثلاث  الأىداؼ مف ندرؾ أفّ 
وىي المجالات التي  النفسحركي،جاؿ الوجداني، والمجاؿ مجالات: المجاؿ المعرفيّ، الم

 2في صنافتو بمومحدّدىا 
                                                           

. 38ينظر: الفصؿ الأوّؿ، المبحث الثاّني، الكفاية التوّاصميّة ومكوناتيا، ص ( 1  
2

: صنافة في المجاؿ المعرفي التعميمي، ترى أفّ شخصيّة المتعمّـ تربويا (  يجب التعامؿ معيا مف صنافة بموـ
جانب عقمي يجسد )المعرفة(، وجانب وجداني يجسد )المشاعر(، وجانب نفسيحركي يجسد الحركات 

  (.والانفعالات
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 المجال المعرفي:-2-4
مجاؿ المعرفة اكتساب المعرفة، فيميا، التّعبير عنيا، تطبيقيا وتحميميا يتضمّف      

وقد صنّؼ بموـ أىدافا تحقّؽ المعرفة عمى ستّ مستويات ىرميا،  ،1وتركيبيا وتقويميا
 :2موضحة في الشّكؿ التاّلي

    
 
 

 :3وجاءت الأىداؼ التي تحقّؽ المعرفة في الكتاب المدرسي، كالآتي
ياـ، يحمّؿ، يشرح، يستوعب، م)ينصت، يحسف الاستماع، يتحدّث، يسجؿّ ال يتواصل:-

 .يتناوؿ الكممة، ينتج شفاىة، يعرض عمى زملائو، يقوّـ، يردّد(
 قواعد لغتو؛ ليحفظ لسانو مف الخطإ، ويستعمميا بطريقة سميمة. يتعمّم-
يقرأ قراءة شعريّة معبّرة، قراءة نثريّة منّغمة، يذلّؿ الصّعوبات، يقؼ عمى الجوانب  يتذوّق:-

 الفنّية لمنّص) يبحث عف ترابط النّص وانسجامو بالنسبة لمرّابعة(.
 تج نصوصاً مصّغرة عمى شكؿ فقرات.، ينيتعرّؼ عمى تقنيات الكتابة ينتج:-
 خلاؿ نشاطات الإدماج.مف  يستحضر تعمّماتو خلاؿ المقطع، ويدمجيا يُدمج:-
 )الوضعيّة التّقويميّة الشّاممة( يقوّـ مكتسباتو. يقوّـ إنتاجو الكتابي يقوّم:-

 وىناؾ أىداؼ أخرى يعكسيا الكتاب المدرسي:
                                                           

 .57، صالمناىج الحديثة وطرائؽ التّدريسعطيّة،  عمي ( ينظر: محسف 1
.57التّدريس، صب محسف عمي عطيّة، المناىج الحديثة وطرائؽ مخطط اليرمي مأخوذ مف كتا( ال 2 

، 5، ص2019النواة الوطنيّة لمفتشي المّغة العربيّة، دليؿ تعميميّة المّغة العربيّة، المفتشية العامة لمبيداغوجيا،  (3
  .)بتصرّؼ(. 6
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 .مستويات الأىداؼ المعرفيّة وفؽ صنافة بموـ( 15الشّكؿ رقـ )
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ويحترـ رموزىا ينّمي اليويّة الجزائريّة،  ت، يعتّز بمّغتو، يقدّر مكوّنااكتساب قيّم ومواقف-
  ة مف مكوّنات اليويّة الوطنيّة.والمدنيّة المستمدّ  قية الدّينيّةقيّميا الخمٌ 

، يٌدافع، يحترُـ وطنو، يتحمّى بروح التّعاوف والتّضامف يٌحافظ عمى الرّموز الوطنيّة-
 والعمؿ.

عمى الآداب الإقميميّة والعالميّة، يتواصؿ مع غيره، يحترُـ ثقافات وحضارات  يتّفتّح-
 العالـ، يتقبّؿ الاختلاؼ.

-الجسد المشاعري لممتعمـ  ما يعكس؛ وىو المجال الوجدانيوتخدـ ىذه الأىداؼ       
، ولقد برز ىذا الجانب جميّا في 1نا مف مكونّات شخصيّتوالتي تعدّ مكوّ  -أحاسيسو وقيّمو
 إلى تعزيز مكونّات اليوية داخمو )لغة، ديف، وطف(.  عيّ مف خلاؿ السّ  الكتاب المدرسيّ 

ثارتيا وأفّ المتعمّـ  فيو مستوى يشير إلى تشغيؿ أعضاء الحسّ  ،النفسحركي أما الجانب وا 
شغّؿ أعضاء الحسّ عنده بفعؿ ما تعرّض لو مف مثيرات ذوات علاقة بالسّموؾ المرغوب، 

. ولعؿّ ىذا 2بيا النشاط الحركي"واتجّو نحو أعضاء الحسّ لتحديد الأدوار التي يتطمّ 
ابقة سموكيا؛ بأف يعرؼ مثلا الأىداؼ السّ  الجانب يظير عند المتعمّـ مف خلاؿ تمثّؿ

الملابس اللازمة لتمثيؿ شخصيّة تعكس اليويّة، أو أف يحدّد الأدوات اللازمة لعمؿ جداريّة 
وغيرىا، وغالبا ما يظير تناوليا في المقاطع التّعمميّة.  ـخاصة بقضيّة مف القضايا التي يتّ 
 ىذا المجاؿ في إنجاز المشاريع.

 تدريس المّغة العربيّة من خلال الكتاب المدرسي: اليدف من-2-4-1
إفّ اليدؼ مف  تدريس المّغة العربيّة المقدّـ في الجدوؿ أعلاه، ىدؼ استجميناه مف       
ة الأولى مف الكتاب؛ فمثلا حخصّصت ليا الصّف  الكتاب المدرسي، والتي ماتمقدّ خلاؿ 

"بابا فسيحا أماـ المتعمّـ ليمج مف خلالو إلى  :يمثّؿ جاء في مقدّمة كتاب السّنة الأولى، أنّو
حقوؿ المّغة العربيّة المتراميّة الأطراؼ، فيقؼ عند قواعدىا وكنوزىا وأساليب تعبيرىا، ويأخذ 
قسطا وافرا منيا ويمارسيا ويوظفيا بكيفيّة سميمة حسنة بدءًا مف المستوى الشفيي وصولا 

؛ إذ سطّر اليدؼ عمى ياصؿ كتاب الطور الثاّن. وفي ذات النّيج يو 3إلى المستوى الكتابيّ"

                                                           
 .59، ص المناىج الحديثة وطرائؽ التّدريس( ينظر: أحمد محسف عطيّة، 1

 .63، ص المرجع نفسو( ينظر:  2
 .1، صكتابي في المّغة العربيّة لمسّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّطمحفوظ كحواؿ وآخروف،   ( 3
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في حيف حدّد اليدؼ منو  1أنّو تمكيف المتعمّـ أو جعمو يتحكـ في ميارات المّغة العربيّة 
:" يرافقكـ في إنياء مرحمة تعميمكـ المتوسّط ويييئكـ كتاب السّنة الرّابعة  في ور الثاّلثلمطّ 

وىي أىداؼ تسعى لتحقيؽ كفاءات ميمّة جدا في  .2لمزاولة التّعميـ الثاّنوي إف شاء الله"
 المتعمّـ.
اليدؼ مف تدريس المّغة العربيّة في الكتاب  الطّور

 المدرسي
 الكفاءة

 يقؼ عند قواعد المّغة وأساليب تعبيرىا. الأوّؿ
 يأخذ قسطا وافرا منيا ويمارسيا ويوظفيا.

 كفاءة نحويّة )لسانيّة(
 كفاءة تواصميّة.

 كفاءة نحوية، كفاءة خطابيّة المتعمّـ مف ميارات المّغة العربيّة.يتمكف  الثاّني
 الكفاءات الأربعة يرافؽ المتعمّـ خلاؿ السّنة النيائيّة الثاّلث

 (.11الجدول رقم )
  المقاربات المعتمدة في تعميم وتعمّم المّغة العربيّة في مناىج الجيل الثاّني:-2-5 
خصوصا في الألفيّة  الّتي يشيدىا العالـالسّريعة مستجدات العصر والتّحوّلات  تشكّؿ     

لتّربويّة في ، ولـ تكف المنظومة اعادة النّظر في المناىج التّعميميّةدافعا رئيسا لإ الثاّلثة
ىذا التغيير بؿ راحت تعمؿ عمى مواكبة التّطورات بمراجعة المناىج  الجزائر في منأى عف

تمثّؿ مناىج تعميميّة تتبنى أىـ مخرجات نظريات ءـ مع العصر وموجاتو بوتحيينيا بما يتلا
، لتحؿّ مقاربات جديدة محؿّ  المقاربات قديمة ياالتّعمّـ الحديثة بأفكارىا، مفاىيميا ومقاربات

 ىو ما سنقؼ عنده فيما يأتي:، و تمف أجرأة وتطبيقا
 المقاربة النّصيّة: -2-5-1

وىي المقاربة اة في مناىج الجيؿ الأوّؿ احتفظت المناىج الجديدة بذات المقاربة المتبنّ    
"طريقة أو منيج لدراسة النّص مف منظور ديداكتيكي، تمكف  بيا: ىعنالنّصية والتي يٌ 

بنياتو الدلاليّة وتراكيبو، ومجموع العلاقات التي المتعمّـ مف تفكيؾ النّص، وفيمو واستثمار 
تنتظميا في إنتاج التّواصؿ؛ بما يتناسب ورصيده المعرفي وقدراتو الفكريّة؛ أي أفّ النّص 
سيصبح بؤرة العمميّة التّعميميّة التّعمميّة، حيث سيكوف مصدرا لكؿّ معرفة لغويّة وعمميّة، 

ا الجماؿ والخياؿ، ممّ  نسانيّة، ناىيؾ عف فضاءورصيدا متنوعا لمختمؼ تجارب الحياة الإ
                                                           

، المتوسط، أوراس لمنشر، الجزائر ينظر: كماؿ ىيشور وآخروف، المّغة العربيّة السّنة الثاّنيّة مف التّعميـ(  1
 . 1ص،1،2017ط
 .1، ص2019التّعميـ المتوسط، منشورات الشياب، الجزائر،  ( أحسّف الصّيد، المّغة العربيّة السّنة الرّابعة مف 2
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يكوف السّند الرّئيس لتعمّـ مختمؼ عموـ المّغة، والمنطمؽ الأساس لبناء كفاءاتيا سيؤىمو ل
وتتحقّؽ بتحقّؽ كفاءات المياديف المسطّرة في ىذه المناىج وتظير المقاربة  .1التّواصميّة"

 النّصيّة في مناىج الجيؿ الثاّني مف خلاؿ عدة زوايا، ىي كالآتي:
 زاوية دلالة النّص ومحتواه.-1
 زاويّة بنى النّص  المّغويّة والتّركيبيّة.-2
 زاويّة نمط النّص.-3
 فو مف إنجازه.زاويّة نيّة صاحب النّص وأىدا-4
 2زاويّة السّياؽ التاّريخي الّذي يندرج ضمنو النص. -5

 وتتحقّؽ عمى مستوييف:
  المستوى الدلالي:-

ويتعمّؽ بإصدار أحكاـ عمى وظيفة المركبات النّصيّة مجموعة جمؿ مركبة مترابطة       
 تحقّؽ قصدا تبميغيا وتحمؿ رسالة ىادفة.

  المستوى النّحوي:-
بو الجانب التّركيبي لوحدات الجممة التي تشكؿّ تجانسا نسقيا، يحدّد الأدوار ويقصد        

 3الوظيفيّة لمكممات.
 المقاربة التّواصميّة:-2-5-2
المتعمّـ كفرد مف أفراد المجتمع كفاءة لغويّة بإنتاج عدد مف المفردات  يمتمؾ أفْ      

وتركيب عدد مف الجمؿ، قد لا يكفيو في كثير مف المواقؼ والمقامات، لذلؾ ركّزت 
تطمح إليو المسانيات  وىو ماية التّواصميّة جديدة عمى مدى توظيؼ ىذه الكفاالمناىج ال
وليّة فيما يسمى بالمقاربة التّواصميّة، وذلؾ بتجاوز دراسة توّفره المسانيات التّدا الحديثة و

المّغة في ذاتيا ولذاتيا إلى دراسة المّغة كوسيمة لمتّواصؿ، وأوّؿ مف استعمؿ مصطمح 
والتي يُقصد بيا:" قدرة الفرد عمى استعماؿ المّغة في سياؽ  ديل ىايمزالكفاءة التّواصميّة  

الإنساف يتعمّـ لغتو بغرض التّواصؿ والتّعبير، وكذلؾ ف 4تواصميّ لأداء أغراض تواصميّة"
                                                           

، 2019، 1لمّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط، منشورات الشياب، الجزائر، ط( أحمد سعيد مغزي، ا 1
 .22ص

 .22المرجع نفسو، ص ( ينظر:  2
 .46، صالأولى مف التّعميـ المتوسّطكتابي في المّغة العربيّة السّنة ( محفوظ كحواؿ وآخروف،  3
.25ص  أحمد سعيد مغزي، المرجع نفسو ،(  4  
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في المجاؿ التّعميمي بما أنّو حقؿ تواصميّ بامتياز، فمـ يعد اليدؼ يرتكز عمى تعميـ 
ليذا ركّزت المناىج  ؛المتعمّـ المّغة كنظاـ لساني نحوي، بؿ بغرض التّواصؿ والتّعبير

ات والقواعد المّغوّية وتمكينو مف عمى إكساب المتعمّـ مجموعة مف المحتويالجديدة 
ضرورة إيجاد سياقات أو مواقؼ تواصميّة تفاعميّة يحسف  ى ذلؾ إلىتعدّ استخداميا؛ بؿ 

ولعؿّ استجابة مناىج الجيؿ الثاّني ليذا المنيج في  فييا المتعمّـ توظيؼ كفاءتو المّغويّة.
تدريس المّغة العربيّة جاء انطلاقا مف مبدإ الاستجابة لحاجة المتعمّـ إلى التّواصؿ مع 
الآخريف مشافية وكتابة، مف خلاؿ النشاطات المقرّرة بشكؿ إيجابيّ وفعّاؿ. ومف ثمة يجب 

لديو، عف طريؽ تفعيميا في سياؽ وضعيات ذات العناية بتعزيز المّغة المنطوقة والمكتوبة 
وىذا ما يؤكدّ تعزيز الجانب الوظيفي لمّغة بتدريس المّغة منطوقة ومكتوبة في  1دلالة"

 سياقات تعمميّة تعميميّة دالة. 
  الكفاءة التّواصميّة:-2-5-2-1

التّواصميّة الكفاءة بمعنى القدرة مصطمح الأداء في المسانيات، أما الكفاءة يوازي      
قصد بيا: "قدرة الفرد عمى استعماؿ المّغة في سياؽ تواصميّ لأداء أغراض تواصميّة فيُ 

تظير  راد إكسابيا المتعمّـ مف خلاؿ مناىج الجيؿ الثاّنيوالكفاءة التّواصميّة التي يٌ  2معيّنة"
:"فلا يُراد بيا استخداـ المّغة بعد استيعاب نظاميا، بؿ إنّيا عمميّة فرديّة  فيما يمي

ة بالفرد لمواجية الموقؼ، واجتماعيّة معا، وتكمف فرديتيا حيف تتعمؽ بالأساليب الخاصّ 
وبالتاّلي فإفّ  اليدؼ منيا ليس  3واجتماعيّة حيف تتعمّؽ بالسياؽ الّذي يتّـ فيو الاتصاؿ"

 تواصميّة تجعمو يوظؼ ىذه المّغة.مكيف المتعمّـ مف المّغة بقدر خمؽ مواقؼ التّركيز عمى ت
 المقاربة بالكفاءات:-2-5-3

سة عمى النّظريّة المعرفيّة والبنويّة الاجتماعيّة المحور ىذه المقاربة المؤسّ  ؿتشكّ       
كانت  الرّئيس لممناىج الجديدة، وذلؾ بغرض استدراؾ نقائص المقاربة بالأىداؼ؛ فإذا

النّظريّة المعرفيّة تنظر إلى الػتّعمّـ عمى أنّو مسارات معرفيّة داخميّة تمكف المتعمّـ مف 
التّفاعؿ مع بيئتو، فإفّ البنويّة الاجتماعيّة تقدّـ الاستراتيجيات التي تمكف المتعمّـ مف بناء 

                                                           
 .24، صأحمد سعيد مغزي، دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط ( 1
 .25، صالمرجع نفسو(  2
.المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا(  3  
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موعة معارفو في وضعيات متفاعمة وذات دلالة، وتتيح لو فرصة تقديـ مساىمتو في مج
 .1مف أقرانو. أما البنويّة، فيي تؤكدّ عمى أىميّة المعارؼ"

زة تتحقّؽ في بأنّيا:" مجموعة مندمجة مف الأىداؼ المميّ  وتعرؼ مف منظور مدرسيّ     
وتظير في صيغة وضعيات تواصميّة دالّة ليا علاقة  ،نياية فترة تعميميّة أو مرحمة دراسيّة
المعارؼ والمفاىيـ والميارات والاتجاىات يكتسبيا  مف بحياة التّمميذ، وىي أيضا مجموعة

و سموكو وترتقي بأدائو إلى مستوى المتعمّـ نتيجة إعداده في برنامج تعميميّ معيّف، توجّ 
. فقد وضع القائموف عمى المناىج 2التّمكف وتسمح لو بممارسة مينتو بسيولة ويسر"
ة التّعميـ المتوسط تخدـ المتعمّـ وتبني التّربويّة مجموعة مف الأىداؼ التي تستيدفيا مرحم

 تعمّماتو.
 التّقويم:-2-6

في الكتب التّعميميّة؛ لأنّو بمثابة وسيمة لقياس مدى التقّويـ أداة ميمّة جدا  عدّ يٌ       
اكتساب المتعمّـ لمتّعممات، فيو :" الوسيمة التي تمكنّنا مف الحكـ عمى تعمّمات التّمميذ مف 

داريّة لا يمكف خلاؿ تحميؿ  المعطيات المتوفرة وتفسيرىا قصد اتخاذ قرارات بيداغوجيّة وا 
لمناىج  الجيؿ الثاّني  لذلؾ نجد الكتاب المدرسيّ  3لمتّعمّـ أف ينجح إلّا بوضع استراتيجيتو"

شيادي، أو نيائيّ. تتماشى  وحتى قد تضمف التقّويـ وبأنواعو: تشخيصي، تكويني، وا 
ّـ اقتراح الوزارة تصورا لو بثلاثة أبعادالمناىج مع ىذه الغاية،  ت

4: 
تقويـ مرتبط باكتساب الموارد والتّحكـ فييا؛ يتماشى فييا مع سيرورة التّعمّـ  البعد الأوّل:-

 والإدماج.
 تقويـ كفاءة تجنيد الموارد واستعماليا الناجع في حؿّ الوضعيات. البعد الثاّني:-
 تقويـ القيّـ والكفاءات. الثاّلث: البعد-
 أنواع التّقويم في الكتاب المدرسي:-2-6-1

الممارسة البيداغوجيّة ممارسة تقويميّة لمدى تحقيؽ مسعى التّعمّـ لدى التّمميذ،  تفرضُ      
 ويتّـ ذلؾ عبر عدّة أنواع مف التّقويـ، وىي:

                                                           
 .8، صاستخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّطأحمد سعيد مغزي، دليؿ (  1
 .28، ص المرجع نفسو(  2
الوثيقة المرافقة لمنيج المّغة العربيّة مرحمة التّعميـ المتوسط، وزارة ( المجموعة المتخصصّة لمادّة المّغة العربيّة،  3

 .22، ص2016التّربيّة الوطنيّة، الجزائر، 
 .20، صالوثيقة المرافقة المفتشيّة العامة لمبيداغوجيا، ( 4
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  التّقويم التّشخيصي:-2-6-2
يأتي في بداية ومقدّمة كؿّ شيء ويأتي عمى أشكاؿ: في بداية  إذوىو تقويـ ابتدائيّ؛     

سنة دراسّية بتقييـ مدى تمثّؿ المتعمّـ لممكتسبات القبميّة، كما يأتي في بداية حصّة دراسيّة 
لتقييـ المكتسبات القبميّة ومقارنتيا بالمكتسبات في الحصّة المواليّة، أو يكوف في نياية 

. ويسمّى 1ؿ إلييا لتبديؿ وتعديؿ مسار التّعمـ"فسير النتائج المتوصّ حصّة تعميميّة لتحميؿ وت
أيضا التقّويـ القبمي وىو: التّقويـ الذي يجري قبؿ البدء في تطبيؽ المنيج لغرض معرفة 

ؽ مستوى المتعمّـ والنقطة التي يجب البدء منيا، وتحديد الأوضاع والظروؼ التي سيطبّ 
 .2فييا المنيج"

  التّكويني:التّقويم -2-6-3
أ مف مسار التّعمّـ، وليست وظيفتو الأساسيّة الحكـ بالنّجاح أو وىو جزء لا يتجزّ      

الفشؿ، بؿ تدعيـ المسعى التّعمّمي لمتّلاميذ، وتوجيو أو إعادة توجيو الممارسات 
. ويطمؽ عميو التّقويـ البنائي وىو 3البيداغوجيّة لممدّرس عف طريؽ المعالجة البيداغوجيّة

الذي: يجري أثناء تطبيؽ المنيج لغرض مراجعة أسموب العمؿ وتعديؿ مساره إف كاف 
 .4بحاجة لتعديؿ ومف سماتو أنّو يوفر تغذيّة راجعة تسيـ في تطوير المنيج"

  التّقويم الختامي )الإشيادي(:-2-6-4
وييدؼ ويكوف في نياية حصّة مدرسيّة أو في نياية سنة دراسيّة أو مرحمة دراسيّة "      

إلى تحضير قرار إداري ورسميّ تتّخذه المنظومة الإداريّة تجاه التّمميذ بالتّرقيّة أو 
وىو التّقويـ الذي يجري في نياية تطبيؽ المنيج لمعرفة مدى تحقّؽ  5التّرتيب.......

صدار الأحكاـ عمى مدى نجاح المنيج بعناصره المختمفة في تحقيؽ  أىداؼ المنيج، وا 
 .6ضع مف أجمياالأىداؼ التي و 

 
 

                                                           
 .83، ص2016ينظر: وزارة التّربيّة الوطنيّة، الدّليؿ المنيجي لإعداد المناىج، الجزائر، (  1
.80، صناىج الحديثة وطرائؽ التّدريسعطية، الم عمي محسف(  2  
 المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا.(  3
 .82، صالمرجع نفسو(  4
 .الصّفحة نفسيا، المرجع نفسو(  5
 .83، صالمرجع نفسو(  6
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  التّقويم التّحصيمي:-2-6-5
ويكوف ىذا التّقويـ في نيايّة كؿّ فصؿ تعميمي أو ثلاثي يستيدؼ قياس مدى تحقّؽ      

فصؿ مف خلاؿ مجموع مف التّعممات، المسعى التّربوي والغاية الترّبوية المسطّرة لكؿّ 
ويصطمح عميو أيضا بأنّو التّقويـ الذي يجري لمتابعة أداء المتعمّـ بعد تخرّجو مف المؤسسة 

ة المنيج في تمبيّة بقطاعات العمؿ لغرض الحكـ عمى مدى فعاليّ  ة والتحاقوالتعميميّ 
 .1متطمبات سوؽ العمؿ"

  أشكال التّقويّم في الكتاب المدرسي:-2-6-6
ستمرة ترافؽ كؿّ مجريات العمميّة التّعمميّة فييا؛ فيو عمميّة مزا كبيرا مف يشغؿ حيّ       
 تخذ أشكالا ثلاث:أنّو ي وجدناوقد   التّعمّـ،

 التّقويم التّحصيمي التّقويم التّكويني التّقويم التّشخيصي
 في بداية حصّة دراسيّة-

أثناءىا ونيايتيا وىو بمثابة 
جسّ نبض لممكتسبات لدى 

  المتعمّـ.
 سنة دراسيّة.في بداية 

تقويـ مستمر يتـ ببناء 
التّعممات وترسيخيا في 

 ذىنيّة المتعمّـ.

ويتخذ أشكالا: كوقفات 
لمتّقويـ مثؿ الفروض التي 

مي أو تتخمؿ الفصؿ التعمّ 
الامتحانات التي ينتيي بيا 

 فصؿ دراسيّ.
 (.13الجدول رقم )                                  

 :كتاب المّغة العربيّة أنموذجا -3
   تعريف الكتاب المدرسي:-3-1

 كونوالنّظـ التّربويّة مختمؼ مف أىّـ الوسائؿ التّعميميّة في يعتبر الكتاب المدرسيّ     
، للأمّـالتّربويّة وتخطّط ليا السياسة  سّطرىاالتي ت ، القيّـ والمبادئلأىداؼاترجـ يعكس و ي

 تبميغياو  فيو المعارؼ ببثّ  كفرد مف أفراد المجتمع المتعمّـبناء  لو في لمدور المنوطونظراً 
في الاطلاع تعزيز حبّ المعرفة و و  في شخصيتو تنميّة روح البحث العمميّ فضلا عف ، لو

ـ ومواقؼ في نفسيّة يغرسو مف قيّ  فعؿ مالممجتمع بجميمة خدمة إضافة إلى تقديمو ، نفسيتو
عنصر أساسيّ لمتّطبيؽ البيداغوجيّ، يعرؼ منيج، فيو "ـ ومُ وشخصيّة المتعمّـ بشكؿ منظّ 

اء تعريفو جو . 2"ميما في نجاحوعمى أنّو أحد العوامؿ المؤثّرة في جودة التّعميـ، وعاملا 
                                                           

 .83محسف عمي عطيّة، المناىج الحديثة وطرائؽ التّدريس، ص(  1
2)Etienne Brunswic et Jean Valerien, planifcation du developpment des manuels 

scolaires, institut international de l education, Unesco, 1995, p2.  
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والممنيجة لمتّعميـ  ميـ التّلاميذ، المعارؼ المصّنفة؛ بأنّو: "كتاب مصّمـ لتعأيضا
الوثائؽ الرّسميّة عمى أنّو:" وثيقة تربويّة تٌعتمد في جؿّ في  قد جاء تعريفوٌ ف  1والاكتساب"

العمميات التّعميميّة التّعمميّة؛ إنّو وثيقة مكتوبة مصحوبة برسوـ توضيحيّة متنوّعة، وتيدؼ 
بنى عميو عممية التّعميـ تٌ  رئيسمرجع . فيو 2بالدّفع بعمميّة التّعمّـ نحو حدود قصوى"

لكف لا ينبغي أف يذىب الأستاذ إلى  ،في عمؿ المعمّـ والمتعمّـر لأنّو عنصر مؤثّ  ؛والتّعمّـ
المصدر الوحيد لممعرفة التي يحصّميا المتعمّـ بؿ  وأأنّو المرجع الوحيد لمعمميّة التّعمميّة، 

 .3ىو أداة منظمة تساعده عمى ذلؾ
ة فعاليّة مف أكثر الوسائؿ التّعميميّ  -ة كتاب المّغة العربيّةوبخاصّ -والكتاب المدرسيّ     

الصّورة " ثقافيّة اجتماعيّة وسموكيّة فيوج مف أىداؼ معرفيّة دينيّة اوأجرأة لما ورد في المني
ة المّغويّة في أنماط مف الموضوعات التّنفيذيّة لممنياج، وىو الّذي يعمؿ عمى إخراج المادّ 

  .4تحقّؽ أىداؼ المنيج" يتسنى ليا  ةاءالبنّ 
  بالعمميّة التّعمميّة: ب المدرسيعلاقة الكتا1--3-2

ركيزة أساسيّة مف ركائز العمميّة التّعمميّة، فيو القاسـ المشترؾ  الكتاب المدرسيّ  يعدّ      
معرفة الأدنى لم الحدّ الجزء الأبسط و ، وىو وحمقة الوصؿ بينيما بيف معمّـ المادة ومتعمّميا

والعمميّة  المدرسيّ  ويمكننا إدراؾ العلاقة بيف الكتابِ  ،ممتعمّـلالعمميّة المفترض إكسابيا 
ة يشتمؿ عمى عدّ  اً كمّي ا:" نظامؿإذ يشكّ ؛ دراؾ علاقتو بعناصرىاالتّعميميّة التّعمميّة بإ

ميف عناصر ىي الأىداؼ والمحتوى والأنشطة والتّقويـ، وييدؼ إلى مساعدة المعمّ 
تاب . وعميو فإفّ الك5الأىداؼ المتوخاة"ة ما عمى تحقيؽ والمتّعمميف في صؼ ما، ومادّ 

لو مف طرؼ أداءً فعميّا ورد في المنياج و  يعدّ تطبيقا لما تّعريؼالمدرسيّ مف خلاؿ ىذا ال
عميو  أىميّة الكتاب في كونو المصدر الرّئيس الّذي يعتمدُ  كما تظيرُ  ،المعمّـ والمتعمّـ

المتعمّـ في اكتساب معارفو وتعمّماتو. كما تظير العلاقة جميّة بيف الكتاب المدرسي والمعمّـ 

                                                           
1) Etienne Brunswic et Jean Valerien, planifcation du developpment des manuels 

scolaires , p2 

 .42، صدليؿ استخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّطأحمد سعيد مغزي وآخروف، (  2
 .84، ص3الأردف، ط عزت جرادات، التّدريس الفعّاؿ، مطبعة عز الدّيف ، ( 3
، 2005، 1محمود سعدوف السّاموؾ ىدى الشمري، مناىج المّغة العربيّة وطرؽ تدريسيا، دار وائؿ لمنشر، ط(  4
 .125ص

 .241، صالمناىج الحديثة وطرائؽ التّدريس( محسف عمي عطيّة،  5
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ف كاف مخصّصا لممتعمّـ أكثر منو لممعمّـ إلا أنّو يعتبر دليلا استعماليا لكيفيّة تدريس  وا 
ّـ في حيف يشكؿّ الكتاب المدرسيّ  يصاليا لممتعم ة ادّ المحتوى الرّسمي لمم التعمّمات وا 

لتّعمميّة الكتاب المدرسيّ بالنسبة لمعمميّة النخمص إلى أفّ المستيدؼ تقديميا لممتعمّـ. 
 كمّيا تجتمعمف العناصر المتظافرة التي مجموعة فيو  والتّعميميّة وسيمة لا غنى عنيا؛

والشكؿ التّوضيحي الآتي،  ة معيّنة ولمستوى دراسيّ محدّد.لأجؿ خدمة ىدؼ في مادّ 
 يعكس علاقة الكتاب بعناصر العمميّة التّعميميّة التّعمميّة.

 
 

ظير مف خلاؿ المخطّط أعلاه، أفّ المنياج عبارة عف ىيكمة عامة لمتّعمّمات ويَ      
المقاربات والأساليب التي تنتقؿ مف حيّز التّنظير إلى حيز التّطبيؽ مف المفاىيـ  والدّروس

، ليستأنس المعمّـ والأستاذ بو في إنجاز وتحضير دروسو، كما خلاؿ الكتاب المدرسيّ 
معارفيا مشكلاتيا حموليا وضعياتيا وتقويميا،  ،ة بتعمّماتيايشكؿّ الكتاب المدرسي المادّ 

 شفيا المتعمّـ أثناء دروسو. والتي يكت
 :رحمة التّعميم المتوسطملوصف العام لكتاب المّغة العربية ال1--3-3

 تداولا كونو أكثر وسائؿ التّعميـ أولت المدرسّة الجزائريّة عناية فائقة بالكتاب المدرسيّ       
مضمونا في و  دخؿ عميو الإصلاحات شكلاً فراحت تُ جاعة في تقديـ المعارؼ وتبميغيا، نو 

فكتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ ى بإصلاحات مناىج الجيؿ الثاّني؛ إطار ما يسمّ 
ط، مقرّر لتعميـ المّغة العربيّة بميادينيا الثّلاث فيـ المنطوؽ، فيـ المكتوب، إنتاج المتوسّ 

مشروحة المكتوب والتي تحتوي نشاطات مختمفة بدءًا بالتّعبير الشّفيي مرورا بالقراءة ال
تّـ إصدار كتاب السّنة . بداية ص انتياءً عند التّعبير الكتابيقواعد المّغة ودراسة النّ و 

سنة، ثـ أعقبو إصدار كتاب السّنة الثاّنيّة ال الأولى مف مرحمة التّعميـ المتوسط في ىذه

( توضيحي لمدّور الّذي يمعبو الكتاب بالنسبة لعناصر العممّية 16الشكؿ رقـ )
التّعمميّة.
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إلى ة تأخير كتاب السّنة الرّابع ـ، في حيف ت ّـ2018-2017 الدّراسيّة سنةفي الوالثاّلثة 
مثّمة في بمعنى أفّ الإصلاحات التّعميميّة الجديدة مـ. 2020-2019 الدّراسيّة السّنة

نّما عمى دفعات.  ، لـ تجرالكتاب المدرسي الدّراسة  الجزء مف افي ىذ سنقوـو دفعة وا 
وصؼ الجانب الشكمي لكتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسط، وبياف الموضوعات ب

ّـ استعراض المياديف الميارات المغويّ العامة لممقا ة المدروسة وما تحويو مف طع التّعمميّة، ث
 ة.طأنش

  :توصيف الكتاب المدرسي-3-3-2
ومواصفات، ارتأينا أف نعرض ليا في المّغة العربيّة في نسختو الجديدة بيانات  لكتابِ     

 :1 جدوؿ خاصّ يشتمؿ عمييا جميعيا
 المستوى الرابع المستوى الثاّلث الثاّنيالمستوى  المستوى الأوّل

اسـ الكتاب: كتابي 
 في المّغة العربيّة.

المّغة اسـ الكتاب: 
العربيّة السّنة الثاّنيّة 
 مف التّعميـ المتوسط

المّغة اسـ الكتاب: 
العربيّة السّنة الثاّنيّة 

 .مف التّعميـ المتوسط

المّغة اسـ الكتاب: 
العربيّة السّنة الثاّنيّة 

 التّعميـ المتوسط. مف
 حجم الكتاب:

 متوسّط
 حجم الكتاب:

 متوسّط.
 حجم الكتاب:

 متوسّط.
 حجم الكتاب:

 متوسّط.
عدد صفحات 

 175الكتاب: 
 صفحة.

عدد صفحات 
 176 الكتاب:
 صفحة.

عدد صفحات الكتاب: 
 صفحة. 176

عدد صفحات 
 168 الكتاب:
 صفحة.

 الأولى الطبعة:
 2016 السّنة:

 الثاّنيّة الطبعة:
 2017السّنة:

 الثاّلثة الطبعة:
 2017السّنة:

 الأولى الطبعة:
 2019 السّنة:

 صورة الكتاب:

 

 صورة الكتاب:

 

 صورة الكتاب:

 

 صورة الكتاب:

 
 المؤلّف:أحمد سعيد المؤّلف: المؤلّف: كمال محفوظ المؤلّف: 

                                                           

ا الأربعة.( لتفاصيؿ أكثر: ينظر لكتب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسط بمستوياتي 1
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كحواؿ مفتش المّغة 
 وآخروف العربيّة

أحسف الصّيد  مغزي وآخروف. ىيشور وآخرون
 وآخروف.

 
  المظير المادي لكتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميم المتوسط:-3-3-2-1

بالنّظر إلى معايير  لمكتاب المدرسيّ  وفي ىذا الجزء أردت أف أدرس الجانب الشكمي    
ومدى ملاءمتيا لمعايير الجودة العالميّة في صناعة  الجودة في التّصميـ التّعميمي لمكتاب

وىذه أىـ المعايير التي استندنا عمييا في تقييمنا لكتب المّغة  .1الكتب المدرسيّة وتأليفيا
 عربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّط:ال

 ضعيؼ وؿمقب جيّد ممتاز المعايير الرّقـ
ىل المظير المادّي لمكتاب  01

المدرسي من حيث الغلاف 
 والموضحات؟

 +   

    +  ىل حجم الكتاب مناسب لمتّمميذ؟ 02
ىل رسم البنط )شكل الحروف(  03

الحرف وحجمو وقياسو المستخدم 
 في الكتاب مناسب؟

  +   

ىل كتاب المّغة العربيّة لمرحمة  04
الأخطاء التّعميم المتوسّط خال من 

المطبعيّة في الكتابة: الحروف، 
 التشكيل، والتّعبير؟

  +   

ىل الصّور الفنيّة والرّسوم -5 05
الإيضاحيّة واقعة في موقعيا في 

 الصفحات؟

   +  

  +    ىل العناوين واضحة وبارزة؟ 06
  +   اختيار الألوان في الكتاب واضح  07

                                                           
، 260، ص2011ينظر: رافدة الحريري، الجودة الشاممة في المناىج وطريؽ التّدريس، دار المسير، عماف، ( 1

261. 

 .ب العامةابيانات الكت( 14الجدول رقم )
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 ومناسب؟
  +    كيف ىو تدبيس الكتاب؟ 08
  +    ىل يرتبط المحتوى بالغلاف؟ 09
 مقدّمة الكتاب:-

 ضعيف مقبول جيّد ممتاز المعايير الرّقم
  +    .تشير إلى الأىداف المراد تحقيقيا 11
    +  .تعرّف بأىميّة الكتاب 12
تشتمل عمى إرشادات لمطالب حول  13

 .كيفيّة استخدام الكتاب
  +   

الأىداؼ العامة  المدرسي؛ لـ نجدىا تشتمؿ عمىعند تصفحنا لمقدّمات الكتاب      
أنّيا ذكرت أىميّة والخاصّة مف تدريس المّغة العربيّة ولا مف اختيار ىذه المحتويات، غير 

كيفيّة استعماؿ الكتاب المدرسي بذكر الأنشطة  الكتاب المدرسي، كما وضّحت لمتّمميذ
 والمياديف المدرجة فيو.
 المضمون والمنيجيّة:

 ضعيؼ مقبوؿ جيّد  ممتاز اييرالمع 01
   +   ىؿ يعكس الكتاب مضمونو؟ 02
ييتّـ الكتاب بتوضيح الأىداؼ التّعميميّة  03

 التي يسعى إلييا.
 +    

لغة الكتاب سميمة مف حيث تركيب  13
 العبارات والجمؿ؟

  +   

  +    ىؿ يتوفر الكتاب عمى وسائؿ تعميميّة؟ 14
متناسبة مع توزعيا الوسائؿ التّعميّميّة  15

 عمى مضموف الكتاب؟
   +  

تقيس الأسئمة والتّماريف مدى تحقّؽ  16
 الأىداؼ المعرفيّة؟

   +  

تناسب الأسئمة والتّماريف مستويات  17
 المتعمميف؟

   +  
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تساعد الأسئمة والتّماريف المتعمّـ في  18
 مواقؼ؟ مو فيتطبيؽ ما تعمّ 

   +  

مف  ذكرناىا في الجدوؿ السّابؽ، معايير لقياس الكتاب المدرسيّ إفّ المعايير التي     
 خرجنا بيا بعد معاينة لمكتاب في نسخو الأربعة: ،في العرض خلاؿ مضمونو ومنيجيتو

  ّالمنياج، كبير في تناوؿ ما تّـ تصميمو في  كتاب المّغة العربيّة للأطوار الثّلاث وفّؽ لحد
 فكاف عاكسا بحؽّ لمضمونو.

 شر إلييا لـ ترد في مقدّمات الكتاب ولـ يٌ تدريس المّغة ومف تدريس الأنشطة ف الأىداؼ م
يف؛ لكنّيا كانت جميّة أثناء تداوؿ الكتاب واستعمالو خلاؿ ممف قبؿ المؤلفيف نحو المتعم

 الأنشطة والمياديف.
 الوسائؿ التّعميميّة كانت مستعممة إلى حدّ مقبوؿ مقارنة بكتب الجيؿ الأوّؿ، في أنشطة 

دوف أخرى، فقواعد المّغة أكثر نشاط يحتاج إلى وسائؿ تعميميّة مف خرائط مفاىيمية 
ىذه الكتب الجديدة غفمت عنو ولـ تدرجو فييا  رات تسيـ في ترسيخ القاعدة، لكفّ ومشجّ 

ّـ تداركو ّـ ما نوعا  كتاب السّنة الرّابعة في كوسيمة مساعدة. إلّا أفّ ىذا الأمر ت حيث ت
الوسائؿ التّعميميّة التّوضيحية لـ يجر استعماليا في الكتب السابقة، ممّا اعتماد بعض مف 

أحسف إصدار ونسخة لكتاب المّغة العربيّة مف مناىج الجيؿ الثاّني ما ألّؼ لمسّنوات  وجعم
  الرّابعة.
الوسائؿ 
 التّعميميّة

كتاب السّنة 
 الأولى

كتاب السّنة 
 الثاّنيّة

كتاب السّنة 
 الثاّلثة

نة كتاب السّ 
 الرّابعة

 +  +  +  +  الصّور
الرسوـ 

 التوضيحية
/ / /  + 

 +  / / / الخرائط الذىنيّة
 .(15الجدول رقم )                                    

 ّـ تعمّمو وبمراعاة الأىداؼ  كما كانت التّطبيقات موفقة إلى حدّ كبير في تناوؿ ما ت
 المعرفيّة.
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  لممقاطع التّعمميّة:الحقول التّداوليّة -3-3-3-
يشتمؿ الكتاب المدرسي عمى ثمانيّة مقاطع كما أشرنا سابقا، ولكؿّ مقطع تعمّمي حقؿ      

الّذي يتناوؿ مف خلالو المتعمّـ عددا مف  ثقافيالحور الم تداولي يخدمو؛ ونعني بذلؾ
 ، وجاء توزيعيا كالآتي:ماعيا لمتّعمـيصنع جوا نفسيا اجت مات، ممّاالمعارؼ والتّعمّ 

 
حقؿ التّداولي ال

 لممقطع الرّابع
الحقؿ التّداولي 

 لممقطع الثاّلث
الحقؿ التّداولي 

 مقطع الثاّنيمل
 الحقؿ التّداولي

 مقطع الأوّؿلم
 الحياة العائميّة حبّ الوطف عظماء الإنسانيّة الأخلاؽ والمجتمع

التّداولي  الحقؿ
 لممقطع الثاّمف

الحقؿ التّداولي 
 لممقطع السابع

حقؿ التّداولي ال
 لممقطع السّادس

الحقؿ التّداولي 
 لممقطع الخامس

العمـ  الأعياد الطّبيعة الرّياضة
والاكتشافات 

 العمميّة
 
 
 

الحقل التّداولي 
 ممقطع الأوّلل

الحقل التّداولي 
 ممقطع الثاّنيل

لحقل التّداولي ا
 لممقطع الثاّلث

الحقل التّداولي 
 لممقطع الراّبع

الإعلاـ  الآفات الاجتماعيّة
 والمجتمع

 شعوب العالـ التّضامف الإنسانيّ 

الحقل التداولي 
 ممقطع الخامسل

الحقل التداولي 
 ممقطع السّادسل

الحقل التداولي 
 مقطع السّابعلم

الحقل التّداولي 
 مقطع الثاّمنلم

العمـ والتّقدّـ 
 التّكنولوجيّ 

اليجرة الداخميّة  الصناعات التّقميديّة البيئة
 والخارجيّة.

 (17الجدول رقم )

الحقوؿ التّداوليّة بالنسبة لمّسنة الأولى 
 والثاّنية

 (حقول التداوليّة لممقاطع التّعمميّة )السّنة الثاّلثة(:ال16جدول رقم )ال
 والراّبعة(:
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بالنسبة لممستوى  تقد تغيّر  ،طبيعة العنونة لممقاطع والطّرح الموضوعاتي أفَّ  نلاحظُ      
 في طوري : التكيّؼ والمعرفيّ  ه العقميّ الثاّلث والرّابع بما يتلاءـ وسفّ المتعمّـ وكذا نموّ 

 لثاّلثة( والتّوجيو )الرّابعة(. )ا
  أنواع النّصوص الواردة في الكتاب المدرسي:-3-3-4

العديد مف النّصوص  يتناوؿ الكتاب المدرسي لمسّنوات الأربع  بمرحمة التّعميـ المتوّسط     
 ة، فمو عدنا إلى الكتب الأربعحاجتويّة لممتعمّـ، وكذا مستواه و التي تتلاءـ مع المرحمة العمر 

وينطوي الكتاب عمى  ة وما تحويو مف نصوص مناسب جدا،لوجدنا المقاطع التّعمميّ 
والجزائريّ بي العربيّ عامة وعة ثريّة تمثّؿ قيمة مضافة إلى المتف الأدنصوص نثريّة متنّ 

كما  ،ة التّعميـ المتوسط، وخادمة لمغة، وقادرة عمى الارتقاء بمستوى تلاميذ مرحمخاصة
جاء توزيع النّصوص بيف  قدو احتوى عمى نصوص شعريّة ذات دلالة ومغزى في الغالب، 

 النثر والشّعر كما ىو في الجدوؿ أدناه:
كتاب السّنة 

 الرّابعة
كتاب السّنة 

 الثاّلثة
نة كتاب السّ 

 الثاّنيّة
كتاب السّنة 

 الأولى
 الكتاب

 النّصوص/ نوعيا نثريّة/ شعريّة نثريّة/ شعريّة نثريّة/ شعريّة نثريّة/شعريّة
 عددىا: 35/29 18/06 19/05 16/08

 (18الجدول رقم )
والملاحظ عمى توزيع النّصوص في كتاب المّغة العربيّة بمستوياتو الأربع مف مرحمة       

عمى الشّعريّة منيا، وىذا راجع إلى أفّ قابميّة  غمبت النّصوص النثريّة أفّ  المتوسط،التّعميـ 
الاستيعاب لدى المتعمّـ لمنّص النثري أكبر وأنسب مقارنة بالنّص الشعري، وىذا راجعُ 
للألفاظ التي يحتوييا الففّ النّثري مقارنة بالشّعري. كما أفّ كتابي في المّغة العربيّة لمسّنة 

ولى كاف لو النّصيب الأكبر مف عدد النّصوص، وذلؾ لأفّ عدد أسابيع التّعمـ في الأ
المقطع كاف محدّدا بأربعة أسابيع إضافة إلى أسبوع الإدماج، بعدىا تـ تقميص عدد 

مما أدّى إلى تناقص في تناوؿ إلى ثلاثة أسابيع  الأسابيع التّعمميّة مع السّنوات الأخرى
ذكره ومف خلاؿ متابعتنا لعمميّة تدريس النّصوص ما تقدّـ ومف خلاؿ عدد النّصوص. 

 :انتيينا إلى
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 فمن الجانب الإيجابي: 
مف النّصوص التي تخدـ محورا ثقافيا مف خلاؿ المقطع التّعمّمي مف شأنو  عددٍ  تناوؿُ  -

 القيّـ.و أف يرسّخ أكثر الأفكار 
تّعبير صغاء، التّحميؿ ثـ المي ممكة الإثلاثة نصوص في ميداف فيـ المنطوؽ ينّ اعتماد -

بداء الرّأي حوؿ موضوعو ّـ العدوؿ عنيا في التّدرّجات التّعمميّة؛ وا  ، ولكفّ ىذه الفكرة ت
بحيث يتّـ تناوؿ نصّ واحد في ثلاثة حصص متعاقبة بيداغوجيا؛ يعود السبب في ذلؾ 

 أو نسج نصّ شبيو الرّغبة في تمكيف المتعمّـ مف تحميؿ النّص، تفكيؾ بنيتو ثـ إعادة بنائو
 .لو
زيادة الرّصيد المّغوي المعرفي والثقّافي حوؿ موضوع المقطع مف خلاؿ النّصوص -

 المتطرّؽ إلييا.
 نوع الموضوعاتي لمنّصوص.فكرا ومعرفة مف خلاؿ التّ و الارتقاء بمستوى التّلاميذ لغة -
 تناسب بيف مضاميف النّصوص والمقاطع التّعمميّة.النسجاـ و الا-
 النّصوص المختارة بالبساطة أحيانا الدّقة والوضوح. اتساـ-
استغلاؿ النّصوص في تمكيف المتعمّـ مف توظيؼ المّغة واستعماليا في مواقؼ تواصميّة -

 دالة.
مما يحقّؽ  واملائيّة استغلاؿ النّصوص في اكتشاؼ الظّواىر المّغويّة نحويّة وصرفيّة-

 المقاربة النّصيّة.
 التّعمّمي، كونيا ترتبط بموضوع واحد. اتساؽ نشاطات المقطع-
التّحميمي والنّقدي أثناء تعاممو مع النّصوص  لمتعمّـ مف ممارسة واستعماؿ حسّوتمكيف ا-

 الأدبيّة المختمفة.
يحمّؿ النّصوص مف حيث بنائيا الفنّي وحسّيا الأدبي، ويكتشؼ أنماطيا وتمظيرات -

 الاتساؽ والانسجاـ فييا.
 منيجيّة النّصوص ما يمي:ا يؤخذ عمى وممّ 
إلى الشعور ي الإسراؼ في تناوؿ عدد كبير مف النّصوص ضمف موضوع واحد قد يؤدّ -

كما سيجعميا تبتعد عف المقاربة النّصيّة التي تقضي باستغلاؿ نصّ ، بالممؿ لدى المتعمّـ
وىذا الّذي تداركو واضعو المناىج في  ،يس مختمؼ نشاطات المّغة العربيّةواحد في تدر 

ا واحدا لميداف فيـ المنطوؽ يتـ تناولو ثلاث مرّات أو  كتاب السّنة الرّابعة إذ خصّصوا نصًّ
 في ثلاث حصص مف ميداف فيـ المنطوؽ طيمة المقطع التّعمّمي.
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، خاصة ما تعمّؽ في مغازييا غامضةو  صعبة في ألفاظيا مف النّصوص المتداولةِ  عددٌ -
 بالنّصوص الموجية لمسّنوات الأولى.

 شروط النّصوص: -
صوص المستيدفة لـ تحدّد المناىج الشروط التي وضعتيا في تحديدىا واختيارىا النّ      

لكؿّ سنة دراسيّة ولكف بعد إجراء عمميّة مسح لكؿّ النّصوص ومع المستويات الأربع، تبيّف 
 أفّ المناىج قد ركّزت عمى أف تكوف :

السّنة  المعايير
 الأولى

السّنة  السّنة الثاّنيّة
 الثاّلثة

السّنة 
 الرّابعة

 نعـ نعـ نعـ نعـ  النّصوص ذات دلالة ومغزى.-
 نعـ إلى حدّ ما إلى حدّ ما نعـ نصوص أصميّة وثريّة.-
ستوى المتعمميف ومثيرة مناسبة لم-

 ) ألفاظا ومضمونا( لاىتماميـ
إلى حدّ 

 ما
 ماإلى حدّ  نعـ نعـ

 نعـ نعـ نعـ نعـ نصوص ثريّة لفظا ومضمونا.-
متدرجة في الصّعوبة مف حيث -

 الألفاظ.
إلى حدّ 

 ما
 نعـ نعـ نعـ

 نعـ إلى حدّ ما إلى حدّ ما نعـ ميؿ النصّوص إلى الأصالة.-
 نعـ نعـ نعـ نعـ ميؿ النّصوص إلى المعاصرة.-
 نعـ نعـ نعـ نعـ الشكؿ التاّـ لمنّصوص.-

 (19رقم )الجدول 
ا سبؽ عرضو حوؿ محتوى الكتاب مف النّصوص مف حيث طبيعتيا، لغتيا ويتبيّف ممّ    

 وشروطيا:
 غمبة النّص النثري عمى النّص الشعري في الكتاب المدرسي.-
بوي الشّريؼ عدـ توفر الكتاب المدرسي عمى نصوص مف القرآف الكريـ ولا الحديث النّ -

ونصّا واحدا فقط  كتاب السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسط إلا نصّا واحدا مف كؿّ منيما في
مف متف الحديث في السّنة الثاّنيّة، وىذا إجحاؼ في حؽّ النّص الشّرعي الزاخر بالمفظ 

 .الفصيح والمعنى الجميؿ، والمبدإ النّبيؿ
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تنوّع النّصوص مف حيث النّمط ففي كؿّ سنة دراسيّة تـ تخصيص نمطيف غالبيف لمدراسة -
 والتّطبيؽ.

فيي تيدؼ إلى غرس وتعزيز الكثير مف القيّـ في  ؛النّصوص ذات دلالات ومغازٍ -
 .شخصيّة المتعمّـ وفقا لممقاطع التّعمميّة التي حوتيا

لغرض المواكبة وتحييف  ةالنّصوص تنّوعت بيف الأصالة بيدؼ حفظ اليويّة، والمعاصر -
 معارؼ المتعمّـ مع العصر.

بعض النصوص ظير فييا التّعقيد المفظي، إضافة إلى تعقيد في المعنى، ممّا جعمنا -
مغازييا مثؿ نصّ: مف صعوبة الوصوؿ إلى أفكارىا و  منيا وشكواىـالتّلاميذ نمحظ تبرّـ 

 لمسّنوات الأولى.ذو البعد الوجداني  ماماأو نصّ  1"المظير والمخبر"بيف 
 : لمرحمة التّعميم المتوسط كتاب المّغة العربيّةخصائص -3-3-4

مناىج الجيؿ الثاّني خطوة ط مف يعتبر كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّ       
قد وفؽ نظرتي المتواضعة ؼ انتييت إلى مجموعة ف ،تصحيحيّة تعزيزيّة لما سبؽجديدة 

لمجيؿ الأوّؿ، نجمميا مف الخصائص والنقاط الإيجابيّة التي تميّزه عف كتاب المّغة العربيّة 
 :فيما يمي

عبر مختمؼ  الحديثة، ويأخذ بمبدإ التّعمّـ الذاتي والتّشاركي نظريات التّعمّـيساير ويواكب -
 ، ويثير الدّافعيّة لدييـ لمتّعمّـ.الاستراتيجيات التّعمميّة النشطة

ى جعؿ المتعمّـ قادرا والتي تسعى  إلالمعزّزة بالنّظرة التّواصميّة، المقاربة بالكفاءات  يتبنى-
 دالة. تواصميّة عمى توظيؼ مكتسباتو في مواقؼ حياتيّة وفي سياقات ووضعيات

ي المقاربة التّواصميّة في تدريس المّغة العربيّة؛ وذلؾ بتعزيز استعماؿ المّغة العربيّة تبنّ -
؛ بخمؽ مياديف تشتمؿ عمى أنشطة يمارس فييا ابةً في مواقؼ تواصميّة دالّةشفاىةً وكت

نتاج  :خلاؿ ميدانيالمتعمّـ المّغة عمى المستوى الشفيي والكتابيّ. مف  )فيـ المنطوؽ، وا 
 المكتوب(.

وذلؾ ، )قواعد المّغة( عمى المقاربة النّصيّة في تقديـ الدّرس النّحوي الصّرفي يستندُ -
ولا يمكف تجزيء الظاىرة المغويّة عف  المّغة باعتبار النّص رافد مف روافد تعميـ قواعد

؛ ففي الغالب يستند عمى تدريس تقنّيات التّعبير الكتابيّ  ، وكذلؾ الأمر في سياقيا

                                                           

.78، صكتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّطمحفوظ كحواؿ، (  1  
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مقتطفات ومقاطع مف النّصوص المقروءة في نشاط القراءة لتعمّـ تقنيّة جديدة عمى التّلاميذ 
 .مف تقنيات التّعبير والتّواصؿ

باعتبارىا موارد معرفيّة  المسانيات النّصيّة في تحميؿ النّصوصاستثمار بعض معطيات -
ّـ العمؿ بو في كتاب السّنة الرّابعة بشكؿ أكبرالاتساؽ والانسجاـ كمظيري  .، وىو ما ت

، ويتماشى مع الفمسفة القيميّة إلى حدّ كبير يحقّؽ أىداؼ البرامج والمناىج المسطّرة-
 لممجتمع.

 سعى إلى غرس وتعزيز الثّوابت الوطنيّة في روح المتعمّـ وفكره.يراعي القيـ الوطنيّة، وي-
 يتماشى مع النّضج العقمي لممتعمّـ، ونموه العمري والفكري.-
يوازف ويتدرّج في تناوؿ موضوعات المقاطع التّعمميّة مف مرحمة لأخرى، مراعيا النّمو -

 العقمي العمري والمعرفي لممتعمّـ.
موضوعات المقطع التّعمّمي الواحد، ويُراعي الجوانب المّغويّة، كسلامة وازف بيف يٌراعي التّ -

المّغة، وجماليا الفنّي والتّعبيري وكذا مناسبتيا إلى حد ما الرّصيد المّغوي لممتعمّـ، إضافة 
 إلى احتراـ علامات الوقؼ والسّعي إلى تثبيتيا في كتابات المتعمّـ.

الأربعة عمى دليؿ لممقطع التّعمميّ، في صفحة اشتماؿ الكتاب المدرسيّ في نسخو -
مقطع نو وأنشطتو، وىذا شكّؿ حافزا لاكتشاؼ التّلاميذ ما يحممو كؿّ يتعريفيّة بو تسبؽ مياد

 تعمميّ مف الكتاب المدرسيّ.
لكف ىذا لا عمى الرّغـ مف توافر الكتاب المدرسيّ عمى مجموعة مف الخصائص والمزايا؛ 

 :، منياه بعض مف النّقائصأنّو قد لا تعتور يعني 
لاستراتيجيات نقص في استعماؿ الوسائؿ التّعميميّة التّوضيحيّة، خاصّة التي تعكس ا-

 النشطة في التّعميـ، مف خرائط ذىنيّة وصور ورسوـ توضيحيّة.
 كممات متقاطعة.و لغويّة غياب تاـ للألعاب المغويّة: مف ألغاز -
ميداف فيـ المنطوؽ، قواعد بعض المياديف تحتاج إلى كتاب نظري وآخر تطبيقي مثؿ: -

مف تطبيقات في نظري غير كافيّة  المّغة ككتاب الأنشطة؛ لأفّ ما ورد في الكتاب المدرسيّ 
 أحيانا خاصة في ظؿّ اعتماد صُنافة بموـ للأىداؼ التّعمميّة.

لسنة سي لمسّنة الأولى مقارنة بكتب: االكتاب المدر  اختلاؼ في بعض الجزئيات في-
 الثانيّة، الثالثة والرابعة، مثؿ:

اعتماد المشاريع كوسائؿ معينة لمتّعمّـ؛ رغـ إيجابياتيا وأثرىا الدّاعـ لمتّعمـ إلّا أفّ بعض -
الغموض يكتنفيا، يعني لا تخصّص ليا فقرة واحدة في نياية المقطع التّعمّمي تكشؼ عف 



 التدّاولي والملمح التعّليمية الغاية بين الثاّني الجيل مناهج في التعريفات الفصل الثاّني:

 
168 

يّة مدّة المقطع مع متابعة لمعمميّة مف خلاؿ نّما ينبغي أف تستمرّ العممئمو وا  مضمونو ووسا
 الكتاب وليس فقط الأستاذ.

  التّعامل مع كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميم المتوسط:طّريقة -3-3-5
عة عمى طوؿ ثمانيّة مقاطع موزّ  ط إلىسـ كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّ قٌ      

البرنامج الدّراسي المقرّر لممتعمميف وتتطابؽ عدديا مع المحاور الثقّافيّة كما وردت في 
المتعمّـ  المنياج، والملاحظ أنّو قد تـ استبداؿ الوحدات التّعمميّة والتي كاف يقضي معيا

وقد تييكؿ كؿّ مقطع عمى حسب عدد أسابيع بالمقطع التّعممي،  ا كاملاأسبوعا تعمّميّ 
لاثة أسابيع لمتّعمّمات وأسبوع للإدماج والتّقويـ؛ حيث يبدأ المقطع بصفحة يتّـ فييا الشّير: ث

تقديـ الموارد المستيدفة وينتيي بصفحة الإدماج والتّقويـ، كما ىو مبيّف في الصور 
 :1الآتيّة

      
فيما يمي مسرد توضيحي لما تدؿّ عميو أىّـ العناويف المستعممة في الكتاب، توضّح و 

 .2ستاذ قبؿ التّمميذ طريقة استعماؿ الكتابللأ
 مدلولو العنواف

 .صورة معبّرة عف المقطع، تذكر ترتيبو المقطع وعنوانوصفحة تعريؼ المقطع 
                                                           

.26، 10كماؿ ىيشور، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّنيّة، ص(  1  
.45دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربيّة السنة الثالثة مف التّعميـ المتوسّط، ص( أحمد سعيد مغزي،  2
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  .التّعمّمي
تحوي الموارد المرساة في المقطع التّعمّمي، إضافة إلى صورة  صفحة الانطلاؽ

خاص موضّحة، ما ينتجو المتعمّـ وما ينجزه مف مشروع 
 بالمقطع.

نتاجو. أصغي وأتحدّث  إشارة إلى ميداف فيـ المنطوؽ وا 
 الوضعيّة الجزئيّة الأسبوعيّة )تحضير نصّ القراءة(. أحضّر

 ميداف فيـ المكتوب. أقرأ نصّي
 ميداف إنتاج المكتوب أكتب
 حؿ الوضعيّة الجزئيّة الأسبوعيّة أنتج 

التقّويميّة )وضعيّة جديدة مف عائمة الوضعيّة الإدماجيّة  أقوّـ إنتاجي
 الوضعيّة المشكمة الانطلاقيّة الأّـ(

نموذج لمتّقويـ التّحصيمي، يمكف للأستاذ استعمالو أو البناء  أقوّـ مكتسباتي
 عمى منوالو.

 (.21الجدول رقم )                              
نتاجو، فيـ  متعمّقةثلاثة مياديف  بيداغوجيّ  يتضمف كؿّ أسبوعو      بفيـ المنطوؽ وا 

 يضـو  )خصائص المناىج(.في ، وىو ما أشرنا إليو سابقا والإنتاج الكتابيّ  ،المكتوب
ىذا ، وات الأولىنقرابة الشير بالنسبة لمسّ  ستمرّ ت مجموعة مف النّشاطات المقطع التّعمّمي
-2016يّة السّنة الدّراس الصادر فيمف الكتاب  تّدرج السّنوي لمتّعمماتلاإذا ما اعتمدنا 

حو أكثر في المقطع  إلى ثلاثة أسابيع وىذا ما سنوضّ  أسابيع تقميص؛ في حيف تّـ 2017
 .في التّدرجات السّنوية اللاحقة جدوؿ لاحؽ

 تعميميّة المّغة العربيّة في مناىج الجيل الثاّني.: ثانيا
خطإ، بو ألسنة النّاس، وتحيدُ بو عف ال العربيّة نحوا وصرفا أساسا تجري يشكؿّ عمـ       

تدريس المّغة العربيّة بنحوىا  تعمّـ المّغة العربيّة وتعميميا، لذلؾ يشغؿ ورافدا ميما مف روافد 
وصرفيا حيّزا كبيرا في النّظـ التّعميميّة، لأىميتو ودوره البالغ البارز في تحقيؽ كؿّ الممكات 

؛ حيث لا يستقيـ تدريس المّغة دوف تدريس سميمة الأخرى قراءة عربيّة فصيحة أو كتابة
قواعدىا، لذلؾ نجد أفّ المناىج التّعميميّة تسعى سعيا حثيثا نحو تبسيطو وتدريسو وفؽ 

  أحسف الطرائؽ وأنسبيا. 
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 قواعد المّغة في الكتاب المدرسي:محتوى -1
المحتوى العربيّة في مرحمة التّعميـ المتوسط، بيف  تتراوح مضاميف قواعد المّغة        

حسبما ما  لكنّنا سنكتفي بدروس النّحو والصّرؼ ،إضافة لدروس الإملاء النّحوي والصّرفي
 ىو موضّح في الجدوؿ الآتي:

 الكتاب المدرسي المضاميف النّحويّة المضاميف الصّرفيّة
 كتاب السّنة الأولى 17 13
 الثاّنيّةكتاب السّنة  12 13
 كتاب السّنة الثالثة 13 11
 كتاب السّنة الرّابعة 21 13
 المجموع 73 28

 
 

سبة لمرحمة في كتاب المّغة العربيّة بالن مضاميف قواعد المّغةفبعد أف قمنا بجرد       
فاقت المضاميف الصّرفيّة وذلؾ كوف أبواب المضاميف النّحويّة  وجدنا أفّ التّعميـ المتوسط، 

حو عمـ واسع كونو ائتلاؼ لمكمـ وتحديد لأفّ عمـ النّ  ؛النّحو أكثر مف أبواب الصّرؼ
ة اشتمؿ راتيا، كما أفّ كتاب المّغة العربيّ لمواقعيا، بينما الصّرؼ ىو اىتماـ بالمفظة وتغيّ 

 في كتاب السّنة الأولى. عمى عدد المواضيع الإملائيّة بشكؿ خاصّ 
                         من التّعميم المتوسط:  المّغة العربيّة السّنة الأولى كتابمضامين قواعد المّغة في -1-1

الأوّؿ، وقد كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الأولى مف التّعميـ المتوسط، كتاب مخصّص لمطّور 
بة بالشكؿ تراوحت فيو دروس قواعد المّغة بيف النّحو، الصّرؼ والإملاء؛ وجاءت مرتّ 

 : 1التاّلي
 عناويف الدّروس رقـ الدّرس في الكتاب العناويف المقطع التّعمّمي
 في النّحو: الحياة العائميّة

     // 
      // 

01 
02 
03 
04 

 النّعت الحقيقي.
 أزمنة الفعؿ.

 الضّمير وأنواعو.
 علامات الوقؼ

                                                           

.8،9، 7، 6، صكتابي في المّغة العربيّةمحفوظ كحواؿ،  ( 1
  

.مضاميف قواعد المّغة العربيّة في مناىج الجيؿ الثاّني( 21الجدوؿ رقـ )  
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 في النّحو حبّ الوطف
   // 
    // 
     // 

01 
02 
03 
04 

 النّعت السّببيّ.

 أسماء الإشارة.
 الاسـ الموصوؿ.

 الفاعؿ.
 في الصّرؼ عظماء الإنسانيّة

    // 
 في الإملاء

01 
02 
03 
04 

 جمعا المذكّر والمؤنّث.
 جمع التّكسير.
 ىمزة الوصؿ.

 الوقؼ.علامات 
 في النّحو الأخلاؽ والمجتمع

  // 
 في الإملاء

    // 

01 
02 
03 
04 

 المبتدأ والخبر.
 كاف وأخواتيا.
 ىمزة القطع.

 اليمزة في آخر الكممة.
العمـ والاكتشافات 

 العمميّة
 في النّحو

  // 
   // 
 في الإملاء   

01 
02 
03 
04 

 إفّ وأخواتيا.
 نائب الفاعؿ
 المفعوؿ معو

)اؿ(الشّمسيّة و)اؿ( 
 القمريّة.

 في النّحو الأعياد
   // 

 في الإملاء
    // 

01 
02 
03 
04 

 المفعوؿ المطمؽ.
 المفعوؿ لأجمو.
 التاّء المفتوحة.
 التاّء المربوطة.

 في النّحو الطّبيعة
     // 
      // 

 في الإملاء 

01 
02 
03 
04 

 المفعوؿ معو.
 الحاؿ.

 أنواع الحاؿ.
 حذؼ الألؼ.

 01 في الإملاء الصّحة والرّياضة
02 

 حذؼ ىمزة )ابف(.
 ألؼ التّفريؽ.
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03 
04 

 الألؼ المّينة.
  // 

 
 

 درسا في 32مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه، يتبيّف لنا أفّ كتابي في المّغة العربيّة قد حوى      
درسا إملائيا،  13نحويا،  و درسا 17كاف  النّصيب الأكبر منيا لمنّحو بػ   قواعد المّغة،

السّنوي  وكذا في التّدرّج وجاء عمى ىذا التّرتيب في الكتاب المدرسيّ  ،فيف صرفييودرس
ّـ اعتماد ىذا ، 2017-2016: في السّنة الدّراسيّة رسمي الكتاب ككتاب مدرسيّ  أوّؿ ما ت

ا ممّ  ؛عمييا، مف حيث ترتيبيا أو حذفيا سنة دراسيّة وأخرى بدأت تطرأ تعديلاتلكف بعد 
ة يعتبروف أفّ المساس بترتيب الدّروس كؿّ سنة دراسيّة قد يخرؽ مبدأ جعؿ أساتذة المادّ 

دروسا بعينيا قد لا  حتى أفَّ  ،النّصيّة في تقديـ حصّة القواعد توظيؼ وتفعيؿ المقاربة
تستجيب أبدا ليذه المقاربّة كدرس النّعت السّببيّ الّذي تـ تكييفو مع نصّ فداء الجزائر 
الّذي يخمو مف ىذه الظّاىرة المّغويّة. ونستشؼ مف خلاؿ الدّروس المعروضة أفّ تمميّذ 

ممة الاسميّة المستوى الأوّؿ يتناوؿ كثيرا مف دروس الإملاء، وبعضا مف دروس النّحو كػالج
وعناصرىا )المبتدأ والخبر(، نواسخيا )إفّ وأخواتيا، كاف وأخواتيا( والجممة الفعميّة 

)الفعؿ وأزمنتو( الفاعؿ والمفعوؿ بو، تعزيزا لما دٌرس في المرحمة الابتدائيّة، أما  وعناصرىا
النّحويّة لنائب الجديد فيتمثّؿ في: التعّرؼ عمى معاني كاف وأخواتيا، إفّ وأخواتيا، الوظيفة 

الفاعؿ، المفاعيؿ الخمس: المفعوؿ بو، المفعوؿ معو، المفعوؿ لأجمو، المفعوؿ المطمؽ. 
النّعت السّببي. أما الجانب الصّرفي فقد تـ تعزيز و وكذا الأمر بالنسبة لمحاؿ وتحديد أنواعو 

 .الميف، إضافة إلى جمع التّكسيرتدريس جمع المذكر والمؤنث السّ 
متّعميـ المتوسّط مف الجيؿ قارنا محتوى ىذا الكتاب مع كتاب المّغة العربيّة للو و      
تباينت وتنوعت بيف النّحو، الصّرؼ  ظاىرة لغويّة 28، لوجدنا أنّو احتوى قبمو عمى وّؿالأ

 دروس نحويّة. 10دروس صرفيّة، و 10دروس إملائيّة،  08 :فييوالإملاء، 
الميزاف الصّرفي، أزمنة الفعؿ، الفعؿ الصّحيح  لي:تبّة بالشكؿ التاّوجاءت مر        

وأقسامو، تصريؼ الفعؿ الصّحيح، ىمزة القطع في بداية الكممة، الفعؿ المعتّؿ، الفعؿ 
اللازـ والمتعدّي، الفعؿ المبني لممجيوؿ، الفعؿ المضارع المرفوع، الفعؿ المضارع 

، عناصر الجممة الفعميّ  ة، الفاعؿ، ىمزة الوصؿ، المنصوب، الفعؿ المضارع المجزوـ
المفعوؿ بو، اسـ الفاعؿ، اسـ المفعوؿ، عناصر الجممة الاسميّة، دخوؿ كاف وأخواتيا عمى 

 .كتاب السّنة الأولىإحصائي لمضاميف نشاط قواعد المّغة في  (22رقـ ) جدوؿ
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الجممة الاسميّة، دخوؿ إفّ وأخواتيا عمى الجممة الاسميّة، المفرد والمثنى والجمع، النّكرة 
الفتح، التّرقيـ، حذؼ والمعرفة، التاّء المربوطة والمفتوحة، النّعت والمنعوت، التّنويف ب

 . 1الألؼ
 وبعد تصفّح الكتابيف، مف حيث طبيعة الدّروس المدرجة، والعنونة ليا توصمنا إلى:

 دروس جديدة دروس محذوفة دروس متّفؽ عمييا
 أزمنة الفعؿ، الفاعؿ،
ىمزة الوصؿ، المفعوؿ 

لؼ، ىمزة بو، حذؼ الأ
 القطع.

الميزاف الصّرفي، الفعؿ الصّحيح 
تصريؼ الفعؿ وأقسامو، 

الصّحيح، ىمزة القطع في بداية 
الكممة، الفعؿ المعتّؿ، الفعؿ 
اللازـ والمتعدّي، الفعؿ المضارع 
المرفوع، اسـ الفاعؿ، اسـ 
المفعوؿ، المفرد والمثنى، النّكرة 

 والمعرفة، التّنويف بالفتحة.

النعت الحقيقي، النعت 
الضّمير وأنواعو، السببي، 

أسماء الإشارة، الاسـ 
ا المذكّر علموصوؿ، جما

والمؤنّث، اليمزة في آخر 
الكممة، المفعوؿ المطمؽ، 
المفعوؿ لأجمو، المفعوؿ 
معو، الحاؿ، أنواع الحاؿ، 
 ألؼ التّفريؽ، الألؼ المّينة.

 ما يمي: في مناىج الجيل الثاّني نة الأولىوممّا يلاحظ عمى دروس السّ 
نظيرتيا في مناىج الجيؿ الأوّؿ، فكاف مف جممة رة عف دروس السّنة الأولى أغمبيا متغيّ -

ما اتفقا عميو: ما  تنقسـ إليو الكممة في المغة العربيّة وعناصر الجممة الفعميّة وىي دروس 
وظيفيّة تفيد المتعمّـ في استعماؿ المغة خاصة وأفّ السياؽ الزمني يقتضي التّعبير بصيغة 

 زمنية مناسبة لمفعؿ.
س الصّرفيّة والتي تّـ في الغالب توزيعيا عمى برنامجي السنة رو حذؼ الكثير مف الدّ -

وىو درسُ ميـ جدا في تعميـ المتعمّـ ة، فقد حذؼ درس الميزاف الصّرفي الثاّنيّة والسنة الثاّلث
عائقا لأفّ المتعمّـ لف يتطرّؽ لمدروس  قياس الكممة العربيّة لمعرفة بنيتيا، وحذفو شكؿّ 

الثاّنيّة مما يجعؿ الأستاذ يتحمّؿ مسؤوليّة تعميـ التلاميذ ىذا الصّرفيّة إلا في برنامج 
لفعؿ الصحيح المعتّؿ اإضافة إلى حذؼ درسي:  س بدءا مف الدرّس الصّرفي الأوّؿ.المقيا

ولى وتغيير برمجتيا إلى مقرّر السّنة الثاّنيّة ليكوف مف برنامج السّنة الأوتصريفيما، 
حذؼ الفعؿ مف حيث المزوـ والتّعديّة وضمّو إلى برنامج السّنة  التناسؽ أكثر، كما ت ّـ

                                                           

1 .9،8،7،6، صكتابي في المغة العربيّةمحفوظ كحواؿ،  ينظر:(
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ودروس مف قبيؿ اسـ الفاعؿ واسـ المفعوؿ، فتّـ تأخيرىا إلى غاية السّنة الثاّلثة أما  الثاّنيّة.
بقيّة الدروس المدرجة في الحذؼ فتّـ حذفيا كميّة مف برنامج المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ 

 المتوسط.
المتعمّـ مف  تمكيف تعمؿ عمى  ء الكتاب المدرسي عمى دروس جديدة، أغمبيا نحويّ احتوا-

تحديد الظاىرة المّغويّة بالنظر إلى الباب الّذي تنتمي إليو كباب المنصوبات، وباب 
المرفوعات...، غير اّنو احتوى عمى دروس لا تتلاءـ مطمقا مع مرحمة التّعميـ المتوسط 

الّذي يجد المتعمّـ صعوبة في فيمو  مثؿ: النعت السببي،السّنة الأولى وليس فقط 
 .واستيعابو

 في كتاب السّنة الثاّنيّة من التّعميم المتوسط: قواعد المّغةمضامين -1-2
درسا في قواعد المّغة، خصّص  24فقد حوى ، لمّغة العربيّة السّنة الثاّنيّةأما كتاب ا       
وجاء عمى ىذا التّرتيب في الكتاب  ،درسا في الصّرؼ 13عمـ النّحو، و درسا في 15منيا 

ّـ اعتماد ىذا  الكتاب ككتاب مدرسيّ في السّنة  المدرسي وكذا في التّدرّج السّنوي أوّؿ ما ت
 .2018-1:2017الدّراسيّة

رقـ الدّرس في  العناويف المقطع التّعمّمي
 الكتاب

 عناويف الدّروس

 في الصّرؼ: الحياة العائميّة
 في النّحو

 في الصّرؼ

01 
02 
03 

الاسـ المقصور 
 .والمنقوص

 .حروؼ العطؼ
 .الفعؿ المعتؿ وأنواعو

 في النّحو حبّ الوطف
 في الصّرؼ 
 في النّحو 

01 
02 
03 

 .اسما الزماف والمكاف
 .حروؼ القسـ

إسناد الفعؿ المثاؿ إلى 
 الضمائر.

 في الصّرؼ عظماء الإنسانيّة
 في النّحو

 النّحوفي 

01 
02 
03 

 .الاسـ الممدود
 .نصب الفعؿ المضارع

 .حروؼ الاستفياـ

                                                           

.7،8، صالثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّطكتاب المغة العربيّة السّنة ( كماؿ ىيشور، 
1
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 في الصّرؼ الأخلاؽ والمجتمع
    // 

 في النّحو

01 
02 
03 

 .الاسـ الجامد والمشتؽ
 .الفعؿ الأجوؼ
 .حروؼ النفي

العمـ والاكتشافات 
 العمميّة

 في النّحو
  // 
   // 

01 
02 
03 

 .الفعؿ الناقص
 .المضارعجزـ الفعؿ 

 الأفعاؿ الخمسة.
 في النّحو الأعياد

 في الصّرؼ
 في النّحو

01 
02 
03 

 .أحرؼ التنّبيو
 .الفعؿ المجرد
 .أحرؼ الجواب

 في النّحو      الطّبيعة
 في الصّرؼ
 في النّحو

01 
02 
03 

الأفعاؿ المتعديّة إلى 
 .مفعوليف

 .الفعؿ المزيد
 .أحرؼ المفاجأة

 في الصّرؼ الصّحة والرّياضة
 في النّحو
 في النّحو

01 
02 
03 

 .أفعؿ التّفضيؿ
 .الأحرؼ المصدريّة
 .أحرؼ الاستفتاح

    (.23الجدول رقم )                              
تقريبا عبارة عف دروس مستحدثة أو جميعيا الكتاب  أفّ دروس ىذاوالملاحظ        

المغة العربيّة جاء مخفّفا نوعا ما ـ في ىذه المرحمة، كما أفّ برنامج جديدة عمى المتعمّ 
، رجة إذ جاءت أكثر يسرا وسيولةمقارنة ببرنامج السّنة الأولى نظرا لمظواىر المغويّة المد

 ، إذ ت ّـولىقارنة بما قدّـ في السّنة الأمف حيث المصطمحات والموضوعات والدروس م
مقارنة بموضوعات لأنّيا تركز عمى المفظ،  ؛تغميب موضوعات الصّرؼ وىي أيسر وأسيؿ

 النحو.
 اعتماد دروس جديدة ذات صبغة صرفيّة أكثر منيا نحويّة.-
معظـ الدروس الجديدة كانت مدرجة في كتاب السنة الأولى مف التّعميـ المتوسط مف -

 مناىج الجيؿ الثاّني.
 تخفيؼ في نوعيّة الدروس بما يتلاءـ والمرحمة العمريّة لممتعمّـ.-
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في كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الثاّنيّة بمرحمة التّعميـ المتوسط  المّغةحوى نشاط قواعد  وقد
موضوعا  11درسا تنوعت بيف النّحو والصّرؼ؛ حيث خصّص منيا  24مف الجيؿ الأوّؿ 

 :1موضوعا في النّحو وجاءت مرتبة كالآتي 13رؼ وفي الصّ 
الضمائر، إسناد الفعؿ إسناد الفعؿ الميموز إلى الضمائر، إسناد الفعؿ المثاؿ إلى 

الأجوؼ إلى الضمائر، إسناد الفعؿ المضّعؼ إلى الضمائر، شكؿ الفعؿ المضارع، تعدية 
الفعؿ إلى مفعوليف، نفي الفعؿ المضارع، المفعوؿ المطمؽ، المفعوؿ لأجمو، الحاؿ، 

ود، العدد التّمييز، المفعوؿ فيو، المفعوؿ معو، العدد التّرتيبي، العدد والمعدود، العدد والمعد
والمعدود، الاسـ الجامد والاسـ المشتّؽ، المنقوص والمقصور والممدود وتثنيتيما، جمع 
المنقوص والمقصور والممدود، عمؿ اسـ الفاعؿ ومبالغتو، وعمؿ اسـ المفعوؿ، الصّفة 

 المشبّية باسـ الفاعؿ، مصادر الأفعاؿ الثّلاثيّة والرّباعيّة والخماسيّة.
 ويف المدرجة في نشاط قواعد المّغة، توصمنا إلى:ومف خلاؿ عرض العنا

 دروس المحذوفة *ال دروس جديدة  دروس متّفؽ عمييا
إسناد الفعؿ المثاؿ إلى 

 الضمائر.
إسناد الفعؿ الأجوؼ إلى 

 الضمائر.
إسناد الفعؿ النّاقص إلى 

 الضّمائر. 
الأفعاؿ المتعديّة إلى 
لى ثلاثة  مفعوليف وا 

 ؽمفاعيؿ. الجامد والمشتّ 
والمقصور  المنقوص
 والممدود

الفعؿ المعتّؿ وأنواعو، اسما 
 الزماف والمكاف

حروؼ العطؼ، حروؼ 
 القسـ

نصب الفعؿ المضارع، 
 حروؼ الاستفياـ.

حروؼ النّفي، أحرؼ التنّبيو 
والزيادة. الفعؿ المزيد أحرؼ 
المفاجأة والتّفسير. جزـ 
الفعؿ المضارع ، الفعؿ 

 المجرّد، أفعؿ التّفضيؿ.
الأحرؼ المصدريّة، أحرؼ 

 الاستفتاح والتّمنّي.

إسناد الفعؿ الميموز إلى 
 الضمائر

إسناد الفعؿ المضّعؼ إلى 
 الضمائر

نفي الفعؿ المضارع، 
 المفعوؿ المطمؽ

المفعوؿ لأجمو، الحاؿ، 
التّمييز، المفعوؿ فيو، 

معو، العدد، عمؿ المفعوؿ 
فة صاسـ الفاعؿ، ال

المشّبية، مصادر الفعؿ 
 الثّلاثي.

                                                           

استكشاؼ المّغة العربيّة لمسّنة الثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّط، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسيّة، ، بدر الديف بف تريدي (
..8،9،10ص، الجزائر، 2013-2014 1
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فالواضح مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه، أفّ الدّروس المتّفؽ عمييا سبعة، أما الدروس     
 درسا متوزعة بيف النّحو والصّرؼ. 14الجديدة فكاف عددىا 

 : ثانيمناىج الجيل المن  في كتاب السّنة الثاّلثةقواعد المّغة مضامين -1-3
بيف الصّرؼ أما عف كتاب السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسط فقد تنوعت الدّروس        
درسا  14حو منيا: ، حيث احتوى عمى ثلاث وعشريف درسا في قواعد المّغة كاف لمنّ والنحو

ما عف مقارنتو بكتاب أيّة تميّزت بالجدّة في التناوؿ، دروس صرف 10، وفي الصّرؼ 
 :1ذلؾ الدّروس فالجدوؿ التاّلي يبيفوؿ الجيؿ الأوّؿ مف حيث تنا

رقـ الدّرس في  العناويف المقطع التّعمّمي
 الكتاب

 عناويف الدّروس

 :لإملاءفي ا الآفات الاجتماعيّة
 صّرؼفي ال
 نّحوفي ال

01 
02 
03 

 علامات الوقؼ.
 بناء الفعؿ الماضي.
 معاني حروؼ الجرّ.

 صّرؼالفي  الإعلاـ والمجتمع
 في الصّرؼ 
 في النّحو 

01 
02 
03 

 بناء الفعؿ المضارع.
 الفاعؿ وعممو. اسـ

 لا النافيّ لمجنس.
 في الصّرؼ التّضامف الإنساني

 صّرؼفي ال
 صّرؼفي ال

01 
02 
03 

 اسـ الفعؿ الماضي.
 صيغة المبالغة وعمميا.

 بناء فعؿ الأمر.
 في الصّرؼ شعوب العالـ

    // 
 في النّحو

01 
02 
03 

 والمشتؽالاسـ الجامد 
 الفعؿ الأجوؼ
 حروؼ النفي

العمـ والتقّدّـ 
 التّكنولوجي.

 في النّحو
 في الصّرؼ 
 في النّحو 

01 
02 
03 

 لشّرط وأركانو.ا
 اسـ فعؿ الأمر.

نصب الفعؿ المضارع 
 بأف المضمرة.

 فعاؿ الشّروع.أ 01 نّحوفي ال التّموث البيئي

                                                           
1
 .7، 6التّعميـ المتوسّط، ص( أحمد سعيد مغزي، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف  
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 في الصّرؼ
 في النّحو

02 
03 

صّفة المشبية باسـ ال
 الفاعؿ وعمميا.

 دوات الشّرط الجازمة.أ
صّناعات ال

 التّقميديّة
 في النّحو     
 في الصّرؼ
 في النّحو

01 
02 
03 

 أفعاؿ المقاربة.
 سـ الفعؿ المضارع.ا
 دوات النّداء.أ

اليجرة الدّاخميّة 
 والخارجيّة

 في الصّرؼ
 في النّحو
 في النّحو

01 
02 
03 

اقتراف جواب الشّرط 
 بالفاء.
 المنادى.إعراب 

دوات الشّرط غير أ
 الجازمة.

 (.24الجدول  رقم )                                 
 وقد جاء توزيعيا في كتاب مناىج الجيل الأوّل عمى الشكل الآتي: 

مواضع تقديـ المبتدأ عمى الخبر، مجيء المبتدأ نكرة، مواضع حذؼ المبتدأ، مصادر     
الميمي، المصدر الصناعي، عمؿ المصدر، أفعاؿ المقاربة، الأفعاؿ السداسيّة، المصدر 

أفعاؿ الرّجاء، أفعاؿ الشّروع، ظفّ وأخواتيا، المنادى، أسموب الاستفياـ والجواب، أسموب 
الشّرط، اسـ الزماف والمكاف، النسب، النسب إلى المختوـ بتاء التأنيث، النسب إلى 

إلى الأسماء الأعجميّة، الاستثناء، اسـ المقصور والممدود، النسب إلى المنقوص، النسب 
وىذه قائمة الدروس المتّفؽ عمييا بيف  .1وع مف الصّرؼ، بعض أنواع المصادرالآلة، الممن

 كتابي مناىج الجيؿ الأوّؿ والجيؿ الثاّني:
 دروس المحذوفة * دروس جديدة  دروس متّفؽ عمييا

 أفعاؿ المقاربة.
 أفعاؿ الرّجاء.
 أفعاؿ الشّروع.

 المنادى.

 بناء الفعؿ الماضي.
 بعض حروؼ المعاني.
 بناء الفعؿ المضارع.
 اسـ الفاعؿ وعممو.

قديـ المبتدأ عمى مواضع ت
 الخبر.

 مجيء المبتدإ نكرة.
 مواضع حذؼ المبتدأ.

                                                           

الشريؼ مريبعي، المّغة العربيّة لمسّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسط، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسيّة، ( 
.4،5، ص2015الجزائر،  1
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 لا النّافيّة لمجنس. أسموب الشّرط.
 اسـ الفعؿ الماضي.

 صيّغ المبالغة وعمميا.
 بناء فعؿ الأمر.
 اسـ فعؿ الأمر.

 نصب الفعؿ المضارع بأف المضمرة.
 الصّفة المشبّية باسـ الفاعؿ.

 مصادر الأفعاؿ السداسيّة.
 المصدر الميمي.

 المصدر الصناعي.
 عمؿ المصدر.

 النسب.
النسب إلى المختوـ بتاء 

 التأنيث.
 النسب إلى المقصور والممدود.

 النسب إلى المنقوص.
 النسب إلى الأسماء الأعجميّة.

 ما يمي:والملاحظ 
 روس المعتمدة متناسقة مع المقاطع.الدّ -
 نكرة. مثؿ: مجيء المبتدإ حذؼ دروس صعبة لا تتلاءـ مع قدرات المتعمّـ-
 :من التّعميم المتوسط في كتاب السنة الراّبعةقواعد المّغة مضامين -1-4
المضاميف؛  نحويّ كتاب فيو أما كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسط،    

إذ يكاد يخمو مقرّر الدروس مف الظواىر الصّرفيّة مقارنة بما كاف عميو في كتاب مناىج 
مف زاوية نحويّة وصرفيّة.  افإذ يدرسوالممنوع مف الصّرؼ، الجيؿ الأوّؿ، خلا العدد 
عد درسا في قوا 24ة لمسّنة الرابعة مف التّعميـ المتوسط عمى ويحتوي كتاب المغة العربيّ 

 :1المّغة مرتبة عمى الشكؿ التاّلي
 عناويف الدّروس رقـ الدّرس في الكتاب العناويف المقطع التّعمّمي

 النّحو.في  الآفات الاجتماعيّة
 في النّحو.
 في النّحو.

01 
02 
03 

 عطؼ النسؽ.
 عطؼ البياف.

 البدؿ.
 صّرؼ.الفي  الإعلاـ والمجتمع

 لنّحو.في ا 
 .في النّحو 

01 
02 
03 

 العدد وأحوالو.
 الاستثناء.
 التمييز.

                                                           
1
 .4،5، صكتاب المّغة العربيّة السّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط( أحسف الصّيد،  
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 رؼ.في الص التّضامف الإنساني
 نحو.في ال
 نّحو.في ال

01 
02 
03 

 الممنوع مف الصّرؼ.
 التّوكيد.

الجممة البسيطة 
 والجممة المركبة.

 نّحو.في ال شعوب العالـ
    // 

 في النّحو

01 
02 
03 

لجممة الواقعة مفعولا ا
 بو.
 جممة الواقعة نعتا.ال

 الجممة الواقعة حالا.
العمـ والتقّدّـ 

 التّكنولوجي.
 .في النّحو

 في النّحو. 
 في النّحو. 

01 
02 
03 

 لجممة الخبريّة.ا
الجممة الفعميّة الواقعة 

 خبرا.
الجممة الاسميّة 

 الواقعة خبرا.
 نّحو.في ال التّموث البيئي

 نّحو.في ال
 و.في النّح

01 
02 
03 

الجممة الواقعة 
 مضافا إليو.

الجممة الفعميّة الواقعة 
 مضافا إليو. 

الجممة الاسميّة 
 الواقعة مضافا إليو.

صّناعات ال
 التّقميديّة

     .في النّحو
 نّحو.الفي 

 .في النّحو

01 
02 
03 

الجممة الواقعة خبرا 
لكاف أو إحدى 

 أخواتيا.
لجممة الواقعة خبرا ا

لإفّ أو إحدى 
 أخواتيا.

الجممة الواقعة خبرا 
الشّروع لأفعاؿ 
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 والرّجاء والمقاربة.
اليجرة الدّاخميّة 

 والخارجيّة
 نّحو.في ال

 .في النّحو
 .في النّحو

01 
02 
03 

الجممة الواقعة جوابا 
 لشرط.

الجممة الواقعة جوابا 
.  لشرط جازـ

الجممة الواقعة جوابا 
.  لشرط غير جازـ

 (.25الجدول رقم )
السّنة الرّابعة يدرؾ أفّ المواضيع تراوحت ما والمتتبع لترتيب مواضيع النّحو في كتاب      

بيف السيؿ إلى الصّعب، البسيط ثـ المركب، وىذا الذّي دعا إليو ابف خمدوف في مقدمتو: 
 .1"اعمـ أفّ تمقيف العموـ لممتعمميف يكوف مفيدا إذا كاف التّدرّج شيئا فشيئا، وقميلا فقميلا"

ويمكف القوؿ  أيضا أفّ واضعي الكتاب، قد جنحوا إلى اليسر والتبسيط في تناوؿ القاعدة 
النّحويّة أو الظاىرة المّغويّة بما يتلاءـ وسفّ المتعمّـ في ىذه المرحمة، بعيدا عف القواعد 

التي كانت مبرمجة لمرّوابع في كتاب الجيؿ الأوّؿ  غراءحذير والإالمتمثمة في الإدغاـ التّ 
والتّواصؿ  نّيا أميؿ لممتخصص أكثر منيا إلى متعمـ يسعى إلى حفظ لسانو عف الخطإلأ
 .بيا

ويلاحظ عمى كتاب السّنة الرّابعة أنّو قد تخمّى عف عدد مف الدّروس التي كانت      
 :2التي جاء ترتيبيا كالآتي مبرمجة في كتاب الجيؿ الأوّؿ

وجوبا وجوازا، تقديـ المفعوؿ بو، حذؼ المبتدأ تقديـ المبتدأ وجوبا وجوازا، تقديـ الخبر 
وجوبا وجوازا، حذؼ الخبر وجوبا وجوازا، الجممة البسيطة، الجممة المركبة، الجممة الواقعة 
مفعولا بو، الجممة الواقعة حالا، الجممة الواقعة نعتا، الجممة الواقعة جوابا لشرط، الجممة 

لمبتدأ، الجممة الواقعة خبرا لناسخ، الجممة الواقعة مضافا إليو، الجممة الواقعة خبرا 
الموصولة، التّصغير، الإدغاـ، اسـ التفّضيؿ، صيّغ المبالغة، التّعجب بصيغة ما أفعمو، 

، وأضاؼ أخرى كانت موزعة التّعجب بصيغة أفعؿ بو، الإغراء، التّحذير، المدح والذـ.

                                                           
 .743المقدّمة، ص( ابف خمدوف، 1
( الشريؼ مريبعي، المّغة العربيّة لمسّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسيّة، 2

 . 7، 6، ص 2015الجزائر، 
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ف المضاميف النّحويّة مف حيث الجدة عمى بقيّة السّنوات الثاّنيّة، ولعؿّ الجدوؿ التاّلي يبيّ 
 والقدـ والتناوؿ:

 دروس المحذوفة * دروس جديدة  دروس متّفؽ عمييا
الجممة البسيطة، الجممة 
المركبة، الجممة الواقعة 
مفعولا بو، الجممة الواقعة 
حالا، الجممة الواقعة نعتا، 
الجممة الواقعة جوابا لشرط، 
الجممة الواقعة مضاؼ إليو، 

 ة الواقعة خبرا لناسخ.الجمم

 عطؼ النسؽ
 البدؿ

 عطؼ البياف
العدد والمعدود )في السنة 

2) 
 (2التمييز )مقرّر في السّنة 

 التوكيد
 (3الاستثناء )س

 (3الممنوع مف الصّرؼ )س

 تقديـ المبتدأ وجوبا وجوازا.
 تقديـ الخبر وجوبا وجوازا.

 تقديـ المفعوؿ بو.
 حذؼ المبتدأ وجوبا وجوازا.ّ 

 خبر وجوبا وجوازا.حذؼ ال
 الجممة الموصولة.

التصغير. الإدغاـ. اسـ 
 التّفضيؿ.

 صيغ المبالغة.
 التّعجب بصيغة ما أفعمو.
 التّعجب بصيغة أفعؿ بو.

الإغراء، التّحذير، المدح 
 والذـ.

 يمي: يتبين من خلال الجدول ما
بالتّركيز عمى نوعي بقاء مناىج الجيؿ الثاّني عمى دروس متعمّقة بنحو الجممة؛ وذلؾ إ-

 الجممة مف حيث البساطة والتّركيب حتى يتسنى لممتعمّـ تحديد المحؿ الإعرابي لمجمؿ.
إضفاء دروس جديدة ىي بمثابة تكممة لبرامج الأطوار السّابقة مف قبيؿ: التّوابع، -

 والمنصوبات.
بيؿ: تقديـ الخبر التّخمي عف دروس كثيرة ليا لا تتناسب والمرحمة العمريّة لممتعمّـ، مف ق-

فيي أقرب لمتخصص منيا إلى متعمّـ، ويمكف وجوبا وجوازا، الإغراء التّحذير وغيرىا 
 اعتباره مف مظاىر التيّسير النّحوي.

  ترتيب المواضيع:-2
ة النّحويّة منذ القديـ، فالعشوائيّة مف شأنيا تشتيت ذىف ترتيب المادّ  دأب النّحاة عمى       

المّغة نسؽ ونظاـ وجب أف تكوف قواعدىا ومصطمحاتيا مرتبة ترتيبا طالب العمـ، ولأفّ 
يتلاءـ والفئة المستيدفة لتعمّـ ىذه المادة، كما أفّ الترتيب الجيّد لممحتوى يجعؿ المتعمّـ 
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 ،ناسؽ الموجود بيف الدّروسماسؾ التّ يعي الانتقاؿ السمس مف درس لآخر نظرا لمتسمسؿ التّ 
مقد ف مسعى تسعى إليو كتب تعميـ المّغّة العربيّة،وىذا  ؛يوفره ترابط الدّروس فيما بينيا الّذي

المواضيع وفؽ الأبواب  أي كتاب الجيؿ الأوّؿ ترتيب ،ديـراعى الكتاب المدرسي الق
، حيث ابتدأ بتناوؿ الفعؿ مف حيث ميزانو، إلى حد كبير النّحويّة التي وضعيا النّحاة قديما

خر مف استوفاىا انتقؿ إلى القسـ الآوثـ انتقؿ إلى عناصر الجممة الفعميّة، ولما أزمنتو، 
ف كاف ىذا الأخير أوّؿ أقساـ الكممة العربيّة ومنو تتفرّع أبواب نحويّة وىو الاسـ الكمـ ، وا 
زمخشري ابف ىشاـ وابف مالؾ، وىي ال. وىي طريقة اعتمدىا النّحاة المتأخروف أمثاؿ أخرى

. في حيف أفّ 1لواحدة كانت تسعى إلى إلماـ المتعمّـ بكؿّ ما يتعمّؽ بالمبحث انظرة تصنيفيّ 
حتى أنّنا لا نجد أي صمّة  لـ ينيج ىذا النّيج في ترتيب قواعد المّغة؛كتاب الجيؿ الثاّني 

 في التّرتيب والتّصنيؼ، صرّح بأيّ منيجيّة اتخذىاـ يلوكذلؾ بينو وبيف التّرتيب التّقميدي 
خاصّة مع التّدرجات المستحدثة كؿّ سنة دراسيّة  جعمو يسير في شيء مف العشوائيّةممّا 

ر في ترتيب وتوزيع الدّروس، وىذا مف شأنو تشتيت الأستاذ في جيده فبدؿ والتي تؤثّ 
التّركيز عمى تقديـ الدّروس بأحسف الطّرؽ والسّعي إلى تحديثيا وتحيينيا باستعماؿ مختمؼ 

 نا نجدهتحقيؽ ممكة التّواصؿ مف خلاؿ إنجاح الدّروس؛ فإنّ لمميّة النشطة الاستراتيجيات التّع
خاصّة وأفّ التّدرجّات بيف النصوص والظواىر المّغويّة، يسعى دائما إلى البحث عف تكييؼ 

تكيّؼ دروس القواعد مع نصوص لا تشتمؿ عمييا؛ ممّا يجعؿ الكتاب المدرسيّ حينيا 
استغنت الكتب المدرسيّة  أفّ  في السّبب وربّما قد يرجع .بالنسبة لممتعمّـ وسيمة ثاّنوّية لمتّعمّـ

لقواعد المّغة؛ واعتمدت تبويب الأنشطة لأنّيا ليست كتب عمميّة مخصّصة؛  عف التّبويب
نّما كتب تبتغي تعميـ المّغة العربيّة كمغة لمتّخاطب والتّواصؿ ولف يتّـ ىذا بمكوف نحويّ   وا 

وبعد متابعة ترتيب المادّة المّغوّية في الكتاب المدرسي،  كونّات الأخرى.فقط بؿ بتظافر الم
 خرجنا بما يمي:

ط مزج بيف دروس النّحو والصّرؼ، لمسّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّ  ةكتاب المّغة العربيّ -1
رأيناه يميؿ إلى المنحى الوظيفي. وىو ما  إلّا أنّو لـ يعتمد ترتيب القدماء بؿ اعتمد ترتيبا

 سأفصّؿ فيو في العنصر اللاحؽ.
وقد عمد في ترتيبو المادة انيّة كتاب مزج بيف دروس النّحو والصّرؼ، بٌ السّنة الثّ اكت-2

درس في الاسم، درس في الفعل، درس في الحرف. أو درس في الاسم - المغويّة إلى :

                                                           

.399، ص15ينظر: عمر مسمـ، تطوير الكتاب المدرسي، محتوى كتاب العموـ المّغويّة أنموذجا، الفصؿ  ( 1  



 التدّاولي والملمح التعّليمية الغاية بين الثاّني الجيل مناهج في التعريفات الفصل الثاّني:

 
184 

دفعًا لمممل عن المتعمّم  ،وكأنّ ىذا الكتاب فعل ىذادرس في الحرف درس في الفعل. 
 من ألّا يتناول دروسا تنتمي لنفس الباب. أثناء عمميّة التّعمّم،

ه كتاب السّنة الثاّلثة، عينو الّذي اعتمده كتاب السّنة الثاّنيّة إفّ التّرتيب الّذي اعتمد-3
الحروؼ، عمى أف يتـّ بدرس في باب الاسـ، ودرس في باب الفعؿ، ودرس ثالث في 

التّقديـ والتأّخير بينيا مف مقطع إلى آخر. وىو في نظري ترتيب منطقي جدا خاصّة وأفّ 
الصّرفية، وعمى سبيؿ  الدّروس مترابطة فيما بينيا وتنتمي إلى نفس الباب النّحوي أو الييئة

ّـ تناوؿ : درس بناء الفعؿ الماضالتّمثيؿ،  ي كدرس ثاف في في المقطع التّعمّمي الأوّؿ ت
المقطع الأوّؿ، وبناء الفعؿ المضارع كدرس أوّؿ في المقطع الثاّني، وبناء فعؿ الأمر 

وىكذا الأمر بالنسبة لمدّروس  الثاّلث لتنتيي معو حمقة البناء، كآخر درس في المقطع
 الأخرى.

 فترتيبو جاء عمى الشكؿ التاّلي:أما كتاب السّنة الرّابعة، 
 في كتاب السّنة الأولى،اعتماد المفرد وىو ما تعمّؽ بدروس التّوابع والتابع أشرنا إليو -

ّـ الانتقاؿ إلى الدروس الخاصة  ّـ ت وبعض الصّيغ في المقاطع التّعمميّة الثّلاثة الأولى، ث
ّـ الجمؿ المركبة.  بالجمؿ البسيطة ث

  :الجيل الثاّني حو الوظيفي في كتاب المّغة العربيّة من مناىجالنّ -2-1
بنيّة الجممة تخضع إلى حدّ كبير لموظيفة التّواصميّة فيي ترى أفّ الجممة فعؿ "إفّ      

. 1)صرفيّة تركيبيّة(." لغويّ يتميّز بخصائص دلاليّة تداوليّة تعكسيا خصائص بنيّويّة
أغراضا ودروس قواعد المّغة لا تخرج عف كونيا مفردات وتراكيب صرفيّة ونحويّة تؤدّي 

في كتاب المّغة وظيفي نحوي ونجمؿ ما لاحظناه مف دروس ذات بعد  في الجممة والنصّ،
 : فيما يأتيعربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّط، ال

 السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّطالنّحو الوظيفي في دروس 
 الدّرس المقطع التّعمّمي

 صرفيّة:ظواىر تركيبيّة  الأوّؿ: الحياة العائميّة
 التّوابع: 

 مكوّف غير موضوع مفرد )النّعت الحقيقي(.
 الإحالة:

                                                           
 .10ص وكؿ، الوظائؼ التّداوليّة،د المتأحم(  1
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 الضمير.
 الإحالة: الثاّني: حبّ الوطف

 اسـ الإشارة/ الاسـ الموصوؿ.
 الحدود والوظائؼ:

 الفاعؿ
 ظواىر تركيبيّة: الرّابع: الأخلاؽ والمجتمع

 الحدود والوظائؼ: المبتدأ والخبر.
 وأخواتيا.بطيّة: كاف االجممة الر 

 ظواىر تركيبيّة: الخامس: الاكتشافات العمميّة
 بطيّة: إفّ وأخواتيا.االجممة الر 

 الوظائؼ: نائب الفاعؿ./ المفعوؿ بو.
 المواحؽ: السّادس: الأعياد

 المفعوؿ المطمؽ/ المفعوؿ لأجمو.
 ظواىر تركيبيّة: السّابع: الطّبيعة

 الوظائؼ: المفعوؿ معو/ الحاؿ.
 الوظيفي في دروس السّنة الثاّنيّةالنّحو 

 الدّرس: المقطع التّعممي
 ظواىر تركيبيّة: الأوّؿ: الحياة العائميّة

 حروؼ العطؼ.
 ظواىر تركيبيّة أسموبية  الثاّلث: عظماء الإنسانيّة

 الاستفياـ
 ظواىر تركيبية أسموبيّة الرّابع

 النفي.
 النّحو الوظيفي في دروس السّنة الثاّلثة

 الدّرس: المقطع التّعممي
 تركيبيّة:ظواىر  السّادس: التّموث البيئي.

 أفعاؿ لغوية: النّداء.
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 دروس النحو الوظيفي في السّنة الراّبعة من التّعميم المتّوسّط
 الدّرس: المقطع التّعممي

 تركيبيّة:ظواىر  الأوّؿ: قضايا اجتماعيّة
 التّوابع: عطؼ النسؽ، عطؼ البياف، البدؿ.

 تركيبيّة:ظواىر  الثاّلث: التّضامف الإنساني
 التّوابع: التّوكيد.
 الجممة البسيطة.

 الجممة المركبة. الرّابع: شعوب العالـ
 (.26الجدول رقم )

 نخمص إلى:وملاحظة طريقة ترتيب الدروس وبعد معاينة الكتاب وتحميؿ دروسو،       
عرؼ وظيفيا بأنّو :"مكوّف التّوابع الّذي يٌ دروس السّنة الأولى بالنّعت وىو مف استيمّت -

ّـ الفعؿ الّذي لا ينظر إليو وظيفيا نظرة النّحو التّقميديّة عمى أنّو حدث 1غير موضوع" . ث
نّ  حدث أو وضع  حموؿ في العبارة:" ليدؿّ عمى عمؿ/م ما عمى أساس أنّومقترف بزمف، وا 

ة الجممة. وتسند ليذه فالنّعت إفرادا اسٌـ يشكّؿ مع الفعؿ محمولات في بنيّ  2أو حالة"
المحمولات ألفاظ محيمة في الجممة، يسمّى الحدّ وىو : "المكوّف المحيؿُ عمى الذوات 

ودخؿ في خانة الحدود المحيمة في الكتاب  3المشاركة  في الواقعة الدّاؿ عمييا المحموؿ"
الدّروس في المقطع التّعمّمي الأوّؿ، اسـ الإشارة والاسـ : الضمير كثالث المدرسيّ 

 الموصوؿ في المقطع التّعمّمي الثاّني.
تشتمؿ الحدود في النّحو الوظيفي عمى حدود موضوع، فالحدّ الموضوع: حدّ        

يقتضيو المحموؿ ضرورة، وىو حدّ إجباريّ يتضمّف موضوع الحدّ الّذي يسيـ في تحديد 
وىي حدود لا يمكف أف تستغني عنيا الجممة  4لمنّفذ، المتّقبّؿ والمستقبؿ"الواقعة مثؿ ا

بنوعييا الفعميّة والاسميّة ىو ما ظير في كتاب المّغة العربيّة: حدّ المنّفذ وىو الفاعؿ 

                                                           
، 2014، 1( محمد الحسيف مميطاف، نظريّة النّحو الوظيفي الأسس والنّماذج والمفاىيـ، دار الأماف، الرّباط، ط1

  .61ص

2
 .108( المرجع نفسو، ص 
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والمبتدأ، حدّ المتقبّؿ وىو : نائب الفاعؿ، حدّ المستقبؿ وىو المفعوؿ بو. وقد وردت 
 ة. جميعيا في مقاطع متتاليّ 

موضوع في النّحو الوظيفي، دروسُ شكّمت ما  تمت الدّروس التي تشكّؿ حدود       
يسمى بالجممة الرابطيّة في النّحو الوظيفي، "وىي جممة ذات محموؿ غير فعمي )صفة، 

فيذه الجمؿ  1اسـ، ظرؼ( متضمنة لفعؿ رابط كالفعؿ كاف مثلا، مثؿ: كاف خالد نائما"
تشتمؿ عمى معنى متداوؿ ومؤثّر في الجممة، و  لو الّذي ليس غير فعمي؛ أي ذات محموؿ

اقص ويظير في كتاب المّغة العربيّة مف خلاؿ ابط ىو الفعؿ النّ الفعؿ الرّابط والفعؿ الرّ 
 درس: كاف وأخواتيا إفّ وأخواتيا.

اللاحؽ: ىو حد لا يقتضيو المحموؿ ضرورة، أي ىو حدّ اختياري، ينحصر دوره  الحدّ  -
  2في تعييف أو تخصيص الظّروؼ المحيطة بالواقعة، المكاف، الأداة، الزمف والحاؿ..."

وىذه الحدود اختياريّة بمعنى حضورىا معنويا ليس إجباريا لا في الجممة ولا الخطاب، 
خٌصّصت ليا دروس خاصّة في كتاب السّنة الأولى: تظير  ولكنّيا تؤدّي دورىا فيو، وقد

في المفعوؿ المطمؽ وىو مصدر يؤدّي وظيفة الحدث، المفعوؿ لأجمو وىو مصدر يؤدّي 
وظيفة العمّة، المفعوؿ معو اسـ يدؿّ عمى المصاحبة، إضافة إلى الحاؿ التي تؤدي وظيفة 

 الحاؿ.
التي تحمؿ محمولا في الجممة، تاّلي: الظّواىر جاء عمى الشكؿ التقديـ الظّواىر المّغويّة ف

ـ باعتبار الوجية ثؿ بأزمنتو، ثـ النّعت السّببيّ. لذلؾ كاف النّعت في أوّؿ درس، ليميو الفع
)الواقعة( الفاعؿ باعتباره حملاً  مسندا إليو مثؿ: الفاعؿ ونائب الفاعؿ. لتأتي المفاعيؿ 

 الخمسة.
 حدود المواحؽ حدود الموضوعات الإحالة المحموؿ

 النعت الحقيقي
 أزمنة الفعؿ

 النّعت السّببي

 الضمير وأنواعو
 اسـ الإشارة

 الاسـ الموصوؿ

 الفاعؿ
 نائب الفاعؿ

 المبتدأ
 الخبر

 الجممة الرابطيّة:

 المفعوؿ بو
 المفعوؿ المطمؽ 
 المفعوؿ لأجمو
 المفعوؿ معو

                                                           

.79، ص محمد حسف المميطاف، نظريّة النّحو الوظيفي (
1
  

.82المرجع نفسو، ص  (
2
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 كاف وأخواتيا/ إفّ وأخواتيا
، درس حروؼ في كتاب السّنة الثاّنيّة تمظيرا نحويا وظيفياس التي تأخذ مف الدّرو       

العطؼ وىو الدّرس الثاّني  الّذي "يخضع لقيود ضابطة؛ وىي قيود دلاليّة وقيود تركيبيّة 
ميذ السّنة الثاّنيّة وىو الّذي . وقد خصّصت حروؼ العطؼ الوصميّة لتلا1وقيود تداوليّة"

ّـ إرجاء العطؼ الفصمي والّذي يكوف يعطؼ بالأدوات: الواو، الفاء، حتى،  ثّـ. في حيف ت
ّـ تناوؿ الاستفياـ كدرس تاسع في  بالأدوات: أو، بؿ، لكف، أـ" إلى السّنة الرّابعة. وكذلؾ ت
البرنامج، وىو أسموب بلاغيّ ومف ناحيّة تداوليّة ىو: "قوّة إنجازيّة يطمب المتكمّـ مف 

عرؼ المتعمّـ عمى الحروؼ التي تؤدي . حيث سيتّ 2المخاطب جوابو عف فحوى الخطاب"
في الذي يعمّـ المتعمّـ ضؼ عمى ذلؾ درس النّ  ،صورتيا النّحويّةلكف ب ىذه القّوة الإنجازيّة

 الإنكار والإخبار بعد وقوع الشيء.
تعمّؽ الأمر بالصيّغ يو في الغالب، أنّيا دروس صرفيّة  كتاب السّنة الثاّلثةتكشؼ دروس -

ؿ بنى تّركيبيّة وىي التي ة وىي التي تمثّ ، ونحويّ  أو الاسـ منواليا الفعؿالتي يأتي عمى 
وىو:" فعؿ خطابيّ تُسند  عدا تداوليا النّداءومف بيف الدّروس التي تتخذ بٌ تعمّقت بالحروؼ. 

إليو وظيفة الاسترعاء أو وظيفة الحفاظ أو وظيفتا التّخصيص أو التّصحيح حسب وقوعو 
 .3قبؿ الخطاب أو خلالو أو بعده عمى التّوالي"

موضوعات تتعمّؽ بالتّوابع، ثّـ موضوعات تتعمّؽ بصيغ  كتاب السّنة الرّابعةتناوؿ       
"وىي الجمؿ التي  مف المفردة إلى الجمؿ البسيطة:مى صرفيّة، لينتقؿ إلى مستوى أع

 . 4تتضمف حملا واحدا، والجمؿ المركبة: وىي الجمؿ التي تتكوّف مف أكثر مف حمؿ"
تتخذّ مبدأ التّدرّج   أنّيا والملاحظ حوؿ ىذه الدّروس والتي تشتمؿ عمى بعد نحويّ وظيفي

مف المحموؿ الفعمي إلى المحموؿ اوؿ، فدروس السّنة الأولى تدرّجت في العرض والتّن
وحدود حدود موضوعات ثـ نحو الجممة الاسميّة والجممة الفعميّة وما تحويو مف ، الاسمي

الانتقاؿ إلى الظواىر الصّرفيّة والتّركيبيّة في السّنة  وبعدىا ت ّـ لواحؽ، ثـ الجممة الرابطية،

                                                           
الأسس المعرفيّة والديداكتيكيّة، دار الثقّافة،  آيت أوشاف، المسانيات والبيداغوجيا نموذج النحو الوظيفي( عمي 1

 .130، صالدار البيضاء، دط، دت
.46، صنظريّة النّحو الوظيفيف المميطاف، محمد حس(  2  
.145، صالمرجع نفسو(  3  

 ،المسانيات والبيداغوجيا نموذج النّحو الوظيفي، الأسس المعرفيّة والديداكتيكيّة، دار الثقّافة( عمي آيت أوشاف، 4
  .151ص ،1998، 1الدار البيضاء، ط
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عمى مستوى الجمؿ. الثاّنيّة والثاّلثة والتي تنشأ مف خلاليا علاقات بيف الألفاظ والمفردات 
لنصؿ إلى بعد أكبر مع السّنة الرّابعة يكشؼ عف العلاقات التي تنشأ بيف الجمؿ في 

  المتعمّـ التّركيب والتّحميؿ ومف ثـ التّواصؿ.النّص والخطاب. وىذا مف شأنو أف يعمّـ 
 وصف طريقة عرض قواعد المّغة في مناىج الجيل الثاّني:-3
 وفق الوثائق التّربويّة:عرض القواعد المّغويّة منيجيّة -3-1
لمرحمة التّعميـ المتوسط بالاعتماد عمى  ـ عرض قواعد المّغة في الكتاب المدرسيّ ويتّ      

نصوص القراءة المشروحة مف ميداف فيـ المكتوب وذلؾ تحقيقًا لمبدإ المقاربة النّصيّة، 
والّذي صرّحت بو المفتشيّة العامة لمبيداغوجيا في دليؿ استخداـ الكتاب المدرسي: "وتكوف 

، وكذا بوضع المتعمّـ وي ؿ الدّرس المّغالدّراسة بتبني المقاربة النّصيّة طريقة تربويّة لتفعي
رشاده إلى ما  موضع المتفاعؿ مع الدّراسة باستثمار مكتسباتو القبميّة، وحسف توجييو وا 

وتعمؿ ىذه المقاربة النّصيّة عمى ربط  1يجعمو يبدع في استقصاء مبنى النّص ومعناه"
قواعد وقوانيف المّغة )نحو  النّصوص بقواعد المّغة؛ أي "أنّيا تأخذ  بيد المتعمّـ لاكتشاؼ

 2النّص( في صورة المنجز، والمتحقّؽ فعميا، بدلا مف فرضيا عميو قسرا )نحو الجممة(" 
ويعني التّعميـ  ،ب والمستوحاة مف التّراث المّغويوىذا مف خلاؿ النّصوص المدرجة في الكت

 .3بواسطة المقاربة النّصيّة تناوؿ النّص في شتى مظاىره عمى أساس أنّو وحدة"
 منيجيّة عرض قواعد المّغة من دليل استعمال الكتاب المدرسي: -3-1-1

لقد تّـ شرح منيجيّة وطريقة عرض وتناوؿ نشاط قواعد المغة مف ميداف فيـ       
جميعيا إلى أفْ  الكتاب المدرسي للأطوار الثّلاث؛ حيث تعمدٌ المكتوب في دليؿ استعماؿ 

وىي المرحمة التي يكوف فييا التّمييد لمدّرس بمراقبة  يمرّ الدّرس بثلاثة مراحؿ: الانطلاؽ
نجاز وضعيّة ليا علاقة ب وىو  ، البناءالدّرس تكوف مفتاحا لمولوج إليوإنجازات المتعمميف وا 

عارؼ المتعمّقة ممناقشة معطيات الدّرس لموصوؿ إلى الحقائؽ وال المرحمة الثاّنيّة وفيو تتّـ
ّـ اكتسابو ، بالمدروس، الختاـ وىو الوضعيّة النيائيّة لمدّرس وتكوف في الغالب تقويما لما ت

ولعؿّ الجدوؿ التاّلي يجمي  ويتخمّؿ ىذه المراحؿ مجموعة مف الخطوات والميمّات.
 .4صورتيا

                                                           
 .20، صمف التّعميـ المتوسط ، دليؿ استخداـ الكتاب المدرسي لمسّنة الثاّلثةأحمد سعيد مغزي(  1
 .21، صالمرجع نفسو(  2
 .22، صالمرجع نفسو(  3

. 59( المرجع نفسو ، ص  4  
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ّـ تعديؿ طريقة  ومنيجيّة تناوؿ الدّروس في مادة المّغة العربيّة في دليؿ تعميميّة المادة وت

أكثر ليتضح أكثر يتوسّع تناوؿ الظّاىرة المغويّة  ، حيث 2020-2019الدّراسيّة: لمسّنة
 وفؽ الصّورة التاّليّة:
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مدرّسة  والملاحظ ليذه المنيجيّة المسطّرة في دليؿ تعميمية المّغة العربيّة كمادة     

بنفس الوضعيات غوي يمرّ الدّرس المّ أفّ وأساسيّة في مرحمة التّعميـ المتوسّط، يخمٌص إلى 
: الانطلاؽ وىي مرحمة يتييّأ فييا المتعمّـ نحو التّعمـ باكتساب معارؼ جديدة أو السابقة

فييا تمؾ المعرفة التي أثيرت  حمة البناء وىي المرحمة التي يبنيتعزيز ما ىو مكتسب، مر 
دافعيتو لاكتسابيا في المرحمة السّابقة، وىنا يحاوؿ المعمّـ باستعماؿ مختمؼ الأفعاؿ 
البيداغوجيّة المتمثّمة في استراتيجيات التّعمّـ النشط وىو تمؾ:" المقاربة التي يشارؾ فييا 

لمفرص التّعميميّة التي يطرحيا  موف في عمميّة التّعمّـ ببناء المعرفة وفيميا استجابةالمتعمّ 
فيو مجموعة مف الاستراتيجيات المتنّوعة التي تخرج التّعميـ مف  1موف في المدارس"المعمّ 

تستمزـ استعماؿ وسائؿ تربويّة مخصوصة  تّعميـ السّمبي إلى التّعميـ الإيجابي، وىيبوتقة ال
ة الحوار والنقاش، العصؼ لبناء ىذه المعرفة بناء قويا في ذىف المتعمّـ، كاستراتيجيّ 

وما  *، استراتيجيّة معرض التّجوّؿ وغيرىاkwlالذىني، حؿّ المشكلات، استراتيجيّة 
 عرضناه ىو عمى سبيؿ الذكر لا الحصر.

ولو قارنا بيف المنيجيّة المسطّرة في دليؿ استعماؿ كتاب المّغة العربيّة ودليؿ تعميميّة      
 : الملاحظاتالمادة لخرجنا بمجموعة مف 

                                                           
1) teaching and leraning team,active learning , Cambridge assessment international 

education,p1. 
*استراتيجيات التّعمـ النّشط استراتيجيّة حديثة تّـ تخصيص الكثير مف الأبحاث والمؤلفات حوليا، ولعؿّ أبرزىا 

يسوف   .1991بحث بونويؿ وا 
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ة في إعداد بطاقة توجيييّة لمدروس، ممثّمة في اعتماد الحفاظ عمى نفس المنيجيّ -1
 التّقويـ. الوضعيات الثّلاث: الانطلاؽ              البناء             

 تحديد المياـ والأىداؼ مف كؿّ وضعيّة قبؿ وأثناء سيرورة الدّرس.-2
 بيداغوجيّة والوسائؿ التّربوّية.تفعيؿ استعماؿ الاستراتيجيات ال-3

ة المستحدث لتدريس المّغة العربيّة وفؽ مناىج الجيؿ صحيح أفّ دليؿ تعميميّة المادّ      
يشتمؿ عمى النظريات الحديثة الدّرس المّغويّ؛ إذ  تناوؿفي الثاّني، أمر إيجابيّ وفيو تجديد 

، لكف ديداكتيكيا والمقاربة التّواصميّة لسانيا في تدريس المغات نخصّ بالذكر التّعمّـ النشط
 يّة لمتدريس وفقيا؛ وىذا ما يشكّؿما يمكف أف يُعاب عميو ىو أنّو لا يحتوي نماذجَ تطبيق

دوات والورشات التي يعقدىا في حجرات الدّرس، كما أفّ النّ  عائقاً نحو الاستعماؿ الفعميّ 
يّة لا غرض؛ فيي في الغالب أشياء نظر دوريا مفتشوف ومؤطروف بيداغوجيوف لا تفي بال

تجسيد اليدؼ المنشود والمسطّر، إضافة إلى افتقار الأستاذ إلى ل يمكف أف تكوّف الأستاذ 
ّـ الدّمج بيف الطّريقة المقترحة في دليؿ  قة تطبيقية تبيّف لو خارطة العمؿ،وسائؿ وثي ولو ت

تراتيجيات في الكتاب المدرسي؛ لكاف تعميميّة المادة ودليؿ الاستعماؿ بتفعيؿ المياـ والاس
وننيي حديثنا بالإمكاف أف يكوف المتعمّـ المحرّؾ الرّئيس لمعمميّة التّعميميّة التّعمميّة فعلا. 

 :ئؽ الرسميّة بالمخطّط التاّليي الوثاف عف منيجيّة تدريس قواعد المّغة
 
 
 
 
 

                                                              
     

             
 
 
 
  

 .(مراحؿ تقديـ دروس قواعد المّغة )التّعريؼ محتوى معرفيا(:15الشكؿ رقـ ) 

الثاّلثةالمرحمة   

 تحديد المصطمح.- لمرحمة الأولىا

 عرض السّندات.-

الاستنتاج )استنباط القاعدة(      التّعريؼ- لمرحمة الثاّنيّةا  

 التّقويـ: تماريف وتطبيقات آنيّة.-

 واجبات منزليّة.-
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-أفَّ ميداف فيـ المكتوب ونخصّ بالذكر إلى نخمصُ ما سبؽ عرضو ومف خلاؿ       
لاستخراج  ة الخاـه الطريقة المعتمدة المادّ ىذ يشكؿّ في ظؿّ  -القراءة المشروحةنصّ 

خلاليا المتعمّـ بمعيّة أستاذه وعف طريؽ الملاحظة والمناقشة عناصر عالج مف الشواىد يُ 
ما الدّرس المّغوي، حيث ينطمؽ الأستاذ مف وضعيّة مشابية لما ورد في النّص مضمونا قيّ 

ة المستيدفة، ثـ يمفت بإثارة المشكمة التي تدور حوؿ الظاىرة المغويّ ؛ وسموكا ونسجاً لغويا
الظّاىرة ستكوف موضوع الدّرس، لينتقؿ بعدىا إلى النسيج النّحوي انتباه متعمّميو بأفّ ىذه 

المشكمة التي في النّص؛ إذ يتخذ المعمّـ ىذه النّصوص كسندات لمبدء في تحميؿ ومناقشة 
مثابة حؿّ لميمة ، حتى يصؿ معيـ إلى استنتاج لمقاعدة يكوف بالمغويةالظّاىرة تدور حوليا 

 ة قواعد المّغة مف ميداف فيـ المكتوب عمى:ويحرص الأستاذ في حصّ  ،مف ميمات الدّرس
 ص.الرّبط بيف الحصّ -1
 الانطلاؽ مف النّص تحقيقاً لممقاربة النّصيّة.-2
 استخراج الأمثمة وتوجيو المتعمميف لملاحظتيا.-3
 عف جوّ النّص. الأستاذ لمزيد مف الأمثمة فلا بدّ أف لا تخرجَ  قد يحتاجٌ -4
لمناقشة نحو استنتاجات جزئيّة، ثّـ نحو تجميع الاستنتاجات الجزئيّة في خلاصة و اجّ يو -5

ّـ قراءة الخلاصة بعد تسجيميا.  الدّرس، ث
ملاحظة العوائؽ الذّاتيّة والموضوعيّة لدى المتعمّميف أثناء التّقويـ، وقد ركّزنا في تقويـ  -6

أوظّؼ تعمّماتي، تاركيف مجاؿ  نشاط القواعد عمى التّوظيؼ والإدماج الجزئي تحت عنواف"
ّـ الدّمج بيف الطّريقة المقترحة في دليؿ تعميميّة  .1جتياد في تقويـ المعارؼ للأستاذالا ولو ت

ة ودليؿ الاستعماؿ بتفعيؿ المياـ والاستراتيجيات في الكتاب المدرسي؛ لكاف بالإمكاف المادّ 
 تدريس خطواتأف يكوف المتعمّـ المحرّؾ الرّئيس لمعمميّة التّعميميّة التّعمميّة فعلا. وتتّـ 

 بالشّكؿ التالي: )الكتاب المدرسي( ئؽ الرسميّةي الوثادرس قواعد المّغة ف
 :تدريس قواعد المّغة من خلال الكتاب المدرسي لمتّبعة فيالمنيجيّة ا-3-1-2

 : )بالنسبة لممتعمّم(
في الوثائؽ الرّسميّة: دليؿ الاستعماؿ، دروس قواعد المّغة أف عرضنا منيجيّة تقديـ بعد     

ودليؿ تعميميّة المادّة، وكانت تمؾ طريقة ممنيجة للأستاذ، الآف سنعرض لمنيجية تناوؿ 
 :المّغوي النّحوي والصّرفي مف خلاؿ الكتاب المدرسيالدّرس 

                                                           
 .9، صدليؿ استعماؿ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط( أحمد سعيد مغزي، 1
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  بالنسبة لمسّنوات الأولى:-3-1-2-1
ـ عرض خطوات درس قواعد المّغة في جزء البناء المّغوي الّذي يمي البناء الفكري يتّ     

 : 1لمنّص، عمى الشّكؿ التاّلي
 فيـ المكتوب )قواعد المّغة( الميدان:
 عنواف الظّاىرة المّغويّة ببند عريض ولوف برتقالي. العنوان:

استخراج  فييا ـيتّ فتتح بيا درس قواعد المّغة، و وىي العبارة التي يٌ 
مقتطؼ مف النّص الأدبي تطبيقا لممقاربة النّصية، الّذي يشتمؿ عمى الظاىر المّغويّة. 

 وفييا أسئمة أخرى تمثّؿ مناقشة لدرس القواعد.

 وىو صيغة تمثّؿ استنباطاً لمقاعدة العامة المتّعمّقة بالدّرس.  

 عبارة عف تماريف وتطبيقات فوريّة عمى الظّاىرة المّغويّة.

مجموعة مف التّطبيقات يكمّؼ المتعمّـ بإنجازىا في البيت؛  
 سّنة الأولى:وىذا نموذج يبيّف الطريقة المعتمدة في كتاب ال تاً وترسيخاً لمقاعدة النّحويّة.تثبي

 
 

                                                           

.33، صكتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط( محفوظ كحواؿ، 
1
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  :والثاّلثة كتاب السّنة الثاّنيّة-3-1-2
المعتمدة في كتاب  اىي ذاتيالمعتمدة في كتاب السّنة الثاّنيّة والثاّلثة وجدنا أفّ المنيجية   

 :1مع اختلاؼ بسيط يظير في ولى،السنة الأ
تقديما قصيرا فتتح بيا نصّ القراءة  المشروحة في الكتاب، ويتضمف وىو عبارة يُ  تمييد:

 لمضموف النّص .

، ويكوف بعبارات ةوفيو استثمار لنّص القراءة تطبيقا لممقاربة النّصيّ 
 مقتطفة مف النّص تحتوي عمى الظّاىرة المّغويّة.

 ألاحظ: وفيو عرض للأمثمة التي تستيدؼ الظّاىرة المّغوية بالقراءة والشّرح.
 أناقش: مناقشة الأمثمة لموصوؿ إلى الاستنتاج.

 عبارة تدعو إلى استنباط واستخلاص القاعدة المّغويّة.

إلى الدخوؿ في مرحمة التّطبيؽ مف أحؿ تثبيت  حمةوتدعو ىذه المر 
 المعمومات والمكتسبات.

 
                                                           

1 .19، صدليؿ استخداـ كتاب السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّطأحمد سعيد مغزي،  (
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 1في كتاب السّنة الراّبعة من التّعميم المتوسّط:

 
 تمييا جممة:

وىي جمؿ مستوحاة أو مأخوذة مف النّص المقروء تحقيقا 
لممقاربة النّصيّة، ثـ بعدىا يتبع الأستاذ المنيجية الموضحة في دليؿ الأستاذ في 

  استخلاص القاعدة النّحويّة وتفرعاتيا. تحت عنواف:

 
وىو عبارة عف استنتاج متعمّؽ بالقاعدة النّحويّة المتناولة في الحصّة ويكوف مقتضبا 

يوـ ىذا المصطمح النّحوي أو الظاىرة مختصرا موظفا أىـ الكممات والعبارات التي تحدّد مف
 المّغويّة.

 ليأتي بعدىا نشاط:

 
وىو نشاط ختامي يختـ بو الدّرس النّحوي، أو تدريس الظاىرة المّغويّة، لأجؿ ترسيخ  

 القاعدة في ذىف المتعمّـ، ويكوف في الغالب عبارة عف تماريف:
 طبيعة الدّرس.استخراج، إنشاء، توظيؼ، تحويؿ....وىكذا بما يتلاءـ مع 

                                                           

1 .12، صكتاب المّغة العربيّة السّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط أحسف الصّيد،( 
  



 التدّاولي والملمح التعّليمية الغاية بين الثاّني الجيل مناهج في التعريفات الفصل الثاّني:

 
197 

 
تقديـ دروس القواعد في ونخمص مف خلاؿ ما تّـ عرضو في ثنايا الكتاب المدرسي، أفّ 

 :أمور أربعةالكتاب لا ينفؾ عف 
الكتاب وسيمة أساسيّة لممتعمّـ والمعمّـ استثمار النّص المقروء باستخراج بعض الشواىد  -1

 والأمثمة.
 يعتمد الكتاب عمى :-2

 الملاحظة            المناقشة              الاستنتاج )التّعريؼ(             التّوظيؼ.  
  التّطبيقات:و مارين التّ -3-2

الجانب التّطبيقي الّذي يعقب الجانب  تمثّؿو تعدّ التماريف وسيمة مف وسائؿ التّقويـ        
يتميّز بمميزات تستجيب إلى ظـ كؿّ نشاط منّ مريف أنّو: "، وجاء في تعريؼ التّ النّظري

ماريف، ييدؼ إلى تمثّؿ المعطيات في منظومة نموذجيّة مف التّ  مقاييس منيجيّة، ويندرجُ 
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ومف  1المغويّة المعروضة والمشروحة مف ذي قبؿ، واستعماليا وتوظيفيا بكيفيّة ناجعة"
 خلاؿ ىذا التعريؼ يظير أفّ:

 يّة، س منيجية تتلاءـ والمنظومة التّربو التمريف نشاط تربوي ممنيج؛ بمعنى يخضع لمقايي
واضعي المناىج وفقا لما يتلاءـ مع ذىف وذىنيّة  وفي الغالب تكوف مؤطّرة مف طرؼ

 المتعمّـ.
 - ّف المتعمّـ مف المعطيات المعروضة مريف نشاط ييدؼ إلى تطبيؽ وقياس مدى تمكّ الت

 والمشروحة؛ والتي يعنى بيا الظاىرة المغويّة.
  ّة ييدؼ فقط إلى ترسيخ القاعدة أو الظاىرة المّغويّة أو أيا كاف نوع المادة العمميّ مريف لا الت

ثّـ والميارة المستيدفة؛ إلى أنّو يسعى مف خلاؿ تدريب المتعمّـ عمييا إلى تمكينو منيا ومف 
 توظيفيا مثلا في لسانو شفاىة أو كتابة.

 ّـ اكتسابيا مف خلاؿ نشاط  معيّف. التّمريف أداء لمكفاءة التي ت
 :في كتاب المغة العربيّة لمرحمة التّعميم المتوسط تمارين قواعد المّغة-3-2-1

كوسائؿ لقياس مدى استيعاب المتعمّـ لمظّاىرة  التّماريف تعقب نشاط قواعد المّغةو     
، كما تساعد المعمّـ في ممارسة التّقويـ الآني عمى تلاميذه، فيي وسيمة مف وسائؿ المّغويّة

مستيدفة في الكتاب التّقويـ والتقّييـ المكتسباتي، وقبؿ الخوض في عرض التّطبيقات ال
الإشارة إلى أفّ التّطبيقات ينبغي أف تخضع لمقاييس منيا، كما أشار إلى  المدرسي؛ تجدر

 :2ذلؾ عبد الرحماف الحاج صالح
  الفوريّة:-
لمحتوى الظّاىرة المّغويّة )لفظًا حيث يأتي كؿّ تدريب عمى الفور، فبعد إدراؾ المتعمّـ    

 ومعنى( مف حيث ) صوتو، بنيتو، ودلالتو( عميو أف يستأنس عمييا بتدريبات فوريّة.
وتتّـ بعد استخراج العناصر الجديدة مف النّص، مقابمة الأصوؿ  الخضوع لمتّراتبيّة:-

ؾ حتى بالفروع أو استعماؿ بعض عنصر بعنصر في داخؿ الصّيغة الواحدة، ويكرّر ذل
 يستنبط المتعمّـ بنفسو المصفوفة )أي القياس(.

                                                           
1(Jean Pierre Cuq, Dictionnaire de Didactique du Français langue etrangere et 
seconde , Cle Inrenationnal, paris, 2003 , p94 . 

مدرسي المّغة عبد الرحماف الحاج صالح، مدخؿ إلى عمـ المساف الحديث أثر المسانيات في النيوض بمستوى  (2
  .74العربيّة، ص
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التّدريس عمى صيغة واحدة بؿ ويكتفي في داخؿ القياس  بالتّركيز في وذلؾالتّرسيخ: -
 الذي يضبط ىذا التّصرؼ عمى تقابؿ بنويّ.

 مكانة التّمارين  في الكتاب المدرسي من مناىج الجيل الثاّني:-3-3
كونيا أدوات لقياس مدى  في الكتاب المدرسي بمكانة كبيرةف ماريولقد حظيت التّ       

إحصاء  ماريف فيتثبت القاعدة لدى المتعمّـ وتمكنّو منيا، ويظير الحضور الكبير لمتّ 
التّماريف الواردة في كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسط، مف خلاؿ متابعتيا في 

 70أفّ عدد الدّروس النّحويّة يقدّر في  صمنا إلى:الدّروس الواردة في الكتاب المدرسي، تو 
 62صرفيا و درسا 28 الدّروس الصرفيّة فقد قدّر بػ: وعدد طبيقا، ت 187و نحويا درسا
مة ، وذلؾ باعتبار أفّ ىذه الجزئيّة مف الدّراسة تيدؼ إلى معاينة التّماريف المذيّ تطبيقا

 المتوسط:لدروس القواعد المبرمجة لمرحمة التّعميـ 
 السّنة الرابعة السّنة الثاّلثة السّنة الثاّنيّة السّنة الأولى المستوى

 24 23 24 20 عدد الدّروس
 71 55 45 78 عدد التماريف

 (.27الجدول رقم )
الدّروس النّحويّة والصّرفية المقرّرة في الكتاب المدرسي مف  ىوبعد الاطلاع عم       

مرحمة التّعميـ المتوسط، لاحظنا أفّ دروس القواعد  في الكتاب المدرسي لا يخمو واحد 
يتناسب مع عدد ؛ فعدد التّماريف منيا مف تطبيؽ أو مجموعة مف التّطبيقات الفوريّة

منا بعد مرورنا عمى وقد سجّ  بأشكاؿ مختمفة.روس التّطبيقات المتنوعة والتي تخدـ الدّ 
حصاء عدد التماريف الواردة فيو  صفحات كتاب المغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسط، وا 

 :أفّ 
تمرينا مف عدد  249عدد التّماريف النحويّة والصّرفيّة إجمالا في الكتاب المدرسي يقدّر بػ-

، وذلؾ بمعدّؿ تمرينا 98مستيدفة المقدّرة ب:  لا بأس بو مقارنة بعدد الدّروس الواردة وال
 نى في كؿّ درس.دتمرينيف كحدٍّ أ

أما الملاحظة الثاّنيّة فتظير في توزيع عدد التّماريف عمى المستويات الدراسيّة والذي يبدو -
تمرينا  78غير متوازف؛ إذ سجّؿ أكبر عدد مف التّمرينات بالنسبة لمسّنوات الأولى ب

 ، موزعة بطريقتيف: %  31.32: بنسبة
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 ف الدّرس.وىي تطبيقات فوريّة ينجزىا التّمميذ فور الانتياء م :1أوظّف تعمماتي
المّغويّة وىو نشاط يستيدؼ إنجاز تماريف تخدـ الظّاىرة  :2وأنجز تماريني في البيت
 وتطبيقيا لكف في البيت.

، أما عدد التّماريف  %28.51 تمرينا بنسبة: 71الرّابعة بػ السّنة تأتي تماريف كتاب ثـ 
تمرينا  55بالنسبة لمسّنوات الثاّنيّة والثاّلثة فكاف متقاربا إذ احتوى كتاب السّنة الثاّلثة عمى 

 %18.07سنة الثاّنيّة بنسبة: بالنسبة لم 45، و%22.08بنسبة 
 نوعيّة التّمارين في كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميم المتوسط:-3-4
  مارين التّحميميّة التركيبيّة:التّ -3-4-1

صوص أو تمخيصيا أو شرح المفردات، أو حميؿ كالإعراب، شرح النّ تيدؼ إلى التّ و     
ركيب مف خلاؿ إنشاء جمؿ تشتمؿ عمى الظاىرة المّغّويّة؛ إلا أفّ عبد الرحماف حاج التّ 

التخطيط العاـ صالح يشترط فييا : أف تبرمج البرمجة الدقيقة وتنّسؽ حسب ما يقتضيو 
 . وىي بذا تشتمؿ عمى معامميف: 3لمدراسة

والتي تأتي بألفاظ مثؿ: )عيّف، وضح، بيّف، ميّز، اشكؿ، أعرب،  مارين التحميميّة:التّ -
 استخرج، حدّد، اشرح، صنّؼ، ....(

وألفاظيا مثؿ: )أتمـ، أكمؿ، املأ الفراغ، ركّب، ىات، كوّف، اجمع،  مارين التركيبّة:التّ -
 اربط، صؿ...(

 مارين البنيويّة: التّ -3-4-2
دريب عمى التصرّؼ العفوي في بنى ويعرّفيا عبد الرحماف الحاج صالح بأنّيا:" التّ      
يظير  ةالبنيويّ ماريف . أي بعد تمكف المتعمّـ مف الظاىرة المغويّة ومف خلاؿ التّ 4المغة"

مكف الحقيقي والمتمرّس لممتعمّـ ليا. ويعرّفيا محمد صاري بأنّيا: "كؿّ تدريب ييدؼ إلى التّ 
ظـ ليا في سمسمة مف الجمؿ قياسا إكساب بنيّة لغويّة واحدة، عف طريؽ الاستعماؿ المنّ 

 .5تمريف مة كؿّ المنواؿ المقدّـ لمحكاية في مقدّ  عمى

                                                           
 .13، صكتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط( محفوظ كحواؿ،  1
 .13المرجع نفسو، ص ( 2
مدرسي المّغة لمساف الحديث أثر المسانيات في النيوض بمستوى مدخؿ إلى عمـ ا ،( عبد الرحماف حاج صالح 3

 .74، ص العربيّة
 .الصّفحة نفسيا، المرجع نفسو(  4
 .81،ص1990دراسة تحميميّة نقديّة، رسالة ماجستير، جامعة عنابة، -محمد صاري، التّماريف المّغوية(  5
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 التواصميّة:التمارين -3-4-3
ة التي ماريف البنيويّ وع المقاربة التواصميّة، وىي تماريف ظيرت إثر التّ ويخدـ ىذا النّ      

عمى واصمية إلى التركيز ذاتيا، بينما سعت المقاربة التّ  ة الكممة في حدّ كانت تستيدؼ بنيّ 
اب المتعمميف أي إكس كساب المتعمّـ القدرة التبميغيّة؛إ: "إلى البنية كاستعماؿ فيي تيدؼ

فيذه التماريف تكمف غايتيا في  ،1قدرة التّصرّؼ في البنى المغويّة حسب مقتضى الحاؿ"
ة متنوعة ومختمفة ـ يحسف توظيؼ الظاىرة المغويّة في مواقؼ تواصميّة دالّ جعؿ المتعمّ 

 سواء عبر إنشاء جمؿ أو تحرير فقرات ونصوص ذات أنماط متعدّدة.
معاينة التّماريف الواردة في كتاب المّغة العربيّة مف مناىج الجيؿ الثاني، ومف خلاؿ     

ماريف بأنواعيا غير أنّنا توصمنا اشتماؿ الكتاب المدرسي عمى عدد كبير مف التّ لاحظنا 
 إلى عدد مف النتائج:

الأربع  ت التّماريف التحميميّة التّركيبيّة المرتبة الأولى في الكتاب المدرسي لمسّنواتاحتمّ -1
كتاب المدرسي لمرحمة التّعميـ ال مف العدد الإجمالي لمتماريف في %41.36بسنبة : 
 المتوسط.

مف إجمالي تماريف كتاب  %16.86واصمية في المرتبة الثاّنية بنسبة ماريف التّ لتمييا التّ -2
 المغة العربيّة لمرحمة التعميـ المتوسط,

لثاّلثة والأخيرة في ترتيب التماريف عمى الكتاب في المرتبة ا البنيويّة ماريفجاءت التّ -3
 .%8.03المدرسي وذلؾ بنسبة 

أفّ كتاب السّنة الرابعة كاف أميؿ في ومف بيف الملاحظات التي خرجنا بيا أيضا، لاحظنا 
سب في تماريف الاستخراج فيو ماريف إلى البساطة والمباشرة؛ حيث ظيرت أكبر النّ إيراد التّ 

 المدرسيّة الأخرى.مقارنة بالكتب 
 التواصميّة   البنيوية    التحميمية التركيبية  فنوعيّة التماري

 %16.86  %8.03  %41.36 النسبة

 (.28الجدول رقم )
ونخمص مف خلاؿ ما تّـ عرضو أعلاه، أفّ التماريف مف حيث ورودىا في الكتاب 

 انقسمت إلى ثلاثة أنواع: المدرسيّ 

                                                           
التماريف النحويّة لمسّنة السادسة مف التعميـ الأساسي، رسالة ( فتيحة بف عمار، دراسة تحميميّة تقويميّة لأنواع  1

 .94، ص2003ماجستير،  المدرسة العميا للأساتذة في الأدب والعموـ الإنسانيّة، بوزريعة، 
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  التّحميميّة التّركيبيّة:التّمارين -3-4-3
 الظاىرة المّغوية وتقويـ مدى استيعاب المتعمّـ ليا، إما بوضعيا ىذه التّماريف تستيدؼ    

سبب ورودىا بييئة وصيغة  لمفراغ أو تحديدىا أو استخراجيا أو تعميؿ في جمؿ مؿء
 وقد جاء منيا في الكتاب المدرسي:معيّنة 

 والتّعيين:تمارين الاستخراج -3-4-3-1
بأف يعيّف أو يحدّد نوع العنصر المّغويّ مف خلاؿ ىذه التّماريف  المتعمّـ  يطالب      

)نحوي، صرفي، املائي( المقصود بالكتابة؛ أي مف خلاؿ جمؿ وعبارات وحتى فقرات 
تشتمؿ عمييا، بغيّة قياس تمكف التّمميذ مف الظاىرة نظريا أكثر منيا تطبيقيا، وىي بعيدة 

 الغاية التّواصميّة مثؿ:عف 
  :1عيّف أسماء الإشارة وما يختّص بو كؿّ منيا، فيما يأتي

 
  تمارين الإعراب:-3-4-3-2

بعد تناوؿ الظّاىرة المّغويّة مف مختمؼ جوانبيا، يطالب المتعمّـ مف خلاؿ ىذا النّوع مف     
ذلؾ، والغرض مف ذلؾ التطبيقات ببياف المحؿ الإعرابي لمكممة في جممة أو فقرة أغير 

 .2نذكر منيا إكساب المتعمّـ ممكة التّوظيؼ السّميـ لمغة العربية، وحفظ المساف مف الخطإ.

 
 التّحويل والتّصريف: -3-4-3-3

تحويؿ عبارة أو تصريؼ، ويكوف فييا  في ىذا النّوع مف التّطبيقات يطمب مف المتعمّـ      
المتعمّـ مطالبا بتحويؿ أو تغيير ىيئة أو شكؿ البنية المغوية مف البساطة إلى التّعقيد، حتى 

  :3يتمكف المتعمّـ مف تثبيت القاعدة المغوية التي تمقاىا أثناء الدّرس. مثؿ

                                                           

..37ص  ،كتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّطواؿ، ( محفوظ كح 1
  

. 54، صـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّطدليؿ استخداد سعيد مغزي، ( أحم 2 
.43ص كماؿ ىيشور، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّط،  ( 3  
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  تمارين ملء الفراغ:-3-4-3-4

الفراغات بالظاىرة المغوية المكتسبة عبر جمؿ أو نصوص يطالب المتعمّـ بمؿء      
 :1تتخمميا فراغات، مثؿ: كما ورد في كتاب السّنة الثاّلثة

 
 :2وجاء ىذا النوع مف التطبيقات في كتاب السّنة الرّابعة

 
 تمارين تكوين الجمل: -3-4-3-5

 3 اأمثمتي، ومف نة درسيايطمب مف التّمميذ إنشاء جمؿ عمى قاعدة معيّ        

 
 تمارين الرّبط: -3-4-3-6

يدؼ إلى جعؿ المتعمّـ يصؿ بيف جممة وأخرى تشتمؿ عمى الظاىرة النحويّة أو وت    
 . 4ما ورد في كتاب السّنة الأولىارة موحدة. كعبالصّرفية ليشكؿ 

 صؿ بيف كؿّ جممة والحاؿ المناسبة لصاحب الحاؿ فييا، بعد نقؿ العبارات التاّليّة:-1

                                                           

.154، صكتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط ( أحمد سعيد مغزي، 1  
32، صكتاب الّمغة العربيّة السّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط ( أحسف الصيّد وآخروف،  2

  

. 12ص المرجع نفسو،  ( 3  
.137 ، صكتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط( محفوظ كحواؿ،  4  
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 التّمميذ                        رخيصا أحب
 نظرت إلى الوردتيف                مجتيدا
 باع الفلاح قطنو                  مفتحتيف

 وقؼ المخطئوف                  مقبلات عمى الدّراسة
 أبصرت التّمميذات                 معتذريف

  ويّة:يالتّمارين البن-3-4-3-4
 لمتعمّـ بوضع الظّاىرة النّحويّة:غ وأشكاؿ، كالطمب مف اة صيّ ـ بعدّ تتّ       

كوّف: ويتـ مطالبة المتعمّـ فييا ببناء جمؿ تشتمؿ عمى الظّاىرة المّغويّة، وتكوف في الغالب 
 .1بمفظ )كوّف( مثمما جاء في كتاب السّنة الثاّلثة

 
  2الاستبداؿ: وجاءت بصيغتيف: في كتاب السّنة الثاّلثة

 
 : 3أدخؿ

 
وظّؼ: 

 
 :4 تماريف التّكممة

 ضع: 

 
                                                           

.154ف التّعميـ المتوسّط، صأحمد سعيد مغزي، كتاب المّغة العربيّة مف السّنة الثاّلثة م ( 1  
.24، صالمرجع نفسو( 

2
  

3 .94، صالمرجع نفسو (
  

.19، ص المرجع نفسو ( 4  
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 ركّب:
 المصادر الآتيّة مفعولا مطمقا: ركّب جملا مفيدة واجعؿ كؿّ  

 جريانا، إعطاء، امتناعا، تضييعا.
  واصميّة:التّمارين التّ -3-4-5

ويعنى بيا التّماريف التي تقوـ عمى توظيؼ المتعمّـ الظّاىرة في نص أو فقرة مف      
حظيت ىذه التماريف بنسبة معتبرة في الكتاب المدرسي لمرحمة التّعميـ إنشائو، وقد 

 المتوسّط، وقد جاءت وفؽ صيغتيف:
 تمارين التّحرير: -

وغالبا ما يتـ مطالبة التّمميذ في ىذا النوع مف التّطبيقات بتحرير فقرة أو نصّ يشتمؿ       
 عمى الظّاىرة المّغويّة. مثؿ:

 :1التّحرير المباشر

اُكتب مقدّمة مناسبة تبيّف فييا قيمة خدمة الآخريف بإخلاص، موظفا المضارع - 
 المنصوب. 

ألّؼ فقرة موجزة تشرح فييا سبب تفضيمؾ لمصحافة المرئيّة )التّمفزيوف( عمى حساب -
  2الصّحافة المكتوبة، موظّفا اسـ الفاعؿ عاملا في حالتي كوف فعمو لازما ومتعدّيا.

  النّمط:تطبيقات باستعمال -
   3 :حاور

 
 4وجّو: 

                                                           

.   74، ص كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّط ( كماؿ ىيشور، 1  
.38، ص المرجع نفسو( 

2
  

. 114المرجع نفسو، (  3  
.المرجع نفسو، الصفحة نفسيا(  4  
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 :1فسّر

 
 

                                                           

.45، صكتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّط كماؿ ىيشور،(  1  



يل الثاّني، وسماتها المبحث الثاّني: التّعريفات في مناهج الج
 التّداوليّة.

 
 أوّلا: التّعريفات في مناهج الجيل الثاّني، عرض وتحليل.

في  المنهج المعتمد في وضع التّعريفات النّحويّة والصّرفيّة-1
 مناهج الجيل الثاّني.

موقع التّعريفات في الكتاب المدرسيّ.-2  
التّعريف في الكتاب المدرسي.أساليب -3  
 
 

 ثانيا: السّمات التّداوليّة للمصطلحات من خلال تعريفاتها.
البٌعد التّداوليّ لمفعل.-1  
البُعد التّداوليّ للاسم.-2  
البُعد التّداوليّ لمحرف.-3  
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 التّعريفات في مناىج الجيؿ الثاّني، وسماتيا التّداوليّة. المبحث الثاّني:
 تمهيد:

ىذه قواعد المّغة الأساس الّذي تنبني عميو المّغة العربيّة كمغة دراسة، ولئف كانت  تعدّ      
إفْ قمنا  -فلا غرو-مجموعة مف المصطمحات التي تقيـ وتحفظ المساف مف الزلؿ  القواعد

المصطمح وتعريفو فيما عنصراف رئيساف  :اىرة المّغويّة لا ينفؾ عف أمريفأفّ تدريس الظّ 
قد يكوف معموما وقد  كعنواف لمدّرسصطمح أوّؿ ما يعرفو المتعمّـ في درس القواعد؛ فالم

الذّىنيّة التي تتشكؿ عند المتعمّـ أثناء و  المفظيّة يو الصّورةفعريؼ التّ أما يكوف مجيولا، 
نحويّة القاعدة الفي ترسيخ  كبيرة أىميّةحينما يستخمص لو قاعدتو، ولو  و وفي نيايتوتسادر 
النّحوي والصّرفي مف أقدـ صور التّقعيد  لممصطمح التّعريؼكما يعدّ  و.صرفيّة في ذىنالو 

ة، وبدأت عند النحاة بمعزؿ عف الفكر المنطقي:" فقد كاف اليدؼ والتأّسيس لعمـ العربيّ 
المباشر لمنّحاة العرب مف وضعيـ الحدود ىو تمييز المحدود مف غيره ممّا قد يختمط بو أو 

ا تسرّبت أفكار المنطؽ إلى الثقّافة العربيّة وحيف اشتّد عود عمـ العربيّة ولمّ  1يشترؾ معو"
وضع التّعريؼ لممصطمح النّحوي والصّرفي صناعة  بنحوىا وصرفيا، صارت مسألة
لـ يعد النّحاة يميزوف بيف الشيء وغيره إلى ما سواه  ووضعوا ليا معايير خاصّة؛ حيث

نّما صارت وذلؾ يتحقّؽ  2"المعرّؼ حقيقةتيدؼ إلى تصوير ماىيّة المحدود أي  أفكارىـ وا 
في ىذه الفترة صارت  الحدّ  فالغاية مف وعميو ،ورة الذىنيّةفي تصورىـ بتحصيؿ الصّ 

صطمح دوف تعريؼ منطقيّة ولذلؾ استمرّ النّحاة عمى ىذا الدأب، حيث لا يمكف وضع م
 جُعمت عادة ممصطمح النّحويعريؼ لالتّ  لذا فإفّ صياغة يصوّر ماىيتو ويعكس حقيقتو، لو

 -المدرسيّة منيا -يّةأما إذا انتقمنا إلى كتب تعميـ قواعد المّغة العربالتأّليؼ النّحويّ،  تلازـ
ف لـ تكف ىدفا أو غاية في حد ذاتيا ياظاىرة جميّة فيفنجد أنّيا  نّما وسيمة لعرض  ؛وا  وا 

لا تميؿ الكتب المدرسيّة إلى صياغة  إذ ؛تفاصيؿ وجزئيات الظاىرة المّغويّة أثناء الدّرس
نّما وسيمة لتشكيؿ مف منيجيتيا ولا مف مراميياالتّعريؼ لأنّو ليس  قاعدة صورة ذىنيّة لم؛ وا 

 :، ولعؿّ التّعريفات في الكتاب المدرسي تخدـ مسعييفوترسيخيا في ذىف المتعمّـ
بيف مصطمح  فرّؽذىنيّة لممصطمح عند المتعمّـ، ممّا يجعمو يالصورة ال بالتّعريؼ تتشكّؿ-1

 وآخر.

                                                           
، تقويـ الفكر النّحوي، دار غريب، القاىرة، ط(  1  .102، ص2005، 1عمي أبو المكارـ
 .103، صالمرجع نفسو(  2
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ماؿ المصطمح في إجادة استع ساعد التّعريؼ المتعمّ َـبالتّعريؼ تترسّخ المفاىيـ، كما يُ -2
ثلاثة جوانب أساسية وقد اعتنت ىذه الدّراسة ب، في الوضعيات التّواصميّة الدّالةوتوظيفو 

 ىي: 
الأوّؿ: وصؼ طبيعة التّعريفات النّحويّة والصّرفيّة التي تّـ وضعيا في الكتاب المدرسي 

 يا بالتّركيز عمى الأنماط التّعريفيّة والصّورة الذىنيّة ليا.موتحمي
 في إيصاؿ التّعريؼ إلى المتعمّـ، نيجيا المعمّـالثاّني: التّعميؽ عمى أىّـ الأساليب التي يَ 
 سواء كاف الأمر بالطّريقة أو المضموف.

 الثاّلث: الكشؼ عف السّمات التّداوليّة لممعرّفات مف خلاؿ تعريفاتيا.
 ملاحظات:   
ّـ تناوؿ كؿّ التّعريفات النّحويّة والصّرفيّة الواردة في الكتاب المدرسي لمرحمة       لقد ت

 .التّعميـ المتوسّط بتحديد بنيتيا، أنماطيا وىيكمتيا 
بما أنّني أنتمي إلى قطاع التّعميـ وأشغؿ مدرّسة بو، فقد سعيت إلى تحديد أىّـ  ا:نيثا

مـ ليصؿ بالمتعمّـ إلى التّعريؼ المدرج في الكتاب الخطوات التي ينبغي أف ينطمؽ منيا المع
 المدرسيّ.

 أوّلا: التّعريفات في مناهج الجيل الثاّني عرض وتحميل:
 :مناهج الجيل الثاّني النّحويّة والصّرفية في المنهج المعتمد في وضع التّعريفات-1
 التّعريفات في الكتاب المدرسي: معايير وضع 1-1

ة ممّحة لإعادة السّريع والمتسارع في العصر الحديث إلى ظيور حاجّ طور أدّى التّ       
ولئف كانت المصطمحات  شى والعصر، في طرائقيا ومضامينيا؛صياغة مناىج تربويّة تتما

والتّعريفات تمثّؿ محتوى معرفيّا ىاماَ لا تتحقّؽ الكفاءات إلا بو، كاف مف الضروري إعادة 
عادة النّظر فييا مف ع  دّة زوايا:المناىج وا 

أف تلائـ المصطمحات والتّعريفات قدرة الاستيعاب والاكتساب التي  زاويّة الملاءمة:-
 يعيشيا في ىذه المرحمة.

وذلؾ بالتّركيز عمى مدى أدائيّة أو إجرائيّة ىذه التّعريفات، بحيث تمكف  زاويّة الاستعمال:-
 المتعمّـ مف استعماليا وتوظيفيا في الوضعيات التّواصميّة الدّالة.

رؼ بتطوره الشديد وتسارعو المخيؼ، يتحتّـ بما أنّنا في عصر عُ  المواكبة والتّحيين:-
ة بما فييا التّعريفات النّحويّة والصّرفيّة، بما عمى واضعي المناىج تحييف المحتويات المعرفيّ 

يتلاءـ وشخصيّة المتعمّـ في ىذا العصر، فمتعمّـ اليوـ يختمؼ عف متعمّـ الأمس، لذلؾ مف 
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تعزّز عميـ والتّعمّـ: مف وسائؿ وصوّر الضروري استعماؿ الوسائؿ التّوضيحيّة في عممية التّ 
 .دافعيّة التّعمـ، وتحقؽ القدرة عمى الفيـ

 :الكتاب المدرسيفي  والصّرفيّة التّعريفات النّحويّة منهجيّة عرض-1-2
 في الكتب ذات الاتجاه التّعميمي كانت منيجيّة القدماء في عرض التّعريفات النّحويّة    

مبنيّة عمى تصدير كؿّ باب مف الأبواب النّحويّة بتعريؼ خاصّ، فقديما كانوا ييتموف بػ: 
النّحويّة، وتكتفي بقدر محدود مف التفّصيلات وبقدر جدّ محدود مف الشّواىد، ذكر القاعدة "

 1                          ت أو قد تستغني بذكر الكثير منياولا تتعرّض لذكر الخلافا
 لذلؾ السبب في ذلؾ آنفا، اياتيا وأشرنا إلىفإفّ ىذا ليس مف غالمناىج التّعميميّة  أما    

في تخيّر  في مقدّماتيا إلى أيّة منيجيّة كتب المّغة العربيّة مف مناىج الجيؿ الثاّني لـ تشر
 وفؽثّؿ في العناية بتقديـ الدّروس تم ليا لأفّ الشغؿ الشاغؿ ؛المصطمح ولا التّعريؼ

 الحديثة التي يكوف الاستنتاج لمقاعدة مف ضمنيا. مقارباتالرائؽ و طّ ال
خرجنا و، معف في التّعريفات المختارة فيالتّ و بمستوياتو الأربع  وبعد تصفّح الكتاب المدرسيّ 

 :عريؼ فيياحوؿ تناوؿ التّ  ببعض الملاحظات
لا وجود للأبواب النّحويّة في الكتاب المدرسي، بؿ ىُناؾ دروس لقواعد المّغة تكوف عبارة -

 عف أسئمة مطروحة لممناقشة ثـ يمييا استنتاج.
 مصطمح ذلؾ الدّرس وف الإشارة إلى أيّ باب ينتمي إليوالإشارة إلى عنواف الدّرس د-

 .2. وىذه صورة توضيحيّة مف كتاب السّنة الرّابعة)توابع، منصوبات، مرفوعات..(

 
أفَّ التّعريفات جاءت في شكؿ استنتاج تحت عنواف )أستنتج( بالنسبة لمسّنوات: الثاّنيّة، -

 تحت عنواف )استنتاج(.الثاّلثة، والرّابعة، وبالنسبة لمسّنة الأولى 
مناقشة المصطمح في الدّرس عبر طريقة حؿّ المشكلات والمقاربة بالكفاءات حتى يصؿّ -

 المتعمّـ إلى التّعريؼ كما ىو موضّح في الكتاب.
 التّعريؼ غالبا ما ىو إلّا استنتاج يخصّ الظّاىرة المّغويّة.-
 التّعريفات.شموليّة التّعريؼ لأجزاء وتفاصيؿ المعرّؼ في غالب -

                                                           

، 2005، 1سعود أبو تاكي، الخصائص في التّأليؼ النّحوي في القرف الرّابع ىجري، دار غريب، القاىرة، ط (
  1 .97ص

 .18، صمف التّعميـ المتوسّط ( أحسف الصّيد وأخروف، المّغة العربيّة السّنة الّرابعة 2
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حتى يسيؿ عمى المتعمّـ  ؛عريفات عمى تعريؼ لغويّ لممصطمحاشتماؿ بعض التّ -
 استيعاب المصطمح.

حاجة التي يقتضييا وذلؾ نظرا لم ؛الواحد عمى أكثر مف نمط تعريفيّ  اشتماؿ التّعريؼ-7
 أنواع المعرّؼ في أكثر مف تعريؼ.كذكر المصطمح، 

 حويّة الواردة في كتاب المّغة العربيّة لمناهج الجيل الثاّني:نّ لتّعريفات الوصف ا -1-3
ة بالظواىر إفّ التّعريفات الواردة في كتاب المّغة العربيّة عبارة عف تعريفات خاصّ       

المّغويّة المستيدفة لمرحمة التّعميـ المتوسط، وىي منقولة في غالبيا مف أميات كتب النّحو 
وقد لاحظنا بعد تصفحنا  ؽ عميو بيف النّحاة قديما وحديثا،أو تمثّؿ بشكؿ عاـ ما ىو متّف

روس قواعد المّغة، بمستوياتو الأربع، أفّ التّعريفات أخذت حيّزا كبيرا في د لمكتاب المدرسيّ 
الغاية مف تقديـ دروس قواعد المّغة؛ إذ يتشكّؿ الدّرس عبر جزئياتو ليستنبط  أو لنقؿ أنّيا

عريفات في متنيا ولفظيا انتيينا المتعمّـ في الأخير تعريفا لو. وبعد عمميّة المعاينة ليذه التّ 
 إلى قياس ىذه التعريفات انطلاقا مف معايير ىي كالآتي:

 الشّكل:-1-3-1
أفّ المصطمحات والتّعريفات المدرجة في كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسط، -

توسّط، وىذا ما تميؿ إلى الجدّة؛ بمعنى أنّيا جديدة في غالبيا عمى متعمّـ مرحمة التّعميـ الم
ّـ امج السّنة  الثاّلثة والرّابعة، تعمّؽ بػ: برن أما السّنة الأولى والثاّنيّة فيعتبر إعادة لأغمب ما ت

 تناولو في مرحمة الابتدائي. 
ونعني بذلؾ التّراكيب المّغويّة المصطفاة لتعريؼ بيف الطوؿ والقصر؛  تتراوح التّعريفات-

، وبعد قراءتنا لمتّعريفات الواردة في الكتاب الكتاب المدرسيّ المصطمح نحويّا أو صرفيّا في 
المدرسي، لاحظنا ميزاً في حجـ التّعريفات مف حيث الطّوؿ والقصر، حيث بمغ عدد 

. وكاف النّصيب %19.31تعريفا بنسبة  176مف  34التّعريفات التي تتسـ بالقصر 
: الفعؿ بػ قتسّط، وىي ما تعمّ الأكبر منيا في كتاب السّنة الأولى مف التّعميـ المتو 

الماضي، المضارع، الأمر، فعؿ الأمر، النعت الحقيقي، الضمير وأنواعو، أسماء الإشارة، 
الفاعؿ، جمع التّكسير، المبتدأ، الخبر، كاف وأخواتيا، إفّ وأخواتيا، نائب الفاعؿ، المفعوؿ 

سّنة الثاّنيّة: الاسـ بو، المفعوؿ المطمؽ، المفعوؿ لأجمو، المفعوؿ معو. وبالنسبة لم
المقصور، المنقوص، الاسـ الممدود، الاسـ الجامد، الاسـ المشتّؽ، الفعؿ الأجوؼ، الفعؿ 
النّاقص، الأفعاؿ الخمسة، الفعؿ المجرّد، الفعؿ المتعدّي، الفعؿ المزيد، اسـ التّفضيؿ. 

البسيطة ييز، الجممة فظير في تعريؼ التم واسـ الفاعؿ بالنسبة لمسّنة الثاّلثة، أما الرّابعة
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ّـ تناوليا في والمركبة،  والمرجّح في أفّ سبب ذلؾ عائد إلى أفّ أغمبيّة المصطمحات ت
ّـ تناولو مسبقًا،مرحمة الابتدائي وبالتاّلي تناوليا ىو بمثابة تغ وأفّ متعمّـ  ذية راجعة لما ت

السّنة الأولى قدراتو محدودة ولا يحتاج إلى توسّع أكبر في التّعريفات وأفّ الألفاظ واجب 
 تخيّرىا.
ّـ إيرادىا في الكتاب المدرسيّ، وذلؾ  50ويمة في وتظير التّعريفات الطّ        تعريفا ت

متعمّقا  يتجمّى مف ىذه التّعريفات ما كافإجمالي التّعريفات، مف  %28.40بنسبة: 
مثؿ: الجمع بنوعيو، أخوات كاف، أخوات إفّ، طمحات التي تتفرّع لأكثر مف جزء، بالمص

الحاؿ، بالنسبة لمسّنة الأولى، العطؼ، اسما الزماف والمكاف، القسـ، إسناد الفعؿ المثاؿ 
إلى الضمائر، نصب الفعؿ المضارع، حروؼ الاستفياـ، حروؼ النفي، جزـ الفعؿ 

لجواب، أحرؼ المفاجأة، حروؼ التّمني، الأحرؼ المصدريّة بالنسبة المضارع، أحرؼ ا
لمسّنة الثاّنيّة. بناء الفعؿ الماضي، حروؼ المعاني، بناء الفعؿ المضارع، لا النّافيّة 
لمجنس، اسـ الفعؿ الماضي، صيّغ المبالغة، بناء فعؿ الأمر، أسموب الشّرط، اسـ فعؿ 

اؿ الشروع، الصّفة المشبّية، أدوات الشّرط الجزامة، الأمر، نصب الفعؿ المضارع بأف، أفع
 أفعاؿ المقاربة، اسـ الفعؿ المضارع، أدوات النّداء بالنسبة لمسّنة الثاّلثة.

جاءت عمى شكؿ استنتاجات وتمؾ الاستنتاجات  صياغة التّعريفات في الكتاب المدرسيّ -
فاىيميّة التي تعزّز مف في شكؿ نصوص خاليّة مف الرّسومات والأشكاؿ أو الخرائط الم

ربويّة الحديثة في تدريس المواد بصفة القاعدة في ذىف المتعمّـ؛ فيي إحدى الطّرؽ التّ خ ترسّ 
عامة؛ وذلؾ لما تمنحو مف خاصيّة الاستغلاؿ الأمثؿ لمعقؿ البشري لاعتمادىا عمى 

المفظيّة والتي المفظيّة والتي يمثمّيا الجانب الأيسر مف عقؿ الإنساف واعتمادىا عمى غير 
يمثّميا الجانب الأيمف مف عقؿ الإنساف وىذا التّكامؿ يمنحيا القوّة في تحقيؽ الأىداؼ 
ويمكنّيا مف اكتساب الحقائؽ والميارات وتنميّة أفكار الناتج مف إدراؾ علاقات وروابط 

حاجة  وتدريس القواعد في 1سومات والألواف التي تحتوييا غير المفظيّة"جديدة مف خلاؿ الرّ 
كبيرة إلى الخرائط الذىنيّة؛ فكثير مف المصطمحات يمكف تفريعيا لفظيا ليبني المتعمّـ 

دريس في ظؿّ المقاربات الحديثة ىو البناء ة وأفّ اليدؼ مف التّ التّعريؼ بنفسو خاصّ 
 والاستعماؿ.

                                                           
 .23، ص2015، 1الذىنيّة وميارات التّعمـ، دار الكتب المصريّة، القاىرة، ططارؽ عبد الرؤوؼ، الخرائط (  1
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لتي تجعؿ التّركيز عمى الدّلالة والمعنى في التّعريفات أكثر مف التّركيز عمى العلامات، ا -
وقد غابت ىذه العلامات في أقساـ الكمـ في المّغة العربيّة، مييز بيف المتعمّـ قادرا عمى التّ 

أكثر التّعريفات التي يحتاجيا مثؿ درس الفعؿ وأزمنتو مثلا، حيث اقتصر تعريفو عمى 
يث عف آخر، كدخوؿ قد وتاء التأن قرينة الزمف دوف الإشارة إلى العلامات التي تميّز فعلا

 المتحرّكة بالنسبة لمماضي، وأنيت السيف وسوؼ بالنسبة لممضارع. 
خمو التّعريفات مف الشواىد وبعضيا مف الأمثمة التي تخدـ المصطمح والتي تزيد مف  -

ة بيف تدريس المصطمح وتحقيؽ ممكة إدراؾ المتعمّـ لمفيومو، فندرتيا تزيد مف اليوّ 
 الاستيعاب فيو.

 المّغة:-1-3-2
  الموضوعيّة:-1-3-2-1

كانت التّعريفات في محتواىا المفظي، تميؿ إلى المّغة الموضوعيّة التي تستيدؼ      
 وصؼ ظواىر لغويّة أكثر منيا مخاطبة ذات وجداف أو شعور.

  المباشرة والوضوح:-1-3-2-1
ط، الكثير مف التّعريفات الواردة في الكتاب المدرسي لمرحمة التّعميـ المتوسّ كانت لغة      

 مباشرة بعيدة عف الغموض أو التّعقيد المفظي، بؿ اشتممت عمى الواضح منيا فقط.
 الإيجاز والإطناب: -1-3-2-2

تراوحت التّعريفات الواردة في الكتاب المدرسي بيف الإيجاز أحيانا، وذلؾ لأفّ      
 ظ ليوضّح صورتو. المصطمح  لا يحتاج إلى الكثير مف الألفا

ير في عدد معتبر مف التّعريفات والمصطمحات في الكتاب المدرسي، والإطناب والّذي ظ
وذلؾ راجع لحاجة المصطمح لمتوسّع فأحيانا لا يمكف تحديد ماىيّة المصطمح إلا بالتّوسّع 

 تعماؿ عدد أكبر مف الألفاظ.في مفيومو ولا يتّـ ذلؾ إلّا باس
إلى أنّيا خدمت ثلاثة أبواب في النّحو العربي  ومف خلاؿ التّعريفات المختارة نخمص -

 وىي كما قسمناىا:
 
 
 

 (.51الشكل رقم )

 أبعاد التّعريفات

 تعريفات مثمّت شكؿ النّحو تعريفات خدمت النّحو تعريفات خدمت نظريّة النّحو
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وسيأتي الحديث حوؿ ىذه الأبعاد الثّلاث في موضع تحميؿ التّعريفات الموظفة في       
 المدرسي لتخدـ ىذه المساعي.الكتاب 

ومف المجالات التي خدمتيا المصطمحات، الأبواب: باب الاسـ، باب الفعؿ، باب الحرؼ. 
 وقد جاءت المصطمحات ضمف باب:

 باب الحروؼ باب الأفعاؿ باب الأسماء
تعريفا( 33)

 %40.24بنسبة:
 تعريفا(19)

 %23.17بنسبة: 
 تعريفا(11)

 .%17.07بنسبة:
 

 (.22رقم)الجدول 
 %80.48مصطمحا   بنسبة:  66المفردة:   

 %19.51مصطمحا  بنسبة:   16كبة:  المرّ 
 مدى استجابة التّعريف لضوابط المنطق: -1-3-3

يتعمّؽ الأمر بمدى خضوع التّعريفات الواردة في الكتاب المدرسي لمصّياغة المنطقيّة      
ذلؾ في  واستجاب  النّحاة ليا، وقد ذكرناالمتمثّمة في شروط وضعيا المناطقة لمتّعريفات 

دوا ذلؾ بينما لا نعني في ىذا الموضع أفّ واضعي الكتاب تعمّ الأوّؿ مف الدّراسة،  فصؿال
نّما وقعت جزافا لأفّ التّعريؼ خاصيّة قديمة لازمت البحث العمميّ  كثير ف، وأخضعوىا ليا وا 

خضعت لصورة التّعريؼ المنطقي وىو حو النّحويّة والصّرفيّة عبر مراحؿ النّ التّعريفات  مف
مسعى كأنّيـ جعموه  النّحاة في صياغتو حتى نافسما يسميو المناطقة الحدّ الّذي كاف يت

يمكف أف تخمو مف صورة التّعريؼ لا  -المستيدفة-والتّعريفات إليو، رغبوف في الوصوؿي
 فييا:المنطقي، لذلؾ حاولنا استخلاص أىـ الضوابط المنطقيّة التي ظيرت 

 الشّروط المعنويّة:-1-3-3-1
  الجمع والمنع )الطرد والعكس(:-

ويتعمّؽ الأمر ىنا بمدى اشتماؿ المعرّؼ عمى جزئيات المُعرَّؼ؛ بحيث يجعمو متميّزا      
( مف العدد الإجمالي لمتّعريفات %19.31تعريفاً بنسبة ) 34عف غيره، وظير ذلؾ في 

مكف عرض نماذج عف ويٌ ربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّط، المدرجة في كتاب المّغة الع
 التّعريفات التي تحقّؽ فييا شرط الجمع والمنع فيما يمي:
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. 1ىو ما دؿّ عمى الّذي يقوـ بالفعؿ أو يتّصؼ بو وحكمو الإعرابيّ الرّفع تعريف الفاعل: 
 ويظير الجمع في ىذا التّعريؼ:

 )ما دؿّ عمى الّذي يقوـ بالفعؿ أو يتصؼ بو(. استعماؿ لفظ التّعريؼ )ىو( والمعرَّؼ-
وىذا ما يجعؿ القياـ بو( والوصؼ )الاتصاؼ بو(، سناد لمفعؿ في الحدث )اعتماده الإ-

 المتعمّـ يدرؾ أفّ الفاعؿ عنصر مف عناصر الجممة الفعميّة.
 ة.الرّفع( منعو وميّزه عف بقية العناصر في الجممة الفعميالحكـ الإعرابيّ لممعرّؼ )-

ويتجمّى ىذا الشّرط أيضًا في تعريؼ الفعؿ المعتّؿ في كتاب السّنة الثاّنيّة: "ىو كؿّ فعؿ 
 ونخمص منو إلى: 2أحد حروفو الأصميّة حرؼ عمّة"

 استعماؿ لفظ )كؿّ( كجنس لممعرَّؼ وىي مف ألفاظ المناطقة.-
المتعمّـ مف تمييز  ة( وىذا الشّؽ مف التّعريؼ يمكّفتحديد نوعيّة الحروؼ )حرؼ عمّ -

  المعتّؿ عف الصّحيح.
وكذلؾ الأمر بالنسبة لكتاب السّنة الثاّلثة، كورود تعريؼ اسـ الفاعؿ بقوليـ: "اسـ مشتّؽ 

في ىذا  لشروط التي يختّص بيا اسـ الفاعؿومف أىـ ا 3يدؿّ عمى الحدث وصاحبو"
 التّعريؼ:

 دلالة الاشتقاؽ. 
 ( العمؿ.)دؿّ عمى الحدث وصاحبو 
اسُـ تابعٌ جامدُ غالباً يوضّح بالنسبة لمسّنة الرّابعة فيظير في تعريؼ عطؼ البياف " أما

ومف جممة الشروط  4"إف كاف نكرة ويوافقو في الإعرابمتبوعو إف كاف معرفة، ويخصّصو 
 التي جعمت ىذا التّعريؼ جامعا مانعا:

 .الاسميّة، بحيث يخرج مف خانتي الفعؿ والحرؼ 
 لو أحكامو الخاصّة كبقيّة الأسماء بؿ يأخذىا مف متبوعو. التّبعيّة؛ أي ليس 
  ،الجمود؛ بمعنى لا يقبؿ الاشتقاؽ وىو ما يجعمو متميّزا عف بقيّة التّوابع ) النّعت

 التّوكيد..(.
                                                           

كتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسط، المرجع السابؽ، ص ( محفوظ كحواؿ وآخروف،  1
45. 
 .24ميـ المتوسط، صالمّغة العربيّة السّنة الثاّنية مف التّع( كماؿ ىيشور،  2
 .39، ص ة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسطالمّغة العربيّة السّنأحمد سعيد مغزي وآخروف،   ( 3
 .18المّغة العربيّة السّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسط، ص( أحسف الصّيد،  4
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  روط المفظيّة:الشّ -1-3-3-2
 الألفاظ المختارة في التّعريؼ، والتي منيا: تخصّ ىذه الشّروط

  الوضوح:-
شرط الوضوح في كؿّ ألفاظ التّعريفات المدرجة في الكتاب المدرسي، عدا تحقّؽ       

التّعريؼ الوارد في كتاب السّنة الثاّلثة المتعمّؽ بالصّفة المشبّية؛ حيث جاء تعريفيا بأنّيا:" 
وتظير الألفاظ الغامضة في  1لفظ مصوغ مف مصدر الفعؿ اللازـ لمّدلالة عمى الثبّوت"

 قوليـ:
  تعميـ لممصطمح؛ فالصّفة المشّبّية ليست قسما مف أقساـ  )لفظ(استعماؿ كممة

نّما نوع مف أنواع الاسـ ّـ تحديد جنس المفظ عمى المشتّؽ الكممة، وا  نّو اسـ أ، كذلؾ لو ت
 لكاف أيسر لممتعمّـ في التّمقي.

  ،ف دلّا عمى نفس الشيء اختيار لفظة الصّياغة )مصوغ( بدؿ الاشتقاؽ )مشتّؽ( وا 
ؼ عمى الصّفة المشّبية عمى أنّيا نوع مف المشتقات في كتاب لمتعمّـ سبؽ لو التّعرّ إلّا أفّ ا

ناسب الصّياغة أي تحديد الأوزاف وذلؾ جزء مف السّنة الثاّنيّة، وبالتاّلي كممة مصوغ تُ 
 التّعريؼ.

ومف بيف التّعريفات التي لاحظنا فييا شيئا مف الغموض المفظي أو المصطمحي بالنسبة 
 :2في كتاب السّنة الثاّلثة( المضمرة  أنـ في درس نصب الفعؿ المضارع بػ)لممتعمّ 

ف كانت الأمثمة  بعد فالإضمار الواجب لو شروط مف بينيا أف يأتي   لاـ الجحود، وا 
المختارة ليذا الدّرس تشتمؿ عمييا، إلّا أفّ المتعمّـ لـ يسبؽ لو التّطرّؽ ليا مف قبؿ ممّا 

التيّو والتّشوش فبعض المصطمحات في ىذا التّعريؼ تحتاج ىي ي بو إلى نوع مف يؤدّ 

                                                           
 .99، ص كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّطأحمد سعيد مغزي، (  1
 .84، صنفسوالمرجع (  2
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في الكتاب  الأخرى إلى تعريؼ، وكاف بالإمكاف الإشارة إلى ذلؾ كخانة لمملاحظة
 .المدرسيّ 

  الخمو من الدّور:-3-3-3- 1
ور كما أشرنا سابقا، خمّو التّعريؼ مف لفظ المعرّؼ أو حكمو، لكف عنى بالدّ ويٌ       

، نجد أفَّ عددا مف التّعريفات التي ظير إلى التّعريفات الواردة في الكتاب المدرسيّ وبالعودة 
والخبر، نائب الفاعؿ،  تعريفات وتعمّؽ الأمر بػ: المبتدإ ةعمييا الدّور، وذلؾ في ستّ 

ف جزء مىو الدّور، لأنّو  الحكـو  مييز.المفعوؿ المطمؽ، المفعوؿ معو، المفعوؿ لأجمو، التّ 
لا ينبغي ذكر الحكـ الخاصّ بالمعرّؼ إلّا بعد تشكيؿ التّعريؼ فدود)المعرّؼ( أجزاء المح

لماىيّة وصورة لو في ذىف المتّمقي المتعمّـ في العمميّة التّعمميّة التّعميميّة. وقد ظير الدّور 
والخبر  1بيذا المفيوـ في تعريؼ المبتدإ بأنّو: "اسٌـ مرفوع تبتدئ بو الجممة الاسميّة"

بقوليـ:" اسُـ نكرة مرفوع يتّـ معنى الجممة ويشترؾ مع المبتدإ في تكويف جممة اسميّة"
2 
فتقديـ الحكُـ الإعرابيّ في التّعريفيف السّابقيف وىو فرع عمى التّصور قبؿ أف تتشكؿ 

المبتدأ اسم معرفة تبتدئ به الجممة الاسميّة وحكمه صورتيما وكاف ينبغي تعريفيما بػ: "
" اسم نكرة يتّم معنى الجممة حكمه الرّفع وكذلؾ تعريؼ الخبر بأنّو:"عرابيّ الرّفع  الإ

لأفّ تقديـ التّعريؼ بيذه الطّريقة في الكتاب  ؛ونذىب مذىب النّحاة في اعتراضاتيـ ىذه
ّـ تجاوز  رة ذىنيّة واضحة لو عند المتعمّـ،تشكيؿ صو في المدرسي سيسيـ أكثر  في حيف ت

تعريؼ الفاعؿ الّذي اشتمؿ عمى الحكـ الإعرابيّ لكنّو لـ يقع في دائرة ىذا الأمر في 
وبعدىا تّـ ذكر  3فعؿ الفاعؿ أو اتصّؼ بو" والدّور، بقوليـ:" ما دؿّ عمى الذي وقع عمي

 .4الحكـ الإعرابي بقوليـ: " وحكمو الإعرابيّ الرّفع"
 المدرسي:موقع التّعريفات النّحويّة والصّرفيّة من الكتاب  -2
  :الأسموب-2-1

النّحوية والصّرفيّة، ليجد أفّ  التّعريفات تناوؿ مف حيث إفّ النّاظر لمكتاب المدرسيّ     
وىو أسموب:" يقوـ عمى الأمثمة التي يشرحيا  ، الأسموب الغالب ىو الأسموب الاستقرائيّ 

ّـ يستنبط منيا القاعدة، وىذا يعني أنّو يبدأ مف  الجزء إلى الكؿّ، المعمّـ ويناقشيا ث
                                                           

 .73، ص كتابي في المّغة العربيّة في السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط( محفوظ كحواؿ،  1
 .73، صالمرجع نفسو(  2
 .45، صالمرجع نفسو ( 3
 .الصّفحة نفسيا، المرجع نفسو(  4
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والاستقراء أسموب يشجّع التّفكير، ويبدأ بفحص الجزئيات، أي الأمثمة ثـ الخروج مف 
مرّت التّعريفات أثناء تداوليا في فقد . 1دراستيا بقاعدة عامة مستنبطة منيا بعد نقاش"

( وذلؾ قاعدة والتّعريؼالكتاب المدرسي أو أثناء الدّرس، مف الجزء )الأمثمة( نحو الكؿّ )ال
تصدير صفحة قواعد لغتي بذكر مصطمح  يعتمد الكتابُ حيث ، عبر الطّريقة التاّليّة
مف خلاؿ النّص كشواىد ة بالظاىرة المغويّة ستخرج الأمثمة الخاصّ الظاىرة المّغويّة، ثـ تُ 

مع المتعمّـ حتى  عرض ثـ تناقشتُ للتكتب عمى السبورة،  تحقيقا لممقاربة النّصيّة المقروء
عريؼ ا بالمصطمح دوف الزيادة عمى التّ الاستنتاج والذي يكوف في الغالب تعريفا خاصّ  يبمغ

حوية حيث كاف تقميد النحاة حاة في كتبيـ النّ بشروحات كما دأب النّ بضرب أمثمة كثيرة أو 
حوي بكلامو وفقا ب عميو النّ في وضع الشروحات عمى المتوف؛ إذ يؤتى بكلاـ المتف ثـ يعقّ 

اجة إذف ة لمّغة العربية أكثر منيا نحويّة فلا حىذه الكتب كتب تعميميّ لنظرتو ولأف 
 وقد نوضح الطّريقة أكثر كالآتي: ،عريفاتلشروحات عمى التّ 

 وىو عنواف الظّاىرة المستيدفة بالتّعمّـ والتّعميـ. المصطمح:
 المفاىيـ.س واستقراء ذىنيا لعمميّة المشاركة في الدّر تييئة التّلاميذ  التّمهيد:

 وىو النّص المقروء الّذي يشتمؿ عمى الظّاىرة المّغويّة المقصودة بالتّعريؼ. :نّصال
 تجتزأ الأمثمة التي تحتوي عمى الظاىرة المّغويّة بمختمؼ أحكاميا. الأمثمة )الجزء(:

 يتبادؿ المعمّـ مع المتّعمـ مجموعة مف الأسئمة والأجوبة حوؿ أحكاـ الظّاىرة. المناقشة:
 ؿ إلييا المتعمّـ المتعمّقة بالظّاىرة المّغويّة.وىو القاعدة التي يتوصّ  التّعريف )الكلّ(:

، لتحديد واستخراج الظّاىرة المّغويّة بعد نّصويمكف أف يعود الأستاذ بالتّمميذ إلى نفس ال
 التّعرّؼ عمييا، وىي طريقة جدّ ناجحة في تحقيؽ الغايات مف التّعمّـ: فيـ المصطمح، فيـ

ؿ التّعريؼ، تحديد المصطمح بمفيومو. ولعؿّ المثاؿ التّوضيحي التاّلي يكشؼ القاعدة، تشكّ 
 أكثر.

 الموقع:-2-2
في نسختو الجديدة عمى التّعريؼ،  اعتمد كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّط     

نشاط قواعد  ضمف كأىّـ آليّة مف آليات شرح المصطمحات النّحويّة والصّرفيّة المدرجة
، وقد اتفقت منيجيّة الكتب الأربعة عمى أف يكوف ميداف فيـ المكتوب مفالمّغة العربيّة 

فقد وردت التّعريفات جميعيا دوف ؛ وفي متن النشاط متن الكتابموقع التّعريؼ فييا في 

                                                           
 .228، صج المّغة العربيّة وطرؽ تدريسيا( سعدوف محمود الساموؾ ىدى الشمري، مناى  1
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ثناء في متف الكتاب المدرسي، حيث لـ يخصّص فيرس خاصّ بالمصطمحات النّحويّة است
نّما خصّص لكؿّ واحد منيا في صفحة نشاط قواعد  تعريؼُ  والصّرفية في نياية الكتاب، وا 

؛ حيث يكوف التّعريؼ بمثابة نتيجة يصؿ إلييا المتعمّـ، وقاعدة المّغة كحوصمة واستنتاج
ويستند عمييا في توظيفو واستعمالو لممصطمح. وعمى  يخمص إلييا في فيـ المصطمح

 يمي: سبيؿ التّمثيؿ نعرض ما

 
 التّعريفات أثناء تقديم الدّروس:تداول -2-3

ا محتوى معرفيا ىام   تعريفات المصطمحات النّحويّة والصّرفيّة في الكتاب المدرسيّ  تعدّ      
جدا في عمميّة تعميـ المّغة العربيّة لتلاميذ مرحمة التّعميـ المتوسّط، وقد أشرنا سابقًا أفّ 

نّما كانت عبارة عف استنتاجات وقد  خاصّ  التّعريفات لـ يكف ليا منيجُ  في صياغتيا وا 
ولكفّ التّعريفات كموضوع لمتّدريس في نشاط قواعد المّغة العربيّة،  نّيا كانت متفرّقة،ذكرنا أ

دىا القائموف عمى إعداد المناىج، وأوضحوىا في الوثائؽ كاف ليا منيجيّة خاصّة حدّ 
 الرسميّة بالشكؿ التاّلي:

 النّص تحقيقا لممقاربة النّصيّة. الانطلاؽ مف-
 استخراج الأمثمة وتوجيو المتعمميف لملاحظتيا.-
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 يوجّو المعمّـ المناقشة نحو استنتاجات جزئيّة، ثـ نحو تجميع الاستنتاجات الجزئيّة في
ر إلى أفّ التّعريفات . وىذه الأمور المذكورة أعلاه في الوثيقة الرسميّة، تشي1خلاصة الدّرس

  بمراحؿ تظير كالآتي:  تمرّ 
 
 
 

                                                              
     
 
 

              
 
 

 المّغويّة وفؽ المقاربة النّصيّة.مراحؿ تكويف التّعريؼ في درس الظّواىر (:16الشكؿ رقـ )
 (:التّمييز)الظّاهرة المّغويّة  أنموذج لتعريف

 
                 
 

                                          
        
 
 
                       
 
     

 (.11الشكل رقم )                           

                                                           
 .60ص، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط( أحمد سعيد مغزي،  1

 المصطمح
المصطمح: وحدة لغويّة تعبّر عف مواضيع النّحو 
 والصّرؼ  المستيدفة في دروس المّغة العربيّة.     

 التّعريؼ
تركيب لفظيّ يمثّؿ الأداء والاستعماؿ الفعمي 

 لممصطمح.    

 المفيوـ
الصّور الذىنيّة التي تجمع المصطمح والتّعريؼ 

 والتي تتشكّؿ لدى المتعمّـ.

 المرحمة الأولى
 .44تمؾ الصّحافة ص السّند: /المصطمح: التّمييز.

 حوت القصيدةٌ أحدَ عشر بيتاً.-الأمثمة: 
 امتلأت الورّاقاتُ صُحُفا.-        

 

: ماذا ميّزت كممة بيتا؟ وماذا 1الأمثمة. / مناقشتيا: س
 نية:االمرحمة الثّ  ميّزت كممة صٌحٌفا.  / الاستنتاج: التّعريؼ.

:المرحمة الثاّلثة  
: صورة ذىنيّة تظير مف خلاؿ إجادة المتعمّـ  المفيوـ

 تواصميّة دالة.لتوظيؼ المعرّؼ في وضعيات 
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ي يتّـ مف خلالو الوصوؿ بالمتعمّـ إلى صياغة تعريؼ وىذا ىو الييكؿ العاـ الّذ   
 لممصطمح المستيدؼ في الكتاب المدرسي.

 التّعريفات النّحويّة والصّرفيّة: المعتمدة في الآليات-2-4
صطمحات النّحوية لقواعد المّغة في مناىج الجيؿ الثاّني ـ عرض وتعريؼ المُ يتّ       

، وتطبيقيا في حصّة ميداف فيـ المتوسط نظريا في الكتاب المدرسيلمرحمة التّعميـ 
المصطمح النّحوي واىد التي تخدـ المكتوب )نشاط قواعد المّغة( وذلؾ باستخراج الشّ 

القراءة المشروحة مف ميداف فيـ المكتوب وذلؾ تحقيقًا لمبدإ  بالاعتماد عمى نصوصِ 
نصرا عضويا داخؿ النّص تتفاعؿ معو وبو. فوجودىا في المقاربة النّصيّة، وباعتبارىا عُ 

النّص وجود عضوي ووظيفيّ مف ناحيّة تركيبة النّص المتجانسة ومف حيث الوظيفة 
نّما كي ليا، كما أفّ تعميميا لممتعمّ  الدلاليّة ميف لا يستيدفيا كظاىرة مستقمّة لذاتيا، وا 

منا بجرد التّعريفات الواردة بعد أفَّ قٌ و  1يوظفوىا لأداء وظيفتيا الدلاليّة التّعبيريّة والتّواصميّة
 منا إلى أفّ عددلمرحمة التّعميـ المتوسط بمستوياتو الأربع، توصّ  في الكتاب المدرسيّ 

 ارتأينا تصنيفيا كالآتي: ا، تعريف120بػ رالتّعريفات في الكتاب المدرسي يقدّ 
 التّعريفات في نظريّة النّحو

 الميزاف الصّرفي الحكـ العمؿ الماىيّة
 31العدد: 
 %25.83:النسبة

 10العدد: 
 %8.33النسبة: 

 10العدد: 
 %8.33النسبة: 

 07العدد: 
 %5.83: ةالنسب

 )الشكميّة( النّحو التّعريفات في إطار
 الحصر صيصةالخ الوصؼ الموقع
 04العدد:

 %3.33 النسبة: 
 25العدد:

 %20.83 النسبة: 
 10العدد:
 %8.33 النسبة:

 .06العدد:
 % 5النسبة:

 التّعريفات الوظيفيّة
 المرادؼ المعنى الوظيفي المثاؿ
 .04العدد:

 %3.33النسبة: 
 14العدد:
 %11.66النسبة:

 03العدد:
 % 2.50النسبة:

 (30الجدول رقم )
                                                           

.60ص ، دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثالثة،حمد سعيد مغزيأ ( 1  
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، ماؿ التّعريؼ وتباينا في تنويعياإذا قرأنا ىذا الجدوؿ قراءة متأنّية وجدنا تفاوتا في استع  
حصاء المضاميف النّحويّة في كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّ  فبعد أفْ  عميـ قٌمنا بجرد وا 
مف تحديد أكثر الأنماط التّعريفيّة ىيمنة ا ن، تمكّ مضموف التّعريؼط، وبالتّركيز عمى المتوسّ 

،  %25.83: الماىيّة بنسبة:  ة تواردالمدرسي، أو يمكف تمييز أكثر فئعمى الكتاب ا
، وىذا لا يعني عدـ %11.66 :بنسبة المعنى الوظيفي ، %20.83بنسبة:  لوصؼا

الأكبر حيث يقوـ ىذا وجود أنماط تعريفيّة أخرى، فقد بمغت نسبة التّعريؼ بالماىيّة النسبة 
د ىيكمتو المناطقة بعدما تبناه التّعريؼ عمى الأجناس والفصوؿ وىو تعريؼ منطقيّ حدّ 

مة المتأخرة بوضع حدود نحويّة ذات صبغة حواىتّـ نحاة المر : "فاتيـ النّحاة في مصنّ 
النّحاة  كف أف يبقىمنطقيّة ظاىرا ، وناجما عف روح العصر وثقافتو السّائدة آنذاؾ؛ إذ لا يم

في  افّ المنطؽ والفمسفة كانأيّة والفكريّة الشائعة، ولا شؾّ التّيارات الثقّاف في معزؿ عف
بت الحدود إلى صور ومنيا تسرّ يعة العموـ والمعارؼ التي ىيمنت عمى ثقافة تمؾ العمط
ممّا جعؿ الحدّ أو التّعريؼ في صورتو القديمة مأثورا في  .1"و وطغت عمى تصانيفوحالنّ 

نّ غة العربيّة لأفّ التقعيد لمنّ فات المّ مصنّ  ا ما وليد عصور ماضيّة؛ ممّ حو ليس وليد العصر وا 
 وع أيضا. الشكؿ والنّ و بغة يجعؿ التّعريفات النّحويّة بمضامينيا الحاليّة قديمة الصّ 

لأىـ الأساليب  ويقودنا الجدوؿ أعلاه إلى جدوؿ آخر أكثر تفصيلًا، يقدّـ لنا إحصاءً       
التّعريفيّة المتكرّرة في الكتاب المدرسيّ، فلا يمكف اعتبار نمط تعريفي أكثر بروزا إلّا إذا تّـ 
تكراره أكثر مف مرّة في الكتاب المدرسيّ لمسّنة الواحدة وكذلؾ تكراره في كؿّ كتب المرحمة. 

 لتّركيز عمى أنماطيا.وقد اكتفينا في ىذا الجانب بتقييـ الجانب الشّكمي لمتّعريفات با
 نوع

 التّعريف 
 تكراراته في الكتاب المدرسي لمرحمة التّعميم المتوسط

السّنة الأولى 
 متوسّط

السّنة الثاّنيّة 
 متوسّط

السّنة الثالثة 
 متوسّط

السّنة الراّبعة 
 متوسّط

 04 03 07 17 الماهيّة
 /      06     02 02 العمل
 01     /      02 07 الحكم

 /        03 03      01 الميزان الصرفي
 /       /       /    04 الموقع

                                                           
 .33ص ،2006دار الصفاء، عماف،  في الدّراسات النّحويّة، معنىكريـ حسف ناصح الخالدي، أثر نظريّة ال(  1
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 10 06 07 02 لوصفا
 01 / 07 02 الخصيصة

 04 01 03 02 الحصر
 02 03 09 / المعنى الوظيفي

 /    / 03 / المرادف
 11 22 43 31 المجموع

 .إحصائيّ لأهمّ الأنماط التّعريفيّة الواردة في الكتاب المدرسيّ  (31رقم ) جدولال       
وبعد النّظر إلى مضاميف التّعريؼ النّحوي والصّرفي في المتأمؿ لمجدوؿ أعلاه،  إفَّ      

الكتاب المدرسي لمرحمة التّعميـ المتوسّط، يتمكّف مف تحديد أبرز الأساليب التّعريفيّة التي 
ّـ استعماليا والتي ي مف الأنماط  العدد الأكبرأفّ  ناجدتّـ تداوليا أثناء نشاط قواعد المّغة، فو ت

 مسعى نحويّات مالتي شكّ و  التّعريفيّة كاف مف نصيب التّعريفات ذات الصّبغة المنطقيّة،
التّعريفات الواردة في كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسط في  فّ لك ؛قديماالنّحاة  رامو

نّما كانت نحويّة في  مجمميا لـ تكف تميؿ إلى التّجريد المنطقيّ  أو التنّظير النّحوي؛ وا 
ذلؾ لاشتماؿ مصطمح نحويّ واحد عمى أكثر مف مضمونيا تخدـ المسعى التّعميمي و 

مزج بيف أنماط تعريفيّة ذات صبغة منطقيّة وتعريفات نحويّة تعريؼ أحيانا، وأحيانا يتّـ ال
ا كما لـ يكف مقصودا؛ ياعتباطلـ يكف ووظيفيّة، ولكف ىذا المنيج في اختيار التّعريفات 

لـ يعمف عف قصديّة ذلؾ في مقدّمة الكتاب ولا في أي وثيقة تساعد عمى تقديـ  ولأنّ 
ف المتعمّـ مف فيـ واستعماؿ المّغة العربيّة اليدؼ دائما ىو تمكي ذالمحتوى التّعميمي؛ إ

 استعمالا صحيحا في مختمؼ الوضعيات التّواصميّة. 
 أساليب التّعريف في الكتاب المدرسي: -3

كتاب المّغة العربيّة، خرجنا  في تعريفا لمصطمحات النّحو والصّرؼ 120ومف بيف      
يفيا إلى ثلاثة أصناؼ حسب الورود بتصنفيّة الواردة فيو، كما قُمنا بأبرز الأنماط التّعري

 يج العاـ لوضع التّعريفات:وحسب الصّياغة العامة لمتّعريؼ أو النّ 
  تعريفات تقع ضمن نظريّة النّحو:-3-1

ضج أي ما بعد س النّظريّة التي احتكـ إلييا النّحو في مرحمة النّ ونعني بذلؾ الأسٌ      
حو قافة العربيّة ومنو إلى النّ إلى الثّ  الفكر المنطقيّ بعد تسرّب ف -فكما ىو معموـ-شأةالنّ 

ينبني عمييا  اوأسّس احاة أف يضعوا قواعدالعربيّ كعمـ مف عموـ العربيّة؛ صار شأف النّ 
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حو، ، حتى صارت ىذه الفترة فترة التّنظير لمنّ  حدود نحويّةو بيّ مف قياس إجماع النّحو العر 
، بؿ حتى أفّ النحاة كانوا يتباىوف بذلؾ تعريفات نحويّة في حمّة منطقيّة حيث ظيرت عدّة

الأوّؿ مف ىذه  فصؿعرض ذلؾ في ال وقد ت ّـ ،ياغةتمؾ الصّ  ف في صياغتياو يتبار و 
الدّراسة وما يعنينا في ىذا المقاـ ىو عرض بعض مف التّعريفات التّعميميّة في الكتاب 

 ة.المدرسيّ والتي خضعت ليذه الصّياغ
 التّعريف بالماهية:-3-1-1

 تركيب التّعريف الاستنتاج الظّاهرة المّغويّة
ىو ما دؿّ عمى الفعل الماضي:  أزمنة الفعل

 وقوع الفعؿ في زمف مضى.
"ىو ما يدؿّ عمى  الفعل المضارع:

وقوع الفعؿ في الحاضر أو 
 المستقبؿ".

ىو ما يدؿّ عمى القياـ فعل الأمر: 
 1بالفعؿ في المستقبؿ.

تعريؼ ناقص، حيث قدّـ 
الجنس البعيد )ما(+ فصؿ 
 قريب )دؿّ أي داؿ/ ما يدؿّ(. 

وقد خصّصوا لمفعؿ  التّحميل:
قرينة الزمف دوف ذكر علامة 
البناء لمفعؿ الماضي والأمر 
أو الإعراب بالنسبة 
لممضارع، وىذه أشياء يعرفيا 

 المتعمّـ.
ىو ما دؿّ عمى متكمّـ أو مخاطب  الضمير وأنواعه

 و غائب.أ
ىو ما ورد  الضمير المنفصل:

 منفصلا مستقلا.
ما لا يمكف  الضمير المتّصل:

النّطؽ بو عمى حدة، ويتصؿ بالفعؿ 
 الاسـ والحرؼ.

ما ليس لو صورة الضمير المستتر: 
 2في المفظ ويستتر مع الفعؿ.

تعريؼ ناقص )ما ج ب+ 
 دؿّ ؼ قريب(.

 التّحميل:
ودلّت ىذه التّعريفات عمى 

التي يأتي عمييا الصّورة 
 الضّمير في الكلاـ.

                                                           

.17، صالسّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط اؿ، كتابي في المغة العربيّةمحفوظ كحو  ( 1  
.21، ص المرجع نفسو ( 2  
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ىو ما دؿّ عمى الذي يقوـ بالفعؿ أو  الفاعل
 .1يتصّؼ بو، وحكمو الإعرابيّ الرّفع

 تعريؼ ناقص )ما+ دؿّ(.
 فقد ظيرت عميو: التّحميل:

بأنّو مسند  قرينة الإسناد:
 لمفعؿ) أداء، اتصافا(.

 الرّفع. قرينة الإعراب:
تبتدئ بو الجممة اسـ معرفة مرفوع  المبتدأ

 2.الاسميّة
 .تعريؼ تاـ

 الفصل:اسـ/  الجنس:
الرّفع.  الحكم:معرفة/ 

 بداية الجممة. الموقع:
ـ معنى تّ الخبر اسـ نكرة مرفوع، يٌ  الخبر

الجممة، ويشترؾ في تكويف جممة 
 3اسميّة .

نكرة/  الفصل:اسـ/  الجنس:
يتّـ معنى الجممة/  الوظيفة:
ف ييشترؾ في تكو  الموقع:

 جممة اسميّة.
أفعاؿ ناقصة تدخؿ عمى الجممة  كان وأخواتها

الاسميّة، فترفع المبتدأ ويسمى 
اسميا وتنصب الخبر ويسمى 

 4خبرىا.

فعؿ/  الجنس: تعريف تام:
ناقص) المعنى(/  الفصل:
رفع المبتدإ ونصب  العمل:
 الخبر. 

تدخؿ عمى الجممة الاسميّة، فتنصب  إنّ وأخواتها
اسميا، وترفع الخبر المبتدأ ويسمى 
 5ويسمى خبرىا.

نصب المبتدإ ورفع  العمل:
 الخبر.

عمى الذي وقع عميو فعؿ  اسـ يدؿ   المفعول به
الفاعؿ وحكمو النّصب، يأتي 

 تعريؼ تاـ.
الاسـ/  الجنس القريب:

                                                           

. 45، صكتابي في المّغة العربيّة لمسّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط محفوظ كحواؿ،(  1  
.73، صالمرجع نفسو(  2  
.الصّفحة نفسيا، المرجع نفسو(  3  
.77ص ،المرجع نفسو(  4  

.93 ، ص( المرجع نفسو 5  
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المفعوؿ بو اسما ظاىرا، ضميرا 
 1متصلا، ضميرا مستترا.

 ي وقعذالفصؿ: داؿ عمى الّ 
فعؿ الفاعؿ. الحكـ:  عميو

النّصب. أنواعو: ظاىر/ 
ضمير متصؿ/ ضمير 

 مستتر.
مصدر منصوب، يذكر بعد لفظ  المفعول المطمق

 .2فعمو
 .تعريؼ ناقص

 الحكم:مصدر:  الجنس:
 منصوب.

 .يذكر بعد لفظ فعمو الموقع:
 .تعريؼ تاـ .3مصدر يبيّف الغاية مف وقوع الفعؿ المفعول لأجمه

 الفصل:مصدر/  الجنس:
 يبيّف الغاية مف وقوع الفعؿ.

اسـ منصوب يأتي بعد الواو بمعنى  المفعول معه
مع وتسمى واو المعيّة، ليدؿّ عمى 

 .4ما حصؿ عميو لمفعؿ لمصاحبتو

 تعريؼ تاـ.
 الحكم:اسـ/  الجنس:
 منصوب.

 بعد واو المعيّة. الموقع:
اسـ نكرة يبيّف ىيئة صاحبيا عند  الحال

 .5وقوع الفعؿ
 تعريؼ تاـ.

 نكرة. الفصل:اسـ/  الجنس:
يبيّف ىيئة صاحبيا  الوظيفة:

 عند وقوع الفعؿ.
عرب الذي آخره ألؼ ىو الاسـ المُ  الاسم المقصور

 .6لازمة. مثؿ اليدى
 تعريؼ تاـ.

 الفصل:الاسـ/  الجنس:

                                                           

. 101، صمحفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط(  1  
.113، ص المرجع نفسو(  2  
.117، ص المرجع نفسو(  3  
.133، ص المرجع نفسو(  4  
.137صالمرجع نفسو، ( 

5
  

 .13، صالثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّطكتاب المّغة العربيّة لمسّنة ( كماؿ ىيشور،  6
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 المعرب.
 المثاؿ: اليدى.

اسما الزمان 
 والمكان

اسماف مصوغاف لزماف وقوع الفعؿ 
 .1ومكانو

 .ناقص تعريؼ
 الفصل:/ افاسم الجنس:

 مصوغاف.
الاسـ المعرب الذي آخره ىمزة تمي  الاسم الممدود

 .2ألفا زائدة، مثؿ: فداء
 .تاـ تعريؼ

 الفصل:الاسـ.  الجنس:
 المعرب.
آخره ألؼ لازمة.  العلامة:

 المثاؿ: فداء.
ىو فعؿٌ معتّؿ الوسط، مثؿ: قاؿ،  الفعل الأجوف

 3يبيعٌ.يقوؿ، وباع، 
 .تاـتعريؼ 
معتّؿ  الفصل:فعؿ/  الجنس:
 الوسط.

الفعؿ النّاقص: ىو الفعؿ المعتّؿ  الفعل الناقص
 4الآخر، مثؿ: دعا، رمى، سعى.

 تام تعريف
 الفصل:الفعؿ/  الجنس:

 المعتّؿ الآخر.
ىي أفعاؿ مضارعة، اتصّؿ بآخرىا  الأفعال الخمسة

ألؼ الاثنيف، أو ياء المخاطبة، أو 
 5الجماعةواو 

 تام تعريف
 الفصل:الفعؿ/  الجنس:
 مضارع.

 6ىو الذي لـ يؤخذ مف غيره الجامد: الجامد والمشتّق
 6غيره

ىو ما أخذ مف  الاسـ المشتّؽ:

 تعريف ناقص
الّذي / الفصل: ىوالجنس: 

لـ يؤخذ مف غيره . أخذ مف 
                                                           

 .33، صكماؿ ىيشور، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّط(  1
. المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا ( 2  
 .53، صالمرجع نفسو(  3
 .93، ص( المرجع نفسو 4
 .103، ص المرجع نفسو ( 5

.73( المرجع نفسو، ص 6  
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غيره، ودؿّ عمى شيء موصوؼ 
 1بصفة.

 غيره.

أسماء تدؿّ عمى معنى الفعؿ   أسماء الأفعال
وتعمؿ عممو، ولكنّيا لا تقبؿ 

 2علاماتو.

 تعريؼ تاـ.
تدؿّ  الفصل:ىي/  الجنس:

 عمى معنى الفعؿ.
 تعمؿ عمؿ الفعؿ. العمل:

اسم الفعل 
 الماضي

يدؿّ عمى فعؿ ماض، وقد وضع مف 
 3أوّؿ الأمر ليدؿّ عميو.

 تعريف تام.
 اسـ فعؿ الجنس:
يدؿّ عمى فعؿ  الفصل:
 ماض.

ىو اسـ مبنيّ، يستعمؿ بمعنى فعؿ   اسم فعل الأمر
 4الأمر ولا يقبؿ علاماتو

 .تام تعريف
 الفصل:اسـ/  الجنس:
 .مبني

اسـ تابع جامد غالبا، يوضح  عطف البيان
متبوعو إف كاف معرفة، ويخصّصو 

 .5إف كاف نكرة

 .تام تعريف
 تابع. الفصل:اسـ/  الجنس:

 يوضّح متبوعو. الوظيفة:
تابع مقصود بالحكـ بلا واسطة بينو  البدل

وبيف المبدؿ منو. إنّو يدؿ عميو؛ 
فإف قمنا الفقير الشيخ فالمقصود 

 6بالفقير ىو الشيخ.

 .ناقص تعريف
 الفصل:تابع /  الجنس:

 مقصود بالحكـ.

                                                           

.54مغزي، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط، ص( أحمد سعيد  1  
  2( المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا.

.119( المرجع نفسو، ص 3  
.79( المرجع نفسو، ص 4  

.18( أحسف الصّيد، كتاب المّغة العربيّة السّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط، ص 5  
.24( المرجع نفسو، ص 6  
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وىو ما دؿّ عمى المعدود مثؿ واحد،  العدد
 .1خمسة، عشروف، ألؼ

 .تعريف ناقص
ما  الفصل:ىو/  الجنس:

 دؿّ.
اسـ نكرة منصوب يأتي ليزيؿ  التّمييز

 2الغموض عف كممة.
 تعريف تام:

 نكرة الفصل:اسـ /  الجنس:
يزيؿ الغموض عف  الوظيفة:
 كممة.

  التّعريف بالعمل:-3-1-2
حو التّعريؼ بالعمؿ حيث جاء توظيفو في درجة ضمف نظرية النّ ومف التّعريفات المُ    

 .ويظير أكثر في تعريؼ الأدوات النّحوية الثاّنيّة في الكتاب المدرسيّ المرتبة 
 تركيب التّعريؼ الاستنتاج الظّاىرة المّغويّة
ترفع المبتدأ ويسمى اسميا وتنصب  كاف وأخواتيا

 3الخبر ويسمى خبرىا.
العمؿ: رفع المبتدأ ونصب 

 الخبر.
تدخؿ عمى الجممة الاسميّة، فتنصب  إفّ وأخواتيا

المبتدأ ويسمى اسميا، وترفع الخبر 
 .4ويسمى خبرىا

العمؿ: نصب المبتدإ/ رفع 
 الخبر.

أدوات جزـ 
 المضارع

مضارعا  فعلاً  أدوات الجزـ التي تجز ُـ
واحدا ىي: لـ، لومّا، ولاـ الأمر، لا 

 .5النّاىيّة

 جزـ الفعؿ المضارع.

: ما تجاوز الفاعؿ، الفعؿ المتعدّي الفعؿ المتعدّي
المفعوؿ بو؛ ومنو ما ينصب ونصب 

العمؿ: نصب مفعوؿ واحد/ 
 نصب مفعوؿ بو ثاف.

                                                           

.32، صمرجع نفسوال ( 1  
.44، ص( أحسف الصّيد، كتاب المّغة العربيّة السّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط 2  

.77، صالمرجع نفسو(  3  
. 93( المرجع نفسو، ص 4  

.98، ص( كماؿ ىيشور، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّط 5  
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ا ينصب مفعوليف مفعولا واحدا، ومنو م
 .1أو ثلاثة مفاعيؿ

لا النّافيّة 
 لمجنس

قصد بيا التّنصيص عمى نفي "لا التي يٌ 
خبرىا عف جميع أفراد الجنس تسمى لا 
النّافيّة لمجنس وتعمؿ عمؿ إفّ فتنصب 

 .2خبرىا اسميا وترفع

العمؿ: تنصب الاسـ وترفع 
 الخبر.

 يعمؿ اسـ الفاعؿ عمؿ فعمو: اسـ الفاعؿ
.يرفع فاعلا إذا كاف فعمو، مثاؿ: ىذا 1

 الخبر البارز أثره.
.وينصب مفعولا بو إذا كاف متعديا 2

لمفعوؿ واحد، مثاؿ: الصّحافيّ قائؿ 
 الصّدؽ.

.ويرفع فاعلا وينصب مفعوليف إذا 3
متعديا إلى مفعوليف، مثاؿ: كاف الفعؿ 

 .3التّمفزيوف مانح المشاىد متعة

العمؿ: رفع فاعؿ/ نصب 
 مفعوؿ بو.

 رفع فاعؿ ونصب مفعوليف.

تعمؿ صيّغ المبالغة عمؿ اسـ الفاعؿ  صيغة المبالغة
 4.بشروطو

//     //       //      // 

تدخؿ عمى الجممة الاسميّة فترفع الأوّؿ  أفعاؿ الشروع
اسميا، وتنصب الثاّني ويسمى ى ويسمّ 

خبرىا. وخبرىا جممة فعميّة فعميا 
مضارع، يعود ضميره عمى اسـ أفعاؿ 

 5.الشّروع

العمؿ: ترفع المبتدأ وتنصب 
 الخبر.

 قيد الخبر: جممة فعميّة.

العمؿ: ترفع المبتدأ وتنصب تدخؿ عمى الجممة الاسميّة فترفع  أفعاؿ المقاربة
                                                           

.133، صالمرجع نفسو(  1  
.44سعيد مغزي، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط ، ص( أحمد  2  

.39( المرجع نفسو ، ص 3  
.58( المرجع نفسو، ص 4  
.94( المرجع نفسو، ص 5  
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المبتدأ، ويسمى اسميا، وتنصب الخبر 
 ويسمى خبرىا.

وخبرىا يكوف دائما جممة فعميّة، فعميا 
مضارع، كما أفّ الأصؿ فيو أف يأتي 

ط كاد متأخرا عف اسميا وقمّما يتوسّ 
 .1واسميا

 الخبر.

تعرب الصّفة المشبية حسب موقعيا في  الصّفة المشّبية
الجممة، وتعمؿ عمؿ اسـ الفاعؿ 

 .2بشروطو

العمؿ: تعمؿ عمؿ اسـ 
 لفاعؿ.ا

  التّعريف بالحكم:-3-1-3
 .تعريفا 11رحمة التّعميـ المتوسط التّعريفات بالحكـ في كتاب المّغة العربيّة لم وقد بمغ عددُ 

الظّاىرة 
 المّغويّة

 تركيب التّعريؼ الاستنتاج

 الحكـ: الرّفع. 3اسـ مرفوع تبتدئ بو الجممة" المبتدأ
 الرّفع.الحكـ:    4اسـ نكرة مرفوع" الخبر
"ىو ما دؿّ عمى الّذي يقوـ بالفعؿ، أو يتصّؼ بو،  الفاعؿ

 .5وحكمو الإعرابي الرّفع"
 الحكـ: الرّفع.

اسـ مرفوع يقع بعد الفعؿ المبني لممجيوؿ، ينوب عف  نائب الفاعؿ
الفاعؿ، ويكوف اسماً ظاىراً أو ضميرا متّصلًا أو 

 .6مستتراً"

 الحكـ: الرّفع.

يدؿّ عمى الذي وقع عميو فعؿ الفاعؿ وحكمو اسـ  المفعوؿ بو
 .1النّصب"

 الحكـ: النّصب.

                                                           

.114( أحمد سعيد مغزي، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط، ص 1  
.99( المرجع نفسو، ص 2  

 .73، صمحفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط(  3
 ( المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا. 4
 .45ص ،المرجع نفسو(  5
 .97ص ،المرجع نفسو(  6
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المفعوؿ 
 المطمؽ

والمفعوؿ لأجمو بأنّو: مصدر منصوب يبيّف الغاية مف 
 .2وقوع الفعؿ"

 الحكـ: النّصب.

المفعوؿ 
 معو

اسـ منصوبُ يأتي بعد الواو بمعنى )مع( تسمّى واو 
 .3بمصاحبتو"المعيّة، ليدؿّ عمى ما حصؿ لمفعؿ 

 الحكـ: النّصب

نصب الفعؿ 
 المضارع

وتكوف علامة نصبو الفتحة في الفعؿ المفرد، نحو: 
وحذؼ النوف في الأفعاؿ الخمسة،  أجتيد كي أنجح،

 .4نحو: لف يأتوا

 الحكـ: النّصب
العلامة: 

 الفتحة/ النوف.
الأفعاؿ 
 الخمسة

وحكـ إعرابيا الرّفع بثبوت النّوف، والنّصب والجزـ 
 .5بحذفو

 الحكم:
الرّفع ثبوت 

 النوف.
 : النّصب والجزـ

 حذؼ النوف.
 الحكـ: .6رة منصوبكاسـ ن التمييز

 النّصب.
 التّعريف  بالميزان الصّرفي: -3-1-4

يركّز عمـ الصّرؼ عمى الكممة باعتبارىا بنيّة، ويتّـ قياس الكممة بزيادة حروفيا أو       
نظريّة ميمّة جدا في الصّرؼ عمى أساسيا يتّـ تجريد قصيا عمى  الميزاف الصّرفي، وىو نُ 

سنادىاالكممة أو الزيادة عمييا، جمعيا و  ّـ ا ،تثنيتيا، تصريؼ الأفعاؿ وا  ستعماؿ ىذا وقد ت
 :تعريفات 7حوالي  فيالنّمط مف التّعريؼ 

الظّاىرة 
 المّغويّة

 تركيب التّعريؼ الاستنتاج

 قيد جمع المذكّر:سالما بإضافة  جمعا مذكرا المفرد المذكر يصيرٌ جمع المذكّر 
                                                                                                                                                                      

 .101ص ،المرجع نفسو(  1
.113المرجع نفسو، ص ( 2  
 .138ص ،الأولى مف التّعميـ المتوسّطمحفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة ( 3

. 58، ص كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط( كماؿ ىيشور،  4  
.103، صالمرجع نفسو(  5  

.44، صكتاب المّغة العربيّة السّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط( أحسف الصّيد،  6  
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والمؤنّث 
 السّالميف

في  الرّفع والياء والنّوف الواو والنوف في حالة
 حالة النصب.

ث جمعا مؤنثا بإضافة الألؼ يصير المفرد المؤنّ 
 1.الأحواؿ والتاء في كؿّ 

 الواو+ النوف=الرّفع.
 الياء+النوف=النّصب
 قيد جمع المؤنّث:

 الألؼ+ التاّء.
ىو ما تغيّر فيو بناء مفرده، وقد يدؿّ عمى  جمع التّكسير

 .2المذكّر والمؤنّث
 قيد جمع التّكسير:
 تغيير بنية المفرد.

أفعؿ 
 التّفضيؿ

سـ مصوغ عمى وزف )أفعؿ( لمدّلالة عمى أفّ ا
شيئيف اشتركا في صفة وزاد أحدىما عف 

 .  3الآخر"

 الوزف: )أفعؿ(

اسما الزماف 
 والمكاف

مف الفعؿ الثّلاثي عمى وزف)مفعؿ( اغاف صيٌ -
بفتح الميـ والعيف، وسكوف ما بينيما، إذا كاف 
مضارعو مفتوح العيف أو مضموميا أو معتؿ 

 الآخر.
، معمـ.  مثؿ: مكرـ

يصاغاف مف الفعؿ الثّلاثي عمى وزف)مفعؿ( -
بكسر العيف، إذا كاف مضارعو مكسور العيف أو 

 معتؿ الأوّؿ. مثؿ: مضرب، موطف.
ويصاغاف مف غير الثلاثي عمى وزف اسـ -

، مستخرج، مستعاف  .4مفعولو. مثؿ: مكرـ

 الوزف:
 مَفْعَؿ/ مفعِؿْ.

 يصاغ اسـ الفاعؿ مف الثّلاثي عمى وزف فاعؿ. اسـ الفاعؿ
مف غير الثّلاثي عمى وزف المضارع بإبداؿ 

ة ميما مضمومة وكسر ما قبؿ حرؼ المضارع
 5آخره.

 الميزاف الصّرفي:
 فاعؿ.

                                                           

. 53، ص العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّطكتابي في المّغة ( محفوظ كحواؿ،  1  
.57، ص المرجع نفسو(  2  
 .154، صكتابي في المّغة العربيّة السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّطكماؿ ىيشور، (  3

.33، ص( المرجع نفسو 4  
.39المتوسّط، ص( أحمد سعيد مغزي، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ  5  
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قصد المبالغة إلى الصّيغ يحوّؿ اسـ الفاعؿ عند  صيّغ المبالغة
 :الآتيّة

 .1فعّاؿ/ مفعاؿ/ فعوؿ/ فعيؿ/ فعؿ

 الميزاف الصّرفي:
فعاؿ/مفعاؿ/فعوؿ/

 فعيؿ/فعؿ.
الصّفة 
 المشبّية

 أشير أوزانيا:
 .أفعؿ: الذي مؤنثو فعلاء. مثؿ: أحمر حمراء.1
.فعلاف الذي مؤنثو فعمى. مثؿ عطشاف 2

 عطشى.
 .فعيؿ مثؿ بخيؿ كريـ .3
 .فعؿ مثؿ فرح.4
 .فعاؿ مثؿ شجاع.5

 2.فعاؿ مثؿ جباف

 الميزاف الصّرفي:
-فعلاء/فعلاف-أفعؿ

فعمى/ فعيؿ/ فعؿ/ 
 فعاؿ.

التّعريفات محتوى معرفيا في كتاب المّغة العربيّة، الغرض منو تزويد المتعمّـ  دّ تعالتّحميل: 
حكاـ لسانو، وبعد إحصاء التّعريفات  بمعارؼ وخبرات تسيـ في بناء معارؼ لغويّة لديو وا 

حاز عمى نسبة كبيرة في كتاب المّغة  بما هو الشيء؟مف حيث نمطيا، وجدنا أفّ التّعريؼ 
لطبيعة المصطمحات المدرجة فيو، والمتأمؿ لمتّعريفات التي وردت بيذا  العربيّة، وذلؾ راجع

فات انطلاقا مف عمى تحديد المعرّ  الشكؿ، يجدىا قد خضعت إلى التّصور المنطقي المبنيّ 
صطمح لدى المتعمّـ، وىو الّذي مف شأنو رسـ صورة ذىنيّة واضحة لممُ أجناسيا وفصوليا، 

 الملاحظات: غير أنّنا توصمنا إلى مجموعة مف
تشترؾ الكثير مف التّعريفات الواردة في الكتاب المدرسي في الأجناس والفصوؿ، فأحيانا -

تكوف أجناسًا بعيدة أو فصولا بعيدة، لتجيب عف سؤاؿ ما ىو الشيء؟ فكانت في صيغة 
ف كانت ىذه التّعريفات مميّزة إلى حدّ ما لممصطمح عف غيره، إلّا أنّو و تعريؼ ناقص،  ا 

رؼ بأنّو: ما دؿّ عمى بالإمكاف أف تأتي في صورة أوضح، فمصطمح الضمير الّذي عٌ كاف 
مف المستحسف أف يعرّؼ بيذا التّعريؼ: "الضمير ىو كؿّ  3متكمّـ أو مخاطب أو غائب"

اسـ معرفة يدؿّ عمى متكمّـ مخاطب أو غائب" لأفّ التّعريؼ السّابؽ لو لـ يشر إلى أفّ 
الأسماء المبنيّة...لذلؾ نجد كثيرا مف المتعمميف لا يجيدوف  الضمير مف المعارؼ ولا مف

                                                           

.54، ص ( المرجع نفسو 1  
.99، ص أحمد سعيد مغزي، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط(  2  
 .21، صمحفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط(  3
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إعرابو ويكتفوف بالإشارة إليو عمى أنّو ضمير، ولا يعرفوف أفَّ الضمير مف المعارؼ وكذلؾ 
 .2والاسـ الموصوؿ 1الأمر بالنسبة لأسماء الإشارة

أفّ التّعريؼ واضحٌ  نا تعريفو انتيينا إلىونحف إذا انتقمنا إلى تعريؼ الفاعؿ، وتأممّ      
وجميّ إلى حدّ كبير، فتعريفو بأنّو: ما دؿّ عمى الّذي يقوـ بالفعؿ أو يتّصؼ بو وحكمو 
الإعرابي الرّفع" فقوليـ )ما دؿّ( لفظ عاـ لا يسيـ إسياما واضحًا في تشكيؿ صورة الفاعؿ 

لفعؿ" أو كما جاء لدى المتعمّـ، فكاف أولى تعريفو بأنّو: اسٌـ مرفوع يدؿّ عمى الّذي قاـ با
تعريفو في كتاب الجيؿ الأوّؿ:" الفاعؿ اسٌـ مرفوع يدؿّ عمى الّذي قاـ بالفعؿ أو اتصّؼ 

وىي الصّورة التي جاءت عمييا في مصنّفات النّحو التّعميميّة كما ورد في النّحو  3بو"
نسبة . وكذلؾ الأمر بال4الواضح: "اسـ مرفوع تقدّمو فعؿ، ويدؿّ عمى الّذي فعؿ الفعؿ"

بقرينة تبيّف زمف  لدرس )أزمنة الفعؿ(، فالفعؿ عمؿ حركة وحدث، وىذا العمؿ قد يقترفٌ 
حدوثو وىي قرينة الزمف، بحيث يعرّؼ بأنّو:" الفعؿ الماضي ىو فعؿُ حدث في زمف 
مضى". كما جاء في النّحو الواضح:" الفعؿ الماضي كؿّ فعؿ يدؿّ عمى حصوؿ عمؿِ في 

 .5الزمف الماضي"
ما الجنس الّذي يفات اشتركت في أجناس وفصوؿ قريبة أو أجابت عف سؤاؿ تعر -2

، الخبر، كاف وأخواتيا، ريفات التي تعمّقت بتعريؼ المبتدإ؟ وىي التّعينتمي إليه المصطمح
المفعوؿ معو، الحاؿ، الاسـ المقصور، الممدود المنقوص، الفعؿ الأجوؼ، النّاقص، 

أنّيا انحصرت  حظ لتركيبات ىذه التّعريفات يجدوالملاالأفعاؿ الخمسة، اسـ فعؿ الأمر. 
 عت بيف قسمي: النّحو، والصّرؼ.في قسـ الكممة )الاسـ، الفعؿ( وتوزّ 

التّعريفات الواردة في الجدوؿ وجدنا أنّيا  بتأف   قرأناو  أما إذا انتقمنا إلى التّعريؼ بالعمؿ   
لّذي تقوـ بو في الجممة باعتبارىا ظاىرة كمّيا تعريفات تعمّقت بالأدوات النّحويّة والعمؿ ا

لغويّة تدرّس لممتعمّـ، وباعتبارىا مصطمحات نحويّة تدرّس كظواىر لغويّة لتمميذ مرحمة 
تعريفا ليا، ولعؿّ مف أبرز  لوصوؿ بو إلى استنتاج حوليا يشكّؿالتّعميـ المتوسّط، وتوجب ا

 الملاحظات التي سجمناه في مضاميف ىذه التّعريفات:
                                                           

 .37ص( المرجع نفسو،  1
 .41، صالمرجع نفسو(  2
 .104صمحفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط، (  3
، النّحو الواضح، ص (4  .39عمي الجارـ

 .21 ، صالمرجع نفسو(  5
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 عريفات راعت نظريّة الأصل والفرع )العامل(:ت-
وقد كاف نصيب ىذه النّظريّة وافرا في عدد مف الأدوات النّحويّة التي تتعمّؽ بنسخ         

عنصري الجممة الاسميّة، فقد عرفت كاف وأخواتيا وىي الأصؿ في جزء مف الدّرس 
بعمميا، وىي أف ترفع المبتدأ الّذي يصير اسما ليا، وتنصب الخبر والّذي يسمى خبرا ليا. 

)أفعال الشروع/ أفعال المقاربة/ وأفعال يا ونقصد بذلؾ وقد حممت أدوات أخرى عمي
حة في الجدوؿ أعلاه، بيّنت عمّة عمميا عمى عنصري الجممة فتعريفاتيا الموضّ  الرّجاء(

 الاسميّة فتنصب الأوّؿ وترفع الثاني.
والتي تعمؿ عمميا عمى عنصري الجممة  إنّ وأخواتها() ـلوكذلؾ الأمر بالنسبة     

نصب الأوّؿ وترفع الثاّني، وىو تعريؼ تتميّز بو عف بقيّة الأدوات الأخرى وقد الاسميّة، فت
التي تكوف نافيّة لجنس الخبر عف جميع  لا النّافيّة لمجنسحُمؿ عمى ىذا التّعريؼ تعريؼ 

 )إنّ(أفراد الجنس، وقد حُممت عمييا بالنّظر إلى العمؿ والمنزلة لا بالنّظر إلى المعنى لأفّ 
"وقد تكوف لا بمنزلة إفّ في نصب الأوّؿ ورفع الثاّني  النّفيبينما )لا( تفيد  كيدالتّو تفيد 

 .1كقولؾ في نفي الجنس: لا غلاَـ رجؿٍ قائٌـ ىنا"
ّـ التّعريؼ بالنّظر إلى الأصؿ والفرع في قياس اسـ الفاعؿ عمى الفعؿ في       كما ت

في العمؿ، فالأصؿ أفَّ الأفعاؿ العمؿ، ومف ثمّة قياس صيغة المبالغة والصّفة المشبّية 
 تعمؿ والأسماء تُحمؿ عمييا.

، ولو علاقة وثيقة بو حيث يرتكز إفّ التّعريؼ بالحكـ تعريؼٌ يتفرّع عف التّعريؼ بالعمؿ-
ىذا التّعريؼ عمى بياف الأحكاـ التي تظير عمى المصطمحات أثناء ورودىا في الجمؿ 

عادة النّحاة قديما تبويب قواعد المّغة بالنّظر إلى وبفعؿ العوامؿ التي تدخؿ عمييا، حتى أفّ 
حكميا الإعرابي كباب المرفوعات، المنصوبات والمجرورات. وقد وردت التّعريفات بالحكـ 
بكثرة في كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّط، ويظير ذلؾ في المصطمحات 

يا. والجميؿ في الأمر أفّ المصطمحات الرّئيسة التي تبُنى عمييا الجممة العربيّة بنوعي
تبت ترتيبا منطقيّا وانتمائيّا أو كانتماء الأسرة، حيث وردت التّعريفات الخاصة النّحويّة رُ 

بالمرفوعات في كتاب السّنة الأولى: الفاعؿ، نائب الفاعؿ، المبتدأ، الخبر، وكذلؾ أسرة 
حاة قديما في تصانيفيـ باب الن   المنصوبات )المفاعيؿ بأنواعيا( وىذه العادة دأب عمييا

 المرفوعات، باب المنصوبات، باب المجرورات.

                                                           
 .18ص، عبد القاىر الجرجاني، الجمؿ(  1
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 وممّا يؤخذ عمييا أيضاة في مضمونيا، والملاحظ ليذه التّعريفات يرى أنّيا تعريفات قصير 
 غيره إف لـ تقترف بتعريفات أخرى.لا تميّز المصطمح عف  أنّيا
عمى المتعمميف؛ كونو يركّز عمى بنيّة  يسيرٌ أما التّعريؼ بالميزاف الصّرفي فيو تعريؼ -5

 الكممة أو الكممة في ذاتيا ولذاتيا.  وما لاحظناه:
 ت بتغيير البنيّة كتعريؼ جمع التّكسير.أفّ ىناؾ تعريفات اىتمّ  
تعريفات اشتركت في وزف صرفي واحد: كتعريؼ اسمي الزماف والمكاف، صيّغ المبالغة -

 والصّفة المشبّية.
  يفات التي تقع ضمن إطار النّحو:التّعر -3-2

خاضعة في شكميا القضوي )المحتوى( إلى الأسس والمبادىء  ىذه التّعريفات ليست    
نّما وفؽ معايير ومناىج  ّـ تنظير النّحو عمى أساسيا في فترة الاحتكاؾ بالمنطؽ، وا  التي ت

وىو أخرى كانت دارجة في التّعامؿ مع المّغة أوّؿ الأمر، ولعؿّ أبرزىا المنيج الوصفي 
ميجة في مستوياتيا المختمفة؛ أي في نواحي المنيج الّذي يسعى إلى وصؼ المّغة أو ال

أصواتيا، ومقاطعيا، وأبنيتيا، ودلالاتيا، وتراكيبيا، وألفاظيا، أو في بعض ىذه النّواحي ولا 
 ومف ىذه التّعريفات: .1يتخطّى مرحمة الوصؼ"

 التّعريف بالخصيصة: -3-2-1
تميّزه عف غيره، وقد التي يسعى ىذا النّوع مف التّعريؼ بحصر خصائص المعرَّؼ،      

 وردت صورتيا في عدّة تعريفات في الكتاب المدرسي جاءت كالآتي:
 تركيب التّعريؼ الاستنتاج الظاىرة المّغويّة
 النعت الحقيقي

 
"النّعت الحقيقي يتبع منعوتو في الإعراب، 
ويطابقو في التّعريؼ والتنّكير وفي النوع 

 2والعدد".

 العلامة: التّبعيّة.
النّعت بذكر علاماتو تقديـ 

التي تميّزه عف بقيّة التّوابع، 
وىي علامات شكميّة تمثمت 
في خصيصة المطابقة 

 لمنعوتو.
ذا دخمت عميو السّيف وسوؼ يصبح دالا  الفعؿ المضارع  تركيب التّعريؼ:وا 

                                                           
، 1997، 2رمضاف عبد التّواب، المدخؿ إلى عمـ المّغة ومناىج البحث المّغوي، مكتبة الخانجي، القاىرة، ط (1

  .182ص
  2 .13، صكتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط ( محفوظ كحواؿ،
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 العلامة: السّيف/ سوؼ. .1عمى المستقبؿ"
 التّحميؿ:

تعريؼ بالعلامة، فمف 
ز الفعؿ العلامات التي تميّ 

المضارع عف غيره مف 
الأفعاؿ ) السيف وسوؼ( 
والتي تنقمو مف حدثيّة 
الحاضر إلى حدثيّة 

 المستقبؿ.
: وىو ما كانت فاؤه " الحرؼ 2المثاؿ-1 الفعؿ المعتّؿ

 الأوؿ" حرؼ عمة، مثؿ: وسع.
و" الحرؼ نالأجوؼ: وىو ما كانت عي-2

 الثاّني" حرؼ عمة. مثؿ: قاؿ.
كانت لامو الحرؼ الناقص:وىو ما -3

 رمِى. الأخير حرؼ عمة. مثؿ:
المفيؼ: وىو ما كاف فيو حرفا عمة، -4

 وينقسـ إلى نوعيف:
وىو ما اجتمع فيو حرفا عمّة  مقروف:-أ

دوف أف يفرّؽ بينيما حرؼ آخر صحيح، 
 مثؿ شوى.

وىو ما كاف فيو حرفا عمة  مفروؽ:-ب
 .ؿ: وقىثؼ صحيح، مبينيما حر 

 العلامات:
 اء حرؼ عمّة.الفالمثال: 

 العيف حرؼ عمّة. الأجوف:
 اللاـ حرؼ عمّة. النّاقص:

 المفيف المقرون:
 الفاء والعيف حرؼ عمّة.

 المفيف المفروق: 
 الفاء واللاـ حرؼ عمّة.

اتصّؿ بآخرىا ألؼ الاثنيف، أو ياء أفعاؿ  الأفعاؿ الخمسة
 .3المخاطبة، أو واو الجماعة

 العلامة:
المخاطبة/ ألؼ الاثنيف/ ياء 

 واو الجماعة.
                                                           

.17، ص المرجع نفسو(  1  
. 23كماؿ ىيشور، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّط، ص ( 2  
.103المرجع نفسو، ص ( 3  
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أيضا جممة اسميّة، ترتبط يكوف الخبر  الخبر
 .1ؿ بضمير يعود عميوالأوّ أ بالمبتد

 العلامة:
 العائد عمى المبتدإ.

  التّعريف بالموقع:-3-2-2-
وىو تعريؼ يرتكز عمى بياف موقع المصطمح مف الجممة أو في التّركيب النّحوي،     

. حيث يأتي المبتدأ في بداية الجممة الاسميّة 2تبتدئ بو الجممة"كتعريؼ المبتدإ بقوليـ : 
مرفوع  يقع بعد  وتعريؼ نائبِ الفاعؿ بأنّو: " اس ٌـ ،سُميّ مبتدأً لابتداء الكلاـ بو لذلؾ

 . وتعريؼ المفعوؿ المطمؽ بأنّو: يذكر بعد لفظ فعمو".3الفعؿ المبني لممجيوؿ"
 التّعريؼتركيب  الاستنتاج الظّاىرة المّغويّة

 الموقع: .4تبتدئ بو الجممة المبتدأ
بداية الجممة 

 الاسميّة.
 الموقع: .5يقع بعد الفعؿ المبني لممجيوؿ نائب الفاعؿ

بعد الفعؿ المبني 
 لممجيوؿ.

يأتي بعد  الموقع: .6يذكر بعد لفظ فعمو المفعوؿ المطمؽ
الفعؿ الّذي مف 

 لفظو.
 الموقع: .7وتسمى واو المعيّةيأتي بعد الواو بمعنى مع  المفعوؿ معو

 يأتي بعد الواو.
  التّعريف بالوصف:-3-2-3-

                                                           
 .73المرجع نفسو، ص ( 1
 .73 ، صمحفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط( 2

 .97، صالمرجع نفسو(  3
 .73المرجع نفسو ، ص ( 4
 .97كماؿ ىيشور، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثانيّة مف التّعميـ المتوسّط، ص ( 5
 .113المرجع نفسو، ص ( 6
 .133محفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط، ص ( 7
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وعادة ما يكوف الوصؼ بوصؼ المصطمح النّحوي في الاستعماؿ، بذكر مجموع      
ومنيا تعريؼ أحرؼِ  ،زه عف غيرهالصّفات التي تشكؿّ لو صورة بيف المصطمحات وتميّ 

الجواب: "تُستعمَؿ في الردّ عمى أساليب الاستفياـ وغيرىما ممّا يقتضي جوابًا مُعيَّنا وقد 
 .1تقوـ ىذه الحروؼ مَقاـ جممة الجواب، وتدؿّ عمى جممة الجواب المحذوفة"

 تركيب التّعريؼ الاستنتاج الظّاىرة المّغويّة
منعوتو في الإعراب يتبع النّعت السببي  النعت السّببي

والتّعريؼ والتنّكير، ويمزـ صورة الإفراد ويتبع 
 .2ما بعده في التّذكير والتأنيث

 .تعريؼ بالوصؼ
علامات التطابؽ: 
الإعراب/ التّعريؼ 
والتّنكير/الإفراد/ التّذكير 

 والتأّنيث.
مف المعارؼ، لا يتضح معناه ولا يتعيّف  نوعٌ  الاسـ الموصوؿ

 :3إلّا بجممة تأتي بعده وىو أنواع
 الشّرط: 

الوضوح: جممة بعد الاسـ 
 الموصوؿ.

إسناد الفعؿ 
المثاؿ إلى 

 الضمائر

د في المضارع تحذؼ فاء المثاؿ المجرّ 
والأمر، إذا كاف واويا مكسور العيف في 

ثاؿ: وعد، يعد، عد، وجد، المضارع. م
 .جديجد، 

ولا تحذؼ فاؤه إذا كاف يائيا، مثؿ: يبس، 
 4ييبس، ايبس

 شروط إسناد المثاؿ:
حذؼ حرؼ العمّة:  مثاؿ 

 واوي.
عدـ حذؼ حرؼ العمّة: 

 مثاؿ يائي.
 

نصب الفعؿ 
 المضارع

ينصب الفعؿ المضارع إذا سبقتو إحدى 
الأدوات النّاصبة، وتكوف علامة نصبو 

كي  الفتحة في الفعؿ المفرد، نحو: أجتيد
وحذؼ النوف في الأفعاؿ الخمسة،  أنجح،

 .نحو: لف يأتوا

شروط نصب الفعؿ 
 المضارع:

 أف يسبؽ بأداة نصب.

                                                           
 .124ص، المتوسّط( كماؿ ىيشور، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّنيّة مف التّعميـ  1
 .43، ص( محفوظ كحواؿ، المرجع نفسو 2
 .33، صالمرجع نفسو(  3
 .43، ص( كماؿ ىيشور، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّط 4
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 .1الأدوات الناصبة ىي: أف، لف، إذف، كي
إسناد الأجوؼ 

 إلى الضمائر
عند إسناد الفعؿ الأجوؼ إلى الضّمائر، 

 يحذؼ حرؼ العمّة في الحالات الآتيّة:
العمّة إذا  في الماضي: يحذؼ حرؼ-1

اتصؿّ الفعؿ بتاء الفاعؿ، مثؿ: قمتٌ، 
)نا( الفاعميف مثؿ: قسنا، ػبعتٌ، رمتٌ..أو ب

 أو بنوف النّسوة مثؿ: قمف، بعف.
في المضارع: يحذؼ حرؼ العمّة إذا -2

أسند الفعؿ إلى نوف النّسوة، مثؿ: يقمف، 
 ويبعف. ويثبت فيما عدا ذلؾ.

د في الأمر: يحذؼ حرؼ العمّة إذا أسن-3
الفعؿ إلى ضمير المخاطب المفرد المذكر 

ف النّسوة مثؿ: مثؿ: قؿْ، وبعْ، أو إلى نو 
 2(.وفا)وقمف قولا معر 

 إسناد الأجوؼ:
اتصاؿ حرؼ العمّة بتاء 

 الفاعؿ.
 المضارع:

حذؼ حرؼ العمّة إذا 
أسند الفعؿ إلى نوف 

 النسوة.
 الأمر:

إسناد الفعؿ إلى ضمير 
 المخاطب المفرد المذكّر.

تحذؼ لاـ الفعؿ النّاقص)الحرؼ الأصمي  الفعؿ الناقص
الأخير منو( إذا اتصّمت بو واو الجماعة، 
مثؿ: دعوا، رموا، يعوا، أو اتصّمت بو تاء 

 .3التأّنيث مثؿ: دعت، رمت، سعت

شروط حذف عمة 
 الناقص:

 اتصالو بواو الجماعة.

جزـ الفعؿ 
 المضارع

يجزـ الفعؿ المضارع المرعب إذا سبقتو 
 .4داة مف أدوات الجزـأ

شروط جزم الفعل 
 المضارع:

.  اتصالو بأداة جزـ
بناء الفعؿ 

 الماضي
يبنى الفعؿ الماضي عمى الفتح، إلّا إذا 
اتصمّت بو واو الجماعة فيبنى عمى الضـ، 
أو اتصمّت بو التاّء المتحرّكة، أو نوف 

بناء فعل شروط 
 الماضي:
 واو الجماعة. الضـ:

                                                           

. 58ص ،المرجع نفسو(  1  
. 78، ص كماؿ ىيشور، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الثنّيّة مف التّعميـ المتوسّط ( 2  
.93محفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط، ص  ( 3  
.98كماؿ ىيشور، المرجع نفسو، ص  ( 4  
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النسوة، أو نا الدالة عمى الفاعؿ، فيبنى 
 .1عمى السكوف

التاّء المتحرّكة/  السكون:
نوف النسوة/ نا الدالة 

 عمى الفاعؿ.
يكوف اسـ لا منصوبا إذا كاف مضافا أو  لا النافية لمجنس

ينصب بو  شبييا بالمضاؼ، ومبنيا عمى ما
 إذا كاف مفردا.

لكي تعمؿ)لا( عمؿ )إفّ( يشترط أف يكوف  
يفصؿ اسميا  اسميا وخبرىا نكرتيف، وألاّ 

عنيا، فإف فقد أحد ىذيف الشّرطيف بطؿ 
عمميا ووجب تكرارىا، واذا اقترنت بحرؼ 

 2.جر بطؿ عممو

شروط وصف بالشّرط: 
نصب اسـ لا النافية 

 لمجنس:
 مضافا/ شبيو بالمضاؼ.

شروط وصف بالفرق: 
 :عمل إنّ  عممها

 تنكير اسميا وخبرىا.

تكوف الجممة بسيطة: إذا كانت كؿّ  الجممة البسيطة
 .عناصرىا مفردة

المركبة: إذا كاف أحد عناصرىا جممة فعميّة 
 أو اسميّة.

 الجممة البسيطة:
 عناصرىا مفردة.

عناصرىا  المركبة:
 مركبة.

الجممة الواقعة 
 مفعولا بو

اسميّة في يرد المفعوؿ بو جممة فعميّة أو 
 الحالات الآتيّة:

 إذا كاف مقولا لمقوؿ.-
أو إحدى  إذا كاف مفعولا بو ثانيا لظفّ 

 أخواتيا.
تكوف الجممة الواقعة مفعولا بو في محؿّ 

 .3نصب دائما

 وصف بالشّرط: 
 جممة اسميّة/ فعميّة.

 أشكاليما: 
مقوؿ القوؿ/ مفعوؿ بو 

 لأفعاؿ الظّف.
 
 

الجممة الواقعة 
 نعتا

ؿ خلنعت جممة )فعميّة أو اسميّة( دايأتي ا
ة التي تصبح بذلؾ جممة الجممة الاسميّ 

 الشّرط:ب وصف
 جممة اسميّة أو فعميّة

                                                           
 .17، صكتابي في المّغة العربيّة السّنة الاولى مف التّعميـ المتوسّط( محفوظ كحواؿ،  1

.44، ص سعيد مغزي، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط ( أحمد 2  
.64، ص كتاب المّغة العربيّة السّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط( أحسف الصّيد،  3  
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حد عناصرىا )النعت( جممة أمركبة ، 
اسميّة أو فعميّة، تابعة لمنعوتيا في 

 .1الإعراب )الرّفع، النّصب، أو الجرّ(

 تابعة لممنعوت.

الجممة الواقعة 
 حالا

أو اسميّة( في  ةالحاؿ جممة ) فعميّ  أتيت
 (.نصب حاؿ محؿ

لمحاؿ عائد يربطو بصاحبو، قد يكوف 
وقد يكوف واو  اضميرا )متصلا أو مستتر 

 2(الحاؿ أو كمييما معا

 وصف بالشّرط:
عائد عمى صاحب 

 الحاؿ.

الجممة الواقعة 
 خبرا

و جممة اسما مفردا أو شب إيكوف خبر المبتد
تي جممة أكما يقة بمحذوؼ خبر، متعمّ 

 3فعميّة أو اسميّة في محؿ رفع.

تعريف بوصف أشكال 
 الخبر الجممة:
 اسميّة/ فعميّة.

 
 

الجممة الفعميّة 
 الواقعة خبرا

ة ويشترط في جممتو أف الخبر جممة فعميّ 
تشتمؿ عمى ضمير يربطيا بالمبتدأ يطابقو 
في الجنس والعدد. تعرب الجممة الفعمية 

 4في محؿ رفع خبر.

 خبر الجممة: شروط
 .عائد عمى المبتدإ

 

الجممة الواقعة 
 مضافا إليو.

المضاؼ إليو اسـ مجرور ينسب إلى اسـ 
 قبمو.

المضاؼ إليو ثلاثة أنواع: مفرد اسـ ظاىر 
 او ضمير، جممة فعميّة جممة اسمية.
ة بعد يكوف المضاؼ إليو جممة فعميّ 
ذ، حيث، ظروؼ الزماف والمكاف مثؿ: إ

 .منذ، يوـإذا، لما، مذ، 

 الجممة المضاف إليه
فعميّة، واسميّة وتكوف في 

 محؿّ جرّ.

                                                           

. 78ص  أحسف الصّيد، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط،(  1 
.84، ص( المرجع نفسو 2  
.98، ص ( المرجع نفسو 3  

.98، ص المرجع نفسو ( 4  
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يكوف المضاؼ إليو جممة فعميّة بإضافة أف 
بعد/ المفعوؿ لأجمو المصدر، قبؿ، بعد، 

 .منذ، مذ
يكوف المضاؼ إليو جممة فعميّة بإضافة ما 

 ، بعد.ؿبعد: قب
تعرب جممة المضاؼ إليو في محؿّ جرّ 

 بالإضافة.
يكوف خبر كاف وأخواتيا اسما مفردا أو 

تكوف في  ة،ة أو جممة اسميّ جممة فعميّ 
 .محؿ نصب

تتضمف الجممة الواقعة خبرا لكاف وأخواتيا 
ضميرا يعود عمى اسميا يطابقو في النّوع 

 1والعدد.
خبر أفعاؿ 

 الشروع
يمكف أف يكوف خبر إفّ وأخواتيا جممة 
 فعميّة أو جممة اسميّة تكوف في محؿّ رفع

اتيا الجممة الواقعة خبرا لإفّ وأخو  تتضمف
و في النّوع ضميرا يعود عمى اسميا يطابق

 2والعدد.

توفر  وصف بالشّرط:
الجممة الخبر عمى 
 ضمير عائد عمى اسميا.

الجممة الواقعة 
 جوابا لمشّرط

يتيف ف أسموب الشّرط مف جممتيف فعميتكوّ 
متلازمتيف، تسمى الأولى جممة الشرط، 

 .3الشّرطوالثاّنيّة جواب 

 وصف  شكل الأسموب

الجممة الواقعة 
 جوابا لمشّرط

الجممة الواقعة جممة جوابا لمشرط إذا كانت 
 ، الجممة الشرطيّة مسبوقة بأداة شرط جازـ

 وصف بالشّرط

                                                           

.112، ص أحسف الصّيد، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط(  1  
.144، ص المرجع نفسو(  2  
.152، ص المرجع نفسو(  3  
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مثؿ الجممة الواقعة جوابا لشرط مقترنة 
 .1بالفاء أو بإذا الفجائيّة

بناء الفعؿ 
 المضارع

الفتح إذا يٌبنى الفعؿ المضارع عمى 
اتصمت بو نوف التّوكيد الثقّيمة والخفيفة. 
ويٌبنى عمى السّكوف إذا اتصمت بو النوف 

 .2السّاكنة

 وصؼ بالشّرط:
الفتح: نوف التوكيد الثقّيمة 

 والخفيفة.
 السكوف: النوف الساكنة.

يبنى فعؿ الأمر عمى السكوف ، إذا لـ  بناء فعؿ الأمر
يتصؿ بو شيء، أو اتصمّت بو نوف 

 النسوة.
بنى عمى حذؼ حرؼ العمة، إذا كاف ويٌ 

معتؿ الآخر. كما يبنى عمى حذؼ النّوف، 
إذا اتصمّت بو ألؼ الاثنيف، أو واو 

 الجماعة، او ياء المخاطبة.
ويبنى عمى الفتح إذا اتصّمت بو نوف 

 .3التّوكيد

 وصؼ بالشّرط:
السكوف: عدـ اتصالو 

 بشيء.
حذؼ حرؼ العمّة: معتّؿ 

 الآخر.
النوف: ألؼ حذؼ 

الاثنيف، واو الجماعة، 
 ياء المخاطبة.

 الفتح: نوف التّوكيد.
  التّعريف بالحصر:-3-2-4-

تتميّز بعض المصطمحات النّحويّة في أنّيا تنقسـ إلى أقساـ أو تتجزأ إلى أجزاء أو        
تعريؼ في قد نجد ىذا النّوع مف التّعريؼ حاضرا وبقوّة  لذلؾ ،فّ قاعدتيا تتفرّع إلى فروعأ

بعض المصطمحات الواردة في كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسط، وقد جاء 
 بصيّغ مثؿ: )عمى أنواع، نوعاف، قسماف، ثلاثة أنواع( كتعريؼ اسـ فعؿ الأمر، بقوليـ:"

بمعنى اصمت، حيّ بمعنى: أقبؿ، ومثؿ إليؾ: ابتعد. رويدؾ  ومثؿ: ص سماعيّ:-1
 بمعنى تميؿ.

 يجيء عمى وزف فعاؿ مثؿ حذار بمعنى احذر.قياسي: -2
 

                                                           

.152أحسف الصّيد، كتاب المّغة العربيّة السّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط، ص  ( 1  
.34المرجع نفسو، ص ( 2  
.64، صالمرجع نفسو ( 3  



التدّاولي والملمح التعّليمية الغاية بين الثاّني الجيل مناهج في التعريفات :الثاّني الفصل  
 

 
246 

 تركيب التّعريف الاستنتاج الظّاهرة المّغويّة
صار، أصبح، أضحى،  أخوات كاف ىي: أخوات كاف

ويأتي منيا الماضي  ،أمسى، بات، ظؿّ 
 والمضارع والأمر.

مازاؿ، ما فتئ، ما برح، ما انفؾ، ويأتي 
 منيا الماضي والمضارع فقط.

ماداـ، لا يتصرفاف أي منيما ليس، 
 .1الماضي فقط

 لفظ الحصر:
استعماؿ عبارة: )أخوات 

 كاف ىي(:

وحروؼ القسـ ىي: الواو، الباء، والتاء .  حروؼ القسـ
 .2وىي حروؼ جرّ 

 لفظ الحصر:
استعماؿ عبارة )حروؼ 

 القسـ ىي(.
أدوات الجزـ التي تجزـ فعلا مضارعا  أدوات الجزـ

لومّا، ولاـ الأمر، لا واحدا ىي: لـ، 
 .3النّاىيّة

أدوات الجزـ  لفظ الحصر:
 التي تجزـ فعلا مضارعا.

وىذه الحروؼ ىي: نعـ، وأجؿ، وبمى،  أحرؼ الجواب
ي، ولا، وكلاّ   .4وا 

 لفظ الحصر:
 وىذه الحروؼ ىي

 : 5والمنادى خمسة أنواع المنادى
العمـ المفرد: مثؿ :"يا فاطمة، أتقني -1

 العمؿ".
النّكرة  المقصودة: مثؿ: "يا تمميذ، -2

 اجتيد".
النكرة غير المقصودة: "مثؿ: يا طالبا، -3

 أقبؿ عمى العمـ".

 لفظ الحصر:
استعماؿ عبارة: المنادى 

 أنواع.خمسة 

                                                           

.77، صكتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التعّميـ المتوسّط( محفوظ كحواؿ،  1  
.38، صالثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّط( كماؿ ىيشور، كتاب المّغة العربيّة السّنة  2  

.98، ص( المرجع نفسو 3  
.123ص محفوظ كحواؿ، المرجع نفسو، ( 4  

.159، ص( المرجع نفسو 5  
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المضاؼ: مثؿ:" يا صانعة الفخار، -4
 حافظي عمى التّقاليد".

الشّبيو بالمضاؼ: مثؿ "يا حائكا -5
 ".برنوسا، بوركت حياكتؾ

الحاؿ تكوف مفردة أو جممة فعميّة أو  الحاؿ
 .1جممة اسميّة أو شبو جممة

 أنواع الحاؿ

 التّحميل:
 وبعد عرض ىذه التّعريفات انتييتُ إلى مجموعة مف الملاحظات والنّقاط اليامة:      
، كوف ىذا الأخير يحقّؽ شرط الطّرد التّعريؼ بالماىيّة لا يشبو التّعريؼ بالخصيصة-

والعكس، بينما لا يتحقّؽ ىذا الشّرط في التّعريؼ بالخصيصة، فتعريؼ النّعت الحقيقي في 
كتاب السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط:" بأنّو يتبع منعوتو في الإعراب، ويطابقو في 

تبع منعوتو" وىنا تحقّؽ شرط التّعريؼ والتنّكير وفي النّوع والعدد" فكؿّ نعت يجوز أفْ ي
الطّرد بينما ليس كؿّ منعوت يتبع منعوتو ولـ يتحقّؽ شرط الانعكاس )العكس( وعميو فإفّ 

ظير التّعريؼ وقد مطابقة النّعت لمنعوتو خصيصة ميّزتو عف غيره مف التّوابع. 
بالخصيصة بصفة خاصّة في المصطمحات التي بيا علامات تميّزىا عف غيرىا كما بدا 
في تعريؼ الفعؿ المضارع بذكر علامتي الزمف وسوؼ وىي مف أبرز العلامات لو عف 
غيره وقد ظير ىذا في الكتب جمي ا. وكذلؾ الأمر في تعريؼ )الخبر، الفعؿ المعتّؿ...( 
ومف  أبرز الملاحظات التي سجّمناىا أفّ التّعريؼ بالخصيصة تعريؼ مباشر ليس فيو مف 

 عنويّ وىو ما يناسب تمميذ مرحمة التّعميـ المتوسّط.التّعقيد المفظي ولا الم
التّعريؼ بالموقع استدعتو المصطمحات التي يجب فييا تحديد موقع المصطمح مف -4

 الجممة؛ وذلؾ لإفادتو في الكثير مف الأمور منيا: 
 تحديد الخانة التي يشغميا المصطمح في الجممة بنوعييا، ممّا يسيؿّ المياـ عمى المتعمّـ.-أ
الإسياـ في تشكيؿ صورة واضحة وجميّة لو في ذىف المتعمّـ، كتعريؼ المبتدأ أنّو يأتي -ب

في بداية الجممة الاسميّة يجعؿ المتعمّـ يدرؾ أفّ المبتدأ عنصر أوّؿ وأوّلي في الجممة 
 الاسميّة. وكذلؾ بالنسبة لممفعوؿ المطمؽ، الخبر ونائب الفاعؿ، المفعوؿ معو. 

                                                           

.137، صمحفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط(  1  
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ؿ الاستعماؿ الفعميّ لممصطمح ىو التّعريؼ بالوصؼ؛ حيث يذكر كؿّ أكثر تعريؼ يمثّ -5
المتعمّقات ويحوي كؿّ المتفّرّقات والعلامات التي تتعمّؽ بالموصوؼ والتي تعزّز فيـ المتعمّـ 

 لو بشكؿ مبسّط ويسير، وقد ظير بشكؿٍ مكثّؼ في كتاب المّغة العربيّة بمراحمو الأربع، 
 التّعريؼ بالوصؼ في عدّة أشكاؿ:ظير 

 
 

 الوصؼ بما يختّص بو المصطمح الوصؼ بالفرؽ الوصؼ بالشّرط
 شرط الوضوح.

 شرط حذؼ أو زيادة.
 شرط عمؿ المصطمح.

التّفريؽ بيف عمؿ 
مصطمح ومصطمح 

 آخر.

 المطابقة.
 النعت.

 التّركيب.
 (.32الجدول رقم )

 وألفاظ التّعريفات:وقد سجّمنا بعض الملاحظات في محتويات 
ويتعمّؽ الأمر ا؛ غير أنّيا واضحة لسيولة لفظيا، التّعريفات طويمة في ألفاظيا وعباراتي-

بالوصؼ في الحالة الأولى، بذكر كؿّ العلامات التي تخصّ المصطمح وظير في تعريؼ 
الاسـ الموصوؿ، نصب الفعؿ المضارع، إسناد الفعؿ الأجوؼ، الفعؿ الناقص، بناء فعؿ 

لأمر، بناء الفعؿ المضارع، الجممة الواقعة مضافا إليو، بناء فعؿ الأمر، جممة جواب ا
 الشّرط. 

والتّعريؼ بالشّرط، ويتّـ بذكر كؿّ الشروط التي يجب أف تتوفر في المصطمحات وظير في 
وقد جاء منو تعريؼ الفعؿ النّعت السببي ، خبر إفّ وأخواتيا، الجممة الواقعة جوابا لمشّرط. 

الأصؿ في المضارع أف يكوف مرفوعا، وذلؾ إذا لـ تدخؿ   لمضارع في كتاب السّنة الثاّنيّةا
" العلامة الأصميّة لرفع الفعؿ المضارع ىي الضّمة،  .1عميو إحدى أدوات النّصب أو الجزـ

بنى الفعؿ المضارع عمى الفتح إذا ويرفع بثبوت النوف إذا كاف مف الأفعاؿ الخمسة، يُ 
 نوف التّوكيد الخفيفة أو الثقّيمة، ويبنى عمى السّكوف إذا اتصمت بو نوف النسوة.اتصمّت بو 

أما عف التّعريفات الوظيفيّة فيي تعريفات تركّز عمى الوظيفة التي يؤدّييا المصطمح في -
الجممة، وىي تعريفات تركّز عمى الاستعماؿ أيضا وكأنّيا تطبّؽ المبدأ التداولي الّذي 

 واتخذ التّعريؼ الوظيفي شكميف في الكتاب المدرسي:الاستعماؿ، غة في يقضي بدراسة المّ 

                                                           
 .58الثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّط، صكماؿ ىيشور، كتاب المّغة العربيّة السّنة (  1

 التّعريؼ بالوصؼ
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بياف الوظيفة المعنويّة لممصطمح وغالبا ما ظيرت في المعاني التي تحمميا الأدوات، -
 الحروؼ.

بياف الوظيفة النّحويّة لممٌصطمح في الجممة؛ أي الوظيفة التي يؤدّييا المصطمح في حدّ -
 حات الأخرى في الجممة وىنا يتقاطع مع التّعريؼ بالعمؿ.ذاتو وبالنسبة لممصطم

 التّعريف الوظيفي: -3-3-4-
، ييا المعرّؼ في الجممة أو التّركيبقصد بيذا التّعريؼ بياف الوظيفة التي يؤدّ ويٌ       

"يأتي  المطمق:يبيّف ىيئة صاحبيا عند وقوع الفعؿ. وبياف عمؿ المفعوؿ  كتعريف الحال:
 المفعوؿ المطمؽ مؤكدا لمعنى الفعؿ، أو مبيّنا نوعو أو عدده".

 تركيب التّعريف الاستنتاج الظّاهرة المّغويّة
لمطمؽ الجمع بيف المعطوؼ والمعطوؼ  الواو: حروف العطف

 عميو.
 .لمترتيب، والتّعقيب الفاء:

 .1لمترتيب والتراخي ثم:

 الوظيفة المعنويّة:
الجمع/ التّرتيب/ 

 التّعقيب/ التّراخي.

 حروف المفاجأة
التفسير 

 والاستقبال

مف حروؼ المعاني ما يدؿّ عمى معنى 
ذ.  المفاجأة، وأىمّيا إذا وا 

 ر نفسر بيا المفردات.)أي(: حرؼ تفسي
)السّيف(: حرؼ استقباؿ تختّص بالفعؿ 
المضارع فتنقمو مف زماف الحاؿ إلى المستقبؿ 

 القريب، وتسمى )حرؼ تنفيس(.
)سوؼ(: حرؼ استقباؿ تختصّ بالفعؿ 
المضارع فتنقمو مف زماف الحاؿ إلى المستقبؿ 

 .2البعيد، وتسمّى حرؼ تسويؼ

 الوظيفة المعنويّة:
 .المفاجأة
 .التّفسير

التنّفيس/  الاستقباؿ:
 والتّسويؼ.

 حروف التّمني
 الاستفتاح

ليت موضوعة لمتّمنّي؛ وىو طمب مستحيؿ لف 
 الحصوؿ.يتحقّؽ، أو ىو صعب 

و"لو" و"ىؿ" قد تفيداف التّمنيّ أحيانا، ويعرؼ 

الوظيفة المعنويّة 
 التّمني:لحروف 

 الاستفتاح.

                                                           

.18، صمحفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الاولى مف التّعميـ المتوسّط(  1  
.143، صأحمد سعيد مغزي، كتاب المغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط(  2  
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 ذلؾ مف سياؽ الكلاـ.
وحرفا الاستفتاح ىما )ألا( و)أما(، ويأتياف في 

 .1بداية الكلاـ لتأكيده
معاني حسب ىي كممات تفيد معنى مف ال حروف المعاني

 ومنيا:، السّياؽ الذي تقع فيو
 لا : مف المعاني التي تفيدىا النّفي والنيي.

مف: مف المعاني التي تفيدىا التبّعيض، 
 .2والابتداء والسّببيّة

الوظيفة المعنويّة 
حروؼ لبعض 

 المعاني:
التبّعيض/النّيي/النفي/

 الابتداء.
عطؼ النسؽ ىو ربط اسـ معطوؼ بمعطوؼ  عطف النسق

أحرؼ عميو تابع لو في الإعراب بأحد 
 .3العطؼ

 الوظيفة النحويّة:
ربط معطوؼ 

 بمعطوؼ عميو.
ىو إخراج عنصر في الجممة مف الحكـ العاـ  الاستثناء

 .4باستعماؿ أداة استثناء
 الوظيفة النّحويّة:

إخراج عنصر في 
الجممة مف الحكـ 

 العاـ.
 : ات الشكميةالتّعريف-3-3-3
التّعريؼ بالمرادؼ والضدّ لكف لـ يظير منيا في كثيرة ومتنّوعة، فمنيا التّعريؼ بالمثاؿ  

 :المدرسي إلّا التّعريؼ بالمرادؼ الكتاب
 تركيب التعريؼ الاستنتاج المصطمح
 المعنى المغوي: .5ىو ربط لفظ بمفظ العطؼ

 الرّبط.
 المعنى المغوي: .6الاستفياـ: طمب معرفة شيء معيّف الاستفياـ

                                                           

.163، صكماؿ ىيشور، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّط ( 1  
. 24، صكتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّطأحمد سعيد مغزي،  ( 2  

.12، صكتاب المّغة العربيّة السّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط( أحسف الصّيد،  3  
.38، صالمرجع نفسو ىيشور،كماؿ ( 4  
5

  .18ص المرجع نفسو، (
  .63 ، صكماؿ ىيشور، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّط (6
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 طمب المعرفة.
الإنكار  الأساليب الخبريّة، يفيدىو أسموب مف  النفي

معيّف في الماضي، أو  والإخبار بعدـ وقوع شيء
 .1الحاضر، أو المستقبؿ

 المعنى المغوي: الإنكار.

 ومف أبرز ما لاحظناه حوؿ ىذه التّعريفات الثلاث:
 أنّيا قصيرة المفظ مباشرة المعنى والمغزى.-1
صطمح التي مف شأنيا أف تذلّؿ الكثير مف الصعاب تشتمؿ عمى الدلالة المّغويّة لممٌ -2

المتعمّـ، فمعرفة المصطمح مف لفظو قد تسيـ في تشكيؿ صورة واضحة وجميّة لو عند عمى 
المتعمّـ، بحيث لا يجدّ صعوبة في فيـ دلالة المصطمح الأدائية في الجممة أو الوظيفيّة أو 

 الوصفيّة أو غير ذلؾ.
 :هاتلممصطمحات من خلال تعريفا السّمات التّداوليّةثانيا: 
لممصطمح؛ جانبا   لتّصويري الّذي يشكّمويعكس التّعريؼ بغض النّظر عف الجانب ا     
صورة ذىنيّة لو، فمف  يحيط بجزئياتو ويشكؿّ  ي استعمالو استعمالا أيضا يظير ف اتداولي  

نجازيتو تتجمّ ، خلاؿ التّمفظ بالمصطمح وتعريفو نكوف قد قُمنا بفعؿ تمفظيّ  ى في معرفة وا 
أثيري فيظير في تمكّف المتعمّـ منو بتوظيفو في فيـ واستيعاب التّعريؼ أما الجانب التّ 

 مختمؼ الوضعيات والسّياقات. 
 التّعريؼ

 ثيريالفعؿ التأّ الفعؿ الإنجازي  الفعؿ التّمفظي
التّمفظ والقوؿ بصيغة 

 التّعريؼ
المتعمّـ بالتّعريؼ اقتناع  معرفة/ فيـ/ واستيعاب

 وتوظيفو.
المصطمحات ذات البعد التّداولي في  وسنحاوؿ مف خلاؿ الجدوؿ التاّلي الكشؼ عف أىـ 

 تعريفاتيا وتحديداتيا :
 البعد التّداولي لمفعل التّعمميّ داخل القول )التّعريف(:-1

ّـ استعمالو في الكتاب المدرسيا يعدّ و       في المّغة كما والفعؿ  .لفعؿ؛ أوّؿ مصطمح ت
وقد جاء في  2جاء تعريفو في لساف العرب ىو: "كناية عف كؿّ عمؿ متعدّ أو غير متعدّ"

                                                           

.83 ص ،كماؿ ىيشور، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّط ( 1
  

 .3438ص ابف منظور، لساف العرب،(  2
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الفعؿ بدلالة العمؿ،  يقترفُ حيث  1وفعالًا عممو" المعجـ الوسيط بأفّ: "فعؿ الشيء فعلاً 
در ما عمى العمؿ بق لا تدؿ   ؼ مف دلالة العمؿ القياـ بحركات، غير أفّ ىناؾ أفعالاً ونستشّ 

تدؿّ عمى الوصؼ، أي تصؼ لنا حدثا، وىذا ما يظير في أفعاؿ مثؿ: مات. وقد أشرنا 
العناصر السّابقة مف ىذا  في اصّة بالفعؿ في الكتاب المدرسيّ إلى مجمؿ التّعريفات الخ

 :و، وىياستخمصناىا ل سماتو التي؛ وىنا سنشير إلى أىـ المبحث
 حويّة لمفعل:مات النّ السّ -1-1
 وظيفة الفعل:-1-1-1

، يجد والتي سبؽ الإشارة إلييا والمتأمّؿ لمتّعريفات الثّلاثة الواردة في الكتاب المدرسي     
ظير مف خلاؿ الاستعماؿ، فمف بيف القرائف التي خصّ مف التي تٌ أنّيا ركّزت عمى قرينة الزّ 

أفّ الفعؿ حاة الفعؿ الزمف )مضى، حاضر، مستقبؿ(. وقد أشار الباحثوف إلى بيا النّ 
باعتباره "وحدة لفظيّة أي مجموعة أصوات ذات نظاـ معيّف، يأخذ وظيفة دلاليّة، وظيفة 

فالوظيفة الدلاليّة تتمثّؿ في دلالة الفعؿ عمى معنى معيّف،  2صرفيّة ووظيفة نحويّة"
عمى الزمف والحدث، بينما  كونو ىيئة ذات وزف في دلالة الفعؿ ظيرٌ والوظيفة الصّرفيّة تَ 

ا. تداولي   اعدؽ بعلاقة الإسناد بينو وبيف الفاعؿ والتي تأخذ بٌ ظيفة النّحويّة فيي التي تتعمّ الو 
وظيفتيف:  والفعؿ مف خلاؿ التّعريفات الواردة في كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الأولى، يتخذٌ 

 نّحويّة:بينما لـ تشر التّعريفات السّابقة إلى الوظيفة ال وظيفة دلاليّة، ووظيفة صرفيّة،
 وظيفته الصّرفيّة وظيفته الدلاليّة تعريف الفعل

ما دؿّ عمى وقوع الفعؿ في 
 زمف.

 زمف. صيغة ليا الفعؿ الفعؿ لو معنى العمؿ.

 (33الجدول رقم)
 المصطمح الزمني لمفعل:-1-1-2

ينسب لمفعؿ مصطمح الزمف، فمف بيف الأمور التي وقؼ عندىا النحاة في وضع       
، فاقترف الفعؿ 3"فإفّ الفعؿ فعؿ بدلالتو عمى الحدث والزماف المعيّف" الزمف تعريؼ لمفعؿ

بالماضي، الحاضر، المستقبؿ، الأمر، والمضارع( ولكف مف الأمور التي يقع الخمط فييا 
                                                           

 .695المّغة العربيّة بالقاىرة، المعجـ الوسيط، صمجمع (  1
 .17دت،ص ،1ط عبد اليادي الفضمي، دراسات في الفعؿ، دار القمـ، بيروت، لبناف،(  2

3
، ىجر 1جماؿ الدّيف بف محمد ابف مالؾ، شرح التّسييؿ، تح: عبد الرحماف السّيد، محمود بدوي المختو،ج( 

  .17، ص1990، 1لمطباعة، مصر، ط 



التدّاولي والملمح التعّليمية الغاية بين الثاّني الجيل مناهج في التعريفات :الثاّني الفصل  
 

 
253 

ف كاف مف تعريفات المضارع  ىي مصطمح المضارع وىو كمصطمح لا يدؿّ عمى زمف وا 
 بأنّو يدؿّ عمى الحاضر والمستقبؿ.

  البناء:-1-1-3
، بأفّ بقة بالنسبة لمماضي والأمر، وىو مف الأمور التي أشير إلييا في التّعريفات السّا    

 وىو مف بيف الأمور التي كاف ينبغيىو الذي يمزـ آخره حركة واحدة.  الفعؿ المبنيّ 
الإشارة إلييا بالنسبة لمتعمّـ السّنة الأولى حتى يفرّؽ بينيما وبيف الفعؿ المضارع، لكف تّـ 

 تخصيص ذلؾ كدرسيف مستقميف في كتاب السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسط.
 السّمات التّداوليّة لمفعل من خلال التّعريف:-1-2
  الإعراب والبناء:-1-2-1

عراب الفعؿ المضارع تفسيرات لبناء الفعؿ الماضيقدّـ النّحاة         نابعة مف  والأمر، وا 
خير منو حركة واحدة؛ الفعؿ البناء ليس لزوـ الحرؼ الأ فمزوـ الاستعماؿ الحقيقي ليـ،

نّما يعود إلى "لزوـ البناء الحادث مف غير عامؿ وثباتو" . فإنّما يُبنى الفعؿ الماضي 1وا 
بينما الإعراب فيو عمى  ثناء الاستعماؿ فمزما حركة واحدة،وفعؿ الأمر لانعداـ العامؿ أ

، وجرّ، يظير في الفعؿ المضارع بأضربو الثّلاثة  أربعة أضرب: رفع، ونصب، وجزـ
. فلا يتمايز الفعؿ ببناءه ولا بإعرابو إلا مف 2الأولى "فيزوؿ الإعراب لزواؿ العامؿ وانتقالو"

ـ عمى الفعميف)الماضي، والأمر( بالبناء خلاؿ الاستعماؿ، فالاستعماؿ ىو الذّي حك
. فملاستعماؿ حسب النحاة دورٌ ميـ في تحديد بناء الفعؿ مف إعرابو، لمضارع بالإعرابوا

 ولمعامؿ أثر في ذلؾ.
 العلاقة الإسناديّة:-1-2-2

 الإسناد، حيث تركّز ىذه العلاقة أكثر عمى بمجموعة مف السّمات منيا الفعؿ يختّص    
الصّرفي والدّلالي لمفعؿ، فيي علاقة نحويّة ولكنّيا تحمؿ في  الاستعماؿ بدلا مف الوضع 

عدا تداوليا يظير في الاستعماؿ، فاستعماؿ الفعؿ في حدّ ذاتو في جممة أو تركيب ثناياىا بٌ 
يترتّب عميو علاقة إسناديّة بينو وبيف الّذي يقوـ بالفعؿ وىو ما يسمّى الفاعؿ. والذي 

ىو الأداءات الفعميّة ليذه العلاقة مف خلاؿ الأمثمة التي تّـ عرضيا  -في ىذا المقاـ-ايعنين
 في الكتاب المدرسي كنشاط لغوي مستعمؿ.

                                                           
تح: فايز زكي محمد دياب، دار السّلاـ، القاىرة،  توجيو الممع شرح كتاب الممع، أحمد بف حسيف بف الخبّاز،(  1

 .27ص ،2002، 1مصر،ط
 .الصّفحة نفسيا، المرجع نفسو(  2
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 :1الأمثمة
 .«لقد مات ضميره وتركني وحيدة »ا جارتيا: أيف ابنؾ رامي؟ فأجابتيا:يفسألت-1
 .«يرأنا لا أريدُ منو شيئا سوى أف يزورني ولو مرّة في الشّ »-2
 .«ارْحـ أمّؾ وزرىا»-3

 والّذي ييمنا مف ىذه الأمثمة جميعيا، الجمؿ الفعميّة )التّركيب الفعمي(:
 المجموعة )أ(:

 تركني: ترؾ+ ىو. سألتيا: سألت+ ىي. / أجابتيا: أجابت+ ىي. / مات: مات+ ىو./
مسند+ مسند إليو/      مسند+ مسند إليو/    مسند+ مسند إليو/    مسند+ مسند      
 إليو.
 وعة )ب(:مالمج
 لا أريدٌ: أريدٌ+ أنا./          يزورني:  يزور+ ىو. / 

 مسند+ مسند إليو                   مسند+ مسند إليو.    
 المجموعة )ج(:

+ أنت.      /             زرىا= زرْ+ أنتَ.  ارحـ= ارحْـ
 مسند + مسند إليو    /                 مسند+ مسند إليو     

أفّ العلاقة  2فنلاحظ مف خلاؿ ىذه الأمثمة المستقاة مف نصّ القراءة المشروحة )قمب الأّـ(
حيث  3الإسناديّة نحويا متوافرة، فمراد الجممة كما قاؿ ابف ىشاـ )المسند والمسند إليو(

 اختمفت دلالات الأفعاؿ المستعممة، واختمؼ المسند إليو مف تركيب فعميّ إلى آخر، حيث
( والضمير المتكمّـ )أنا( وضمير المخاطب )أنت( جاء بصورة الضمير الغائب )ىي، ىو

ويعود ىذا إلى طبيعة النّص القصصّية، والنّمط التّعبيري المستعمؿ المتمثّؿ في السّرد 
تناسب مة التي تفي الأفعاؿ بأزمنتيا إضافة إلى الضمائر الغائبة والمتكمّ الّذي يتوافر 

ورغـ اختلاؼ التّركيب الفعمي )المسند إليو( في المجوعة )أ(  وتحوّؿ الوضعيات الكلاميّة،
والمجوعة )ب( إلى أفّ الّذي نتحدّث عنو أو المتحدّث عنو ىو واحد وىو رامي ابف المرأة 

الإسناد مف زاويّة تداوليّة عمى أنّو:" يقوـ عمى قوؿ شيء ما عف  غاردنرالعجوز. ويحدّد 
                                                           

.16محفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط، ص ( 1  
 .16، ص( المرجع نفسو 2
مغني المبيب عف كتب الأعاريب، تح: عبد المطيؼ الخطيب، المجمس الوطني لمثقّافة  ،الأنصاري ابف ىشاـ  ( 3

 .15، ص2002، 1والفنوف والآداب، الكويت، ط



التدّاولي والملمح التعّليمية الغاية بين الثاّني الجيل مناهج في التعريفات :الثاّني الفصل  
 

 
255 

يء الّذي تقوؿ عنو شيئا ما، وبعبارة أبسط شيء ما فإنّو لنا أف نقوؿ أفّ المسند إليو ىو الشّ 
وبعبارة أبسط إفّ المسند والمسند إليو  ىو الشيء الّذي تقوؿ عنو شيئا ما،إفّ المسند إليو 

. بينما في 1ـ في شأنو والمسند ىو الشيء الّذي نقولو في شأنو"ىو الشيء الّذي نتكمّ 
المجموعة)ج( فإف تحقّؽ التّركيب الإسنادي الفعمي: )فعؿ+ فاعؿ(. إلى أفّ المتحدّث عنو 

ّـ رامي )المرأة العجوز(.   ىو أ
لمجممة الخطابيّة المكوّنة مف مسند ومسند إليو، لاحظنا أيضا أفّ  جاردنروبعد تصنيؼ 

 لجمؿ والأمثمة قد أدّت أربعة أنماط كلاميّة:ىذه ا
 سألتيا أـ سعيد: أيف ابنؾ الوحيد رامي؟ الاستفهام التّعجبي:

 سألتيا/ أجابتيا/ مات ضميره/ تركني وحيدة. الخبريّة:
 رىا.لا أريد منو سوى أف يزورني/ ارحـ أمّؾ/ زُ  الطّمبيّة:

الفعؿ وأجزاء أخرى مف الجممة يتعدّى وقد جاء تناوؿ ىذه العلاقة بيف التّعديّة: -1-2-3
ّـ تعريفو عمى أنّو إلييا الفعؿ في كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الثاّنيّة؛ حيث ت

2: 

 
ي ىو الّذي لا يكتفي بفاعمو، بؿ عدّ فالناظر إلى ىذا التّعريؼ يجد أفّ الفعؿ المتّ      

وبيذه الصّيغة جاء تعريفو في مختمؼ  مفعوؿ أو أكثر حسب طبيعة الأفعاؿ،يتجاوزه إلى 
كتب النّحو التّراثيّة فقد عرّفو ابف يعيش في شرح المفصّؿ: "اعمـ أفّ الأفعاؿ عمى ضربيف: 
. 3متعدّ وغير متعدّ، فالمتعدّي ما يفتقرُ وجوده إلى محؿّ غير الفاعؿ. والتّعدّي التّجاوز"

أفّ ىناؾ معايير يمكف اعتبارىا تداوليّة ىذا مف ناحيّة اصطلاحيّة تعريفيّة بالمصطمح؛ إلّا 
)استعماليّة( قد يركّز عمييا المعمّـ في شرحو كدرس ممّا يسمح لممتعمّـ بالفيـ والاستيعاب 

 أكثر، يمكف أف نجمميا فيما يأتي:
أفّ الفعؿ المتعدي كنوع  إفّ المتأمّؿ لمتّعريؼ أعلاه يمحظُ  المعيار التّركيبي:-1-2-3-1

مف الأفعاؿ بحسب التّعديّة والمزوـ في المعنى ىو ما تجاوز معنى الفاعؿ في تركيب 

                                                           
 .51ص ،آف ريبوؿ جاؾ موشلار، القاموس الموسوعي لمتّداوليّة(  1
 .133، صمف التّعميـ المتوسّطأحمد سعيد مغزي، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة (  2
 .295، دار الكتب العمميّة، بيروت، ص4موفّؽ الدّيف ابف يعيش، شرح المفصّؿ لمزمحشري، ج(  3
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الجممة الفعميّة إلى معنى آخر وىو المفعوؿ بو، ولعؿّ الأمثمة التي ضربت في الكتاب 
 توضّح ىذه الجزئيّة أكثر:

 1وجد النّاس الرّبيع أرحَـ مف الشتاء.-1
 ة عف تركيب فعميّ تاـ المعنى، بتوفر عناصره المتمثّمة في :فالمثاؿ عبار 

.  الفعؿ: وجد / الفاعؿ: النّاسٌ  / المفعوؿ بو: الرّبيعَ، أرحَـ
فيذا الترّكيب لا يمكف التّوقؼ عند فاعمو، ولعؿّ التّمميذ سيدرؾ ذلؾ الخمؿ والنّقص في 

واعيّة أفّ الجممة ناقصة في ؼ، سيستشعر طالمعنى لو قاؿ لو الأستاذ: وجد النّاس. وتوقّ 
ميا وىو المفعوؿ بو وىو الّذي يتعدّى إليو الفعؿ المتعدّي، المعنى؛ تحتاج إلى ما يكمّ 

فيستخمص المتعمّـ مع معمّمو أفّ لممعيار التّركيبي لمجممة المتعدّي فعميا دور في تحديد 
 تداوليتو واستعمالو.

 المعيار الدلالي: -1-2-3-2
فالفعؿ اللازـ يظير في معناه نوعو،  في تحديد نوعيا، ادور تمعب معاني الأفعاؿ      

ص إلى بعض الملاحظات حوؿ يجعمنا نخمُ ؿّ الرّبيعُ أو حؿّ فصؿ الرّبيع، فقولنا لممتعمّـ: ح
 ىذا التّركيب الفعمي، منيا:

فاعمو في بأفّ الفعؿ )حؿّ( فعؿ لازـ في معناه ولفظو؛ ففي لفظو نلاحظ أنّو قد التزـ 
تحقّؽ المعنى حموؿ الرّبيع ومقدمو الّذي لا يحتاج إلى مفعوؿ بو يقع  الجممة وفي معناه ىو

 عميو.
 ة في الكتاب:تراكيب الجمل الواردأما 
 النّاس الرّبيع أرحَـ مف الشتاء. وجد-1
 الكيوؿ الرّبيع فصؿ اطمئناف وراحة. حسب  -2
 عبء الحياة خفيفا؛ سأردّ متاعبكـ راحة. سأجعلقاؿ الرّبيع: -3
 الرّبيع الرّبي والوىاد حمّة خضراء. كسا-4

فبعد نظر المتعمّـ ليذه الأفعاؿ؛ يجد أنّيا تحمؿ في ذواتيا معافٍ تختمؼ عف معاني      
؛ بؿ ىي معافٍ تدؿّ عمى التّعديّة؛ حيث تعدّت ىذه الأ فعاؿ جميعيا الفاعؿ إلى المزوـ

ا ما ىو مشار في منياج المّغة العربيّة؛ فإفّ ىذه الأفعاؿ في معانييا التي وكم مفعوؿ بو،

                                                           
 .133ص( أحمد سعيد مغزي، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط،  1



التدّاولي والملمح التعّليمية الغاية بين الثاّني الجيل مناهج في التعريفات :الثاّني الفصل  
 

 
257 

:الظف، التّحويؿ، واليقيف،  1ينبغي لممعمّـ أف يشير ليا سيدرؾ أفّ الأفعاؿ التي تدؿّ عمى
ىي أفعاؿ متعديّة؛ وعميو فإفّ المعنى الاستعمالي ليذه الأفعاؿ يساعد المتعمّـ في توظيؼ 

وعميو فإفّ المعاني  ؼ الوضعيات والسياقات التّعمميّة،توظيفا سميمًا في مختمي الفعؿ المتعدّ 
عني بو )مجزوء النّص( اؿ مف خلاؿ السّياؽ الاستعمالي وأالتي تدؿّ عمييا ىذه الأفع

سيدرؾ المتعمّـ  إنما ىي دلالات أسيمت في توضيح معناىا ومف ثمة عمميا في الجممة، 
نجازيّة فيمكف اعتبارىا أفعالا تقريريّة إخباريّة.أما مف ناحيّة كونيا أفعالا   ذات قوّة تمفظيّة وا 

 لصّرفيّة:اسماته -1-3
لا أروـ في ىذا الجزء قياس الفعؿ في بنيتو الصّرفيّة مف زاويّة تداولية بقياس البعد      

نّما أىدؼ إلى فمف صحتو وسلامتو مف عمّتو،  مف حيث قياس الفعؿ صرفيّا التّداولي؛ وا 
وىي سمّة صرفيّة؛ لأنّيا تظير في بيف الصّور التي يأتي عمييا الفعؿ أف يكوف معتّلا 

ة في ذاتيا ولذاتيا لا بالنظر إلييا في تركيب لفظي. وقد يتساءؿ القارئ الفعؿ كبنيّة مستقمّ 
حاة مف ىذا العنواف أيف التّداوليّة مف ىذا الجزء؟ لنجيب ليس المقصود ىنا ما وضعو النّ 

ت أحرفو الأصميّة ف عف الفعؿ الصحيح مف المعتّؿ؛ فالصحيح ما سمميما مف قاعدة تبيّ قد
وربّما الفعؿ  أكثر. وة أمنيا ما احتواىا واشتمؿ عمى واحد والمعتّؿ مف حروؼ العمّة،

المتكمّـ )المتعمّـ(  داوليّة شيء؛ لكفّ المعتّؿ ىو سمّة لفظيّة لمفعؿ ليس فييا مف التّ 
ّـ اعتماد الفعؿ و في وضعيات تواصميّة ذات أغراض تداوليّة.  غوسيستعممو بصيّ  قد ت
)المثاؿ، الأجوؼ، النّاقص، المفيؼ( في كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الثاّنيّة.  المعتّؿ بأصنافو

ّـ التّطرّؽ في نفس الكتاب إلى المجرّد )الثّلاثي والرّباعي( والمزيد بأنواعو )المزيد  كما ت
حرفيف، المزيدٌ بثلاثة أحرؼ(. لنمؽ نظرة أولا عمى البنيّة المفظيّة التي بحرؼ، المزيدٌ ب

 :2أفردت لكؿّ ليذا المصطمحات الصّرفيّة
 تعريفه الفعل

 ىو كؿّ فعؿ أحد حروفو الأصميّة حرؼ عمّة. الفعؿ المعتّؿ
ما كانت أحرؼ ماضيو كمّيا أصميّة، وىو بحسب الأصؿ إما  الفعؿ المجرّد

 رباعيّ.ثلاثيّ أو 
 ىو ما زيد عمى أحرفو الأصميّة حرؼ أو أكثر. الفعؿ المزيد

                                                           

.133تّعميـ المتوسّط، صكماؿ ىيشور، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّنيّة مف ال ( 1
  

 .138، 118، 23، ص المرجع نفسو ( 2
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 تيا:اة بيذه المصطمحات مف خلاؿ تعريفويمكف تمييز  السّمات الخاصّ 
  :السّمة التّركيبيّة-

عف صيغة الفعؿ حيف يكوف سالما،  صيغة صرفيّةكالفعؿ المعتّؿ  تختمؼ صيغة     
سيدرؾ المتعمّـ مف خلاؿ ىذا التّعريؼ بأفّ لو أوزانا عمى إثرىا يحدّد نوعو وىي )المثاؿ، 
الأجوؼ، الناقص، والمفيؼ( وتتنوع ىذه الأفعاؿ مف حيث الزمف والحدث فتأتي ماضية 

ّـ تناولو كدروس في كتاب السّنة الثاّنية: إس ناد الفعؿ المثاؿ، مضارعة وأمرا وىو ما ت
 .1الأجوؼ والنّاقص إلى الضمائر

لاثي عمى ثلاثة أوزاف ويأتي المجرّد خاليا مف أحرؼ الزيادة ثلاثيا كاف أو رباعيا، فالثّ      
)فَعؿَ، فٌعِؿَ، فَعِؿ( والرّباعي عمى وزف )فعمؿ( أما المزيد الثّلاثي بحرؼ فعمى أوزاف )أفعؿ، 

)انفعؿ، افتعؿ، افعؿّ، تفاعؿ، تفعّؿّ( والمزيدُ بثلاثة أحرؼ فعّؿ، فاعؿ( والمزيدٌ بحرفيف 
)استفعؿ، افعوعؿ، افعوّؿ، افعاؿّ( أما المزيدٌ الرّباعي بحرؼ )تفعمؿ( والمزيدٌ بحرفيف: 

 افعنمؿ، افعمّؿ.
وقد يمجأ المتعمّـ إلى استعماليا وتوظيفيا تواصميّا في مختمؼ الوضعيات الشّفييّة      

الفوريّة التي تسند لممتعمّـ بغرض الإنجاز  تا ما يظير مف خلاؿ التّطبيقاوالكتابيّة. وىذ
ونأخذ عمى سبيؿ المثاؿ ما جاء في  ة التّواصؿ مف معمّـ إلى متعمّـ،فور الانتياء مف عمميّ 

 :2الكتاب المدرسي

 
 :في الكتاب المدرسي التّعريفات التي ظيرتما تقدّـ مف يمكف أف نجمؿ القوؿ حوؿ و      

الفعؿ مصطمح نحويّ وىو ىيئة تركيبيّة تتسـ تداولية المسند فييا بالفعميّة سواء أكاف -1
ىي ما الفعؿ مبنيّا لممعموـ أو المجيوؿ، سواء كاف متعديّا أو لازمًا، وىذه الييئة التّركيبيّة 

ت بنفسيا ولـ تكف عنصرا في تركيب لغوي أطوؿ؛ ممة الفعميّة إذا استقمّ يمكف تسميتو بالج

                                                           

93، 78، 43، صالمرجع نفسو( ينظر:  1 
 .138ص المرجع نفسو،( 2
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لما تحممو مف دلالة وظيفيّة ميمّة ألا وىي الإسناد وىو قرينة معنويّة ميمّة جامعة بيف 
 .1ركنيف أساسيف في الجممة الفعميّة الفعؿ والفاعؿ

ويمكف أف نجمؿ كؿّ ما تعمؽّ بمصطمح مف تعريفات وأبعاد صّرفيّة نحويّة دلاليّة      
 وتداوليّة فيما يأتي:

 الكتاب المدرسيموضعو مف  قيوده المصطمح
 الفعؿ

 
 الإعراب والبناء. النّحويّة:

 التّعديّة
 

بناء الفعؿ الماضي، وفعؿ  البناء:
 .الأمر

 )كتاب السّنة الثاّلثة(
الفعؿ المضارع، المنصوب،  الإعراب:

 المجزوـ )كتاب السّنة الثاّنيّة(.
الاعتلاؿ، التّجريد،  الصّرفيّة:
 والزيادة.

المجرّد، الفعؿ الفعؿ المعتّؿ، الفعؿ 
 المزيد. )كتاب السّنة الثاّنيّة(.

 
الدّلالة عمى الحدث+  الدّلاليّة:
 الزمف.

 أزمنة الفعؿ )كتاب السّنة الأولى(

الإسناد بينو وبيف التّداوليّة: 
 الفاعؿ.

 لا يوجد لو تعريؼ. 

 (.34الجدول رقم ) 
  داخل القول )التّعريف(: البعد التّداولي للاسم-2
الاسـ مصطمح نحويّ غنّي بمظاىره التّركيبيّة )نحويّة وصرفيّة( ومظاىره التّداوليّة      

 وىذا ما سنعرفو فيما يأتي:
 مظاهر الاسم التّركيبيّة: -2-1

لـ تدرج كتب مناىج الجيؿ الثاّني أيّ تعريؼ خاصّ بالاسـ كقسـ خاصّ مف الكمـ       
نّما أدرجت تعريفات خاصّة بالمصطمحات  التي تنتمي إليو، وعميو أردت في ىذه الجزئيّة وا 

                                                           
، 2008، 1( خديجة محمد الصّافي، نسخ الوظائؼ النّحويّة في الجممة العربيّة، دار السّلاـ،  القاىرة، ط 1
 .201ص
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عة عمى أف أورد تعريفًا للاسـ مف خلاؿ كتب التّراث حتى نستشّؼ سماتو التّركيبيّة الموزّ 
برنامج المّغة العربيّة، فقد جاء تعريفو في شرح المفصّؿ بأنّو:" ما دؿّ عمى معنى في نفسو، 

جواز الإسناد إليو، ودخوؿ حرؼ التّعريؼ،  دلالة مجرّدة عف الاقتراف، ولو خصائص منيا:
. ويظير مف ىذا التّعريؼ علامات وعلاقات للاسـ في 1والجّر، والتنّويف والإضافة"

 التّركيب منيا:
 :سمات الاسم عمى مستوى التّركيب

ه أخذ بدور تأمّؿ ليذا التّعريؼ أعلاه، يجد أفّ الاسـ يمإفّ الوظيفة الاسم: -2-1-1
 وظائؼ: 

 تتمثّؿ في دلالتو عمى معنى في نفسو فقط، لا في غيره. الدلاليّة: الوظيفة-
تتمثّؿ في العلاقات التي تسند إليو: كعلاقة الإسناد، الإضافة،  الوظيفة النّحويّة:-

 الإشارة، الإخبار.
أما عف علاماتو، فقد ذكرت ىذه الوظائؼ عمى أساس أنّيا علامات تميّزه عف غيره، زيادة 

 عمى علامات أخرى تتمثّؿ في: 
 الإعراب: -2-1-2

 مف أىـ السماتيو: الفعؿ والحرؼ، في الإعراب وىو عف نظير  يختمؼ الاسـ      
بيف الفعؿ الأمور التي ستجعؿ المتعمّـ يفرّؽ بينو و  ، وىو مف أشدّ الشّكميّة الخاصّة بو

والإعراب كما عرّفو عباس حسف: "ىو تغيّر العلامة التي في آخر المفظ بسبب  والحرؼ،
فالإعراب خصيصة اسميّة تظير   2تغيّر العوامؿ الدّاخمة عميو وما يقتضيو كؿّ عامؿ"

لمرّفع ومنيا ما ىو  ا ماىوخره، بسبب عوامؿ مختمفة منيبظيور علامات مخصوصة في آ
 لمنّصب ومنيا ما ىو لمجّر. وينقسـ الاسـ مف خلاؿ ىذه الخصيصة إلى:

المرفوعات وجاء منيا في برنامج السّنة الأولى: المبتدأ، الخبر، الفاعؿ، نائب الفاعؿ، اسـ 
 كاف، خبر إفّ.

معو، المفعوؿ المنصوبات وجاء منيا في برنامج السّنة الأولى: المفعوؿ بو، المفعوؿ 
المطمؽ، المفعوؿ لأجمو، الحاؿ. ومف برنامج السّنة الرّابعة: الاستثناء، التّمييز. أما 

 المجرورات فمـ يأت منيا شيء لأنّيا تدرّس في مرحمة التّعميـ الابتدائي.

                                                           
 .24المطبعة المنيرية، القاىرة، دط، دت، ص، إدارة 1جابف يعيش، شرح المفصّؿ، (  1
 .74ص ،1،1986عباس حسف، النّحو الوافي، الجزء الأوّؿ، دار المعارؼ، مصر، ط(  2
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 لاسم المتعمّقة بعلاماته الإعرابيّة: السّمات التّداوليّة ل-2-2
، والنّصب فعرّ الى أقساـ نابعة مف الاستعماؿ الفعمي لو، فقسّـ النّحاة الاسـ إل        

خرج لنا ما ؛ ممّا يُ في استعماؿ حقيقي خير للاسـوالجرّ علامات تظير عمى الحرؼ الأ
 الّذي جاء تعريفو في كتاب السّنة الأولى بأنّو: الفاعل المرفوعات وعمى رأسيا: يسّمى بػ:

. والحقيقة أفّ ىذا التّعريؼ 1"ىو ما دؿّ عمى الّذي يقوـ بالفعؿ أو يتّصؼ بو وحكمو الرّفع"
نّما كاف ضمنيّا مف خلاؿ قوليـ:  لـ يُظير صراحةً سبب الحكـ الإعرابيّ لمفاعؿ )الرّفع( وا 

 دؿّ عمى الّذي يقوـ بالفعؿ         
  اتصّؼ بو

حدثنا عف الفعؿ )وصفا، أو الفاعؿ أخذ حركة الرّفع؛ لأنّو يفبالنظر إلى ىذا التّعريؼ 
حيث قاؿ الورّاؽ:" ووجو آخر في استحقاؽ الفاعؿ ما، وىو ما أشار إليو النّحاة قديحدثا(، 

الرّفع: أفّ الفاعؿ أقوى مف المفعوؿ؛ لأنّو يحدّث عف الفعؿ، فوجب أف يُعطى أقوى 
" مرّفع كاف بسبب قوتو في الاستعماؿ فحاز أقوى استحقاؽ الفاعؿ لف. 2الحركات، وىو الضّـ

كما أشرنا  تحقاؽ الفاعؿ لحركة الرّفع،الحركات. إذف فالإسناد ىو الظّاىرة المؤثّرة في اس
 سابقا أفّ الفاعؿ مسند إليو الفعؿ، وبالتاّلي العلاقة يمكف تبسيطيا كالآتي:  

 الفعؿ+ الفاعؿ )اسما ظاىرا(.
 مسند+ مسند إليو.                               

 مثؿ: جاء الأستاذ.                               
اسـ  الّذي جاء تعريفو في كتاب السّنة الأولى: وكذلؾ الأمر بالنسبة لنائب الفاعؿ     

لممجيوؿ، ينوب عف الفاعؿ ويكوف اسمًا ظاىرا أو ضميرا  مرفوع يقع بعد الفعؿ المبني
مبني . ولعمّو يأخذ نفس التّعميؿ مع الفاعؿ لأنّو يقع بعد الفعؿ ال3متّصلا أو ضميرا مستترا

لممجيوؿ فيأخذ أقوى الحركات، وتظير العلاقة الإسناديّة بينو وبيف الفعؿ المبني لممجيوؿ 
مسند + مسند إليو/ كٌتب الفاعؿ يكوف مسندا إليو: الالّذي يكوف مسندا فقط، بينما نائب 

 الدّرسُ.
 
 

                                                           
 .45، ص( محفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط 1
 .269، ص1،1991، طعبد الله الورّاؽ، العمؿ في النّحو، مكتبة الرشد، الرياض(  2
 .97ص محفوظ كحواؿ، المرجع نفسو،(  3

 الفاعؿ
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  المبتدأ والخبر:
ي تركيب الجممة الاسميّة؛ حيث يكوف الاسـ ف مف بيف المرفوعات )المبتدأ والخبر(     
ف المبتدأ يحمؿ خبرا عنو؛ ممّا ينشئ علاقة إسناديّة بينيما بمعنى يكو  لثاّنيمبتدأ واالأوّؿ 

 لعؿّ الأمثمة المضروبة في الكتب توضّح ىذه العلاقة أكثر:و مسندا إليو خبر معيّف، 
 الشواىد والأمثمة:

 1.«إنّما المؤمنوف إخوة»قاؿ تعالى: 
 المؤمنوف إخوةٌ.إنّما 

 مسند إليو + مسند.                  
المثاؿ المأخوذ مف النّص الشّرعي لنشاط القراءة المشروحة  فنلاحظ مف خلاؿ ىذا       

أفّ العلاقة الإسناديّة نحويا متوافرة، فمرادُ الجممة الإخبار عف  2)آياتُ مف سورة الحجرات(
العلاقة التي ينبغي أفْ تربط بيف المسمميف وىي الأخوّة، والنّمط التّعبيري المُستعمؿ المتمثّؿ 

ر في الأفعاؿ بأزمنتيا إضافة إلى الضمائر الغائبة والمتكمّمة التي في السّرد الّذي يتواف
ؿ الوضعيات الكلاميّة. والمبتدأ والخبر كمصطمحيف مُدرجيف في كتاب المّغة تتناسب وتحوّ 

ّـ تعريفيما كالآتي:  العربيّة لمسّنة الأولى ت
 المبتدأ: اسٌـ معرفة مرفوع تبتدئ بو الجممة الاسميّة.

 نكرة مرفوع، يُتّـ معنى الجممة ويشترؾ مع المبتدإ في تكويف جممة اسميّة.الخبر: اسُـ 
وعمى أثر ىذه العلاقة الإسناديّة في الجممة الاسميّة تنشأ علاقات أخرى تّـ تسميتيا     

أو  وىي ما دخمت عمييا النواسخ أفعالا: كاف وأخواتيا بطيّةافي النّحو الوظيفي بػالجممة الرّ 
فّ وأخواتيا حروفا  وىو ما جاء تناولو في كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الأولى: .3وا 

الظّواىر المّغويّة التي حُكميا النّصب، والتي ذكرت في مناىج الجيؿ الثاّني:  فمفالنّصب: 
المفاعيؿ، إضافة إلى الحاؿ وكمّيا كانت في برنامج السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط، 

التّعريفات التي تمثّؿ قواعد واستنتاجات، لف يتمكّف المتعمّـ مف الوصوؿ إلييا ولا وىذه 
فيميا ولا استيعابيا؛ إلّا بعد أف يجعمو المعمّـ في سياقات تتناوليا ويستعمؿ ىذه الظواىر 

، تتجسّد مف خلاؿ الأمثمة التي تّـ ضربيا لممناقشة، وقد المّغويّة في أداءات فعميّة حقيقيّة

                                                           
 .72، ص( محفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط 1
 المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا.(  2

.79( محمد حسف مميطاف، نظريّة النّحو الوظيفي الأسس والنّماذج، ص  3  
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اليّة بعض عرضيا في الكتاب المدرسيّ، ولعمّنا نستشؼ مف تعريفات المصطمحات التّ  ت ّـ
 الحقائؽ التّداوليّة:

 المعنى الاستعمالي تعريفو المصطمح
 المفعوؿ بو

 
 المفعوؿ المطمؽ

 
 المفعوؿ لأجمو
 المفعوؿ معو

 
 الحاؿ

اسـ يدؿّ عمى مف وقع عميو فعؿ الفاعؿ 
 وحكمو النّصب".

يبيّف الغاية مف وقوع مصدر منصوب 
 الفعؿ.

بمعنى )مع( اسـ منصوب يأتي بعد واو 
تسمّى واو المعيّة ليدؿّ عمى ما حصؿ 

 لمفعؿ بمصاحبتو.
اسـ نكرة يبيّف ىيئة صاحبيا عند وقوع 
الفعؿ ويصحّ وقوعيا جوابا لكيؼ. صاحبيا 
يجب أف يكوف معرفة تطابؽ الحاؿ 

 صاحبيا في النّوع والعدد.

 استقباؿ الحدث.
 

 .الحدث غير المقيّد بزمف
 

 العمّة مف الحدث.

 مصاحبة الحدث.
 

حاؿ صاحبيا عند وقوع 
 الحدث.

 (.34الجدول رقم )
فيذه التّعريفات تبيّف لممتعمّـ بعد عمميّة المناقشة طريقة استعماؿ المصطمحات      

فالمفعوؿ  الاستعماؿ الصّائب؛ بينما المصطمحات في حدّ ذاتيا تبٌيف عف معاف للاستعماؿ،
بو مستقبؿ لمحدث؛ تبيّف مف خلاؿ الأداء الفعمّي لمفظ الّذي وقع عميو فعؿ الفاعؿ؛ فمف 
خلاؿ المثاؿ الّذي ضُرب بالكتاب: يجدُ المسافرُ نفسَو يأكؿ. والأسئمة المطروحة بعد 
 تحديد المسند )المسند( والمسند إليو  )المسافرُ(. يستخمص المتعمّـ عف طريؽ المناقشة أفّ 
)نفسو( لفظ وقع عميو الفعؿ )يجد( الّذي قاـ بو الفاعؿ )المسافرٌ(. ليقتنع وتترسخ في ذىنو 
ىذه القاعدة التي ىي تعريؼ بو في ذىنو ويوظفيا في جمؿ ووضعيات مف إنشائو نذكر 

 منيا:
ونفس الأمر بالنسبة لممفعوؿ المطمؽ؛ فحيف يتدبّر المتعمّـ المثاؿ المعطى لو في      

المقتطؼ مف نصّ القراءة المشروحة: الأعياد "الأعياد سنّة فطريّة جُبؿ عمييا الكتاب 
ّـ  1النّاس وعرفوىا، وفكّروا فييا تفكيرا منذ عرفوا الاجتماع" ثّـ مف خلاؿ الأسئمة التي ت

                                                           

. 112( محفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط، ص 1  
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ىذا الاستعماؿ ة المصطمح، فقد يُثير انتباىو في طرحيا أسئمة، سيستخمص المتعمّـ ماىيّ 
فكيرا( لممقارنة بينيما. فالسؤاؿ المطروح : ما المصدرٌ الّذي يُذكر بعد ت -لفظتي )فكّروا

 فعمو ويشتمؿ عمى لفظو ومعناه، كيؼ يسمّى؟ ج: المفعوؿ المطمؽ. 
ـ مظاىر وكيؼ جاء؟ دعوة مف الأستاذ لملاحظة الجانب الشّكمي للاسـ ليستخمص المتعمّ 

ظ في المثاؿ، سيدرؾ المتعمّـ أفّ المفعوؿ المطمؽ. فبعد عمميّة إمعاف وملاحظة في المف
المفعوؿ المطمؽ ىو حدث غير مقيّد بزمف. أما المفعوؿ لأجمو فيستنتج المتعمّـ مف خلاؿ 

وربّما صاـ بعضيـ ابتغاء الأجر والثّواب مف عند لمثاؿ الموضوع في صفحة الدّرس: "ا
يستنتج أنّيا استعممت  الله" فعندما يُلاحظ المتعمّـ كممة )ابتغاء( ويقؼ عند معانييا جيّدا

لبياف عمّة استعماؿ الفعؿ؛ لذلؾ سميّ بالمفعوؿ لأجمو. أما المفعوؿ معو فمعؿّ المتعمّـ 
يدرؾ بعد مناقشة المثاؿ: سرتٌ والغابةَ، فيذا المثاؿ يكشؼ مف خلالو المعمّـ لممتعمّـ أفّ 

 الفعؿ قد يصاحبو اسـ ما بواسطة قرينة لفظيّة ىي )الواو(.
فمف التّعريؼ يستخمص المتعمّـ دلالتيا الاستعماليّة والمتمثّمة في: بياف ىيئة  أما الحاؿ 

 الحاؿ عمى صاحبيا أثناء وقوع الفعؿ.
حوي، وىو ما داوليوف في الجانب النّ ؿ إليو التّ ومف خلاؿ الإعراب نستخمص أىّـ ما توصّ 

يات الخطابيّة؛ إلى تقسيـ المُصطمحات حسب استعماليا في البن يسمّى بالنّحو الوظيفي
 التي تظير فيما يأتي:
 المنّفذ لممحموؿ: الفاعؿ. حدود الموضوعات

 حدّ المتقبّؿ: نائب الفاعؿ.
 المُستقبؿ: المفعوؿ بو.

 صيغةُ الحدث: المفعوؿ المطمؽ. حدود المواحؽ
 العمّة: المفعوؿ لأجمو.

 المُصَاحبة: المفعوؿ معو.
 الحاؿ: الحاؿ وأنواعيا.

 (.32رقم)الجدول        
الإسناد، حيث تركّز ىذه العلاقة أكثر عمى الاستعماؿ منيا  الاسـ بسمات يختّصو      

بدلا مف الوضع النّحوي الصّرفي والدّلالي للاسـ، فيي علاقة نحويّة ولكنّيا تحمؿ في 
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 ثناياىا بٌعدًا تداوليَّا يظيرُ في الاستعماؿ، فالاستعماؿ الفعميّ )الحقيقي( للاسـ في تركيب
 الموضوعات وحدود المواحؽ.حدود  اسمي مٌعيّف؛ يجعؿ ىذه العلاقة تأخذ عدّة أشكاؿ:

 الاسم والإحالة التّداوليّة:-2-2-1
  تعريف الإحالة: لغة :

وقد ذكر ابف منظور حوؿ ىذه  .إفّ الإحالة سمة تداوليّة مف مصدر الفعؿ أحاؿ     
وحاؿ عميو الحواؿ والحوؿ وحؤولا: أتى،  المادّة في لساف العرب: الحوؿ أي السّنة بأسرىا،

فإحالة  1وأحالت الدار وأحولت وحالت وحيؿ بيا: أتى عمييا أحواؿ، وأحاؿ عميو إحالة"
الأمر في المّغة تعاقب الأحواؿ عميو، أو كمّا أشير في نياية التّعريؼ أحاؿ عميو إحالة 

 بمعنى أشار أو أرجع إليو إرجاعا.
 ما تداوليّا: أ

ترتبط بموقؼ تواصميّ؛ معيّف أي لأنّيا ترتبط بعبارة أدّؽ،  :لة حسب المتوكّؿفالإحا     
دليؿ ذلؾ أفّ الإحالة عمى ذات ما  ا يتصوّره المتكمّـ أثناء الخطاب،بمخزوف المخاطب كم

يمكف أف تتّـ بواسطة ضمير أو اسـ أو مركّب اسميّ معقّد وفقا لتقدير المتكمّـ للإمكانات 
إذف فالإحالة فعؿ خطابيّ  " 2دى المخاطب لمتّعرّؼ عمى الذات المعنّيّة بالإحالة"المتوافرة ل

وفقا لتصّورات المخاطِب  ،)طرفي الخطاب( الخطابعناصر  علاقة تقوـ بيفينطمؽ مف 
قع أو وما يٌحيؿ عميو الخطاب إف في الوا عف إمكانات المخاطب حوؿ مضموف الخطاب،

 .المتخيّؿ أو في خطاب سابؽ لاحؽ
ومف العناصر المّغويّة الاسميّة التي تؤدّي وظيفة الإحالة دلالة وتأويلا؛ بمعنى تربط       

الإشارة، الضمير،  اسـ العمـ، الاسـ المشترؾ، اسـ 3العنصر بالمرجع الّذي تحيؿ إليو
خيرة مبرمجة لمسّنة الأولى مف التّعميـ المتوسط الاسـ الموصوؿ، وىذه الدرّوس الثّلاث الأ

كتاب مناىج الجيؿ الثاّني؛ بينما الاسـ المشترؾ واسـ العمـ فميست بدروس معنيّة  في
بمرحمة التّعميـ المتوسط، ولعمّنا نكتشؼ إحالة ىذه العناصر المّغويّة مف خلاؿ التّعريفات 

 التاّليّة:
 

                                                           
 .1054صابف منظور، لساف العرب، (  1
 .138( أحمد المتوكّؿ، قضايا المّغة العربيّة في المسانيات الوظيفيّة، ص2
المّغة العربيّة، مجمّة العمدة في المسانيات وتحميؿ بوشميؽ وىيبة، الفاعؿ بيف السّمات النّحويّة والتّداوليّة في ( 3

 .168معة محمد بوضياؼ، المسيمة، ص، جا2، العدد 6الخطاب، المجمّد 
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الظّاىرة )العنصر  المثاؿ
 الإحاليّ(

 التّعريؼ

جيءَ بمالؾٍ إلى كوخِ العجوزِ 
ياه كانت رحمةُ  وىو جريحُ، وا 
 .1تعالج

 المحيؿ: ىو.
 المٌحاؿ إليو: مالؾ.

الضّمير ما دؿّ عمى متكمّـ 
 مخاطب أو غائب.

 ما دؿّ : أحاؿ.
قد غفمت عف ىذه الحقيقة 

 .2عشريف سنّة"
 المحيؿ: اسـ

 وسيمة الإحالة: الإشارة.
المحاؿ إليو: شخص، 

 جماد، مكاف، زماف.

اسماء الإشارة تدؿّ عمى 
إليو بواسطة إشارة  مُشار

حسّية او معنويّة وىي نوعٌ 
 مف المعارؼ.

وانتظرت الكممة الرّىيبة التي 
 .3تأمرني بالوقوؼ

 المحيؿ: اسـ.
دوره: الرّبط بيف جممة 

 وأخرى.
المحاؿ إليو: جممة صمّة 

 الموصوؿ.

الاسـ الموصوؿ: نوع مف 
المعارؼ لا يتضّح معناه ولا 
 يتعيّف إلّا بجممة تأتي بعده.

 (.40الجدول رقم )                               
لاحظنا مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أفّ العناصر المّغويّة السّابقة؛ ىي عناصر إحاليّة قد      

ومف ثمّة يستعمميا كعناصر وظيفيّة تداوليّة في  يكتشفيا المعمّـ وىوّ يتمقاىا كدروس،
عند كؿّ عنصر لغويّ مف ىذه فمو توقؼ المعمّـ بمتعمّمو  مفة،وضعيات تواصميّة مخت

 العناصر، لتمكّف مف تحديد نوعيا، ودورىا، ومف ثمّة توظيفيا أحس توظيؼ.
: ما نوعو؟ عند ىذا العنصر المّغويّ؛ وأجاب عف أسئمة مف قبيؿلو توقؼ المتعمّـ و       

المتعمّـ أفّ الضّمير: اسٌـ ج: اسـ. علاـ دؿّ: عمى الغائب. مف يعوّض مالؾ لاستخمص 
 قد يدؿّ عمى غائب ويعوضو.

                                                           
 .20محفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط، ص(  1
 .37صالمرجع نفسو، (  2
 .41، ص المرجع نفسو(  3
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وكذلؾ الأمر خاطبتو سائمة عف حالو. ويكتشؼ المتعمّـ كؿّ ىذا مف خلاؿ الأمثمة 
ليستخمص ما  لمدرسي وىو ما أشرنا إليو سابقًا،المضروبة ليذه العناصر في الكتاب ا

 يأتي:
 الشّؽ التّداولي فيو دوره نوعو المصطمح
 الإحالة. تعويض المتكمّـ، المخاطب والغائب. اسـ معرفة الضمير

 الإحالة. الإشارة إلى شيء حسيّ أو معنويّ  اسـ معرفة اسـ الإشارة
الاسـ 

 الموصوؿ
 الإحالة. الرّبط بيف جممتيف اسـ معرفة

 (41الجدول رقم )
 من حيث التبعيّة: 

خاصّ بيا، بؿ تأخذ حكميا ممف ىي  مف الظّواىر المّغويّة التي لا تنفردٌ بحكـ إعرابيّ      
ّـ تناوليا في كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّط في  تبع لو في الجممة، وقد ت

أىميّة ىذه المصطمحات وتعريفاتيا في فيـ  يؿ الثاّني، وقد يٌلاحظ المتعمّـمناىج الج
معو في الجممة، وتظير وكشؼ العلاقة بينيا  وبيف ما يربطيا في الجممة أو ما تتجاور 

 في المصطمحات التاّليّة:
 وظيفتو تعريفو المصطمح
النّعت 
 الحقيقي

 توضيح متبوعو. يتبع متبوعو ويوضّح معناه في الجممة.

ىو ما دؿّ عمى صفة مف صفات تتعمّؽ  النّعت السّببي
 بمنعوتو.

شراؾ اسـ باسـ  الرّبط وا 
 آخر.

يوضّح متبوعو إف اسُـ تابعٌ جامدٌ غالبًا،  عطؼ البياف
كاف معرفة ويخصّصو إف كاف نكرة ويوافقو 
في الإعراب، النّوع، العدد، التّعريؼ 

 والتّنكير.

 توضيح متبوعو وتخصيصو.

ىو ربط اسـ معطوؼ بمعطوؼ عميو تابع  عطؼ النسؽ
 لو في الإعراب بأحد أحرؼ العطؼ.

شراؾ اسـ باسـ  الرّبط وا 
 آخر.

 تكرار لمعنى المتبوع ولفظو.الكممة المؤكدّة في  تبع التّوكيد المفظي التّوكيد
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 الإعراب فيو مف التّوابع.
التّوكيد المعنوي ويكوف بألفاظ توافؽ المؤكدّ 
مف حيث المعنى، وىي: نفس، عيف، ذات، 
كؿّ، جميع. مضافة إلى ضمير متصؿ 
يعود عمى الاسـ المؤكدّ ويطابقو في النّوع 

 والعدد.
بلا واسطة بينو وبيف تابع مقصود بالحكـ  البدؿ

 المبدؿ منو.
 

بياف قصديّة الحكـ في 
 الجممة.

 (.42الجدول رقم )
عرضنا مف خلاؿ الجدوؿ السّابؽ لتعريفات التّوابع التي توزعت عمى دروس الكتاب      

مف خلاؿ بياف الوظيفة التي تؤدييا، وىذا بالعودة إلى المدرسي، وحدّدنا الشؽّ الدلالي فييا 
ولاحظنا أفّ بعض التّوابع تتلاقى في أداء نفس  ،التّعريفات المختارة في الكتاب المدرسي

الوظيفة كالنّعت الحقيقي وعطؼ البياف، وأخرى تزيدُ عمييا وىذا كونيا تنتمي إلى نفس 
بط بالجممة التي توجد فييا إلا مف خلاؿ الباب النّحوي؛ حيث جميعيا بأنواعيا لا تترا

المتبوع، أيا كانت وظيفة ىذا المتبوع أو علاقتو في جممتو، ولذلؾ يتوجّو ترابط التّوابع إلى 
"                     نفسو ىذا المتبوع

ىذه المصطمحات في الوظيفة الدلاليّة في الجممة؛ مف إيضاح لممتبوع أو  حيث تشترؾٌ 1
تعمّؽ لتّداوليّة المرتبطة بالمقاـ الّذي يربطو بالحكـ بينما يختّص "التّوكيد والبدؿ بالوظيفة ا

.  وقد تظير وظيفتو التّداوليّة بتوضيح المتكمّـ لمقصوده مف 2بالمخاطب والعمميّة التبّميغيّة"
 ي الجممة لممخاطب، مثلا كما جاء في كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الرّابعة:الحكـ ف

                                                           
 .7، ص1991، 1عبد المطيؼ، التّوابع في الجممة العربيّة، مكتبة الزىراء، القاىرة، ط( محمّد حماسة  1
، 12طاني، المنحى الوظيفي في الدّرس، مجمّة الآداب لمدّراسات المّغويّة والأدبيّة، عح( عايض بف محمّد الق2

 .109، ص2021ديسمبر 
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فمو عدنا إلى الأمثمة المختارة في الكتاب المدرسي؛ للاحظنا أفّ الأمثمة أشارت إلى       

البدؿ بالتأّشير عميو بموف مغاير، لتبقى الميمّة بيّد الأستاذ الّذي سيقوـ بتوضيح القصد 
المتكمّـ وىو الكاتب في نصّ القراء )سائؿ( لممتعمّـ مف خلاؿ ىذه الأمثمة،  منيا أي نيّة

 ومف خلاؿ الجدوؿ سيتضح أكثر:
 الملاحظة البدل المبدل منه

 الحصى=ىذا الحصى ىذا
 الشيخ=الفقير الشّيخ الفقير

 المقصود ىو جزء مف الغبار نصفو غبار الأرض
 المرارة صفة في اليأس مرارتو اليّأس
 القموب= أية القموب أيّة

فالنّاظر إلى ىذه المقارنة التي عقدىا الجدوؿ بيف المبدؿ والمبدؿ منو، لوجد أفّ البدؿ       
قد بيّف المقصود بالحكـ في المبدؿ منو خاصّة ما ظير في المثاؿ )غبار الأرض( 

صفة الفقر المقصود بو جزء مف الغبار والفقير ىو المقصود بو الشّيخ في المثاؿ لأفّ 
ليست خاصة بفئة معيّنة دونما أخرى وىي وظيفة دلاليّة. ووظيفتو التّداوليّة تظير في إفادة 

وعمى المعمّـ الالتزاـ  ا المقاـ مقصدية الحكـ في الجممة،المتكمّـ وىو المعمّـ في ىذ
 باستراتيجيّة تعينو في الكشؼ عف مقصديّة المتكمّـ وبيذا يحقّؽ بُعدا تداوليّا.

ومف بيف التّوابع التي تحقّؽ بُعدا تداوليا التّوكيد بنوعيو المفظي والمعنوي، ولو بعديف      
، فحسب التّعريؼ أعلاه فإفّ التّوكيد ىو تكرار المفظ نفسو أو تكرار المفظ دلاليّ  بعد نحويّ 

 حاة.بمعناه وىي وظيفتو التي اصطمح عمييا النّ 
ظ بنفسو ومعناه لا يقاـ إلّا لأغراض ومقاصد لممتكمّـ يظير في إفّ تكرار المف وبعد تداولي:

 تّمقي وكذا ترؾ أثر فيو. تتمثّؿ في رغبة تفاعؿ الم
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 داخل القول )التّعريف(: البعد التّداولي لمحرف-3
عرضنا فيما سبؽ لمبُعد التّداولي لتعريؼ المصطمحات الخاصّة بالاسـ والفعؿ، وفي        

عد التّداولي في الحرؼ كآخر قسـ مف أقساـ الكمـ في بالتطرّؽ الى البٌ ىذه الجزئيّة سنقوـ 
المّغة العربيّة، ونظرا لاشتمالو عددا مف الدّروس التي تخدمو وتخدـ المنحى التّداولي؛ أي 
يمكف اعتبار واستعماؿ ىذه الأدوات لأغراض مختمفة تخرج مف القالب النحوي إلى القالب 

خير مف الكمـ في المّغة العربيّة؛  فمّما داولي(. والحرؼٌ ىو القسٌـ الألتّ الاستعمالي )الدلالي ا
لـ تتوفر فييا لا دلالة الاسـ ولا دلالة الفعؿ؛ سميّ بالحرؼ. ويكتسب ىذا القسـ أىميّة 
كبيرة كونو يٌسيـ في تركيب الكلاـ، تكويف الجمؿ مع نظيريو الاسـ والفعؿ وتتعدّد الحروؼ 

و، حيث تكتسب الحروؼ معاف خاصّة بيا تعود في الغالب وتتحدّد مف بتعدّده وتتنوع بتنوع
فقد ذكر الزمخشريّ  الّذي وضعو النّحاة ينبئ عف ذلؾ، خلاؿ سياقاتيا، ولعؿّ التّعريؼ

ّـ لـ ينفؾ مف اسـ أو فعؿ  تعريفا لو بأنّو:" أفّ الحرؼَ ما دؿّ عمى معنى في غيره، ومف ث
 .1يصحبو"
ىذا القوؿ، بأفّ: دلالة الحرؼ في غيره أنّؾ لو قمت )اؿ( مفردة د شرح ابف يعيش وق     

. 2لـ يُفيـ منو معنى فإذا قٌرف لما بعده مف الاسـ أفاد التّعريؼ في الاسـ مفصّلا"
نّما علامات تميّزه عف  ونستخمص مف ىذا التّعرؼ؛ أنّو ليس لمحرؼ علامات خاصّة وا 

 غيره:
 دلالتو في غيره لا في ذاتو. -1
 للاسـ أو الفعؿ لمتّركيب النّحوي.مصاحبتو  -2
في كتب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّط؛ لـ يفرد لمحرؼ تعريؼ خاص بو، و     

نّما جٌعؿ في تعريفات مختمفة تتنوع بتنوّع الدّلالات، ولعؿّ أبرز التّعريفات لمحرؼ ما  وا 
جاء تعريؼ حروؼ المعاني  خصّ بو في كتاب السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط؛ حيث

مف  لا : معنى مف المعاني حسب السّياؽ الذي تقع فيو. ومنيا: كممات تفيدٌ  بأنّيا:"
مف المعاني التي تفيدىا التبّعيض، والابتداء  من: المعاني التي تفيدىا النّفي والنيي.

 فمّما يظير في ىذا التّعريؼ مف علامات لمحرؼ: .3والسّببيّة
                                                           

، 2003، 1عماف، ط فخر صالح قدارة، دار عمّار،( محمود بف عمر الزمخشري، المفصّؿ في عمـ العربيّة، د: 1
 .287ص

 .2( ابف عمي بف يعيش، شرح المفصّؿ، إدارة الطباعة المنيرية، مصر، دط، دت، ص2
 .24، صأحمد سعيد مغزي، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط(  3
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 نحويّة: -أ
 كممة؛ والكممة قسـ مف أقساـ الكمـ في المّغة العربيّة.-1
 دلاليّة:-ب

 تفيد معنى مف المعاني؛ أي ذات دلالة فمكؿّ حرؼ معنى ودلالة يستفرد بيا.    
  تداوليّة:-ج

حرؼ فالمعنى الّذي يُحيؿ إليو ال لّذي تقع فيه(،)حسب السّياق امف خلاؿ القوؿ       
 ، يكتسبو مف السّياؽ الّذي يأتي أو يوظّؼ فيو.الفعميفي التّركيب الاسمي أو 

الدّلالي، بؿ مف  ففي ىذا الجزء لف أتحدّث عف الحروؼ بالنّظر إلى المعيار النّحوي أو
حيث ىي تركيب ذو بعد تداولي؛ أي التّطرّؽ لتعريفات أىّـ الحروؼ التي تستعمؿ 

 لأغراض تداوليّة، وىذا ما سيظير في الجدوؿ التاّلي:
 الجانب التّداولي  تعريفو  لمصطمحا

لمطمؽ الجمع بيف المعطوؼ  الواو: العطؼ
لمترتيب،  الفاء: والمعطوؼ عميو.

 .لمترتيب والتراخي ثم: .والتّعقيب

معناىا: حروؼ تستعمؿ لمجمع 
 والاشتراؾ.
 تداوليّا:

 تستعمؿ كروابط حجاجيّة.
وظيفيا: العطؼ في برنامج السّنة 

بيف مكونيف أو  الثاّنيّة وىو :" ربط
أكثر مف مكونيف تقوـ بينيما 
علاقة استقلاؿ في مقابؿ 

 .1التّبعيّة"
 حروؼ 

 التفسير 

ر بيا )أي(: حرؼ تفسير نفسّ  
 المفردات.

معناىا: تدؿّ عمى الشّرح 
 والتّفسير.

تداوليّا: تستعمؿ كعوامؿ التي 
 يمكف أف تستعمؿ حجاجيا. 

الخبريّة، يفيد ىو أسموب مف الأساليب  حروؼ النّفي
الإنكار والإخبار بعدـ وقوع شيء معيّف 

 معناه: الإنكار.
تداوليّا: روابط تستعمؿ بغرض 

                                                           

.103، صرية النحو الوظيفي( محمد حسف المميطاف، نظ
1
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في الماضي، أو الحاضر، أو 
 المستقبؿ.

 الحجاج.

طمبٌ معرفة شيء معيّف. مف أدوات  الاستفياـ
الاستفياـ ىؿ واليمزة. وىما حرفاف: 
يُسأؿ بالحرؼ )ىؿ( عف مضموف 

بعدىا، ويكوف الجواب الجممة التي 
عنيا بالحرؼ )نعـ( في الإثبات، 

 وبالحرؼ )لا( في حالة الإثبات.
ويستفيـ باليمزة عف مضموف الجممة 
بعدىا، ويكوفُ الجواب عنيا كالجواب 

 عف )ىؿ(.

 معناه: طمب المعرفة.
تداوليا: تستعمؿ كعوامؿ حجاجيّة 

 بغرض الإنكار مثلا.
 وظيفيا: قوّة إنجازيّة.

قدّمت لممتعمّـ في مراحؿ  أفّ ىذه الحروؼ ىي دروسُ مف الجدوؿ أعلاه نستخمص و       
وبما أفّ دروس المّغة العربيّة وأنشطتيا كؿّ متكامؿ خاصّة في ظؿّ المقاربات  مختمفة،

، الحديثة التي تستيدؼ تحقيؽ التّواصؿ والّذي يحصؿٌ   بتظافر كؿّ الجيود وكؿّ العموـ
سنلاحظ أفّ ىذه الدّروس نحويّة في ظاىرىا وباطنيا، ومف خلاؿ تعريفاتيا أفّ ليا علاقة 
بأغراض تداوليّة، كما يظيرٌ في الأنماط المختمفة: الحجاج الّذي يُدرّس في السّنة الثاّلثة 
ولعؿّ المتعمّـ لو استوفى فيمو مف المصطمح وتعريفو، لتمكّف مف توظيفو في الوضعيّة 

 ميّة المناسبة، وأعني بذلؾ روابط وعوامؿ حجاجيّة ولعمّنا نكشؼ عف ذلؾ أكثر مفالتّواص
 خلاؿ ما جاء في الكتب المدرسيّة في الفصؿ المقبؿ.

 الجانب التداولي فيه التّعريف الأفعال
ما دؿّ عمى وقوع الفعؿ في زمف  الفعل الماضي

 مضى.
إعلاـ المخاطب بالحدث 

)فعؿ  الّذي وقع في الماضي.

 لغوي تقريري/ وصفي(.
ىو ما يدؿّ عمى وقوع الفعؿ في  الفعل المضارع

  .الحاضر أو المستقبؿ
إعلاـ المخاطب بالحدث في 

 حينو أو في المستقبؿ.
ما يدؿّ عمى القياـ بالفعؿ في  فعل الأمر

 المستقبؿ.
توجيو المخاطب إلى القياـ 

 )فعؿ لغويّ(. بالفعؿ.
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 التّداولي فيه الجانب التّعريف الأسماء
مرفوع تبتدئ بو الجممة معرفة اسـ  المبتدأ

 الاسميّة.
 . معرفة المخاطب
 وظيفة المنفذ.

اسـ نكرة يتّـ معنى الجممة ويشترؾ  الخبر
 في  تكويف جممة اسميّة.

 إفادة السّامع.

ىو ما دؿّ عمى الّذي يقوـ بالفعؿ أو  الفاعل
 يتّصؼ بو وحكمو الرّفع.

يقوـ  إفادة السامع بمف
 بالفعؿ/ وظيفة المنفذ

اسٌـ يدؿّ عمى الّذي وقع عميو فعؿ  المفعول به
الفاعؿ وحكمو النّصب،  يأتي 
المفعوؿ بو اسمًا ظاىرا، ضميرا 

 متّصلا، ضميرا مستترا.

إفادة السّامع بمف يقوـ 
 بالفعؿ.

 وظيفة المتقبّؿ.

مصدر منصوب يذكر بعد لفظ مف  المفعول المطمق
 فعمو

 الحدث.وظيفة 

 وظيفة العمّة مصدر يبيفّ الغاية مف وقوع الفعؿ. المفعول لأجمه
اسـ منصوب يأتي بعد الواو بمعنى  المفعول معه

 )مع تسمّى واو المعيّة.
 وظيفة المصاحب.

اسٌـ نكرةُ يبيّف ىيئة صاحبيا عند  الحال
 وقوع الفعؿ.

 وظيفة الحاؿ.

تابع مقصود بالحكـ بلا واسطة بينو  البدل
 وبيف المبدؿ منو. إنّو يدؿّ عميو.

 مكوّف غير موضوع.

ىو تكرّر الكممة نفسيا أو مرادفيا  التّوكيد
بعدىا مباشرة في جممة نسمّي الكممة 

 الثاّنيّة توكيدا لفظيا.
وكيد المعنوي ويكوف بألفاظ توافؽ الت

 مف حيث المعنى. المؤكدّ 

 فعؿ لغويّ يفيدُ الإخبار. 

المخاطب إلى الإقباؿ أو ىو دعوة  النداء
 الإصغاء أو سماع ما يريده المنادي.

 قوة إنجازيّة



التدّاولي والملمح التعّليمية الغاية بين الثاّني الجيل مناهج في التعريفات :الثاّني الفصل  
 

 
274 

 الجانب التّداولي  التّعريؼ الحروف
لمطمؽ الجمع بيف المعطوؼ  الواو: العطف

لمترتيب،  الفاء: والمعطوؼ عميو.
 .لمترتيب والتراخي ثم: .والتّعقيب

معناىا: حروؼ تستعمؿ 
 لمجمع والاشتراؾ.

 تداوليّا:
 تستعمؿ كروابط حجاجيّة.

 حروف 

 التفسير 

ر بيا )أي(: حرؼ تفسير نفسّ  
 المفردات.

معناىا: تدؿّ عمى الشّرح 
 والتّفسير.

تداوليّا: تستعمؿ كعوامؿ التي 
 يمكف أف تستعمؿ حجاجيا. 

ىو أسموب مف الأساليب الخبريّة،  حروف النّفي
يفيد الإنكار والإخبار بعدـ وقوع شيء 

اضي، أو الحاضر، أو معيّف في الم
 المستقبؿ.

 معناه: الإنكار.
تداوليّا: روابط تستعمؿ 

 بغرض الحجاج.

طمبٌ معرفة شيء معيّف. مف أدوات  الاستفهام
الاستفياـ ىؿ واليمزة. وىما حرفاف: 
يُسأؿ بالحرؼ )ىؿ( عف مضموف 
الجممة التي بعدىا، ويكوف الجواب 
عنيا بالحرؼ )نعـ( في الإثبات، 

 )لا( في حالة الإثبات.وبالحرؼ 
ويستفيـ باليمزة عف مضموف الجممة 
بعدىا، ويكوفُ الجواب عنيا كالجواب 

 عف )ىؿ(.

 معناه: طمب المعرفة.
تداوليا: تستعمؿ كعوامؿ 
حجاجيّة بغرض الإنكار 

 مثلا.
 قوّة إنجازيّة.

 

 



والصّرفي البٌعد التّداوليّ في التّعريف النّحوي  :الثالمبحث الث
 في مناهج الجيل الثاّني.

 

 
الأبعاد التّداوليّة أثناء تناول التّعريف في نشاط قواعد أوّلا: 

 اللّغة العربيّة.
تمهيد.-  
تعليميّة دروس قواعد اللّغة العربيّة وفق المقاربة التّداوليّة -1

الثاّني.في مناهج الجيل   
أنموذح تعليمي لنشاط قواعد اللّغة في مناهج الجيل -2

 الثاّني.
.الأبعاد التّداوليّة في التّعريفات النّحويّة والصّرفيّة-3  
 

 استثمار اللسانيات التّداوليّة في تدريس قواعد اللّغةثانيا: 
 العربيّة.

المحتوى.-1  
التّرتيب.-2  
.الدّروس-3  
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 التّعريف النّحوي والصّرفي في مناىج الجيل الثاّني. يف التّداوليّ  بٌعد: الثاّلثمبحث الال
  : تمييد-

ركّزت مناىج الجيؿ الثاّني عمى تواصميّة المّغة في العمميّة التّعميميّة؛ فالقارئ لمناىج      
ّـ التّركيز عم ييا بالشّرح والتّوضيح الجيؿ الثاّني يجد أفّ أكثر كممة تكرّرت، وأكثر مقاربة ت

ىي المقاربة التّواصميّة، فبعد أف كاف التّركيز عمى المّغة في حيّز النّص باعتبار النّص أىـ 
مدوّنة تمثّؿ المّغة كاستعماؿ، تجاوزت المقاربة التّواصميّة ذلؾ، حيث لا تقؼ عند المّغة قراءة 

يّة مختمفة، وكذا الأمر بالنسبة وفيما، بؿ ترى أفّ المّغة أشمؿ ىي استعماؿ في مواقؼ حيات
لمتّعميـ حيث صار ينظر إلى تدريس المّغة انطلاقا مف وضعيات تعمميّة مختمفة تمثّؿ 

نات النّحوية، الخطابيّة استعمالا فعميّا لمّغة ما بيف مشفوه مقروء ومكتوب، لتجتمع كؿّ المكوّ 
خلاليا تحقيؽ التّواصؿ بما يتناسب والاجتماعيّة لتحقّؽ كفاءة تواصميّة لممتعمّـ يتسنّى لو مف 

 مع الموقؼ.
 أسباب التّركيز عمى البعد التّداولي:

لممصطمح وتعريفو إلّا باستعماؿ المصطمح  لا يمكف قياس مدى فيـ واستيعاب المتعمّـ      
والتّركيز عمى حة ممثّمة لتعريفو تمثيلا صحيحا، في وضعيات تواصميّة دالة وبكيفيّة صحي

 اولي في التّعريفات النّحويّة والصّرفيّة يرتبط بأمريف:البعد التّد
أفّ التّعريؼ في الكتاب المدرسي مجرّد توليفة مف الكممات وتركيبة لممعاني تخدـ -1

المصطمح؛ لا يتحقّؽ لممتعمّـ غاية فيمو إلّا بعد تناولو بمعيّة أستاذه في نشاط القواعد 
 المّغويّة.

كف تركيب الكلاـ الصّحيح لفظا ومضمونا إلّا عبر صيّغو أفّ المّغة استعماؿ، ولا يم -2
 النّحويّة والصّرفيّة.

 أوّلا: الأبعاد التّداوليّة أثناء تناول التّعريف في نشاط قواعد المّغة.
          وفق المقاربة التّداوليّة في مناىج الجيل الثاّني: دروس القواعدتعميميّة  -1

ة لتدريس المّغة العربيّة في مناىج الجيؿ الثاّني، عف الثلاثيّة لا تنفؾ النظرة التّداوليّ     
مقي والوضعيّة التبّميغيّة تجسّد الاستعماؿ الفعميّ لمّغة، ونعني بيا: الممقي، المتّ التي الرّئيسة 
 في مجممو الخطاب التعميمي لمّغة العربيّة. وىو ما يشكّؿ النّحوي والصّرفي(، )الدّرس

 مي في مناىج الجيل الثاّني:الخطاب التّعمي-1-1
ّـ اختيارىا لمتّحميؿ عميمي في مناىج الجيؿ الثاّني الخطاب النحّوي التّ  يُعدّ       المدوّنة التي ت

وفؽ المنيج التّداولي؛ وفي ىذا العنصر تحديدا سنتناوؿ خطاب مناىج الجيؿ الثاّني مف 
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يات، حيث سطّرت ىذه المناىج ىدفا ناحيّة ديداكتيكيّة ونعني بذلؾ الطرائؽ الأساليب والتّقن
ليا يتمثّؿ في التأّثير عمى طرفي العمميّة التّعميميّة :"بجعميما فاعميف في العمميّة التّعميميّة 
التّعمميّة، فيي ترى في احترافيّة الأستاذ غاية تصبو إلى تحقيقيا إف تمكّف مف ىندسة أنشطة 

و عمى تطوير إمكاناتو وأساليبو وطرؽ تدريسو، التّعمّـ عمى المدييف المتوسط والطّويؿ، وحرص
وفي الوقت نفسو تتطمع إلى جعؿ المتعمّـ باحثا، وتكوف المناقشة والنّقد جزءً أساسيّا في 

. فمف ناحيّة ديداكتيكيّة، الخطاب في مناىج الجيؿ الثاّني ىو 1تكوينو العممي والمعرفي"
 خطاب يتكوّف مف:

اىج التّربويّة المختاريف مف طرؼ وزارة التّربيّة الوطنيّة، ويتمثّؿ في واضعي المن المنتج: 
حيث وضعت المبنات الأساسيّة في اعتماد ىذه المناىج ومف ثمة تطبيقيا في المدارس وىذا 
مف ناحيّة تنظيريّة تظير في الوثائؽ الرسميّة: المنياج، دليؿ استعماؿ الكتاب المدرسي، 

 مادة، المخططات السّنويّة.الوثيقة المرافقة، دليؿ تعميميّة ال
وىو الأستاذ الذي يتمّقى ىذا الخطاب الرسمي ذو المّغة العمميّة بيدؼ تيسير عممو  المتمقي:
 ، وتبسيط المفاىيـ لاستيعابيا ومف ثـ التّواصؿ بيا.يّة التّعميـ، وتوضيح الطّريؽ لوفي عمم

 كخطاب تعميمي: والصّرفي الخطاب النّحوي-1-1-1
 بنحوىا وصرفيا كنشاط لغويّ، عف تدريس المّغة يس نشاط قواعد المّغةيختمؼ تدر     

فمغتيا تميؿٌ إلى  مف حيث المّغة الطّريقة والاستراتيجيّة التّعمميّة.كنصوص ونشاط أدبي فنّي، 
التّجريد والجفاؼ؛ لأنّيا لغة عمميّة تميؿٌ إلى المباشرة والاختصار والوضوح فيي لغة تخاطب 

نّصوص الأدبيّة التي تكوف لغتيا مفعمة بالخياؿ والحسّ والمشاعر كونيا العقؿ. بخلاؼ ال
تخاطب الوجداف وتحيي في نفسيّة المتعمّـ الشّعور والإحساس. ونحف لو نظرنا إلى قواعد 

 مكف تقسيمو إلى نوعيف:ستمد مرجعيتيا مف النّحو الّذي يالمّغة كخطاب لوجدنا أنّيا ت
  خطاب نحوي عممي:-1-1-1-1

"خطابٌ عمميُّ غايتو تنظيـ وضبط الكلاـ في العربيّة  -إذف-الخطاب النّحويّ عامة     
. فالنّحو العممي يقوٌـ عمى نظريّة لغويّة، تنشدُ 2تحقيقا لنظريّة تواصميّة كاممة بيف المتواصميف"

                                                           
1
 .34، صلمنيج المّغة العربيّة وزارة التّربيّة الوطنيّة، الوثيقة المرافقة(  

، 1، مج1آدابيا، عمجمة المغة العربيّة و  مبارؾ تريكي، تداوليّة الخطاب النّحوي وآثارىا في تحميؿ الخطاب،(  2
 .6ص ،2013
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موجّو إلى  . فيو نحو1الدّقة في الوصؼ والتفّسير، وتتخذ لتحقيؽ ىذا اليدؼ أدّؽ المناىج
 ىؿ التّخصص؛ لأنّو عميؽ في مصطمحاتو ونظرتو.أ

 خطاب نحوي تعميمي: -1-1-1-2
أيضا بيف مخاطِب  الخطاب النّحوي في مناىج الجيؿ الثاّني ىو نفسو خطاب عمميّ      
ف تسعى المناىج إلى تمكينو منو، ومنو استعمالو في ف يممكو ومخاطَب غير متمكّ متمكّ 

استعمالا صحيحا دوف خروؽ أو وقوع في المحف سواء عمى الوضعيات التّواصميّة المختمفة 
مستوى الدّرس في حدّ ذاتو؛ ونعني بو الاستنتاج التّطبيقات والتّماريف، أو عمى مستوى 

وتظير أىميتو في أنّو يكسب المتعمّـ في المياديف التّعمميّة الأخرى،  الإنتاج الشّفيي والكتابيّ 
مرّف التّلاميذ عمى دقّة التّفكير، وعمى ىو ما أكدّه الباحثوف: يو  الرياضيّ و  ممكة التّفكير العمميّ 

حوي في مناىج الجيؿ . والخطاب النّ 2البحث العقمي، والقياس المنطقي، والاتجاه العقمي"
 لسافأيضا يتمثّؿ في المستوى الاستعماليّ الصائب النّافع لتقويـ  الثاّني ىو خطابٌ تعميميّ 
إسيامو في تكويف  زيادة عمىا كاف أو كتابيا مف الأخطاء، شفيي المتعمّـ وسلامة خطابو

 ف عف أغراضو وحاجاتو.ممكية لغويّة تبيّ 
 تواصميّة الخطاب النّحوي والصّرفي في مناىج الجيل الثاّني:-1-1-1-3

"مجموعة مف الجمؿ التي يتّـ التّواصؿ بيا بيف مستعممي  :عتبر الخطاب وظيفيايٌ      
مى الخطاب بكافة أشكالو ينسحب عمى الخطاب التّعميمي كونو وما ينسحب ع 3المّغة"

ولكنّو مميذ في حجرة الدّراسة، مجموعة مف الجمؿ والعبارات التي يتواصؿ بيا الأستاذ مع التّ 
كخطاب في مناىج الجيؿ الثاّني يبتعد عف كونو سمسمة مف الجمؿ بؿ يتجاوزه إلى أف 

 دىا.نصوص وينتيي عن يحظى بمفيوـ الخطاب حقيقة كونو ينطمؽ مف
 طبيتعو: -1-1-1-3-1

إلى عنصريف ىاميف جدا وىما المتكمّـ والمخاطب، كسمة إنسانيّة التّواصؿ يستند       
 والخطاب النّحوي الصّرفي التعميمي لا يخمو مف ىذه الثنّائيّة: 

  الممقي:-
لما بو أو منّظرا ليس منتج الخطاب في مناىج الجيؿ الثاّني متخصّصا في النّحو أو عا    

نما يممؾ المعرفة بو وبقواعده وىو ما يعرؼ بدور الأستاذ والمعمّـ، ويسعى إلى تداوؿ  لو؛ وا 
                                                           

. 34( محمد صاري، الأسس العمميّة والمّغويّة لبناء مناىج لغير الناطقيف بالعربيّة، ص 1  
 .204، دت، ص14( عبد العميـ إبراىيـ، الموجّو الفنّي لمدرسي المّغة العربيّة، ، دار المعارؼ، القاىرة، ط2

 .18لمسانيات الوظيفية، صأحمد المتوكؿ، قضايا المّغة العربيّة في ا(  3



: التعريفات في مناهج الجيل الثاّني بين الغاية التعّليمية والملمح التدّاولي.الفصل الثاّني  

 
279 

 قواعده مع المتعمّـ في وضعيات تواصميّة دالّة والتي تتمثّؿ في إنجاز الحصص والدّروس
مثّؿ سعيو في تمكيف ، ويتبالاستناد إلى الوثائؽ الرّسميّة أو الكتب الخارجيّة لمبحث والاستزادة

 المتعمّـ منو وحسف استعمالو في الخطاب.
  مقي:المتّ -

مقي في مناىج الجيؿ الثاّني شخصًا ذا دراية كافيّة بالنّحو والصّرؼ ولا عمى ليس المتّ     
نّما ىو طالب عمـ ناشئ يزاوؿ دراستو في المتوسطة لاكتساب المعرفة ومف  عمـ واسع بو؛ وا 

ونخمص مف ىذا أفّ الأستاذ وىو الطرؼ ات تواصميّة دالّة مناسبة، ي وضعيثّـ توظيفيا ف
 الممقي مبدئيا مالؾ لممعرفة، والتمميذ وىو المتمّقي باحث عف المعرفة.

يخضع ىذا الخطاب التّعميمي لما يخضع لو أيّ خطاب تواصمي، حيث ينجّر عف و       
معارف عامة، معارف  سيمون ديكىذه الثنّائيّة مف مخزوف المعرفة، حسب تصنيؼ 

  .1مقاميّة، معارف سياقيّة
 معارف عامة: -أ

ىي ما تعمّؽ بالمدركات العامة حوؿ قواعد المّغة العربية بيف المتخاطبيف الأستاذ و      
والتّمميذ، حيث يتوفّر المتكمّـ وىو الأستاذ عمى المعرفة كاممة، كما يتوفر تمميذ مرحمة التّعميـ 

 ؿ عاملا ىاما في عمميّة التّواصؿ.كف المعرفة ممّا يشالمتوسط عمى قدر كاؼ م
  معارف مقاميّة:-ب

وىي المعارؼ التي تكوف وليدة المقاـ؛ أي الموقؼ التّعميمي بمعنى ما يضيفو الأستاذ      
 لممتعمّـ مف خلاؿ مناقشة معطيات الدّرس في القسـ.

 معارف سياقيّة: -ج
ث يزوّد المتعمّـ بقطع خطابيّة؛ وىي نصوص القراءة وىي ما يوفره الكتاب لمتمميذ بحي      

 المشروحة التي تكوف للاستثمار.
  افتتاحيّة الخطاب:

وىي "تمؾ التّدابير المّغويّة وما وراء المغويّة التي يتخذّىا المتحدّث إيذانا باستعداده لبدء      
شعارا لمطّرؼ الآخر بالتّييؤ للإسياـ في المحادثة" ير في تعميميّة الخطاب وتظ 2الحوار، وا 

                                                           
 .19، صقضايا المّغة العربيّة في المسانيات الوظيفيةأحمد المتوكّؿ، (  1
 وليد أحمد العناتي، الخطاب والتّعميـ دراسات في تحيؿ الخطاب، مركز الممؾ عبد الله بف عبد العزيز، الرياض،(  2
 .29ص
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النّحوي التّعميمي في مناىج الجيؿ الثاّني، مف خلاؿ الوضعيات الانطلاقيّة لنشاط قواعد 
 منيا: ، وىذه نماذجرسحسب طبيعة الدّ  ع وتختمؼ وتتخذ ليا أشكالاالمّغة التي تتنوّ 
 الخطاب الّنحوي الوضعيّة الانطلاقيّة موضوع الدّرس
 أسماء الإشارة

 ولىالسّنة الأ
 
 
 

 باستعماؿ استراتيجيّة السّاعة:

 

 التّدابير المّغويّة:
 اسـ الإشارة/ 

 التدابير غير المّغويّة:
 الرسّومات والصّور.

 عطؼ البياف
 السّنة الرّابعة

في الحصّة السّابقة عمى تابع تعرّفت 
ج:  مف التّوابع بحروؼ العطؼ، سمّو.

عطؼ النسؽ. اليوـ عزيزي المتعمّـ 
مى نوع جديد مف التّوابع؛ سنتعرّؼ ع

 .عطؼ دوف حروؼ )عطؼ البياف(

 التّدابير المّغويّة:
 تعرّفت:

 سّـ:
 سنتعرّؼ:

 .(43الجدوؿ رقـ )
نا نصّ الوضعيّة الانطلاقيّة في كلا الدّرسيف، نجد أفّ الوضعيات الانطلاقيّة إذا تمعّ        

عية )عطؼ البياف( أو ما وراء عبارة عف أفعاؿ تعميميّة سواء باستعماؿ المّغة كما في وض
ة درس أسماء الإشارة، المتعمّـ يكوف المّغة كما في وضعيّة )أسماء الإشارة(، فمثلا في وضعيّ 

جاىلا لمموضوع الّذي سيتناولو، وباستعماؿ السّاعة، يربط المتعمّـ بيف الدّاؿ )المشير( 
 أتي:ليو( ويكوّف جملا شفاىة، نمثّؿ عميو بما يوالمدلوؿ )المشار إ

 الفعؿ التاّثيري الفعؿ الإنجازي الفعؿ الكلامي الفعؿ التّعممي
 أسماء الإشارة

 السّاعة
 

اربط الصّورة بما يناسبيا 
 مف الكممات.

إنصات/ تفكير/ 
 إجابة. ربط/

 استعداد المتعمّـ لمدّرس.
إقناع المتعمّـ بأىميّة 
الروابط المّغويّة أسماء 
الإشارة في إنشاء 

 الكلاـ.
تذكير/ استنطاؽ/  تعرّفت / سّـ / سنتعرّؼ. بيافعطؼ ال

 لفت انتباه.
 استعداد المتعمّـ لمدّرس.
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 .(44الجدوؿ رقـ )
ء المتعمّـ تمييدا لمدّرس؛ فيي تييّ  لمّغة،ىذه الوضعيات الافتتاحيّة لدروس قواعد ا تمثّؿ      

تاذ أف يحرص مف خلاؿ نفسيّا وذىنيا لاستقباؿ المفاىيـ المعرفيّة الجديدة عميو، وعمى الأس
 ا يٌناسب مف استراتيجيات وطرائؽ.تحقيؽ الكفاية التّواصميّة باختيار معمى ىذه الافتتاحيات 

وقد نخرج مف خلاؿ تداولنا لمخطاب النّحوي والصّرفي في مناىج الجيؿ الثاّني، بمجموعة 
 مف الملاحظات نجمميا في الآتي:

الثاّني خطاب تواصميّ بامتياز وذلؾ لتوفره عمى الخطاب التّعميمي في ظؿّ مناىج الجيؿ -1
 مختمؼ العناصر والخصائص.

المتكمّـ وىو الأستاذ مالؾ المعرفة غالبًا ما يمعب دور الموجّو والمرشد مف خلاؿ مجموعة -1
 مف الاستراتيجيات الخطابيّة التي تكوف عاملا مساعدا في تحصيؿ المعرفة.

 مور:أ قاـ مرىوف بثلاثةنجاح عمميّة التّواصؿ في ىذا الم-2
 .التّخطيط الجيّد للأستاذ 
 .تحديد المقاربة ، الاستراتيجيّة 
 -.تفاعؿ المتعمّـ 

وانطلاقا ممّا لاحظناه حوؿ الخطاب التّعميمي )نحوا وصرفا( نظريا مف خلاؿ الوثائؽ 
ة وفؽ الرسـ الرّسميّة، أو ميدانيا مف خلاؿ الحجرات الدّراسيّة يمكننا تمثيؿ العمميّة التّواصميّ 

 التخطيطي الآتي:
 

                                
 

                                                                
                            

                                
                      

 
 

    شكؿ رقـ )(.ال                                  
                            

المرجع )السّياؽ(                       
 )نصوص القراءة المشروحة(
 

ي)المعمّـ( الممق
 المتّمقي )المتعمّـ(               

 

 قناة التواصؿ

 

 موضوع التّواصؿ
 قواعد المّغة

 

 (المقاربة التّواصميّة في الخطاب النّحوي والصّرفي.20الشكؿ رقـ )
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  أنموذج تعميمي لنشاط قواعد المّغة في مناىج الجيل الثاّني تداوليّا:-2
 كتاب السّنة الراّبعة متوسّط تداوليّا:في  )عطف النسق( تدريس الظاىرة النّحوية-2-1
ض والتنّاوؿ كونو الصّرامة والجديّة في العر  يتطمّب تدريس النّحو والصّرؼ شيئا مف   

مجموعة مف القواعد الثابتة التي ينبغي أف ترسخ في ذىف المتعمّـ، وقد تراوح تدريسو بيف 
ىذه الفكرة:" فالأمر لـ يعد متعمّقا بتمقيف القاعدة  التّداوليّة حيث ترفضالتّمقيف والاكتشاؼ، 

ممتعمّـ الاختيار بيف مختمؼ النّحويّة ىذا التّمقيف، بؿ إنّو مرتبط بتوفير وسائط لسانيّة تتيح ل
وىذا ما أثبتتو المناىج الجديدة التي لا تستيدؼ في تدريسيا  1الأقواؿ وذلؾ حسب المقاـ"

نّما كي يوظفوىا لأداء وظيفتيا الدلاليّة التّعبيريّة  لمقواعد تمقينيا كظاىرة مستقمة لذاتيا، وا 
 راعاة البعد التّداولي: وفيما يمي نموذج لتدريس ظاىرة عطؼ النسؽ بمالتّواصميّة، 

 
                                                           

.46، صسانيات التداوليّة( جيلالي دلاش، المدخؿ إلى الم
1
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 .ىيكمة درس الظاىرة المّغويّة )عطؼ النسؽ(
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 تحميل ىيكمة الدّرس: -2-1-1
ّـ تدريس عطؼ النّ         عد سؽ في نشاط قواعد المّغة ضمف ميداف فيـ المكتوب، بلقد ت

، جو الدّرسكانت سببا في إدخاؿ المتعمّـ  ة كوضعيّة تبميغيّة،عرض الأستاذ لوضعيّة انطلاقيّ 
صؿ الحوار بيف ، يتوا1)ذكرى وندـ( د مف نصّ القراءةثـ وبعد الاعتماد عمى السّند المستمّ 

ؿ إلييا المتعمّـ بمعيّة المعمّـ، صّ عناصر السّابقة التي تو وبالاعتماد عمى ال ،المعمّـ والمتعمّـ
ا النّحو، دوف و قد قاـ بتركيبيا ليصؿ إلى تعريؼ الظاىرة المّغويّة وعمى ىذلاحظنا أنّ 

الاعتماد عمى المقاربات التّقميديّة التّمقيف والأىداؼ أو المناقشة توصؿ المتعمّـ إلى معارؼ 
عطؼ النسؽ وماىيتو بممارسة تداوليّة خضعت إلى حوار دار بيف طرفي  نحويّة تخصّ 

اد التّداوليّة عمى ـ والمتعمّـ، ولو أسقطنا الأبعؿ في المعمّ التّواصؿ في العمميّة التّعمميّة المتمثّ 
  ا منيا نذكر منيا ما يأتي:قد حقّؽ بعضىذا الدّرس لوجدناه 

 :نجد أفّ ىناؾ قدرا معقولا ومناسبًا مف الكلاـ لموصوؿ إلى المعرفة  فمف حيث الك ّـ الكميّة
 بجيد وفير وفي وقت أسرع. بعطف النسقة النّحويّة الخاصّ 

  :مف التّوابع عف طريؽ التّحميؿ حيث يذكر  النسقعطف فقد توصؿ المتعمّـ إلى أفّ النّوعيّة
المتعمّـ سبب جعمو مف التّوابع مف خلاؿ تحديد الأدوات التي تربط بيف المعطوؼ والمعطوؼ 
عميو، ومف ثـ علامات الإعراب التي ظيرت عمييما الاثنيف، وما إلى ذلؾ مف العلامات 

 ص بيا عطؼ النسؽ.التي يختّ 
  :ة فقد جاء الكلاـ أثناء الدّرس مباشرا واضحًا موجزا بعيدا عف أما مف حيث الييئالييئّة

 المّبس والغموض، وذلؾ بتوظيؼ الأساليب الإنشائيّة.
وكما لا حظنا  تحميل العناصر التّداوليّة في تعميميّة نشاط الظاىرة النّحوية:-2-1-2

واصميّة وذلؾ بتوفر لتّ أعلاه، فإفّ الدّرس كعمميّة تعمّميّة تعميميّة قد حقّؽ شروط المقاربة ا
ؽٍ(، والرّسالة ممثمة في الظاىرة النّحوية طرفي التّواصؿ الأستاذ )كممؽٍ( والمتعمّـ )كمتمّ 

 )عطؼ النسؽ(. 
توظيف الفعل الكلامي في نشاط الظّاىرة المّغويّة من ميدان فيم المكتوب:-2-1-2-1  
ابعة مف التّعميـ المتوسط عموما ونحف نقرأ الدّروس النّحوية الموجية لتلاميذ السّنة الرّ   

ودرس عطؼ النسؽ قراءة تداوليّةً، وجدنا أنّيا تتوفر عمى نظريّة الفعؿ الكلاميّ  والتّي تعدّ 
عمى عمميّة التّواصؿ وكما ىو معموـ أيضا  زّ نيات التّداوليّة بما أنّيا تركأىـ نظريّة في المسا

                                                           

.)نصّ القراءة(.10، صالتّعميـ المتوسّط( أحسف الصّيد، كتاب المّغة العربيّة لمرحمة  1  
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وقد عرفت الأفعاؿ الكلاميّة تقسيميف، أفعاؿ  ،التّعميميّة تقوـ عمى ىذا المبدإفإفّ العمميّة 
أشرنا إليو في الفصؿ ما وىو ، ج. سيرل، وتقسيـ آخر ليا لتمميذه لجون أوستينكلاميّة 
تدريس ىذا الدّرس تداوليا توظيؼ أصناؼ الفعؿ الإنجازيّ بصورة  ى. وقد استدع1الأوّؿ

 مباشرة في عناصر الدّرس ظيرت فيما يمي:
 الإفصاحيات الطمبيات اتالتّقريري الدرس

 01 05 01 عطؼ النسؽ
 (.44الجدول رقم )

  التّقريريات:-1-أ
أثناء سير ىذا الدّرس بمجموعة مف الشروحات المتعمّقة بالسّند )ذكرى وندـ(  قاـ المعمّـ     

الّذي تّـ عرضو مسبقًا كنسيج نصيّ حمؿ قضيّة اجتماعيّة وقيمة أخلاقيّة وموقفا سموكيا، ثـ 
: عرفنا أفّ الخمر آفة اجتماعيّة عيّة مماثمة كمرحمة انطلاؽ كقولومؽ الأستاذ مف وضانط

 إضافة إلى البطالة  والسّرقة . 
 طمبيّة جاءت عمى صيغة: ؿ سير ىذا الدّرس النّحوي أفعالاوقد تخمّ  الطّمبيات:-2-أ

 الاستفيام:-
 .جيب المتعمّـ: حرؼ الواومعنى؟ ليقت الاشتراؾ في الكقوؿ الأستاذ: ما الأداة التي حقّ 

وقولو أيضا: إذف، ما ىو عطؼ النسؽ؟ أو قولو ماذا تستنج؟ )ليعطي المتعمّـ تعريفا لعطؼ 
 .النسؽ(

 عطؼ النسؽ؟ فيجيب المتعمّـ: نعـ.: ىؿ فيمت ماذا يقصد بوأف يقوؿ في نياية الدّرس
 أجرباقي الأمثمة و لتأمّ ، وفي ثنايا الدّرس لاحظكقوؿ الأستاذ في بداية الدّرس الأمر: -

المجموعة )ب( وىي أفعاؿ طمبيّة باستعماؿ  لاحظواعمييا المناقشة نفسيا، وقولو أيضا: 
أفعاؿ أمريّة اليدؼ منيا توجيو المتعمّـ إلى الملاحظة والتأّمّؿ لاكتشاؼ الظاىرة النّحوية ومف 

 ثـ الوصوؿ إلى استنتاج مناسب ليا.
غويّة التي استعمميا الأستاذ وتدؿّ عمى المستقبؿ وتحمؿ ومف الأفعاؿ المّ  الإفصاحيات:-3-أ

الفعؿ المّغوي الّذي جاء في بداية تقديـ الأستاذ لمدّرس، بعد أف كشؼ لممتعمّـ  ؛غرضا تداوليا
في ىذا مف خلاؿ درس عطؼ النسؽ، حيث  سنستفيضعنواف الدّرس المستيدؼ قائلا: 

بيّف نيّة الأستاذ في تناوؿ الظاىرة  يض()سنستفاستعمؿ فعلا مضارعا دالا عمى المستقبؿ 

                                                           

.23( ينظر المبحث الأوّؿ مف الفصؿ الأوّؿ: نظرية أفعاؿ الكلاـ، ص
1
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ع، وقد تظير قوتو الإنجازيّة في شدّ انتباه المتعمّـ أكثر لمتعرّؼ عمى النّحوية بشكؿ متوسّ 
 جزئيات ىذا الدّرس مما سيضمف تفاعمو وحيويتو.

:استراتيجية الخطاب-2-1-2-2  
اىا المتكمّـ وىو )الأستاذ( ىا ىنا نّ ويُقصد بالاستراتيجيّة الخطابيّة الاستراتيجيّة التي يتب     

إضافة إلى المتعمّـ كوف العمميّة تقوـ عمى تبادؿ الأدوار في درسو باعتباره خطابا تظير في 
استعمالو  ممفوظات مخصوصة تعينو عمى الوصوؿ إلى قصده ونيتو في التأّثير في المتعمّـ 

، وقد وظّؼ الأستاذ لا 1حويّةىذه الظاىرة النّ  وذلؾ بإيصالو لمجموعة مف المعارؼ تخصّ 
تظير في استعماؿ أفعاؿ مخصوصة تدؿّ عمى التّوجيو،  إراديا الاستراتيجيّة التّوجيييّة التي

 .الأمرمثؿ، 
  الحجاج:-2-1-2-3

ما تعمّؽ بعطؼ النسؽ، وكذا استعماؿ  بتوظيؼ أدوات حجاجيّة، كالتّكرار: كتكرار كؿّ      
ب؛ أي الرّفع أو عطؼ النسؽ: )....فيشترؾ معو في الإعرا أداة التّفسير كما جاء في تعريؼ

 .(النّصب أو الجرّ 
وكذا في اشتراط استعماؿ أحد الحروؼ التاّليّة : الواو، الفاء، ثـ، أو، حتى، لتجعؿ كلّا مف 
المعطوؼ والمعطوؼ عميو يشتركاف في المّفظ والمعنى. إضافة إلى توظيؼ كممتي: إذف 

عميمي بيف طرفي العمميّة التّعميميّة تارة بحثا عف إجابة وتارة لتأكيدىا ونعـ، أثناء الحوار التّ 
 أو إثباتيا. 

 السّلالم الحجاجيّة: -2-1-2-3-1
ويُقصد بيا عند طو عبد الرّحماف: "عبارة عف مجموعة غير فارغة مف الأقواؿ مزودّة      

 بعلاقة ترتيبيّة، وموفيّة بالشّرطيف التاّلييف:
في مرتبة مف السّمـ؛ يمزـ عنو ما يقع تحتو، بحيث تمزـ عف القوؿ الموجود  كؿّ قوؿ يقع-أ

 في الطّرؼ الأعمى جميع الأقواؿ التي دونو.
 .2كؿّ قوؿ كاف في السّمـ دليلًا عمى مدلوؿ معيّف؛ كاف ما يعموه رتبة دليلا أقوى عميو-ب

                                                           
أحمد صانع: تطبيؽ المنيج التّداولي في تدريس المّغة العربيّة، المركز الجامعي تيسمسيمت، عدد خاص (  1

 .2017الوطني، تدريس المّغة العربيّة في ضوء النّظريات المسانيّة الحديثة، فيفري بالممتقى 
 .277ص طو عبد الرّحماف، المساف والميزاف أو التّكوثر العقمي،(  2
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عطؼ النسؽ،  نيا درسبعض الدّروس مفقد ظيرت  السّلالـ الحجاجيّة أثناء مناقشة أجزاء 
ؿ إلى النتيجة التّعريؼ المطموب، توصّ إلى مف الأسئمة ليصؿ  فبعد أف يطرح الأستاذ عدداً 

 وىي التّعريؼ  بتلازميّة قوليف تحتيا:
 )الحجة الأولى(. في الإعراب بأحد حروؼ العطؼ. ( يتبع المعطوؼ المعطوؼ عميو1)ؽ
نى والمّفظ أو بالمّفظ فقط بأحد حروؼ ( يشترؾ المعطوؼ مع المعطوؼ عميو في المع2)ؽ

 العطؼ. )الحجة الثاّنيّة(.
:1لنصل إلى التّعريف  

 )ف(
( وبالتاّلي فيما ينتمياف إلى قسـ حجاجي واحد 2( و)ؽ1)ف( عمتيا الحجة )ؽ فالنتيجة

 يحدّده القوؿ.

 
التّعريؼ أعلاه، توصمنا إليو مف خلاؿ مف ربط القوؿ الأوّؿ والثاّني:ف  
 النتيجة:

 (:2(:                                                    )ؽ1)ؽ
 يتبع المعطوؼ المعطوؼ عميو                       يشترؾ المعطوؼ مع المعطوؼ          

 في الإعراب بأحد حروؼ العطؼ.                   في المعنى والمّفظ أو بالمّفظ فقط  
 بأحد حروؼ العطؼ.                                                          

 ويمكف ترجمة ما توصمنا إليو مف خلاؿ المعادلة التاّليّة:
 

  أو:             
 

         
:وفؽ الشكؿ الآتيوعميو يمكف تمخيص الدّرس تداوليا   

                                                           

.12، صكتاب المّغة العربيّة السّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط( أحسف الصّيد، 
1
  

(==( النتيجة التي ىي التّعريؼ2(+)ؽ1)ؽ  

  2ؽ 1ف: ث

 تعريؼ
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تركيب 
 العناصر

 الميداف الموضوع تصنيفو أشكالو الوظيفة

 يربط بيف التّعريؼ.
 لفظيف.

اسـ/ فعؿ/ 
 حرؼ.

التّوابع )رفع، 
 نصب، جرّ(

عطؼ 
 النسؽ

 فيـ المكتوب
 

تّعميميّة في ىذا الدّرس، كالآتي:ويمكف تمخيص العمميّة التّعمميّة ال  
 

 
 
 
 

  
 

 
ولاحظنا مف خلاؿ ىذ الأنموذج المقدّـ لدرس نحويّ تداوليًّا، أفّ البعد التّداولي يفرضُ      
و في تسيير نشاطات المّغة العربيّة، وذلؾ عائد إلى أفّ نشاط تدريس قواعد المّغة يمثّؿ نفس

استعمالا فعميا لمّغة، إضافة إلى توفره عمى عناصر عمميّة التّواصؿ كوف عمميّة التّعمّـ 
ة ومناسبة، ولـ يقتصر والتّعميـ عمميّة تواصميّة بامتياز تستدعي استراتيجيات خطابيّة خاصّ 

 أبعاد تداوليّة أعمؽ كالحجاج. مر عمى ىذا بؿ زاد عنو في توفره عمىالأ
 الأبعاد التّداوليّة في التّعريفات النّحويّة والصّرفيّة في مناىج الجيل الثاّني:-3

 واستنتاجات؛ كأقواؿ خارجياتتبع الأثر التّداولي في التّعريفات النّحويّة والصّرفيّة حاولتٌ      
ى الأمر الوثيقة التّربويّة تقديميا كدروس فعميّة في القسـ وىنا يتعدّ وأعني بذلؾ أثناء 

ميمة وأساسيّة أخرى إلى وثائؽ بيداغوجيّة  الأساسيّة والمعنيّة بالدّراسة وىي الكتاب المدرسيّ 
كمة الأساسيّة لمدرّوس مف في عمميّة التّعميـ، عمى رأسيا المذكرة البيداغوجيّة التي تحمؿ اليي

ىا الأستاذ قبيؿ تقديـ الدّروس مف أجؿ ضماف يعدّ  ؛ات واستراتيجيات تعمميّةيمّ موضعيات، 
شقّو التّطبيقي في حجرات سيرورة حسنة وفعّالة لمدّرس الّذي ينتقؿ مف شقّو النّظري إلى 

لا تستيدؼ في تدريسيا لمقواعد تمقينيا كظاىرة  أنّيا المناىج الجديدة أثبتتالأقساـ. فقد 
نّما كي ي ؛مستقمة لذاتيا  دلاليّة التّعبيريّة التّواصميّةلأداء وظيفتيا ال حسف المتعمّـ توظيفياوا 

فالأمر لـ يعد متعمّقا بتمقيف القاعدة النّحويّة ىذا التّمقيف، بؿ إنّو مرتبط بتوفير وسائط لسانيّة 

مؽتعمّـ/ متم معمّـ/ ممؽ عطؼ النسؽ  

 بناء التّعمّمات

/ تحميؿ انطلاؽ
 النصوص

 استنتاج/ تعبير تواصؿ وتفاعؿ سؤاؿ وجواب

  .يّة في تدريس نشاط قواعد المّغةالمقاربة التّداول(: 21الشّكل رقم )
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التّداولي  وينبني التّحميؿ ىذا 1.تتيح لممتعمّـ الاختيار بيف مختمؼ الأقواؿ وذلؾ حسب المقاـ"
خلاؿ تتبعنا مف سنحاوؿ ت التّحميميّة، لمكلاـ عمى مجموعة مف المقوّمات النّظريات والآليا
  استنطاقيا: لمسار تدريس قواعد المّغة في مناىج الجيؿ الثاّني

 :الفعل الكلامي -3-1
زا كبيرا مف مت حيّ ، فقد شغتعدّ نظريّة أفعاؿ الكلاـ أىـ نظريّة في المسانيات التّداوليّة       

مدونات، لعؿّ السّبب الرّئيس في ح والتّفسير إضافة إلى تطبيقيا عمى عدد مف الالتّحميؿ الشّر 
 -لا محالة-أثيراز والتّ يعود إلى أفّ ىذه النظريّة فعؿ وكؿّ فعؿ اليدؼ منو الإنج ذلؾ
 بادليّة بيف ممؽٍ عبارة عف أفعاؿ كلاميّة تكعمميّة لا يخرج مف دائرة ىذا البعد، فيو  دريسالتّ و 

، وىو ما يخر  معموـ ومتمّؽٍ  كما  ج المّغة مف دائرة التّبميغ وفقط إلى التفّاعؿ والتّواصؿ.معموـ
بعضا مف الآثار المسانيّة الحديثة،  تبنّىقد ، الجديد عمى مستوى الكتاب المدرسيالتّغيير أفّ 
لمسانييف بتطبيقو عمى يفرض نفسو أو ينادي  كثير مف ا ة التي صارت منيجاً داوليّ كالتّ 

ز ارسيف كونيا تركّ ة الأفعاؿ الكلاميّة الأكثر تطبيقا مف طرؼ الدّ تدريس المّغة، ولعؿّ نظريّ 
نقرأ الدّروس  ونحفٌ  ،ة التّدريسوىذا الّذي تتيحو عمميّ  ،واصؿ وكذا طرفيياة التّ عمى عمميّ 

موما قراءة تداوليّةً، وجدنا أفّ ية لتلاميذ مرحمة التّعميـ المتوسط عالنّحوية والصّرفيّة الموجّ 
تدريسيا وفقا لأبعادىا حقيقة كامنة كونيا تمثؿّ الاستعماؿ الفعميّ لمّغة، وعميو فقد توفرت 

 .وليّةكثير مف الدّروس عمى نظريّة الفعؿ الكلاميّ  والتّي تعدّ أىـ نظريّة في المسانيات التّدا
 وصف الأفعال الكلاميّة في المدوّنة: -3-1-1

عاؿ الكلاميّة المستعممة أثناء تناوؿ أىّـ الأفبإحصاء وعرض  نستيؿّ ىذا العُنصر      
الدّروس النّحويّة والصّرفيّة المبرمجة لتلامذة مرحمة التّعميـ المتوسّط كنشاطات فعميّة يمارس 

إحصاء عدد مف الأفعاؿ الكلاميّة ، إضافة إلى المّغة، ومف ثّـ تصنيفيا فييا المتعمّـ
ممة في الغالب مف طرؼ الأستاذ باعتباره أعمى رٌتبة ومقاما؛ وذلؾ حسب كؿّ درس المستع

( رغبةً في معرفة أىـ رابعو ثان، ثالث،  مستوى أوّل،عمى حدّة، وفي كؿّ كتاب مدرسيّ )
وقد  التّصنيفات الواردة في الكتاب المدرسي ومدى ملاءمتيا لمعمميّة التّعمميّة التّعميميّة.

 استندنا عمى:
 الفئة المستيدفة العيّنة لوثائق التّربويّةا

تلاميذ مرحمة التّعميـ دروس قواعد المّغة لمرحمة المذكرات اليوميّة التي 

                                                           
 .46صالمسانيات التّداوليّة،  دخؿ إلى( ينظر: جيلالي دلّاش، الم 1
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المنياج، استندت فييا عمى: 
دليؿ  دليؿ تعميميّة المادّة،

استعماؿ الكتاب المدرسي، 
 الكتاب المدرسي.

 المتوسّط. التّعميـ المتوسّط.
 
 

ية لتلاميذ مرحمة التّعميـ الموجّ قواعد المّغة خلاؿ متابعتنا دروس  نا مفوقد حاول    
والمتعمّـ في الحصص التّعمميّة، أو  المعمّـالمتوسط، سواء أثناء تقديميا ومناقشتيا مف طرؼ 

 :)قواعد المّغة( والصّرفي بالعودة إلى الوثائؽ التي تحكـ وتوضح كيفيّة تسيير النشاط النّحوي
فة أثناء تسيير الحصص مف طرؼ الأستاذ أو الأفعاؿ الكلاميّة الموظّ  الكشؼ عف أوّلا:

 الوثيقة التّربويّة لمدّرس والتي نعني بيا المذكّرة. ، ومف خلاؿالمتعمّـ
اىج التّعريؼ النّحوي في من تناوؿ فة فينوعيّة الأفعاؿ الكلاميّة الموظّ  ىالتّعرّؼ عم ثانيا:

 .الجيؿ الثاّني
محتوى المغوي في كتاب المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسط، وكذلؾ وبعد قراءة ال     

معاينتيا أثناء عمميّة التّعمّـ، توصمنا إلى أفّ الفعؿ المغويّ بمفيومو التّداولي حاضر عمى 
 مستوى التّعريؼ والدّرس، وبداية سنقدّـ أىـ الملاحظات التي انتيينا إلييا:

  لغويا: الصّرفيّة كمّيا فعلاتمثؿّ التّعريفات النّحويّة و  
  الفعل القولي:-أ

تعتبر كؿّ التعريفات فعلا قوليّا؛ لأنّيا توليفة مف الألفاظ أو عبارة أو جممة تشتمؿ عمى       
مجموعة مف الألفاظ التي تخدـ المسعى المعرفي لقواعد المّغة العربيّة، وتقدّـ صورة توضيحيّة 

 ؿ الحقيقيّ والفعميّ ليا.لمصطمحاتيا، حتى يتحقّؽ الاستعما
  الفعل الإنجازي:-ب

تتحقّؽ إنجازيّة التّعريفات كأفعاؿ قوليّة، وذلؾ كوف ىذه التّعريفات لممصطمحات       
النّحويّة والصّرفيّة ليست راسخة في ذىف المتعمّـ في مجمميا، فجاءت ىذه الأفعاؿ في صيغة 

 ترسيخيا في ذىف المتعمّـ. تعريفات لممصطمحات بغرض الوصؼ والتّقرير ومف ثـ
 الفعل التأّثيري:-ج
ينجـ عف الفعؿ الإنجازي الفعؿ التأّثيري في المتّمقي أي المتعمّـ، الذي كاف يجيؿ       

 ماىيّة المعرّؼ، فيحوّؿ تعريؼ المصطمح إلى توظيؼ لممصطمح مف خلاؿ جمؿ وعبارات
 تشتمؿ عميو توظيفا صحيحا.  ووضعيات

 لكلامي داخؿ التّعريفات تأتي عمى الشّكؿ التاّلي:وعميو دورة الفعؿ ا
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 الفعؿ الكلامي في التّعريفات        
 

 فعل التّمفظ:
لفظ المصطمح +ألفاظ 

 التّعريؼ.

 الفعل الإنجازي:
 تقرير ووصؼ المصطمح

 الفعل التأّثيري:
المتعمّـ=ردّة فعمو=توظيؼ تأثّر 

المصطمح بمراعاة شروط 
 التّعريؼ.

 
 

 وىذا الكلاميّة  لدّروس كسياقات تعمميّة ووضعيات تبميغيّة عمى مجموعة مف الأفعاؿاشتماؿ ا
ما تجمّى لنا بعدما انتقمنا إلى معاينة المحتوى المّغوي في شقّو التّطبيقي أي تناوؿ 
المصطمحات وتعريفاتيا أثناء الدّروس، وقد لاحظنا توفرىا عمى مختمؼ الأفعاؿ الكلاميّة 

وىذا مسرد لأىـ الأفعاؿ الكلاميّة المستعممة أثناء تقديـ دروس أو في ، سيرلحسب تصنيؼ 
 بعض التّعريفات قواعد المّغة مف مناىج الجيؿ الثاّني:

الكتاب  التقريريات الطّمبيات التّعبيريات الوعديات الإعلانيات المجموع
 المدرسي

 1كتاب س 49 104 02 لا شيء 20 175
 2اب سكت 37 43 لا شيء لا شيء 14 94
 3كتاب س 14 21 لا شيء لا شيء 09 44

 4كتاب س 32 77 لا شيء لا شيء 12 121
 المجموع 132 245 02 00 55 434

 النسبة 30,41% 56,45% 0.46% 00 12.67% /
           

في الكتاب  ردةوقد اقتصرنا في ىذا التّصنيؼ عمى التّعريفات النّحوية الصّرفية الوا     
 بعض السّنة الأولى إلى السّنة الرّابعة مف حيث تركيب الدّرس وتركيبمف  المدرسيّ 
التّعريفات كتركيب لغويّ لـ تتوفر في مجمميا عمى ىذا التّصنيؼ مف الأفعاؿ  لكفّ  ات؛التّعريف

ات الكلاميّة، فكاف حضور الأفعاؿ الكلاميّة بارزا أكثر وجميّا في تناوؿ التّعريفات كميمّ 
الدّروس أكثر منو في التّعريفات بحدّ ذاتيا وكما وردت في الكتاب تعمميّة ممثمّة في 

 .فات النّحويّةخاص بنظريّة أفعال الكلام بإسقاطيا عمى التّعري (45) جدولال
والصّرفيّة

: الأفعال الكلاميّة في الكتاب المدرسي لمرحمة التّعميم المتوسط. (46) جدول  
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استعمالا ورودا و  الأكثركلاميّة يمكف تمييز الأفعاؿ ال همف الجدوؿ أعلا المدرسيّ. وانطلاقا
مف الكتاب المدرسي، حيث جاءت نسب الاستعماؿ والورود لتّعريفات النّحويّة والصّرفيّة في ا

مبيات بػالمرتبة الأولى في التّعريفات الواردة في كتاب المّغة العربيّة متفاوتة، فقد حظيّت الطّ 
وليست ىنا في التّعريؼ في حد  %56,45بنسبة:  245يـ المتوسط، وذلؾ بػ: لمرحمة التّعم

نّما مف خلاؿ الدروس المغويّة التي تّـ تناوؿ التّعريفات فييا حيث يتّـ توظيفيا مف قبؿ  ذاتو وا 
والغرض منيا توجيو المتعمّـ  ب السّمطة في ىذه الوضعيّة التّبميغيّة،المعمّـ وىو صاح

التي تكوف في التّعمميّة الأفعاؿ  ؼ ما مدرج في الكتاب ويظير فيوصوؿ إلى جزئيات تعريلم
ومعظـ ىذه  ،)بناء التّعمّمات(أو في وضعيّة بناء الدّرس  )وضعيّة الانطلاق( بداية الدّرس

لغويّة أمريّة تدؿّ عمى الطمب، أو عبارة عف جمؿ استفياميّة تيدؼ  عف أفعاؿالأفعاؿ عبارة 
إلى إثارة المتعمّـ معرفيّا، طمبا للإجابة عف سؤاؿ معيّف لموصوؿ إلى جزئيّة معرفيّة تخصّ 

 المصطمح المعرّؼ.
  أىم الملاحظات حول الأفعال الكلاميّة:

كلاميّة الموظفة في بناء الدّروس الأفعاؿ ال ؿمف أبرز الملاحظات التي خرجنا بيا حو      
 يمي: أو في التّعريفات، ما

سيطرة الأفعاؿ الطّمبيّة؛ فقد نالت الأفعاؿ الكلاميّة الدّالة عمى الطمب النسبة الأكبر مف -
الاستعماؿ وبصفة خاصّة في بناء الدّروس أي أثناء تناوؿ المصطمح لموصوؿ إلى التّعريؼ، 

يفة توجيييّة مف المعمّـ نحو المتعمّـ، وقد جاءت الأفعاؿ ي وظوىي أفعاؿ في الغالب تؤدّ 
الطّمبيّة بصيغتي الاستفياـ؛ لأفّ الأستاذ والمتعمّـ في وضعيّة تخاطبيّة حوؿ موضوع 

الأستاذ ويوجيو  لذي يستعممولمخطاب تقتضي السؤاؿ والجواب، وكاف الغرض مف الاستفياـ ا
لب الاستفسار بعد عمميّة العرض والمعاينة حوؿ الدّرس المستيدؼ في الغا إلى المتعمّـ

ما مرحمة أ ة، ويعمؿ ذىف المتكمّـ بالتّفكير،والملاحظة ليؤكدّ أو ينفي يثبت أو يقرّ معموم
 الملاحظة فكانت تأتي بأفعاؿ كلاميّة دالة عمى الطمب، مثؿ: عودوا/ تأمؿّ/ لاحظ/ حدّد.

 نماذج من الطّمبيات:
 الاستفيام: 

 ةدد مف الدّروس مثؿ درس بناء الفعؿ الماضي بالنسبة لمسّنة الثاّلثوقد ظير في ع    
 متوسط، فمف بيف الأساليب الاستفياميّة الواردة في الدّرس:
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 ؟ 1ما نوع الكممات المكتوبة بموف مغاير )اطمأفّ، كبرا، نجحت، رمى(-
 و الاستفسار.المعروؼ أفّ الفعؿ الماضي مبنيّ فعلاـ بٌنيّ في ىذه الأمثمة؟ استفياـ غرض-

 الأفعال الدّالة عمى الطمب:
 2: لاحظ المثال الأوّل من كم جممة تركب؟قوليـ في درس الاستثناء مثلاكالأمر: 

طمب مف المتعمّـ الملاحظة أو الىنا قوّة إنجازيّة الغرض منيا توجيو المتعمّـ إلى  )لاحظ(ؼ
حيث يطمب الأستاذ مف المتعمّـ ، قدّموا تعريفايوجو عنايتو نحو الأمثمة وكذلؾ قولو:  بأف 

ويظير ىذا في أبعاده . معرّؼجزئيات التمخيص القاعدة في تعريؼ بعد التّعرّؼ عمى 
 الثلاثيّة:

 الفعؿ التأثيري الفعؿ الإنجازي الفعؿ الكلامي
إنصات/ ملاحظة/ تفكير/  لاحظ

 استنتاج.
إقناع المتعمّـ بأفّ الاستثناء 

 كلاـ مركب.
 ة:الأفعال التّقريريّ 

حازت الأفعاؿ التّقريريّة عمى المرتبة الثاّنيّة مف الأفعاؿ المّغويّة المستعممة في الخطاب      
والملاحظ أفّ الأفعاؿ التقّريرية كانت في أغمبيا ، الصّرفي في مناىج الجيؿ الثاّنيالنّحوي و 

يد وبوابة لو، في وضعيّة الانطلاؽ وىي الوضعيّة التي ينطمؽ منيا الأستاذ نحو الدّرس كتمي
ي وظيفة الإخبار وكأفّ الأستاذ يخبر طلابو بماىيّة الدّرس وطبيعتو، كما وفي الغالب تؤدّ 

منيا  واليدؼ ىذه الأفعاؿ في تركيبة التّعريفات لأنّيا تتناسب مع النّمط الوصفي فييا،  تكثر
لو لأداء ى لممتعمّـ التّعامؿ معو، ومف ثـ توظيفو واستعما، حتى يتسنّ وصؼ المصطمحات

 وظائؼ مختمفة أخرى. 
 مف الأفعاؿ الدّالة عمى التّقرير في بناء الدّروس والتّعريفات: نماذج من التّقريريات:

 إذن ىذا يدلّ.في درس اسـ الإشارة )لسّنة الأولى(: 
 مصدر يذكر بعد لفظ فعمو، ويأتي مؤكدّا لمفعل.)السنة الأولى(:  وفي تعريؼ الفعؿ المطمؽ

 سبق وأن تعرّفت. ؿ المعتّؿ)سنة ثانيّة(:وفي درس الفع
 عرفت أنّ لمقسم ثلاثة حروف.: (في درس حروؼ القسـ )سنة ثانيّة

 يفيد الإنكار.في تعريؼ حروؼ النفي )سنة ثانية(: 

                                                           

.38، صالتّعميـ المتوسّطأحسف الصّيد وآخروف، كتاب المّغة العربيّة السّنة الرّابعة مف  ( 1  
.، نفس الصفحةالمرجع نفسو( 

2
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 يدلّ عمى معنى الفعل المضارع ويعمل عممو.)سنة ثالثة(:  في تعريؼ اسـ الفعؿ المضارع
 يأتي ليزيل الغموض عن كممة. عة(:مييز )السنة الرّابفي تعريؼ التّ 

  ريؼ( والغرض بينيما مختمؼ.فالأفعاؿ أعلاه وجدت في شقيف )الدّرس( و)التّع
  نماذج عن الإعلانيات:

لممتعمّـ معرفة طبيعة مواضيع الدّروس التي سيتناوليا مع معمّمو، تتيحُ الإفصاحيات      
 أتي في صيغ تعبيريّة مثؿ ىذه:وت

 )ستتعرفون عمى تابع )ىذا موضوع درسك الجديد( ىذ الدّرس( )سنستفيض من خلال
 )ىذا بالتحديد موضوعنا لميوم(. )سنقتصر اليوم عمى( )وىذا موردنا المّغوي اليوم( جديد(

إشارة ضمنيّة تقضي بضرورة تركيز المتعمّـ وانتباىو  ،فقد تضمنت ىذه النماذج وغيرىا الكثير
ا بالنسبة للأستاذ فيي تحمؿ غرضا إنجازيا اليدؼ منو إلى ما سيتناولو بغرض التّعمـ، أم

 التأّثير في المتعمّـ كونو المخاطب والمتّمقي.
  نماذج عن التّعبيريات:

 وقد ظير ىذا النّوع في وضعيّة الانطلاؽ لدرس الفاعؿ:     
 
 
 
 

أكثر في إلى إثارة الدّافعيّة ت التي تكوف بأسموب أدبيّ مشوّؽ، ىذه الوضعيا تيدؼ        
مقارنة  ت الانطلاقيّةنفسيّة المتعمّـ، وقد لاحظنا تفاعؿ التّلاميذ مع ىذا النوع مف الوضعيا

بالوضعيات التقّميديّة التي قد تقوـ عمى ربط الدّرس الحالي بدرس سابؽ، أو تكوف عبارة عف 
مف التفّاعؿ أسئمة وأجوبة؛ بمعنى أنّيا تحقّؽ تواصلا حقيقيا بيف الأستاذ والتّمميذ في جوّ 

 والحماس وىو مسعى تداوليّ قد يحقّؽ مف التّعميـ.
  :سّنة الأولى من التّعميم المتوسطمن ال لوضعيّة تعمميّة نموذجأ

ف توظيؼ مجموعة مالخاصّ بأزمنة الفعؿ  ىذا درس قواعد المّغة مف خلاؿ وقد حاولت    
 :الأفعاؿ أثناء عرضو

 

في مدينة القواعد غاب الفاعؿ كعنصر رئيس عف ممثمي الوظائؼ النّحويّة في الجممة 
الفعميّة، فأوكؿ رئيس مدينة القواعد غيابو بإحضار شخصيّة أخرى تنوب عنو في الجممة 
، فمف تكوف ىذه  الفعميّة دوف أف يصرّح باسميا لمتّعرّؼ عمييا أنت أكثر في درس اليوـ

 الشخصيّة؟ 
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التي تمثّؿ وثيقة استئناس لتقديـ الأستاذ لدرسو، استعمالو وتوظيفو ويظير مف خلاؿ المذكرة 
 :يالجدوؿ التاّل يوضحيا  ؛لمجموعة مف الأفعاؿ

 دلالتو التّداوليّة معناه وزنو أصمو الفعؿ
 علافإ التمدّد تفعّؿ توسّع سنتوسع
 طمبي التّفحص)طمب العمـ( فاعؿ لاحظ لاحظوا

 طمبي ليتبيف التّفحص استفعؿ استخرج استخرجوا
 طمبي ترؾ زمانا وعاد فعؿ عاد عدْ 

 (.47الجدول رقم )
مجموعة مف الوضعيات التي تلائـ المقاـ والموقؼ التّعميمي،  ةمذكر ال قد عرضت ىذهو      

أفعالا بأبنيّة مختمفة )ثلاثيّة،  تفي عرض مواضيع وتفاصيؿ الدّرس استعمم افأثناء تدرّجي
عت بيف صيّغ الأمر والتّوجيو لممتعمّـ بما أنّيما في نشاط عالا تنوّ أف تاستعممو مزيدة( و مجرّدة 

 :رسحيّ، وبثّ مباشر واستعماؿ فعميّ لمّغة، فكاف مف معاني الأفعاؿ التي استعمميا في الدّ 
 اإلى أنّي ت مف خلالو الأستاذةأشار وىو فعؿ انعكاسيّ  )تفعّل(الفعؿ سنتوسّع عمى وزف 

.ىيكمة درس أزمنة الفعل  
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عمى وزف لاحظ صيغة الفعؿ  تثـ استعمم )أزمنة الفعل(مّغويّة ستفيض في ىذه الظاىرة التس
وىو ما يتمثّؿ في بداية ، معنى يتعمّؽ بالعمؿ مع كياف آخر والتي غالبا ما يكوف ليا )فاعل(

العمؿ بيف المعمّـ والمتعمّـ حيف يطمب منو ملاحظة الأمثمة لاستخلاص جزئيات القاعدة 
 )استخرج(بعدىا صيغة الفعؿ  تكما استعمم ،ويّة المستيدفةة المّغالنّحويّة الخاصّة بالظّاىر 

عمى وزف استفعؿ والتي تشير في الغالب إلى جعؿ المتمقي يبحث عف شيء ما أو البحث 
صيغة  تؽ بالقاعدة. كما استعممعنو، كما جاء في الظّاىرة المّغويّة استخرج يعني ما تعمّ 

طمبيّة حققّت الغاية الإنجازيّة منيا؛ إذ بصيغتي الأمر وىي أفعاؿ  لنناقش ولنعد الفعؿ:
إقناع المتعمّـ بمعطيات الدّرس. وقد استدعى ىذا الدّرس توظيؼ أصناؼ إلى يسعى المعمّـ 

 الفعؿ الإنجازي بصورة مباشرة ظيرت فيما يمي:
 الإفصاحيات الطمبيات التّقريريات الدّرس

 1 05 3 أزمنة الفعؿ
 (.48الجدول رقم )      
  حيات: الإفصا-1

ومف الأفعاؿ المّغويّة التي استعمميا الأستاذ وتدؿّ عمى المستقبؿ وتحمؿ غرضا         
تداوليا الفعؿ المّغوي الّذي جاء في بداية تقديـ الأستاذ لمدّرس، بعد أف كشؼ لممتعمّـ عنواف 

 زمنة الفعؿ، حيث استعمؿ فعلاأفي ىذا مف خلاؿ درس  سنتوسعالدّرس المستيدؼ قائلا: 
بيّف نيّة الأستاذ في تناوؿ الظاىرة النّحوية بشكؿ  )سنتوسع(مضارعا دالا عمى المستقبؿ 

ع، وقد تظير قوتو الإنجازيّة في شدّ انتباه المتعمّـ أكثر لمتعرّؼ عمى جزئيات ىذا متوسّ 
 الدّرس مما سيضمف تفاعمو وحيويتو.

  الطّمبيات:-2
 طمبيّة جاءت عمى صيغة: الاوقد تخمّؿ سير ىذا الدّرس النّحوي أفع     

 الاستفيام:-
نعـ، الدلالة ا مف حيث الدلالة؟ ليجيب المتعمّـ: مكقوؿ الأستاذ: ىؿ ىناؾ فرؽ بيني     
؟ أو قولو ماذا تستنج؟ ي ما دؿّ مف الأفعاؿ عمى الماضيوقولو أيضا: كيؼ نسمّ ، الزمنيّة

 لفعؿ الماضي.فتكوف إجابة المتعمّـ بإعطاء تعريؼ لمظاىرة المغويّة: ا
ما ىو الفعؿ المضارع؟ علاـ يدؿّ الفعلاف في الجممة الأخيرة؟ ما : في وسط الدّرس وأف يقوؿ

 نوعيما؟ ليستخمص المتعمّـ تعريفا ليما.
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 الأمر: -
لاستخراج الأمثمة التي تحوي  1)قمب الأمّ(كقوؿ الأستاذ في بداية الدّرس عُدْ إلى نصّ       

 استخرج، وفي ثنايا الدّرس لاحظة النّصيّة، ثـ قولو في ثنايا الدّرس أفعالا تحقيقًا لممقارب
المجموعة  لاحظواعمييا المناقشة نفسيا، وقولو أيضا:  أجرالأفعاؿ الواردة في ىذه المقاطع و

)ب( وىي أفعاؿ طمبيّة باستعماؿ أفعاؿ أمريّة اليدؼ منيا توجيو المتعمّـ إلى الملاحظة 
 ىرة النّحوية ومف ثـ الوصوؿ إلى استنتاج مناسب ليا.والتأّمّؿ لاكتشاؼ الظا

  التّقريريات:
قاـ المعمّـ بطرح سؤاؿ عاـ عف أقساـ الكممة في المّغة العربيّة، بمجموعة مف الشروحات      

ّـ ( الّذي تّـ عرضو مسبقًا )قمب الأمالمتعمّقة بالسّند  في نشاط القراءة المشروحة، غير أنّو ت
ثـ انطمؽ في عرض وشرح معطيات الدّرس والتّوصؿ إلى  ط قواعد المّغة،في نشا استثماره

تعريؼ لمظّاىرة المّغويّة باستعماؿ مجموعة مف الأفعاؿ الوصفيّة التّقريريّة مثؿ: الفعؿ 
فعؿ دلّ، فالفعل )دلّ(  والأمر ىو مايدلّ،  ما المضارع ىو ؿفعوالدلّ، الماضي ىو ما 

 ة الزمنيّة لمفعؿ الماضي المضارع والأمر.إنجازيّ الغرض منو وصؼ الدلال
  :سبقالافتراض المُ  -3-2

ولو حضور قوّي في العمميّة التّعميميّة؛ التّحميؿ التّداولي؛  كزاتمرتأىـ  ثاني يعتبر         
تّـ الاعتراؼ بدور  مسبقة كبيرة في التّعميميات، إذإذ يرى التّداوليوف: "أفّ الافتراضات ال

سبقة منذ زمف طويؿ، إذ لا يمكف أف نعمّـ طفلا معمومة جديدة إلا بافتراض الافتراضات الم
غة بدراسة المعارؼ مّ ظير في تعميميّة قواعد التو  2وجود أساس سابؽ يتـ الانطلاؽ منو"

وؿ قاعدة المشتركة بيف المتكمّـ)الأستاذ( والسّامع )المتعمّـ(، أو ما ينبغي أف يكوف معروفا ح
فيوـ براجماتيكيّ م، فيو :" والصّرفيّة النّحويّة مح مف المصطمحاتمصط مف قواعد المّغة أو

تتضمنو العبارة في المقاـ الّذي ترد فيو مف حيث المعمومات المشتركة )المعروفة مسبقا( لدى 
فالافتراض المسبؽ مكوّف تداوليّ أساسيّ تظير أىميتو في تفعيؿ عمميّة  3المتكمّـ والمخاطب"
كمّـ والسّامع، وتظير أىميتو أكثر في المجاؿ التّعميمي؛ لأنّو غالبا ما يظير التّواصؿ بيف المت

كآليّة مف آليات التّواصؿ بيف المعمّـ والمتعمّـ كطرفيف مف أطراؼ التّواصؿ والتّفاعؿ 
التّعميمي، والافتراض المسبؽ يفيـ مف ظاىر لفظو أنّو عمميّة لسحب المعمومات والمعارؼ 

                                                           

1 .16عميـ المتوسّط، صنة الأولى مف التمحفوظ كحواؿ، كتابي في المّغة العربيّة السّ ( 
  

 .32العرب، ص دة عنلتّداوليّ امسعود صحراوي، (  2
  149ص، جادي، في المسانيات التّداوليّةخميفة بو (  3
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لذلؾ  دروس كثيرة عمى أساس معارؼ سابقة، ي ذىف المتعمّـ، حيث تقدّ ٌـالسابقة الرّاسخة ف
معيّنة عمى أساس أنّيا  ةّ فالمعمّـ كممؽِ ومتكمّـ يوجو حديثو إلى المتعمّـ حوؿ ظاىرة لغوي

؛ وىي آليّة علاقة بمعرفة لغويّة سابقة لديو ياأو يقدّـ معرفة لغويّة جديدة لكف ل معمومة لديو،
تدريس قواعد المّغة مف مناىج الجيؿ الثاّني؛ لأنّيا عبارة عف شبكة متعالقة  ظاىرة جميّة في
وقد لاحظنا أفّ ىذه الآليّة التّداوليّة ترد أكثر في الوضعيات الانطلاقيّة التي  مف الدّروس، 

تميّد لمدّرس وتقترح عنوانو؛ لأفّ الافتراض المسبؽ ىو علاقة بيف درس سابؽ ودرس جديد 
ف معرفة مسبقة ومعرفة جديدة، وىذا ما يراعيو الأستاذ في بناء وضعيات في الغالب بي

لتّعميـ وقد حضر الافتراض المسبؽ في عدد مف الدّروس المبرمجة لمرحمة ادروسو، 
 :احولي المتوسّط، وىذا أبرز ما خرجنا بو مف ملاحظات

غة؛ فالمعمّـ يختارىا كؿّ الافتراضات المسبقة عبارة عف وضعيات انطلاقيّة لدروس قواعد المّ -
 كتمييد ينطمؽ منو نحو درسو، وعميو أحصينا الدرّوس التي توفرت عمى الافتراض المسبؽ:

 السّنة الراّبعة السّنة الثاّلثة السّنة الثاّنيّة السّنة الأولى
 05عدد الدّروس:  05عدد الدّروس:  05عدد الدّروس:  07عدد الدروس: 

 عناوين الدّروس:
 أزمنة الفعؿ

 النعت السببي
 الفاعؿ

 جمع التّكسير
 نائب الفاعؿ
 المفعوؿ بو

 كاف وأخواتيا

 عناوين الدّروس:
 الاسـ الممدود

نصب الفعؿ 
 المضارع

الفعؿ المضارع 
 المجزوـ

 الأفعاؿ الخمسة
 

 عناوين الدّروس:
 اسـ الفاعؿ

 لا النّافيّة لمجنس
 بناء فعؿ الأمر
 أفعاؿ الشروع

 

 عناوين الدّروس:
 الشّروع. خبر أفعاؿ

الجممة الواقعة مفعولا 
 بو.

 الجممة الواقعة نعتا.
الجممة الاسميّة 
 الواقعة جوابا لمشّرط.

الجممة الواقعة 
 مضافا إليو.

 درساً  22المجموع: 
 .(49الجدول رقم )   

مف أبرز الملاحظات التي خرجنا بيا، أفّ أغمب الدّروس التي اشتممت عمى الافتراض و      
 دروس صرفيّة. 3درسا نحويا، و 19نحوية بػ:المسبؽ دروس 
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سيطرة الافتراض المسبؽ عمى الدّروس النّحويّة مقارنة بالدّروس الصّرفيّة، وىذا عائد إلى -
طبيعة القواعد المبرمجة؛ فغالبيّة الدّروس نحويّة في برنامج المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ 

 المتوسّط.
قة مدروسة في المرحمة الابتدائيّة، مثؿ: أزمنة افتراض مسبؽ خاصّ بمصطمحات ساب-

الفعؿ، الفاعؿ المتعمّؽ بعناصر الجممة الفعميّة، وكذا المفعوؿ بو والتي تدرّس في السّنة 
درّس في السّنة الثاّنيّة مف التّعميـ ـ المتوسّط، والأفعاؿ الخمسة الّتي تالأولى مف التّعمي

 المتوسّط.
ديدة ليا علاقة بدروس سابقة، مثؿ: النّعت السببي الّذي لو افتراض مسبؽ متعمّؽ بدروس ج-

 عت الحقيقيّ في السّنة الأولى، نصب الفعؿ المضارع وجزمو المتعمّؽ بالفعؿعلاقة بالنّ 
المدرّس في السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط. لا النافيّة لمجنس المبرمجة لمسّنة  وأزمنتو

وأخواتيا المبرمجة لمسّنوات الأولى، أفعاؿ الشروع مع كاف  الثاّلثة والّذي لو علاقة بػإفّ 
علاقة بدروس سابقة مف مختمؼ  امبرمجة ليالوأخواتيا. أما السّنة الرّابعة فكثير مف الدّروس 
 المستويات، وىذا الجدوؿ أدناه سيوضح أكثر.

 الافتراض المسبؽ في دروس قواعد المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّط
 المعرفة المّغويّة المسبقة المعرفة المغويّة الجديدة

 السّنة الأولى:
 أزمنة الفعؿ

 النعت السببي
 الفاعؿ

 جمع التّكسير
 

 المفعوؿ بو
 كاف وأخواتيا

 
 الثاّلثة ابتدائي( الجممة الفعميّة )السّنة

 النعت الحقيقي )السّنة الأولى(
 الجممة الفعميّة )السّنة

 السّالميف )السّنةجمع المّذكّر والمؤنّث 
 الأولى(

 الثاّلثة ابتدائي( الجممة الفعميّة )السّنة
 الجممة الاسميّة )السّنة

 السّنة الثاّنيّة:
 الاسـ الممدود

 نصب الفعؿ المضارع
 الأفعاؿ الخمسة

 
 المقصور والمنقوص )السّنة الثاّنيّة(

 الفعؿ المضارع )السّنة الأولى(
 ا الأفعاؿ الخمسة )السّنة

  الثاّلثة: السنة
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 بناء فعؿ الأمر
 أفعاؿ الشروع

 فعؿ الأمر )السّنة الأولى(
 كاف وأخواتيا )السّنة الأولى(

 السّنة الرّابعة:
 .خبر أفعاؿ الشّروع

 .الجممة الواقعة مفعولا بو
 .الجممة الواقعة نعتا

 .الجممة الواقعة جوابا لمشّرط
 .عة مضافا إليوالجممة الواق

 
 .ة الثاّلثة(أفعاؿ الشّروع )السّن

 .المفعوؿ بو )السّنة الأولى(
 .النعت )السّنة الأولى(
 .الشّرط )السّنة الثاّلثة(

 ما قبؿ مرحمة التّعميـ المتوسّط.
والمتتبّع ليذه الدّروس التي تحقّقت فييا آليّة الافتراض المسبؽ يدرؾ أفّ دروس المّغة    

حدة؛ إذ ليا علاقة ببعضيا فمثلا دروس الرّابعة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّط تشكؿّ حمقة وا
 .عرضالليا علاقة بكؿّ دروس المستويات الأسبؽ ليا. وستتضح ىذه الآليّة أكثر مف خلاؿ 
 وىذه نماذج لافتراضات مسبقة لبعض دروس المّغة العربيّة مف مناىج الجيؿ الثاّني:

 السّنة الأولى:
 الوضعيّة الانطلاقيّة عنوان الدّرس

. فيـ تختمؼ الأفعاؿ اـ الكممة ؟ ج : اسـ ، فعؿ ، حرؼما ىي أقس نة الفعلأزم
. سنتوسّع في ىذا أكثر مف خلاؿ عف بعضيا البعض ؟ ج : الزمف

 .أزمنة الفعؿدرسنا الجديد 
 حدّد عناصر المثاّؿ التاّلي: جاء الأستاذ المخمص. النعت السببي

 ت(.جاء: فعؿ. الأستاذ: فاعؿ )منعوت(. المخمص )نع
ج: التّعريؼ، الإفراد،  س: فيـ يتطابؽ النّعت مع منعوتو في المثاؿ؟

 التّذكير، الرّفع.
 سنتعرّؼ اليوـ عمى درس جديد مف النعوت يسّمى النّعت السّببي.

 الجوّ صحو. ما عناصرىا؟ ج: مبتدأ وخبر. تأمّل الجممة: كان وأخواتيا
مبتدأ والخبر. ىؿ ج: تغيّرت حركة ال أدخموا عمييا كاف، ماذا حدث؟

لا، فميا أخواتيا. ىذا ما  كاف فقط التي تغيّر حركتي المبتدأ والخبر؟ ج:
.  سنخوض فيو اليوـ

 السّنة الثاّنيّة:
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 الوضعيّة الانطلاقيّة عنوان الدّرس
نصب الفعل 

 المضارع
المعموـ أفّ الفعؿ المضارع معرب؛ أي تتغيّر حركة إعرابو بتغيّر 

و، فما الحالات التي يمكف أف يكوف عمييا؟ ج: العوامؿ الدّاخمة عمي
 يكوف مرفوعا، منصوبا، مجزوما.

إسناد الفعل 
 المثال

لمفعؿ المعتّؿ خمس حالات. فما ىي؟ كيؼ نسمّي معتّؿ الفاء؟ ج: 
المثاؿ. سنتعرّؼ اليوـ عمى بعض أحكاـ ىذا الفعؿ وما يتعمّؽ بإسناده 

 إلى الضمائر.
س سابؽ عمى الاسميف: المقصور والممدود. قدّـ تعريفا تعرّفت في در  الاسم الممدود

 لكؿّ منيما، ىات امثمة عف كؿّ نوع.
 سنتعرّؼ اليوـ عمى نوع ثالث مف أنواع الأسماء، الاسـ الممدود.

 السّنة الثاّلثة:
بناء الفعل 

 الماضي
 ثابت ، إذ دائما ما أمر الفعؿ الماضي بناء لاشؾّ أنؾّ لاحظت أفّ 

 نعربو :
مبني عمى الفتح الظاىر عمى آخره ، عكس المضارع الذي  ضفعؿ ما

يرفع أوينصب أويجزـ ، اليوـ ستتعرؼ عمى حالتيف إعرابيتيف جديدتيف 
 لبناء الماضي .

بناء الفعل 
 المضارع

، إذ يكوف مرفوعا أو منصوبا  معربالمعروؼ أفّ الفعؿ المضارع 
حالات ، كاف بناصب أو مجزوما بجازـ ػ فإف لـ يكف معربا بيذه ال

 .ستعرفيا اليوـحالة أخرى 
 ويتجمّى الافتراض المسبؽ في ىذه الوضعيات المييأة لتقديـ ىذه الدّروس:   

 السّنة الأولى:
يفترض الأستاذ أفّ المتعمّـ عمى معرفة مسبقة بأفّ الكممة في المّغة العربيّة ثلاثة أقساـ، 

يظير في طرحو سؤاؿ: فيـ تختمؼ و أنو عمى دراية  بعلامات كؿّ منيا؛ ويفترض أيضا 
الأفعاؿ عف الأسماء والحروؼ؟ ليجيب المتعمّـ: الدّلالة عمى الزمف، ليصرّح الأستاذ بالمعرفة 

 الجديدة: أزمنة الفعؿ.
 الافتراض المسبؽ 

 علاماتو: الزمف صنفو: اسـ، فعؿ، حرؼ المصطمح: الكممة
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 لفعؿ.الدّرس الجديد: أزمنة ا                       
وكذلؾ الأمر بالنسبة لمّنعت السّببي، حيث سبؽ وأفْ تعرّؼَ التّمميذ عمى مستوى برنامج       

السّنة الأولى وفي الحقؿ التّداولي الأوّؿ: الحياة العائميّة عمى النّعت الحقيقي وعمى علاماتو، 
نّما توجّو مباشر  ة إلى استرعاء لذلؾ لـ يسأؿ الأستاذ في وضعية الانطلاؽ ليذا الدّرس وا 

انتباه التّمميذ بملاحظة ومعاينة جممة تشتمؿ عمى نعت حقيقي، وطمب منو تحديده وتحديد 
ف مف النعوت وىو منعوتو وبياف أوجو المطابقة بينيما، ليتعرّؼ فيما بعد ذلؾ عمى صنؼ ثا

 النّعت السّببيّ.
تمميذه إلى ملاحظة  والأمر عينو بالنسبة لدّرس كاف وأخواتيا، حيث يدعو الأستاذ      
وتحديد عناصرىا عمى أساس توفر قاعدة أساسيّة لدى المتعمّـ تتمثّؿ في  الجوّ صحوجممة: 

معرفة مسبقة لديو بتحديد نوعي الجممة العربيّة: الاسميّة والفعميّة، وبسؤالو أو طمبو منو 
ثر في معرفة سيكتشفو أك ما إدخاؿ كاف سيلاحظ تغييرا عمى عنصريّ الجممة الفعميّة. وىو

 عناصر الدّرس الأخرى كاممة.
 السنة الثانية: 

ذا انتقمنا إلى السّنة الثاّنيّة والثاّلثّة والرّابعة فنجد أفَّ الافتراض المُسبؽ حاضرٌ عمى         وا 
وضعيّة  في تقديـ والأفعاؿ، الإفراد والتّركيب. مستوى دروس النّحو والصّرؼ، الأسماء

س أفّ المتكمّـ والسّامع ر ، فمّما تشممو العبارة وعنواف الدّ ل المضارعنصب الفعلدرس  الانطلاؽ
في مقاـ الحديث عف الفعؿ المضارع، وأفّ الفعؿ المضارع ربما يكوف مرفوعا أو منصوبا أو 

أدوات، وأفّ ليذه الأدوات دور  نصبو وجزمو،لمجزوما )أي معربا( وربّما يكوف معربا، وأفّ 
كؿّ ىذا مشترؾ بيف المعمّـ والمتعمّـ، ونفيـ أيضا أفّ المتعمّـ أقؿّ وعلاقة بعلامة النّصب. و 

نفس الشيء بالنسبة لجزـ الفعؿ و  .إلماما بحالات الفعؿ المضارع الإعرابيّة وعلامات نصبو
 المضارع.
ذا انتقمنا إلى درس:         بعد إشعار المتعمّـ بعنواف الدّرس الجديدو  ،إسناد الفعل المثالوا 

فعؿ المثاؿ( مٌفترضا عمـ ومعرفة المتعمّـ بالفعؿ المعتّؿ، وأفّ الفعؿ المعتّؿ ما كاف )إسناد ال
ما كاف حرفو الأوّؿ حرؼ أحد حروفو الأصميّة حرؼ عمّة، وأفّ المثاؿ فعؿ معتّؿ وأفّ المثاؿ 

وبالطريقة  مما يسيؿّ عمؿ الأستاذ في تقديـ الفعؿ المثاؿ حيف إسناده أو تصريفو. عمّة،
مفترضا عمـ ومعرفة المتعمّـ بالفعؿ المعتّؿ، وأفّ يتّـ التّعامؿ مع إسناد الفعؿ الأجوؼ، نفسيا 

 .جوؼ ما كانت عينو حرؼ عمّةالفعؿ الأ
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الاسـ  إلى متعمّمو حوؿ الدّرس الجديد الأستاذ يوجو حديثوفإنّ  الاسم الممدودب ما تعمّق أما 
د ينتيي بألؼ مقصورة فيسمى اسما مقصورا الممدود عمى أساس أنّو معموـ لديو، وأفّ الاسـ ق

 أو ياء منقوصة فيسمى اسما منقوصا، وأفّ الاسميف ليما حالات إعرابيّة وحالات خاصّة.
  السّنة الثاّلثة :

تمؾ المعرفة المسبقة حوؿ الفعؿ  درس بناء الفعؿ الماضي، مفترضاالأستاذ قد يبني    
ّـ تداولو في السّنة الأو الماضي، وىو ما  يكوف إما مبنيّا عمى لفعؿ الماضي مبني و ابأفّ ، لىت

رح كات أخرى ويبنى في حالات أخرى نظرا لاتصالو بروابط مختمفة. وبعد طالفتح أو حر 
 بو الّذي يفترض أفّ المعمّـ عمى إحاطة معرفيّة بناء الفعؿ المضارع مدّرسل الأستاذ العنواف 

ا أيضا وأفّ ىناؾ عربا ويكوف مبنيّ ضارع يكوف مٌ وبجزئياتو، فالمعمّـ عمى دراية أفّ الفعؿ الم
فبعد أف تطرّؽ المتعمّـ مع  ؛الحاؿ بالنسبة لبناء فعؿ الأمرأدوات خاصة تجعمو مبنيّا. وكذلؾ 

المتوسط مف حيث الزمف معمّمو إلى فعؿ الأمر في السنة الأولى مف مرحمة التّعميـ 
نا عف علامات لكف مع السّنة الثاّلثة مبيّ  ىا ىو يفترض أنّو يعود إلى ذات المرحمةوالصّيغة، 

 البناء.
  السّنة الراّبعة:

أفّ المتعمّـ كسامع عمى دراية بأفّ الجممة العربيّة تنقسـ إلى قسميف،  المعمّـ كمتكمّـ يعرؼ    
الجممة البسيطة والجممة المرّكبة، ويعرؼ أفّ الجممة البسيطة ما كانت عناصرىا مفردة، أما 

المفعوؿ بو قد يأتي مفردا  أحد عناصرىا جممة... ومدرؾ أفّ  كبة فيي ما كافالجممة المرّ 
 ويأتي جممة.

أفّ النعت يتبع منعوتو،  يعرؼأفّ المتعمّـ  الجممة الواقعة نعتا يعيالمعمّـ حيف يتناوؿ ف 
يثو حد. أمّا بالنسبة لمجممة الواقعة خبرا فحيف يوجّو الأستاذ يأتي جممة ويطابقو وأفّ النعت قد

ؿ الجممة الواقعة خبرا لأفعاؿ الشّروع فيفترض أفّ المتعمّـ يعرؼ أفّ الأفعاؿ إلى المتعمّـ حو 
و فعميّة. ويدرؾ جيّدا أفّ أفعاؿ الشّروع أفعاؿ ناقصة، أصة قد يكوف خبرىا جممة اسميّة النّاق

 ة.وأفّ المخاطب قادر عمى تحديد خبر أفعاؿ الشّروع إف كانت جممة اسميّة أو فعميّ 
 لأستاذ ما سبؽ تناولو في السّنة الثاّلثةيفترض اوفي تناولو لمجممة الواقعة جوابا لمشطر،      
ما تكوّف مف جممة لمشّرط وجممة لجواب الشّرط، وأفّ جممة جواب  بأنّو: أسموب الشّرطحوؿ 

فّ المضاؼ يعرؼ أفالمتعمّـ أما الجممة الواقعة مضافا إليو  ،الشّرط قد تكوف اسميّة أو فعميّة
 .ليو قد يكوف مفردا وقد يكوف جممةإليو حكمو الجرّ، كما أنّو يعمـ أفّ المضاؼ إ
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وكذلؾ الأمر مع الحاؿ، فالمتعمّـ يعرؼ أفّ ، جممة الواقعة خبرا لممبتدألموىذا أيضا بالنسبة 
 الحاؿ حكميا النًّصب، وأفّ الحاؿ أنواع ومف ىذه الأنواع أف يكوف الحاؿ جممة.

 نخرج الملاحظات التاّليّة:ولعمّنا 
 ؿ اذ أثناء عنصرتو لمدّرس؛ حيث يسيالافتراض المسبؽ يشكؿّ أىميّة كبيرة بالنسبة للأست

 عميو عمميّة الولوج في الدّرس بما أفّ المتعمّـ يممؾ أجزاء مف المعرفة.
 تّذكّر؛ لأفّ الافتراض المسبؽ بالنسبة لمتّمميذ يجعمو يحيي ذاكرتو، وينعشيا بعمميّة التّفكير وال

 الافتراض المسبؽ يعزّز ىاتيف الميارتيف وعميو فيو حافز وداعـ لو.
 الافتراض المسبؽ يتخذ عدّة أشكاؿ:

 مثل:  ،أسئمّة لمتّذكر 
 درس أزمنة الفعؿ: ما ىي أقساـ الكممة؟ ما الّذي يميّز الأفعاؿ؟

: ما ىي الحالات الإعرابيّة التي يكوف عم  ييا الفعؿ المضارع؟درس الفعؿ المضارع المجزوـ
 :جمل تشتمل عمى معرفة مسبقة ليا علاقة بالمعرفة الجديدة 

 :حدّد عناصر الجممة الآتيّة درس النعت السببي: 
 درس كاف وأخواتيا: تأمّؿ الجممة: الجوّ صحو. ما عناصرىا؟

 ح الدّرس المستيدف.مذكر تعريف مصطمح سابق لو علاقة بمصط 
 فا للاسـ المقصور والاسـ المنقوص.قدّـ تعري درس الاسم الممدود:

  أىميّة الافتراض المسبق:-3-2-1
في تقديـ دروس قواعد المّغة العربيّة بالنسبة لممتعمّـ دورا ميما الافتراض المسبؽ  لعب      

 والمعمّـ، يظير في الآتي:
 بالنسبة لممتعمّم:-3-2-1-1
 إثارة الدّافعيّة لدى المتعمّـ والرّغبة في التّعمّـ.-
 يتماثؿ الافتراض المسبؽ كمصطمح تداوليّ مع مصطمح ديداكتيكي وىو العصؼ الذىني.-
 تجعؿ المتعمّـ أكثر تفاعلا وحماسا لمتّعمـ. ةالخبرة المسبق-
 تحقّؽ المقاربة بالكفاءات بجعؿ المتعمّـ محورا حقيقيا لمعمميّة التّعمميّة.-
 بة لممعمّم:بالنس-3-2-1-2
 في الإرشاد والتّوجيو لممتعمّـ. لينحصر دوره لأستاذ، توفير الجيد بالنسبة ل-
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  :الحجاج -3-3
الحجاج مف أىـ الآليات التي تنبني عمييا التّداوليّة في تحميؿ الخطاب بصفة عامة،  يعدّ    

 لى إقناع السّامع. والخطابحيث ينبثؽ مف قطبيف: متكمّـ وسامع، يسعى مف خلالو المتكمّـ إ
يخضع ليذه الآليّة؛ لأنّو يسعى لأفْ يخدـ وظيفة  -لا مشاحة– فانحوا وصر  التّعميمي

يصاليا  حجاجيّة وىي التأّثير في المتعمّـ بإقناعو بمعطيات الدّروس التي ىو بصدد تبميغيا وا 
ولربما آليّة الحجاج حاضرة في كؿّ دروس قواعد المّغة  ممتعمّـ باعتباره مخاطبًا وسامعا،ل

العربيّة ولممراحؿ الأربعة؛ لأفّ اليدؼ مف تقديـ ىذه الدّروس ىو إقناع المتعمّـ بيا ومف ثمّة 
جسّ نبض تأثره مف خلاؿ اقتفاء ذلؾ عبر الوضعيات التعمميّة المختمفة التي يسعى المتعمّـ 

كونو الخطاب النّحوي والصّرفي التّعميمي يخضع لمحجاج  إلى توظيؼ ما اكتسب فييا. ولعؿّ 
فمف أبرز ما سعت إليو المقاربة التّعمميّة في مناىج الجيؿ  كأيّ خطاب ييدؼ إلى الإقناع،

التّعمميّة، لذلؾ لو جعمنا الخطاب التّعميمي كخطاب  جعؿ المتعمّـ شريكا في العمميّة الثاّني ىو
ذلؾ بحيث يتشارؾ المرسؿ وىو الأستاذ مع المرسؿ إليو  حجاجي سنستنتج أنّو يمكف تطبيؽ

 وىو التّمميذ في تفعيؿ العمميّة التّواصميّة أثناء التّعمّـ. 
 وأبرز ما سجمنّاه ونحف نجس أثر الحجاج في دروس المّغة العربيّة:

كؿّ دروس المّغة العربيّة نحوا وصرفًا تؤدّي الوظيفة الحجاجيّة كونيا تتعدّى خصيصة -
 تّمقي والاستيعاب إلى الاستعماؿ والتّوظيؼ.ال
ىناؾ دروس مخصوصة اشتممت عمى بعض الآليات الحجاجيّة وأخرى كانت ىي في حدّ -

حجاجيّة ويمكف حصرىا في العوامؿ الوابط و رّ الذاتيا موضوعات حجاجيّة؛ ونعني بذلؾ 
 الآتي:

 يالحجاج في دروس قواعد المّغة العربيّة من مناىج الجيل الثاّن
 دروس مثّمت موضوعات حجاجيّة دروس اشتممت عمى آليات حجاجيّة

 )عمى مستوى التّعريف( السّلالم الحجاجيّة:
 أزمنة الفعؿ. السّنة الأولى:

الفعؿ الأجوؼ/ الفعؿ  السّنة الثاّنيّة:
الناقص/ جزـ الفعؿ المضارع/ الاسـ 

 المقصور والاسـ المنقوص.
اضي المضارع بناء الفعؿ الم السّنة الثاّلثة:

 والأمر/ أسموب الشّرط.

 الرّوابط الحجاجيّة:
حروؼ العطؼ/ حروؼ السّنة الثاّنيّة: 

 النفي/ حروؼ النصب.
 أدوات الشّرط. السّنة الثالثة:
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عطؼ النسؽ/  عطؼ  السّنة الراّبعة:
البياف/ الجممة الفعميّة الواقعة خبرا لممبتدأ/ 

 الجممة الفعميّة الواقعة جوابا لمشّرط.
نخمص مف الجدوؿ أعلاه، أفّ السّلالـ الحجاجيّة كآليّة مف آليات الحجاج ظيرت في        

الدّروس المركبة، بمعنى التي يمكف تجزيئ تعريفاتيا إلى أكثر مف جزء، ولعمّنا لاحظنا ذلؾ 
مف خلاؿ المثاؿ الّذي ضربناه في المبحث السابؽ حوؿ عطؼ النسؽ، ولربّما العمميّة تتضح 

 ف خلاؿ ىذه الأمثمة التّعريفيّة التاّليّة:أكثر م
 بناء الفعل الماضي من السّنة الثاّلثة:

 ( يبنى الفعؿ الماضي عمى الفتح إذا لـ يتصؿ بو شيء.1)ؽ
 ( يبنى عمى الضّـ إذا اتصمت بو واو الجماعة.2)ؽ
عمى ( يبنى عمى السكوف إذا اتصمت بو التاّء المتحرّكة، نوف النسوة أو نا الدّالة 3)ؽ

 الفاعؿ.
نتيجة: التّعريف.لنصل إلى ال  

إلى قسـ حجاجي واحد  ي تنتميوبالتاّلي في (3و)ؽ (2( و)ؽ1فالنتيجة)ف( عمتيا الحجة )ؽ
.يحدّده القوؿ 1

 
(، توصمنا إلى نتيجة بناء الفعؿ الماضي. 3( و)ؽ2( و)ؽ1فمف خلاؿ ربط الأقواؿ: )ؽ

:وعميو فإفّ   
 
 

 
 
 

                                                           
 .19كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسط، ص( أحمد سعيد مغزي،  1

النتيجة. «(==3(+)ؽ2(+)ؽ1)ؽ  

.3ؽ 2ؽ 1ف: ؽ  
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 سّنة الراّبعة من التّعميم المتوسّط.نموذج ثان: عطف البيان ال

 
 الأسئمة: ما الكممة التي وضّحت المراد مف الكممة التي سبقتيا في المثاؿ الأوّؿ والثاّني؟

 يجيب المتعمّـ: عيسى/ سواديّ.
 ما نوع الكممة أىي جامدة أـ مشتّقة؟

 يجيب المتعمّـ:  اسـ جامد غالبا.
 ى متبوعو )الرّاويّة(؟ ج: وضحّو.ما وظيفتو في المثاؿ الأوّؿ بالنظر إل

 وفي المثاؿ الثاّني؟ ج: خصّصو.
 ما أوجو المطابقة بينيما؟ ج: الإعراب، النوع، العدد، التّعريؼ والتّنكير.

 لنخمص إلى الأقواؿ التاّليّة: 
 (: عطؼ البياف اسـ جامد غالبا )الحجة الأولى(.1)ؽ
 اف نكرة.(: يوضّح متبوعو إف كاف معرفة، ويخصّصو إف ك2)ؽ
 (: يطابقو في الإعراب، العدد، النوع، التّعريؼ والتنّكير.3)ؽ

 :1لنصؿ مف جممة الأقواؿ ىذه إلى تعريؼ عطؼ البياف كنتيجة لنقاش ىذا الدّرس

 
 الرّوابط الحجاجيّة:-3-3-1
لاؿ تعريفات تطرّقنا في الفصؿ الأوّؿ إلى مفيوـ الرّوابط الحجاجيّة؛ واستنتجنا مف خ      
ف أفّ ىناؾ مف الرّوابط ما يربط بيف الجمؿ والأقواؿ، وىناؾ ما يكوف في سيف التّداولييدّار ال

ولا تخمو دروس المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسط  القوؿ الواحد ويسمى عاملا حجاجيا،
مف ىذه الرّوابط أو العوامؿ الحجاجيّة التي صنّفت كدروس يتمقاىا تمميذ المرحمة، وحتى 

-تمكف مف توظيفيا في مختمؼ الوضعيات سواء بغاية الحجاج أو لغاية أخرى. وما يعنيناي
                                                           

.18، صكتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط( أحسف الصّيد، 
1
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د تدرّس فقط عُ حويّة تداوليّا؛ لأفّ ىذه الأدوات لـ تَ ىو دراسة ىذه الأدوات النّ  -في ىذا المقاـ
نّما مف أجؿ التّوظيؼ ليتعداه إلى أبعاد أخرى مثؿ: الإقناع  مف أجؿ الفيـ والاستيعاب وا 

ة عمى أساس أنّيا حجاج والتّوجيو والإرشاد وغيرىا، ومف الرّوابط الحجاجيّة المبرمجوال
وىذاف  أدوات الشّرط السّنة الثاّلثة.، لعطف بالنسبة لمسّنوات الثاّنيّةحروف ادروس: 
فممّا جاء حوؿ درس حروؼ  قد يمثلاف أدوات أو روابط حجاجيّة بالنسبة لممتعمّـ.الدّرساف 
 :1يمي العطؼ ما

 
ونلاحظ بأفّ حروؼ العطؼ جاءت بموف مغاير لمفت انتباه المتعمّـ، ثـ في خانة أناقش      

 يتـ طرح بعض الأسئمة لاستكشاؼ الدلالة الحجاجيّة ليذه الحروؼ.

 
فمف خلاؿ المقتطؼ تظير حروؼ العطؼ بصفة عامة عمى أف يستشؼ المتعمّـ دلالتيا     

لو أو كما ورد في الكتاب باستخراج الأحكاـ التي بيف وذلؾ يظير في مأموريّة الأستاذ 
 المتعاطفيف في المقتطؼ. 

وىو حرؼ يفيد الرّبط والاشتراؾ والعطؼ، وقد أشار النّحاة إلى ذلؾ في قوؿ ابف  الواو:
 2ىشاـ:" الواو العاطفة ومعناىا مطمؽ الجمع فتعطؼ الشيء عمى مصاحبو وعمى سابقو"

مص ىذا المعنى مف خلاؿ المثاؿ الوارد في المقتطؼ. مثؿ: ولعؿّ التّمميذ لاحظ واستخ
 كانت تحمل  و دخمت عمييا نورة، بعد أن تناولت قيوتيا و    استيقظت الأمّ 

 الحدث الأوّل   رابط حجاجي                  الحدث الثاّني  رابط حجاجي
                                                           

 .18، صمف التّعميـ المتوسّط مّغة العربيّة السّنة الثاّنيةكتاب ال( كماؿ ىيشور،  1
، 1تخ: مازف المبارؾ، دار الفكر، ط، بيب عف كتب الأعاريب، مغني المالأنصاريّ  بف ىشاـ( جماؿ الدّيف  2

 .351الجزء الرّابع، ص، 1964دمشؽ، 
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ضافي والملاحظ أفّ الواويف في المثاؿ تفيداف الجمع معا، ولكف ىناؾ اخت لاؼ بسيط وا 
فالواو الأولى في المثاؿ أعلاه أفادت الجمع؛ دلالة كؿّ واحدة منيما فرضو سياؽ الجممة؛ ل

لثاّنية مف فعطفت الحدث تناوؿ القيوة مع سابقو استيقاظ الأّـ أي تناوؿ القيوة، أما الواو ا
ليّة لحرؼ الواو . وبعد تعرّفنا عمى الوظيفة الدلاالجمع مع المصاحبة نفس المثاؿ فقد أفادت

فمف  1التي يمكف اعتبارىا وظيفة حجاجيّة:" فالواو تضمف محادثيا علاقة تعاقب وترتيب"
روابط عمى السّردي ظير تعاقب الأحداث وترتيبيا. كما اشتمؿ المقتطؼ  خلاؿ المقتطؼ

 حجاجيّة أخرى تمثّمت في: حرؼ الفاء/ وثّـ.
 الرّوابط والعوامل الحجاجيّة:-3-3-2

عمى أنّيا روابط لغويّة تربط بيف والعوامؿ الحجاجيّة  وابطالرّ  أفّ  إلى قد أشرنا سابقا و      
الكممات في الجمؿ، أمّا العوامؿ فيي عناصر نحويّة تربط بيف الجمؿ ويتضّح دورىا أكثر 

ي ىذا الغرض وكما ىو مشّار إليو في الجدوؿ في بنيّة النّص، ومف بيف الدّروس التي تؤدّ 
 حروؼ العطؼ المبرمجة لمسّنوات الثاّنيّة؛ وتّـ تخصيص ىذه الحروؼ الثّلاث:السّابؽ: 

فكما أشير في ىذا التّعريؼ فإفّ الواو  الجمع بيف المعطوؼ والمعطوؼ عميو،الواو: لمطمؽِ 
كذلؾ في الحجاج فعدّىا لتي تفيدُ مطمؽ الجمع والتّشارؾ، مف أشير حروؼ العطؼ ا
الحجاجيّة وأشيرىا؛ لأنّيا تتعدّى مطمؽ الجمع كدلالة نحويّة إلى الدّارسوف مف أىّـ الرّوابط 

الرّبط النسقي  عمى أنّيا تفصؿ مواضع الحجاج، وتقوّي كؿّ حجّة منيا عمى الأخرى، وتعمؿ
ف لـ يتّـ الإشارة إلى ذلؾ، مف 2لتحقيؽ النتيجة المرادة . ومف تجمياتيا في الكتاب المدرسي وا 
 خلاؿ النّص السّابؽ:

 ف: تقديـ ىديّة للأّـ.    
 استيقاظ الأّـ.   
 الواو )الرّابط الحجاجي(   
 تناوؿ قيوة المساء.   
 الواو )الرّابط الحجاجي(   
 تقبيؿ البنت لأمّيا   
 .الواو )الرّابط الحجاجي(  

                                                           
 .203جاؾ موشلار، آف ريبوؿ، القاموس الموسوعي لمتداوليّة، ص(  1
 . 473، 472اتيجيات الخطاب، صاليادي بف ظافر الشّيري، استر ( عبد  2
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ونستخمص مف ىذا النّص الوارد في كتاب السّنة الثاّنيّة كنصّ للاستثمار؛ أفّ تمؾ      
تي أدّت إلى النتيجة ما ىي إلّا أحداث متتاليّة تدعـ بعضيا بعضا لتحقيؽ النتيجة الحجج ال

 وىي تحقّؽ الحدث الرّئيس وىو تقديـ اليديّة للأّـ.
ومف الحروؼ التي تؤدّي أداءً تداوليًّا بغض النّظر عف وظيفتيا النّحوية حروؼ النّفي  

نة الثاّنيّة مف التّعميـ المتوسّط وحروؼ الاستفياـ، وىي دروس تّـ برمجتيا لمستوى السّ 
في  منيا ما ورد مف مف أمثمةكدروس نحويّة والتي تُعامَؿُ تداوليّا معاممة العوامؿ الحجاجيّة؛ 

 درس الاستفياـ:
 أليس عجيبًا أف ينيض ىذا الرّجؿ؟   

 ىؿ رضي غاندي عف فعمو؟
 أتوافؽ غاندي في موقفو؟

ة المبرمجة لمرحمة التّعميـ المتوسّط، نصوصا تتوفر وليست دروس قواعد المّغة العربيّ     
نّما  ىي دروس اتخذت الحجاج عمى النمط الحجاجي أو تحقّؽ الأطروحة الحجاجيّة؛ وا 

كاستراتيجيّة تعمميّة تناسب تلاميذ مرحمة التّعميـ المتوسّط، كونيـ يممكوف زادا لغويا ورصيدا 
ويمكننا عرض النّموذج التاّلي  ثناء عمميّة التّعمّـ.معرفيا مف القواعد المّغوية يستندوف عمييا أ

 لدرس مف دروس قواعد المّغة وفؽ الاستراتيجية الحجاجيّة:
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 2مخطّط الحجاج في تدريس قواعد المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّط مف مناىج الجيؿ 

  وقد ظير الحجاج مف خلاؿ ىذا الدّرس:
 قيالمتّم  الممقي        

 التأّثير                                          
                                                     

 التأثر                                         
 الأطروحة                 الحجج                النتيجة المقدّمة:
 تعريؼ المصطمح    )جنسو أسئمةالفاعؿ(         ) موضوع الدّرس          وضعيّة

 .وأدّلة :اسـ(            +المعطيات    الانطلاؽ
  
 استراتيجيات الخطاب:-3-4

:"طرؽٌ محدّدة لتناوؿ مشكمة ما، أو القياـ بميمّة مف  عمى أنّيا الاستراتيجيات تعرّؼ     
يّنة، أو ىي تدابير مرسومة الميمات، أو ىي مجموعة عمميات تيدؼ إلى بموغ غايات مع

ويظير مف خلاؿ ىذا التّعريؼ أفّ  1مف أجؿ ضبط معمومات محدّدة، والتّحكـ بيا"
الاستراتيجية الخطابية ىي سبيؿ وطريقة تنتيج لأداء الخطاب بمنيجيّة معيّنة، أما عنيا في 

المادة التّعمميّة، وىي العمميّة التّعميميّة فإنّيا مجموع الطرائؽ والأساليب التي تنتيج في تدريس 
 ما سيأتي ذكره فيما بعد.

 

                                                           
  .52، صر الشيري، استراتيجيات الخطابظاف(  1

 المتعمّـ المعمّـ

(22الشّكل رقم )  
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 الاستراتيجيات الخطابيّة في مناىج الجيل الثاّني:-3-4-1
لمجموعة مف المعايير، ويٌراعي مجموعة  لتّعميميّ كغيره مف الخطاباتالخطاب ا يخضع     

المعرفة ومتمّؽ  مف الضوابط والمقاييس في خضـ عمميّة الإلقاء والتّمقي الدائرة بيف ممؽ يممؾ
يبني في المعرفة، والمتصفح لمناىج الجيؿ الثاّني، يمحظ أنّو يستند إلى استراتيجيات حديثة 

عرؼ بأنّيا: "إجراءات في تعميميّة المادّة، ولعؿّ أبرزىا استراتيجيات التّعمّـ النشط والتي تُ 
ط أف تكوّف الأفكار يتبعيا المتعمّـ داخؿ مجموعة تعمّـ بعد تخطيط مسبؽ ليا وأنّيا تشتر 

الموجودة بالبنيّة المعرفيّة لممتعمّـ مرتبطة بالأفكار المقدّمة لو وأف يدركيا المتّعمّـ بنفسو وأفْ 
يَحؿَّ التّعارضات المعرفيّة التّعميميّة التي تواجيو عف طريؽ المشاركة والتّحاور والتّفاعؿ 

جية تعتمد عمى النشاطات الصّفي في مجموعات منظمة، ومف خلاؿ أنشطة تعميميّة مو 
. ونمحظ مف خلاؿ ىذا التّعريؼ أفَّ التّعميـ وفؽ ىذه الاستراتيجيات الحديثة يقوـ 1الصّفيّة"

عمى بنيّة معرفيّة مسبقة، ويتّـ تطويع ىذه المادة بالاستناد إلى طرائؽ وأساليب محدّدة لينتقؿ 
 كؿ أعمؽ. المتعمّـ مف معرفة موجودة بسيطة إلى معرفة جديدة مركبة بش

ولقد تبنّت مناىج الجيؿ الثاّني ىذه الاستراتيجيات، حيث جعمت مف بيف أىدافيا في       
البناء الفعمي لمتّعميـ بعيدا عف المقاربة القديمة القائمة عمى "تدريس مادّة المّغة العربيّة: 

 2"واقع داخؿ القسـ التّمقيف فقط، وتوجيو المعمّـ إلى ترجمة التّعمّـ النّشط واستراتيجياتو إلى
ويقصد بالتّعميـ النشط : طريقة لتعميـ الطّمبة بشكؿ يسمح ليـ بالمشاركة الفاعمة في الأنشطة 
التي تتّـ داخؿ الحجرة الدّراسيّة، بحيث يأخذوف زماـ المبادرة في الأنشطة المختمفة التي تتّـ 

خداـ مناقشات ساليب كاستالأتقنّيات و المع زملائيـ، وىذا عف طريؽ مجموعة مف 
المجموعات الصّغيرة، ولعب الأدوار المختمفة وعمؿ المشاريع البحثيّة المتنّوعة وطرح الأسئمة 
متعدّدة المستويات، ويكوف دور الأستاذ فييا توجيييـ لاكتشاؼ الموادّ التّعميميّة التي تؤدي 

اليب التّقميديّة في . وىذا تصريح مباشر بضرورة التّخمي عف الأس3إلى فيـ المنياج المدرسيّ"
تقديـ المادّة التّعميميّة واستبداليا بأساليب وطرائؽ حديثة تكوف أكثر دافعيّة وفاعميّة بالنسبة 

الثاّني لممتعمّـ، حيث تخرجو مف بوتقة الوعاء إلى نافذة الإبداع. وقد عرّجنا مسبقا في الفصؿ 

                                                           
سيا أحمد أبو الحاج، استراتيجيات التّعمّـ النّشط أنشطة وتطبيقات عمميّة، مركز ديبونو لتعميـ التّفكير، عماف، (  1

 .49،ص1،2016الأردف، ط
، 2019يداغوجيا، دليؿ تعميميّة المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ المتوسّط، وزارة التّربيّة الوطنيّة، المفتّشيّة العامّة لمب(  2
 .2ص

 .29، ص1،2011جودت أحمد سعادة، التّعمّـ النشط بيف النّظريّة والتّطبيؽ، دار الشروؽ، عماف، ط(  3
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التي اشتممت عمى المقاربة  العامة لتدريس المّغة العربيّة،مف الأطروحة عمى الييكمة 
بالكفاءات المختمفة عف مقاربة المحتويات ومقاربة الأىداؼ حتى أنّيا تختمؼ عف صيغتيا 

مف دور الوضعيات في عمميّة  جيؿ الأوّؿ؛ إذ عزّزت ىذه الأخيرةوشكميا في مناىج ال
أنشطة  التدّريس، وسيتضح الأمر أكثر مف خلاؿ عرض أىـ الاستراتيجيات التي تتوافؽ مع

 ومياديف تدريس المّغة العربيّة:
يوظّؼ المخاطِب ىا ىنا وىو الأستاذ استراتيجيات التّعمّـ النّشط كاستراتيجيات خطابيّة       

لدّروس بنيّة التأّثير، وقد مع المخاطَب في بناء المعرفة النحويّة والصّرفيّة، مف خلاؿ ا
ّـ تحيينو في  ممثمة في دليؿ تعميميّة الثيقة البيداغوجيّة الو عرضنا في الفصؿ الثاّلث لما ت

ـ دروس قواعد لتقدي جديدة ىيكمة عامةبعرض  2020-2019المّغة العربيّة الصّادر سنة 
 المفتشيّة العامة، وقد خصّصت 1المّغة العربيّة؛ تشتمؿ عمى أىـ استراتيجيات التّعمّـ النّشط

 ف، ىما:استراتيجيتيف تعمميتي عمى سبيؿ الاقتراح لا الحصر
 استراتيجيّة معرض التّجوال:-3-4-1-1

تعتبر ىذه الاستراتيجيّة التعميميّة استراتيجيّة خطابيّة ناجحة يقوـ فييا المعمّـ بالبحث      
والتّفكير عف أربعة أسئمة تبنى عمى تصنيؼ بموـ مع التّركيز عمى المستويات العقميّة العميا 

 قوـ ىذه الاستراتيجيّة عمى :. وت2)التّحميؿ، التّركيب والتقّويـ(
 كتابة الاسئمة في أوراؽ كبيرة ثـ الصاقيا عمى جدراف الحجرة الصّفية.-
 إخبار التّلاميذ عف تعميمة ىذه الطّريقة.-
تقسيـ الطّلاب إلى مجاميع وتقديـ لكؿّ مجموعة لونا مختمفا عف المجاميع الأخرى، وقد -

لتشارؾ في حؿّ النشاط، ويقوـ بتوزيع المياـ يطمب المعمّـ مف طلاب المجموعة الواحدة ا
 عمى كؿّ عضو في كؿّ مجموعة. 

بعدىا يقوـ أعضاء كؿّ مجموعة بالتّجوؿ في المعرض ومف ثمة تدويف أىـ ملاحظاتيـ -
وتعميقاتيـ مع ترؾ فرصة لأفراد مجموعة أخرى. في حيف يقوـ المعمّـ بمراقبة تقدّـ المتعمميف 

 ومشاركاتيـ.

                                                           

  1 .28ة المادّة لمرحمة التّعميـ المتوسّط، صينظر: النواة الوطنيّة لمفتّشي المّغة العربيّة، دليؿ تعميميّ  (
، 1استراتيجيّة في التّعمّـ النشط، وزارة التّربيّة والتّعميـ السعوديّة، ط 101ماشي بف محمد الشمري،  ( 2

 .101،ص2010
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ميذ إلى نقطة البدايّة مجدّدا مف أجؿ قراءة التّعميقات والشروع في كتابة تقرير يعود التّلا-
. وستتضح أكثر ىذه الاستراتيجيّة مف 1حوؿ مناقشاتيـ وتعميقاتيـ أثناء الدوراف في المعرض

 خلاؿ المثاؿ التّطبيقي التاّلي:
 مثال تطبيقي عمى الاستراتيجيّة:

 لغة عربيّة المادّة :
 كاف وأخواتيا. موضوع الدّرس:لى متوسط                             الأو  السّنة:

يقسّـ المعمّـ التّلاميذ إلى مجموعات وعمى رأس كؿّ مجموعة قائد ليا، يكمّؼ كؿّ مجموعة 
بميمّة، ويمصؽ أوراقا عمى الجدراف لتتكفؿ كؿّ مجموعة بالإجابة عمى ميمتيا بتدويف 

، يتجوّؿ التّلاميذ في المعرض، ثـّ يكتبوف تقريرا عف إجابتيـ عمى الورؽ المخصصّ ليـ
 كالآتي: أنشطتو ويعرض عمى الأستاذ. وستتضح الاستراتيجيةالدّرس ب

 (.76السّند )نص الوقيعة ص الوضعيّة الانطلاقيّة:
  .الممؾ غاضب

  .نوع ىذه الجممة؟ ج: جممة اسميّةما 
 ما عناصرىا؟ ج: الممؾ: مبتدأ / غاضب: خبر.

 د:الشواى
 كاف ىذا الوزير بعيد النّظر.

 ما نوع ىذه الجممة؟ وما أصميا؟
 ما تأثيره عمى الجممة الاسميّة؟ ،كانلقد تصدّرىا الفعؿ 

 ىؿ لكاف أخوات؟ اذكرىا واستنتج عمميا.
 لماذا سميّت أفعالا ناقصة؟ ماذا تستنتج؟

 سبب تسميتيا عمميا معانييا كاف وأخواتيا
ما ىي العوامؿ التي 

مييا مف دخمت ع
 خلاؿ الأمثمة؟

عدّد، وحدّد معنى 
 كؿّ واحد منيا؟

ما سبب تسميتيا  ما عمميا؟
 بأفعاؿ ناقصة؟

جوؿ في المعرض ليقوـ بعد ذلؾ بجمع كؿّ المعمومات المتعمّقة بالدّرس مف خلاؿ التّ 
 والإجابة عف الأسئمة، وكتابة تقرير يمكف إجمالو في الاستنتاج التاّلي:

                                                           

.101استراتيجيّة في التّعمّـ النّشط، ص  101( ماشي بف محمد الشمري،  1  
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 كاف وأخواتيا:
اؿ ناقصة تدخؿ عمى الجممة الاسميّة، فترفع المبتدأ ويسمّى اسميا وتنصب الخبر  أفع

 ويسمّى خبرىا .
 أخوات كاف ىي: صار، أضحى، بات، أمسى، ظؿّ ويأتي منيا الماضي والمضارع والأمر.

 مازاؿ، ما فتئ، ما برح، ما انفّؾ، يأتي منيا الماضي والمضارع فقط.
 أتي منيما الماضي فقط.ليس ، ما داـ، لا يتصرّفاف ي

  kwl: استراتيجيّة-3-4-1-2
فاعؿ بيف الجديد والقديـ؛ إذ التّ  ويُقصد بيذه الاستراتيجيّة :"بأنّيا استراتيجيّة تفترض      

وىي  1"ترمي إلى: جعؿ المعرفة السابقة محور الارتكاز الّذي ترتكز عميو المعرفة الجديدة
ثارة الأسئمة، والقراءة الموجية، حيث استراتيجيّة تتضمف العصؼ الذىني، و  التّصنيؼ، وا 

ّـ يكتب ما يريدٌ معرفتو عف ىذا  يحدّد فييا الطالب ما يعرفو مف معمومات حوؿ الموضوع، ث
الموضوع، وفي النّياية يبحث عف إجابات للأسئمة التي قاـ بوضعيا، ويمكف أف يقرأ المعمّـ 

الب مع زميمو، كما يمكف أف يصمّـ مخطّط النّص قراءة صامتة أو بصوت عاؿ أو يقرأ الطّ 
kwl جدوؿ التاّلي يوضّح أكثر طبيعة ىذه ولعؿّ ال 2بمفرده أو مع مجموعات صغيرة

 الاستراتيجيّة:
 
 

 اليدؼ مف الاستراتيجيّة وصؼ الاستراتيجيّة
تتمخص ىذه الاستراتيجيّة في الإجابة عف 

 ىذه الأسئمة:
W L H K 

How 
can I 
learn 
more 

What I 
learned 

What 
do I 
want 

to 

What 
I 

know 

تيدؼ ىذه الاستراتيجيّة إلى ربط معرفة 
سابقة بمعرفة جديدة وحاليّة مستيدفة مف 
خلاؿ الدّرس. ومف خلاؿ التّعريفيف 

ه، نممس أنّيا تشجّع للاستراتيجيّة أعلا
أيضا الطلاب عمى البحث والتفّاعؿ مع 

 المعرفة.

                                                           
  .251، ص2009، 1ة والجديد في التّدريس، دار الصفاء، ط( محسف عمي عطيّة، الجودة الشامم1
استراتيجيّة مع الأمثمة التّطبيقيّة، دار  180عبد الله بف خميس أمبوسعيدي، استراتيجيات التّعمّـ النّشط ( 2

  .168، 1،2016المسيرة،عماف،ط

Kwlh استراتيجيّة    
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know 
كيؼ 

يمكنني 
تعمّـ 

 المزيد؟
 
 
 

ماذا 
 تعمّمت؟

ما الذي 
أريد أف 
 أعرفو؟

ما الذي 
 أعرفو؟

 
 خطوات تنفيذ الاستراتيجيّة:

يعرض المعمّـ عمى الطمبة موضوع الدّرس، ويطمب منيـ تدويف كؿّ شيء يعرفونو عف -1
 الموضوع في العمود الأوّؿ.

 في العمود الثاّني. يطمب المعمّـ مف الطمبة تدويف كؿّ شيء يودوف معرفتو عف الموضوع-2
ة الحصّة يدوّف الطمبة كؿّ شيء جديد تعمموه عف موضوع الدّرس في العمود بعد نياي-3

 الثاّلث.
في الخطوة الرّابعة يبحث الطمبة عف أي شيء إثرائي يضيفونو عمى موضوع الدّرس ولـ -4

برنامج  يتّـ تناولو في الحصّة، وقد يتضمف ذلؾ مواضيع شاىدىا في ندوة أو مؤتمر أو
تمفزيوني . أو قراءة مف كتاب أو مصدر مف الانترنت ويمكف لممعمّـ أف يشير ليذه 

 1المصادر.
 مثال تطبيقي عمى الاستراتيجيّة

 لغة عربيّة.المادة: 
  جزـ الفعؿ المضارعموضوع الدّرس:                    الثاّنيّة مف التّعميـ المتوسطالسّنة: 

 ذ الاستراتيجيّة ويبيّف ليـ خطواتيا:يشرح المعمّـ لمتّلامي-1
 الوضعيّة الانطلاقيّة:

. ما الحركات التي تمحؽ آخره ؟ ج : ) َ  ػ  ُ  ػ  ْ  (   يحفظإليكـ الفعؿ المضارع :  : تهيّأ
 .  مجزوـػ  مرفوعػ  منصوبكيؼ نسميو مع كؿّ حركة ؟ ج : 

 سنتعرّؼ اليوـ عمى المضارع المجزوـ .

                                                           
 .169، صاستراتيجيات التّعمّـ النّشطينظر: عبد الله بف خميس أمبوسعيدي، (  1



: التعريفات في مناهج الجيل الثاّني بين الغاية التعّليمية والملمح التدّاولي.الفصل الثاّني  

 
319 

 ا الّذي أعرفو عن الفعل المضارع؟: م kالميمة الأولى: 
الفعؿ المضارع : فعؿ يدؿّ عمى حدث يقع في زمف الحاضر أو المستقبؿ، حكمو الإعرابيّ 

.  الرّفع، النّصب، والجزـ
 

 ماذا أريد أن أعرف؟  w: الميمّة الثاّنيّة:
 ىؿ ىناؾ حكـ إعرابيّ آخر لمفعؿ المضارع؟ ما عوامؿ ذلؾ؟ ما ىي علامات ذلؾ؟

 د: المثال:السّن

 
 المناقشة:

؟ ما ىي علامات ذلؾ؟ماذا الميمة الثالثة:   تعمّمت اليوـ
 أستنتج: 

 
 التّقويم: 

 :kwlإتمام الجدول وفق استراتيجيّة 
K W L H 

What I know 
 ما الذي أعرفو؟

ما الذي أريد أف 
 أعرفو؟

What do I 
want to know 

 ماذا تعمّمت؟
What I learned 

مّـ كيؼ يمكنني تع
 المزيد؟

How can I 
learn more 

 
الفعؿ المضارع : 
فعؿ يدؿّ عمى 

ىؿ ىناؾ حكـ 
إعرابيّ آخر لمفعؿ 

يجزـ الفعؿ المضارع 
إذا سبقتو أداة مف 
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حدث يقع في 
زمف الحاضر أو 
المستقبؿ، حكمو 
الإعرابيّ الرّفع، 
.  النّصب، والجزـ

 

المضارع؟ ما 
عوامؿ ذلؾ؟ ما 
 ىي علامات ذلؾ؟

.أدوات الج  زـ
: لـ، لمّا،  أدوات الجزـ
 لاـ الأمر، لا النّاىيّة.

:  علامات الجزـ
السكوف/ حذؼ جرؼ 

  العمّة/ حذؼ النوف
  :التحميل التداولي لممثالين

 الدّرسيف، لانتييناجيتيف المطبقتيف في ياوليّا إلى المثاليف السّابقيف للاستراتلو نظرنا تد     
جممة مف  احقّقت قد ىاتيف الاستراتيجيتيف إلى أفّ 

 المبادئ التّداوليّة:
التّواصؿ والتّفاعؿ بيف طرفي العمميّة  تحقيؽ مبدإ-1

 في أحسف صوره، وقد اتخذ أشكالا نجمميا في التاّلي:
فيظير مف خلاؿ ىذ المخطّط تواصميّة الأطراؼ في 
العمميّة التّعمميّة، حيث كاف التّواصؿ أعمى أو لنقؿ في 

ـ وتلاميذ داخؿ حجرة مدرسيّة صورة خارجيّة بيف معمّ 
حوؿ سيرورة الدّرس وفؽ ىذه الاستراتيجيّة، اكتفى فيو 
المعمّـ بالإرشاد والتّوجيو والمراقبة، بينما كاف ىناؾ تواصؿ داخمي بيف التلاميذ بعضيـ 

 ببعض في مجموعات أو بيف المجموعات حوؿ موضوع الدّرس وجزئياتو.
 استراتيجية معرض التجواؿ

 كاف وأخواتيا. الدّرس:
 تصنيفو: أفعاؿ ناقصة.

 وظيفتيا: عوامؿ.
 المبادئ التّداوليّة:
 الفعؿ الكلامي:

 التأّثيري الإنجازي الفعؿ الكلامي )القوؿ(
ما ىو الفعؿ الّذي دخؿ 

 عمى الجممة الاسميّة؟
لفت انتباه/ تذكّر/ 

 استنطاؽ
إعماؿ ذىف المتعمّـ 
وتحديده لمعوامؿ الدّاخمة 
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 لاسميّة.عمى الجممة ا
ما تأثير كاف عمى الجممة 

 الاسميّة؟
تحديد عمؿ كاف عمى  لفت انتباه/ تفكير

 الجممة الاسميّة.
 تعداد أخوات كاف. لفت انتباه/ تفكير ىؿ لكاف أخوات؟

  استخلاص القاعدة. لفت انتباه/ تفكير ماذا تستنج؟
نّما كاف التّواصؿ في تحقّؽ فييا التّواصؿ ولكف ليس بطريقة ى(kwl) تيجيّة استرا-2 رميّة؛ وا 

 شكؿ إرساؿ واستقباؿ بيف طرفيف رئيسيف المعمّـ والمتعمّـ.
  
 

 kwlاستراتيجيّة 
 جزـ الفعؿ المضارع. الدّرس:

 فعؿ. تصنيفو:
 عامؿ+ معموؿ وظيفتو:

 المبادئ التّداوليّة:
 الفعل التأّثيري الفعل الإنجازي الفعل الكلامي
نتباه المتعمّـ/ تفكير/ لفت ا ما الّذي أعرفو؟

 تذكّر/ استنطاؽ.
تقديـ المتعمّـ لتعريؼ لمفعؿ 

 المضارع.
إعماؿ المتعمّـ لفكره وتحديد  لفت انتباه/ تفكير ما الّذي أريدُ أف أعرفو؟

أحكاـ الفعؿ المضارع، 
 وعوامؿ ذلؾ.

استخلاص تعريؼ لجزـ  لفت انتباه/ تذكّر/ استنطاؽ ماذا تعمّمت؟
تحديد الفعؿ المضارع/ 

  الجوازـ وعمميا.
وبعد استخلاص الأبعاد التّداوليّة عمى الدّرسيف المقدميف وفؽ استراتيجيتي التّعمـ النشط، 

 أفّ: -وفؽ وجية نظري–رأيت 
الاستراتيجيات التّعمميّة ىي استراتيجيات خطابيّة لأنّيا تيدؼ إلى إيصاؿ الخطاب  -1

 والمتّمقي)التّمميذ( في سياؽ تعمميّ واضح وجميّ. التّعميمي التّعممي بيف الممقي )الأستاذ(

 متعمّـ kwl)استراتيجية )                  معمّـ     
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الاستراتيجيات التّعمميّة عبارة عف إجراءات تعمميّة حديثة تجعؿ مف عمميّة إيصاؿ  -2
 الخطاب التّعميمي عمميّة ممتعة وحماسيّة.

وفؽ ىذه الاستراتيجيات يتبادؿ المعمّـ والمتعمّـ الأدوار، وىو ما ترمي إليو التّداوليّة -3
 تحميؿ الخطاب.و 
الأستاذ وفؽ ىذه الاستراتيجيات ىو صاحب السّمطة؛ فيو المسيّر المرشد الموجّو والدّليؿ -4

 الّذي يتبعو المتعمّـ في نيؿ تعمّمو.
نّما صانع لممعرفة مرسؿ إليو المتعمّـ وفؽ ىذه الاستراتيجيات ليس مجرّد متمّ -5 ؽ ولا متأثّر وا 

 ومرسؿ أثناء تبادؿ الأدوار.
ه الاستراتيجيات التّعمميّة نجحت إلى حدّ كبير في إخراج المادة التّعمميّة التي تمثّؿ ىذ-6

 جوىر الخطاب التّعميميّ مف بوتقة الجمود والجفاؼ إلى الحركيّة والإبداع.
الاستراتيجيات التّعمميّة استراتيجيات خطابيّة ظيرت فييا الاستراتيجيّة -3-4-3

  التّوجيييّة:
المرسؿ إليو أكثر مف المرسؿ وتكوف العلاقة بينيما علاقة سمطويّة محكومة كز عمى تر      

مف الطرؼ المتكمّـ نحو السّامع، حيث يسعى الخطاب التّوجييي إلى الضغط والتّدخؿ عمى 
المرسؿ إليو وتوجييو إلى فعؿ مستقبمي، الاستراتيجيّة التّوجييية ليست سمة مف سمات 

نّما قد تؤدّ  المفيوـ وظيفة لغويّة وىي الوظيفة التّوجييية التي تعمؿ فييا ي بيذا الخطاب وا 
والخطاب  1المّغة :"عمى التّعبير عف سموؾ المرسؿ وتأثيره عمى عادات وسموؾ المستمع"

التّعميمي خطاب توجييي في ظاىره ، يظير ذلؾ مف خلاؿ التّوجييات التي يقدميا المعمّـ 
ة، ولعؿّ الاستراتيجيّة التّوجيّييّة تتجمى يثناء الحصّة الدّراسّ والتّعميمات التي يمزـ بيا المتّعمّـ أ

أكثر مف خلاؿ ىذه الاستراتيجيات التّعمميّة التي تيدؼ إلى التأّثير في المتعمّـ وتوجييو إلى 
لب مسطّرا مف قبؿ المعمّـ. حوؿ سيرورة ىذه الاستراتيجيات اموقؼ تعمميّ معيّف يكوف في الغ

 في الاثنتيف معا: التّعمميّة وقد ظيرت
 kwlاستراتيجيّة  استراتيجيّة معرض التّجواؿ

 تقسيـ المتعمميف.-
 توزيع المياـ.-
 السّماح ليـ بالتّجوّؿ في المعرض.-

 kwl.توجيو المتعمميف إلى مؿء جدوؿ -

                                                           
 .324( ظافر الشيري، استراتيجيات الخطاب، ص1
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 التّعميؽ عمى تقارير المتعمميف.-
   الاستراتيجيّة التّضامنيّة:-3-4-4

اتيجية التي يحاوؿ المرسؿ أف يجسّد بيا درجة علاقتو بالمرسؿ إليو وتعرؼ بأنّيا :"الاستر     
ونوعيا، وأف يعبّر عف مدى احترامو ليا ورغبتو في المحافظة عمييا، أو تطويرىا بإزالة معالـ 

جمالا ىي محاولة التّقرّب مف المرسؿ إليو وتقريبو" ملامحيا مف  قد ظيرت 1الفروؽ بينيما وا 
، حيث يكوف التأّدّب والتّخمّؽ في الخطاب مع أيضاالتّعممتيف تيف يالاستراتيجخلاؿ ىاتيف 

 وحسب رأيي. ح طريقا لمتّعمـ، وسبيلا لممعرفةالطّالب وسيمة تيسر الفيـ، وتزرع الحبّ، فتصب
فإفّ الاستراتيجيات الحديثة تعزّز كثيرا مف ىذه المبادئ الأخلاقيّة التي مف شأنيا  الشّخصيّ 

عمـ وتزيد مف الرّغبة وتحيي الشّغؼ في نفوس المتعمميف. فقد قضت أف ترفع مف قيمة التّ 
عمى تمؾ العلاقة المحدودة الجافة بيف المعمّـ والمتعمّـ التي كانت سائدة في المقاربات 

 التّقميديّة.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .275، صستراتيجيات الخطابر الشيري، اظاف(  1
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المتوسّط   قواعد المّغة العربيّة لمرحمة التّعميم استثمار المسانيات التّداوليّة في تدريس ثانيا:
 أنشطة يرافق الكتاب المدرسي حسب المنيج التداولي()مقترح لتصميم كتاب 

وزارة التّربيّة الوطنيّة في مناىج الجيؿ الثاّني ة العربيّة الّذي سطّرتو المّغ يستيدؼ برنامج     
ة تدريس المّغة العربيّة مف منظور تواصميّ، حيث ذكرت وثيقة المناىج:" يستمرّ تدريس المّغ

العربيّة انطلاقا مف مبدإ الاستجابة لحاجة المتعمّـ إلى التّواصؿ مع الآخريف مشافية وكتابة، 
وىذا يعزّز النّظرة الوظيفيّة لمّغة، ولا  1وفعّاؿ" النشاطات المقرّرة بشكؿ إيجابيّ  مف خلاؿ

تحقيؽ حوي والصّرفي( فيو سبيؿ ليمكف تحقّؽ ىذه الوظيفة بمعزؿ عف المكوّف المّغوي )النّ 
اء الكفاءة التّواصميّة لدى متعمّـ المرحمة، لأفّ الكفاءة النّحويّة كجزء منيا تضمف صحّة الأد

يظير و  لو دور بارز في تحقيؽ التّواصؿ في أحسف أشكالو. المّغويّ وسلامتو نحويا، وىذا
المرحمة  المكوّف النّحوي لمّغة مف خلاؿ مجموع دروس قواعد المّغة العربيّة المبرمجة لتلاميذ

مسألة متّفؽ عمييا ومتواضع عمييا مف قبؿ  والمستقاة نظريا مف كتب النّحو التّراثية كون
ساس الاستعماؿ. عمماء العربيّة، والمطبّقة وفؽ النظريّة التّداوليّة التي تنظر إلى المّغة عمى أ

إرشاديّ مدرسيّ كدليؿ تعميميّ  أنشطة لذلؾ تبادرت إلى أذىاننا فكرة وضع مقترح لكتاب
 ولي بصفة أوسع مف خلاؿ الاستعماؿ.يسعى إلى تطبيؽ المممح التّدا

 الدّوافع:
قى مف خلاليا المتعمّـ معارفو المّغويّة، وىو عتبر الكتاب المدرسيّ الوسيمة التي يتمّ يُ       

كتاب يشتمؿ عمى كؿّ النشاطات الموجية لتلاميذ المرحمة؛ لكنّنا لاحظنا أفّ نشاط القواعد لا 
نّ  ما ينبغي أف يعزّز بكتاب للأنشطة تكفيو صفحة نشاطات مدرجة في صفحة واحدة، وا 

يساعد المتعمّـ أكثر في الفيـ والاستيعاب ومف ثمة استعماؿ وتوظيؼ المّغة توظيفا سميما 
 يٌراعي فيو قواعد النّحو والصّرؼ.

 فرضيات المقترح:
عد المّغة لتلاميذ السّنة الأولى مف مرحمة إمكانيّة تطبيؽ المقاربة التّداوليّة في تدريس قوا-

 التّعميـ المتوسّط.
تمثّؿ الآليات التّداوليّة التي تساعد المتعمّـ عمى استيعاب القاعدة النّحويّة ومف ثمّة -

 الاستعماؿ الصحيح والسّميـ لمّغة عمى المستوى الشفيي والكتابيّ.

                                                           

.24، صدليؿ استخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّلثة مف التّعميـ المتوسّط( أحمد سعيد مغزي، 
1
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ؿ، مف خلاؿ الاستناد عمى آليات المقاربة إدراؾ المتعمّـ أىميّة تعمّـ المّغة عبر الاستعما-
 التّداوليّة.

 يرمي ىذا المقترح الإجابة عف ىذه الاسئمة:الإشكاليّة: 
لماذا يعدّ تدريس قواعد المّغة وفؽ التّصوّر التّداوليّ مبحثا ميمّا في مجاؿ تعميـ المّغة -

 العربيّة لأبنائيا؟
 يا أطر التّدريس التّداوليّ لقواعد المّغة؟التي يستمدّ المقترح من ما مباحث التّداوليّة-
كيؼ يسيـ تدريس قواعد المّغة العربيّة في إجادة الاستعماؿ الفعمي ليا في مختمؼ -

 الوضعيات التّواصميّة؟
 إلى تنميّة: ييدؼ المقترح أىداف المقترح:

 ج التّداوليّ.لدى تلاميذ المرحمة مف خلاؿ استعماؿ المني المعرفيّ لمكفاءة المّغويّةالجانب -
 في تحقيؽ الكفاءة التّواصميّة. والصّرفي إبراز دور المكوّف النّحوي-

 تكمف أىميّة ىذا المقترح في أنّو: :أىميّة المقترح
 يساير الاتجاىات الحديثة في تدريس المغة العربيّة )نحوىا وصرفيا(.-
 تيي عنده.تدريس الظّاىرة المغويّة ضمف حمقة تواصميّة، تنطمؽ مف النّص وتن-
 قراءة/ استثمار/ ملاحظة/ مناقشة/ قاعدة/ تعريؼ 

 تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيػػػػػػػػػػػػػػػػؼ                           
 ا المقترح:ويمكف أف يفيد ىذ     

ـ المّغويّة، مف خلاؿ تحقيؽ الكفاءة في تنميّة معارفي حمة التّعميـ المتوسط،تلاميذ مر -1
 .والمعرفيّ  النّحويّة لدييـ، ممّا يؤدّي إلى رفع مستواىـ العمميّ 

يفيدُ أساتذة المّغة العربيّة في كونو دليؿ تعميميّ يعيف المتعمّميف في تمّقي المعرفة واكتساب -2
 رفيا.الزادّ، فيو عامؿ مساعد في تدريس المّغة العربيّة، قواعدىا نحوىا وص

 لمنيج التّداوليّ في المجاؿ التّعميميّ.الدّارسيف والباحثيف تطبيؽ ايفتح ىذا المقترح أماـ -
 منيج المقترح:

، حيث ييدؼ ىذا المقترح إلى تجريب المنيج جريبياعتمد ىذا المقترح المنيج الت     
 مرحمة التّعميـ المتوسّط.لتلاميذ ستعماؿ بالنسبة تعميـ المّغة العربيّة مف خلاؿ الاالتّداولي في 

 خطوات المقترح: 
 تحديد الدّروس المستيدفة مف التّدريس وفؽ المقاربة التّداوليّة.-

:النّص  النّصّ  
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، وفؽ المنظور الوظيفي لمّغة لأنموذج واحد إعادة ترتيب المادّة المّغويّة )النّحويّة، والصّرفيّة(-
يفي، يعني بتحديد النسؽ الّذي وضع الظّاىرة المّغويّة في إطارىا الوظالّذي نسعى مف خلالو 

 تنتمي إليو: تركيبي/ تداولي.
 تطبيؽ الآليات التّداوليّة في تقديـ دروس قواعد المّغة العربيّة.-
نقؿ الدّروس المّغويّة مف النّظرة التّقميديّة عمى أساس أنّيا قاعدة تؤدّي غرضا نحويا أو -

 لنّص والخطاب.صرفيا تركيبيا في الجممة إلى دورىا التّداولي في ا
 يستيدف ىذا المقترح:  العيّنة:

 كتابي في المّغة العربيّة لمسّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط.الكتاب: 
 مرحمة التّعميـ المتوسّط )السّنة الأولى مف التّعميـ المتوسّط(. تلاميذ الفئة:

 :مصطمحات المقترح
 واصميّة.المنيج التّعميمي/ التصور التّداوليّ/ المقاربة التّ 

 الدراسات السابقة:
صورة ىذه الدراسة مف مقاؿ لمباحث الجزائري: عبد الله بوقصة، بمقاؿ و استقيت فكرة       

 Didactis of Arabicتعميميّة المّغة العربيّة في الجزائر مقاربة تداوليّة  يحمؿ عنواف:
language in Algeria Paradigmatic Approach1-  الباحث الذي حاوؿ مف خلالو

 تقديـ نظرة جديدة لتدريس قواعد المّغة العربيّة وفؽ المنيج التّداولي.
 المحتوى: -1

بعد الي، فكاف مف جممة ما لاحظناه حضور بعد أف تطرّقنا لممحتوى في الكتاب المدرس      
التداولي في تدريس المادة المّغويّة سواء عمى مستوى النشاط ومف خلاؿ وضعيات الدّرس: 

. أو سواء عمى مستوى المادة المّغوية في حدّ ذاتيا والتي لمسنا مف لاق، البناء، والختاملانطا
سنقترح بداية  . وفي ىذه الجزئيّةترتيب المادة النحوية خلاليا حضور المنحى الوظيفي في

، كونو يركّز عمى البعد التّواصمي في المفردة تداولي وظيفي ترتيب المادة المغويّة وفؽ منظور
 لجممة النّص والخطاب.وا
 
 

                                                           

اديمية لمدراسات الاجتماعيّة، قسـ الأدب الأك عبد الله بوقصة، تعميميّة المغة العربيّة في الجزائر مقاربة تداوليّة، (
  1 .10-3، ص2014، جواف 12والفمسفة، ع
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 ترتيب المادة النّحويّة والصّرفيّة وظيفيا:-1-1
أشرنا في الفصؿ الثاّني إلى أفّ ترتيب المادة النّحويّة في الكتب عادة دأب عمييا النّحاة،     

أليؼ النّحوي عدّة أنماط مف التّبويب تباينت وسار عمى نيجيـ مؤلفوىا، وقد عرؼ التّ 
المعموؿ وتبويب عمى  اسمنيج النحوي لدى النحاة فمف تبويب عمى أسواختمفت بتبايف ال

يذكر  أساس العامؿ إلى تبويب يراعي أقساـ الكممة وىو أكثر الأنماط التبّويبيّة شيرةً حيث
المصطمحات التي تندرج ضمف القسـ الواحد، ولـ تكف الكتب المدرسيّة لتخرج عف وضع  كؿّ 

بيف -ىي الأخرى-مبرمجة لممتعمّـ، وقد تباينت طريقة ترتيبياترتيب معيّف لممادة المغويّة ال
التّبويب النّحوي التّقميدي، كما لاحظنا في كتاب المّغة العربيّة مف مناىج الجيؿ الأوّؿ، وبيف 

ديد مستوحى مف المسانيات الحديثة؛ حيث لاحظنا حضور المنحى الوظيفي في ترتيب ج
ة النّحويّة في عاد ترتيب المادّ المقاـ أردت أف يُ  وفي ىذا، إلى حد ما ترتيب المادّة المعرفيّة

لا وترتيب ىذه المادة . أو لنقؿ مف وجية نظر تداوليّة مناىج الجيؿ حسب دورتيا التّواصميّة
نّما بالتقاء المصطمحات في حدّ ذاتيا مع  يكوف بالنّظر إلى كؿّ مصطمح عمى حدة، وا 

ؿّ مف محاسف ىذا التّرتيب أنّو سيجعؿ المتعمّـ ، ولعئرة تواصميّةلتشكؿ داالبعض بعضيا 
  عمى مستوى تركيب النّص. يفيـ أكثر الدّائرة التي تجمع بيف أفراد المصطمح الواحد

 برنامج السّنة الأولى من التّعميم المتوسّط:ترتيب -2-
دة حمؿ كتاب السّنة الأولى مف مناىج الجيؿ الّثاني بيف ثناياه؛ موضوعات قديمة موجو      

. إلى ذلؾ في الفصؿ الثاّني وقد أشرنا وّؿ، وأخرى جديدة لـ تكف موجودةفي مناىج الجيؿ الأ
 بالنّظرادئ النّحو الوظيفي؛ أي وبعد النّظر إلى طبيعتيا ارتأينا إمكانيّة إعادة ترتيبيا وفؽ مب

 :الآتيّة:لمّغة. حيث يمكف ترتيبيا وفؽ النّظرة الوظيفي الى الاستعماؿ 
 اضيع السّنة الأولى:ترتيب مو 
 الدّرس التّداولي عنواف الدّرس رقـ الدّرس

01 
02 
03 

 اسـ الإشارة
 الاسـ الموصوؿ

 الضمير

 
 الإحالة

04 
05 
06 
07 

 أزمنة الفعؿ
 الفاعؿ 

 المفعوؿ بو
 نائب الفاعؿ

 الإسناد
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 المفعوؿ المطمؽ
 المفعوؿ معو
 المفعوؿ لأجمو

 الحاؿ

 الوظائؼ التّداوليّة

08 
09 
10 

 المبتدأ والخبر
 كاف وأخواتيا
 إفّ وأخواتيا

 

 ) الإسناد(.المحموؿ الاسمي
 الجممة الرابطيّة

  تقديم الدّروس:-3
داوليّة؛ كحمقة في ظؿّ ىذا المقترح، اخترت أف أتناوؿ مجموعة مف الدّروس وفؽ النّظرة التّ 

 تواصميّة وفؽ المنيجيّة الآتيّة:
يستقي نماذجو مف الكتاب الأصمي ج موجّو  لممتعمّـ الدّروس تطبيقيّة وىي بمثابة نموذ-1

 ، وليس الأستاذ معنيّا بيا.)كتاب المّغة العربيّة الرّسمي مف مناىج الجيؿ الثاّني(
  .الدّروس لغويّة-2
 مصطمحات الدّرس:-2

 وظيفتو مصطمحات الدّرس
وضعيّة تعميميّة تبميغية، استندت فييا إلى  أتييّأ

النّشط دوف أف أشير إلى  استراتيجيات التّعمّـ
 الاستراتيجيّة.

مّؿ والملاحظة لما تّـ دعوة المتعمّـ إلى التأّ ألاحظ
 تحديده مف أمثمة.

دعوة لممتعمّـ لمناقشة جزئيات الدّرس؛  أناقش
 بالإجابة عمى مجموعة مف الاسئمة.

ّـ تناولو أثناء الدّرس. أطبّؽ  تطبيؽ وتوظيؼ لما ت
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 أصؿٌ بيف الجممتيف بما يناسبيا مف الأسماء التاّليّة الواردة في المستطيلات:
 تمك ىذه ىي  التي  ىو 

 إفّ رابطة الإنسانيّة ..........التي تجمع بيف النّاس.        
 

 الجممة الأولى               الجممة    الثاّنيّة                   

 ثـ أجيب عف  (،20في كوخ العجوز رحمة صمف نصّ ) ةالمأخوذ ثمةالأمأتأمّؿ  :ألاحظ
 المطموب.

 
                      

 
 
 ب عف الأسئمة:يأج 

 ماذا نقصد بػ)ىو( في الجممة الأولى؟ ما نوعو؟-1
 ماذا نسمّي الاسـ الّذي يدؿّ عمى شيء معيّف أو شخص بعينو؟-2
في الفعؿ )خاطبتو( والياء في كممة )حاؿ( كيؼ نسمّي ما يأتي في بقيّة الجمؿ: الياء -3

 والفاعؿ لمفعؿ )أغميّ(؟
 أصنّؼ الضمائر في المخطّط الآتي:-4
 
 
 
 

مثمة:الأ ياهجريح، و  ىوجيء بمالؾ إلى كوخ العجوز رحمة و-1   ا 
 كانت تعالج.

سائمة عف حالو. وخاطبت-2  

: يجب أف أغميّ الخبّاز لتبديؿ ضمادة ذراعؾ.تفقال-3  

 أتييّأ:

الدّروس 
 المّغويّة

:أناقش  

السّنة الأولى:  نموذج   
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 .انطلاقا مف الجدوؿ والإجابات التي اعتمدتيا، قدّـ تعريفا لمضمير 

 

 
 
 

 رة الآتيّة.الفقرة القصيفي استبدؿ الفراغ بضمير مناسب -1            
قد يكوف مف تحصيؿ الحاصؿ أف نتحدّث عف أىميّة الصّحة،.....في حياة الإنساف  »

المبتدأ والمنتيى، و......كنزٌ إذا حصؿَ عميو المرء عاش سعيداً، ولو لـ تكف كذلؾ لما 
 .«كانت أوّؿ كممة يبادر بيا الصّديؽ والعدّو.....: كيؼ ....صحتّؾ؟

 دتيف تشتملاف عمى ضميريف خاصيف بالنّصب.كوّف جممتيف مفي-2       
 
 
 
 
 

  ظاىر

 منفصؿ

 متكمّـ

 الضمير

 الضمير: هو ما دلّ على متكلمّ مخاطب أو غائب.

.....................................................................

..................................................................... 
 

:طبّؽأ  
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 يقوؿ الشاعر محمد غنيـ عف ابنيو:
 ى رُكبتيّا.س ذاك عمَ انبي...وأجمُ ى جَ ا إلَ فأجمسُ ىذَ -1
 .شيّاي...حتى كأنّي لم ألقَ يومِ  ى متاعبَ أنسَ  ىُنالكَ -2

المستعمؿ مف قبؿ الشاعر و ، الموزّع عمى بطاقات أختار الاسـ المناسب مف الأسماء الآتيّة
  .في البيتيف ليشير بو عمى ابنيو

 

 :ثـ أجيب عف  ،(36ص المأخوذ مف نصّ )متعة العودة إلى الوطف أتأمّؿ المثاؿ ألاحظ
 المطموب.

 
                      

 
 
 / اسـ موصوؿ. أسماء إشارة المموّف. سـالا س ّـ
 ـ.مشار إليو معيّف/ عمى متكمّ  دؿّ.يعلاـ بيّف 

 معرب ومبني/ مثبت ومنفي.  حدد قسمو
 معرفة / نكرة. نتمي إليو.اٌذكر الصّنؼ الّذي ي
 قريب/ متوسط/ بعيد دؿّ عميياحدّد الدلالة التي ي

 استخرج منيا : اسـ الإشارة، المشار إليو، نوعو، عدده، دلالتو، إعرابو إليؾ العبارة التاّليّة ،
 مف بنائو، وفؽ النموذج التاّلي:

 مبني قريبمعنى  مفرد مؤنث الشّمس ذهى
 العبارة:

 
 

الجزائر  مدينةَ  ، ولتعمموا أفَّ صحيحُ  ايذَ أما كوني ابف عربيّ ف المثاؿ:
.أجمؿ مف مرسيميا  

 الفجرُ  وذاؾَ  ،النّديُّ  ، وىذا اليواءُ الذىبيّةِ  بيذي الشّمسِ  نستمتعُ  إنّنا يا أبتِ )
.(وفىذا الكَ  مف عمّرَ  خيرَ  ا أبتِ ناؾ، ألسنا يَ ا وىُ نَ ونغنّي ىُ  الفضّيّ   

 أتييّأ:

الدّروس 
 المّغويّة

 أناقش:

 الّذي  ذاؾ أنت ىذا
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1-      
2-      
3-      
4-      

 مؿء ىذا التّصنيؼ. انطلاقا مف الجدوؿ والإجابات التي اعتمدتيا، حاوؿ 
 

 وظيفتو: الإشارة إلى معيّف نوعو: جامد تصنيفو: اسـ
 :قدّـ تعريفا لاسـ الإشارة مف خلاؿ ما سبؽ 

 
 
 
 
 

 :أطبّق 
 أقرا الفقرة التاّليّة، وأستخرج منيا مع مف بجواري اسـ الإشارة وأبيّف ما يختّص بو.

يأبى إلّا أف يكوف كريماً مع أىمو شامخا مع غيره مف  إفّ ىذا الوطف عزيزٌ النّفس،
فّ ىذه العاطفة الجيّاشة التي تسكف قمب الواحدّ منا لتسمى المواطنة، تمؾ التي لا  الأوطاف، وا 

ا بأفْ نخذلو ىنا أو ىنالؾ...وتجعمنا مطالبيف بأف نبذؿ الغاليّ النّفيس لأجمو، فلا تسمح لن
علاء ىامتو.. فذاؾ العالـ الجزائرّي عبد  ندّخر جيدا ولا نبخؿ طاقة مف أجؿ رفع رايتو وا 

 الحميد بف باديس يقوؿ : إفّ حبّ الوطف كممة راسخة ومعنى ثابت في نفوس أبنائو.
 
 

 
 
 
 

 اسم الإشارة:

 اسـ............................يدؿّ عمى مشار إليو معيّف.

 أسماء الإشارة جميعيا ........ما عدا المثنى فإنّو معرب.

 أستنتج:

 اسـ الإشارة
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 أختار مف الصّندوؽ الاسـ المناسب، لأكمؿ بو الجمؿ التاّليّة:        
 
 
 

 
 الأسئمة:(، ثـ أجيب عف 40مف نصّ )فداء الجزائر ص  ةالمأخوذ الأمثمةأتأمّؿ  لاحظ:أ

 اؿ
 
 

 أناقش:   

 أصنّؼ الكممات المموّنة وفؽ المطموب في الجدوؿ:أوّلا: 
 المغويّ  الصّنؼ معرب مبني معرفة نكرة  الكممة
 اسـ موصوؿ       التي
 اسـ موصوؿ       الّذي
 اسـ موصوؿ      مف
 اسـ موصوؿ      ما

 سئمةأجب عف الأ: 
 لاحظ الكممات المموّنة )الّذي( و)التّي( )مف( )ما( ما علاقتيا بالجمؿ التي جاءت بعدىا؟-1
 كيؼ يتّضح معنى كؿّ منيا؟ ماذا تسمّى؟ -2
 واذكر أنواعو. قدّـ تعريفا لاسـ الموصوؿ،-3
 
 

 أتييّأ:

مثمة:الأ  
تأمرني بالوقوؼ. التيانتظرتٌ الكممةَ الرّىيبة -1  

شارع.كاف ينتظرني في منعطؼ ال الّذيولحقتُ بمخموؼٍ -2  

َـ  مفْ  وانتظرتُ -3 يثبتُ ىويتي. امَ يأمرني بالوقوؼِ حتى أقدّ  

:الاسم الموصول  

لا يتضّح معناه ولا يتعيّف ..............اسـ..............
.إلا.....................................................  

الدّروس 
 المّغويّة

الوطنّي هو .......يدافع عن وطنه.    

المُواطنة هي.....المشاعر الساميّة تجاه الوطن.    

نقدّمه للوطن......الإخلاص     

صندوق الأسماء: 
ىذا، الذي، ما ، 

.التي  
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 .انطلاقا مف الجدوؿ والإجابات التي اعتمدتيا، حاوؿ مؿء ىذا التّصنيؼ 

 أطبّق: 
 أعيّف ممّا يأتي الاسـ الموصوؿ، وأبيّف نوعو.-1

يَرْجُو المَّوَ وَالْيَوْمَ الْْخِرَ  لَّقَدْ كَانَ لَكُمْ فِي رَسُولِ المَّوِ أُسْوَةٌ حَسَنَةٌ لِّمَن كَانَ ﴿قاؿ تعالى: 
 .21الأحزاب الآية ﴾ وَذَكَرَ المَّوَ كَثِيرًا
مَا عِندَكُمْ يَنفَدُ وَمَا عِندَ ٱلمَّوِ بَاقٍ وَلَنَجْزِيَنَّ ٱلَّذِينَ صَبَرُوٓاْ أَجْرَىُم بِأَحْسَنِ مَا ﴿قاؿ تعالى: 

 .96النحؿ، الآية  كَانُواْ يَعْمَمُونَ﴾
ّـ أثنّييما. )الّذي، الّتي(  يف الموصوليفأجمع الاسم-2  ث

 تثنيتو جمعو الاسـ الموصوؿ
   الذي

   
 
 
 
 
 
 

 المشتركة الخاصّة

 أنواع الاسـ الموصوؿ
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سبؽ وتعرفت عمى أصناؼ لغويّة، تشترؾ في الاسميّة، التّعريؼ، البناء والإعراب  :أتذكّر
 دورا في الجممة، عدّدىا.ليا ،  ولاحظت أفّ وىي سمات نحويّة ليا

 ........................................................ىذا، أسماء الإشارة
 الّذي،........................................................ الأسماء الموصولة

 ىو،......................................................... الضمائر

 
 (، لأحدّد دورىا في النّص.44نيّ صأتأمؿّ ىذا المقطع المأخوذ مف نصّ )الوطألاحظ: 

 المقطع النّصي:
الوطنيّ الصّالح الصادّق ىوّ الّذي يييمٌ بحبّ وطنو، ويتغنّى صادقا بأمجاده التاّريخيّة  »

 .«وىناك موحيّا بالمعاني السّاميّة ىنا وتأخذه النّخوة، عندما يرى عمم وطنو يرفرف
 استخرج الأصناؼ التي سبؽ أف تطرّقت إلييا.-1

 أسماء الإشارة الأسماء الموصولة الضمائر
 ىنا........................ الّذي...................... ىو.........................

 أكمؿ وفؽ النّموذج، لتكتشؼ إلاـ تحيمنا العناصر المّغويّة الآتيّة:-2
 موقع المحاؿ عميو يحيؿُ عمى: العنصر المغويّ 

 )قبميّة( قبؿ الضمير. الوطنيّ الصّادؽ ىو
 حاوؿ تصنيفيا وفؽ الجدوؿ السابؽ. إليؾ العناصر المغويّة ضمف صنفيا،

ُـ، )ىو، المجموعة الأولى:  (.........................................الياء في وطنو ييي
 (.،.............................................)الّذي المجموعة الثاّنيّة:

 (.)ىنا، ............................................... الثاّلثة:المجموعة 
 موقع المٌحاؿ عميو يحيؿُ عمى العنصر المّغويّ 

   

س الدّرو 
تداوليّةال  

:ييّأأت  

 أناقش:
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انطلاقا ممّا سبؽ، بعد معرفة دور ىذه الأصناؼ المّغويّة في الجممة، تعرّفت                

تفيد في تركيب النّص وتحقيؽ  في ىذا المقاـ عمى دورىا في النّص كعناصر لغويّة ميمّة
 انسجامو. 

 ماذا نسمّي ىذا الدّور الّذي قامت بو عمى مستوى النّص؟-1
 

 
 
 
 
 
  
إليؾ الفقرة التاّليّة، استخرج منيا الأدوات المّغويّة التي أدّت دور الإحالة وساىمت -        1

 في اتساقيا وانسجاميا.
ضحؾ، فاختمجت رٌوحي الأثيريّة في جسدي التّرابيّ، إفّ صوت ىذا سمعتُ الطّفؿ ي»

...سمعتُ الطّفؿ يبكي، ورأيت العبرات تتحدّر عمى الرّضيع ليرجع صدى أصوات الملائكة
وجنتيو الورديتيف، فكانت تمؾ اللالئ الذائبة جمرات نار تكويني...ظؿّ الطّفؿ يبكي ودلائؿ 

ظؿّ يبكي بكاء طفؿ متروؾ منفرد، لا يحبّو في الدّنيا  العجز باديّة عمى مٌحيّاه الوسيـ،
 .«أحد

 نوع الإحالة نوع القرينة المُحاؿ إليو التّركيب والمحيؿ
 اسـ الإشارة الرّضيع إفّ صوت ىذا الرّضيع.

 ىذا
 إحالة بعديّة

...................... ............... ............... .................. 
................... .............. ............... .................. 

.................... ............... ............... .................. 
 

ستنتج:أ
: 

 أنواعها أدواتيا

لضمائرا  قبميّة  

في النّص عمى عنصر لغويّ آخر يأتي  الإحالة: مرجعيّة عنصر لغويّ 
 قبمو أو بعده، داخؿ النّص أو خارجو.

 

:طبّؽأ  
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أسترجع ممّا سبؽ دراستو في المرحمة الابتدائيّة؛ لإكماؿ المخطّط بوضع الحرؼ في المكاف 
  المناسب.

 
 
 
 

 :ثـ أجيب عف المطموب. (،17ىديّة لأمّي ص مف نصّ ) ةالمأخوذ الأمثمةأتأمّؿ  ألاحظ 

 
                      

 
 
 ب عف الأسئمة:يأج 

 الحروؼ الممّونة في المقطع، ما الّذي قامت بو في الجمؿ؟-1
 نييا انطلاقا مف ورودىا في النّصاستخرجيا وحاوؿ أف تحدّد معا-2

 الفاء ث ّـ الواو
 .......................... ...................... الجمع

 :أكمؿ الشكؿ التاّلي 
 
 

الدّروس 
 المغويّة

:ييّأأت  

مثمة:الأ بعد أف تناولت قيوتيا، و استيقظت الأّـ بعد العصر بقميؿ،  
كانت تحمؿُ في يدىا شيئا ممّفَّفا ليس و دخمت عمييا نورة 

قالت ليا  ث ّـقبّمتيا، و يا في إشراؽ، بالصّغير، ودنتْ مف أمّ 
بتسمت فافي إلحاح: عدّيني أف تجيبني إلى طمبي يا أمّياه. 

 قالت: أريدُ أف أعرؼ أوّلا ىذا الطّمب.و الأّـ 

:أناقش  

 نموذج السّنة الثاّنيّة:

 التضّحيّة عنواف الأميّات  الآباء
 منزلة الأبّ   الأمّ 

 والده  والدته على سلمّ
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 من حروف العطف: ىو 
 
 
 
 

 
 
 

عد إلى نّص )ىديّة إلى أمّي( واستخرج منو ما بقي مف حروؼ لمعطؼ،                
 وبيّف معانييا.

 معناه حرؼ العطؼ
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 

تعريف العطف: 

...........................................................  

..................................................................... 

:طبّؽأ  

 العطؼ

، ربط لفظ بمفظ
................................

. 

   الواو

:أستنتج  
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تعرّفت في الدّرس السّابؽ عمى صنؼ مف الحروؼ يقوـ بالرّبط بيف العناصر  ذكّر:أت

 استحضرىا. المّغويّة: أسماء، أفعالا، وجملا.
 دلالتو الحرؼ
 التّرتيب والتّعقيب الفاء

...................... ................................... 
 ................................... ثمّ 
 

 
 أتأمؿّ المقطع السابؽ المأخوذ مف نصّ : ىديّة إلى أمّي.ألاحظ: 

 المقطع النّصي:
استيقظت الأّـ بعد العصر بقميؿ، بعد أف تناولت قيوتيا، دخمت عمييا نورة كانت تحمؿُ  »

في يدىا شيئا ممّفَّفا ليس بالصّغير، ودنتْ مف أمّيا في إشراؽ، قبّمتيا، قالت ليا في إلحاح: 
 .«بتسمت الأّـ قالت: أريدُ أف أعرؼ أوّلا ىذا الطّمب.اني أف تجيبني إلى طمبي يا أمّياه. عدّي
 المقطع، واستنتج ما الّذي ينقصو. حاوؿ قراءة ىذا-1
 ما الدّور الّذي أدّتو الحروؼ عمى مستوى النّص؟-2
 ما ىو الاتساؽ؟ وما ىي أداوتو؟-3
  فّ لحروؼ العطؼ في تركيب النّص، وىو ما انطلاقا ممّا سبؽ، أدركت أ               

 يعرؼ بالاتساؽ:
 
 
 

الدّروس 
تداوليّةال  

:ييّأأت  

ستنتج:أ

ص الشكميّة، ويتّـ ىو التّماسؾ الشديد بيف أجزاء النّ : تعريؼ الاتساؽ
 بمجموعة مف الأدوات، منيا  حروؼ العطؼ.

 أناقش:



: التعريفات في مناهج الجيل الثاّني بين الغاية التعّليمية والملمح التدّاولي.الفصل الثاّني  

 
340 

 
 ا.لرّابط التي إلى أدّت إلى اتساقيليّة، استخرج منيا أدوات ااالفقرة التّ إليؾ            

قالت البنت: أصارحؾ يا أمّي أنّي أحترمؾ أمّا، وأقدّرؾ أيّما تقدير وأجمّؾ إجلالا لا يميؽ إلّا 
ّـ إنّي أحبّ الانتماء إليؾ وأعزـ عزما عمى بمقامؾ، فكوني اب نة لؾ فيذا فخر وشرؼ نمتو، ث

أفْ أردّ معروفؾ، فيو ديف عميّ. وىذه رسالة مني إليؾ اقرئييا فتدبرييا ثـ خبئييا إف شئت، 
، ولعمّيا تزيح  لأنّني عمى يقيف بأنّيا ستلامس روحؾ قبؿ قمبؾ، وستسمّي عنؾ بعض اليموـ

 . لأختمج أنا وأنت في أثيريّة تسمو بنا نحو حبّ روحيّ سا ٍـعنؾ شيئا مف الغّـ، 
التّركيب المتّسؽ في 

 النّص
 دلالتو نوعو الرّابط

    
...................... ............... ............... .................. 
................... .............. ............... .................. 

.................... ............... ............... .................. 
 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

:طبّؽأ  
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 خاتمة:
"تداوليّة التّعريف النّحوي والصّرفي في مناهج وانتيت ىذه الدّراسة الموسومة بـ:         

إلى مجموعة من  "-كتابي في المّغة العربيّة لمطّور المتوسّط أنموذجا-الجيل الثاّني
 النتائج، تعمّقت بالجانب النّظري والتّطبيقي ليا:

عمى المستوى النّظري:أوّلا:   
المسانيات التّداوليّة منحى لسانيا دارجا في المسانيات الحديثة، يسعى إلى تخميص  تمثّل- 
راسة المّغويّة من النّظر إلى المّغة عمى أساس بنيتيا وتجاوزىا إلى نظرة تركّز عمى الدّ 

شأة التي أسيمت فييا الفمسفة وقد عرفت مراحل، منيا النّ  المّغة كاستعمال،وظيفة المّغة، أو 
مية في تغيير النّظرة إلى المّغة فيي ليست مجرّد لغة واصفة أو لغة مثاليّة بل ىي التّحمي

ليا المقاصد والغايات الكلاميّة، المّغة العادية المتداولة بين النّاس وىي التي تتحدّد من خلا
ومرحمة التّطور التي عرفت فييا التّداوليّة إسيامات كثيرة من طرف لغويين وباحثين 

حديد معالم الدّرس التّداولي منيا: نظريّة أفعال الكلام، نظريّة الملاءمة، ساىمت في ت
 الافتراض المسبق، الاستمزام الحواري.

اىم بينيم والتّعبير عن التّواصل سمة لغّوية بارزة، وغاية يسعى إلييا النّاس لتحقيق التفّ-
تحديد عناصر التّواصل وقد انتشر ىذا المفيوم بقوّة عند المسانيين المحدثين بأغراضيم، 
والتّواصل كفميوم مثلا،  ياكبسونوظائف المّغة عند  مثلا، أو تحديد سوسيرالمّغوي عند 

وأثر المقام في تحديد  ، وتحدّث العرب عن عناصرهوبعناصره كان دارجا عند العرب قديما
 مقصد الكلام.

مع التّداوليّة بوصف ذجو من المسانيات الوظيفية النّحو الوظيفي الّذي يستقي نمايتقاطع - 
المغات الطّبيعة من زاويّة الاستعمال، وتحقيق الغاية التّواصميّة منيا بدل حصرىا في ثنائيّة 

 الكفاية التّداوليّة:الكفاية والأداء. وقد نظر النّحو الوظيفي إلى المّغة من ثلاث زوايا، ىي 
ببيان العامل النّفسي في اكتساب المّغة  فاية النّفسيّةالكالتي ترتبط باستعمال المّغة، 

التي ييدف من خلاليا الوظيفيون إلى تنميط المّغات  الكفاية النّمطيّةواستعماليا، ثم 
 الطّبيعيّة.

التداوليّة تيار لسانيّ يتقاطع مع عدة عموم ومجالات معرفيّة؛ منيا المجال التّعميمي - 
العربيّة بنحوىا وصرفيا استعمالا فعميا لمّغة، بمراعاة السياقات  الّذي يشكل فيو تدريس المّغة

 التّعمميّة وتوفر عناصرىا من ممق ومتمق وخطاب تعميمي مستيدف.
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ح المصطمحات مفاتينّ لأ اتيا مكانة كبيرة بالنسبة لمعموم؛تكتسي المصطمحات وتعريف-
وسيمة لمكشف عن مفاىيم تكمن أىميّة التّعريف في أنّو و ، العموم والتّعريفات مفاتيح ليا

وحقائق الأشياء التي تكون مجيولة، كذلك التّعريف النّحوي يكشف عن مفاىيم 
يتخذ التّعريف كنظريّة شكلا و ، ة ومن ثم يميّز بينيا وبين غيرىاالمصطمحات النّحويّ 

ن طريق مراعاة وصورة تستمد مرجعيتيا من عمم المنطق، لتتضح صورة المصطمح ع
الأجناس والفصول ليسيطر التّعريف بالماىيّة عمييا ويصير مطمبا في تحديد العموم ورسم 

خرى مع ظيور عمم معالميا، لكنّ ىذه الصّورة ما لبثت أن تطوّرت وعرفت أشكالا أ
نّما المصطمح الّذي نسج صورة خاصّة لو،  والتّعريف ليس خاصا بمجال دونما آخر وا 

 م المواد وتعميم المّغة العربيّة؛آلية ميمة من آليات تعميجالات، لذلك يعتبر يشمل كلّ الم
  لانّو يعتبر وسيمة من وسائل نقل المعرفة ورسم حدودىا في ذىن المتعمّم.

؛ حيث نظرت لتعميم المّغة ليا جاءت مناىج الجيل الثاّني لتضيف لممناىج السابقة -
العربيّة من زاوية تواصميّة؛ إذ لم يعد متعمّم المّغة وعاء تصبّ فيو قواعدىا ومحتوياتيا، أو 
نّما متعمّم المّغة العربيّة في ظلّ المناىج  شريكا في اكتشاف ىذه القواعد ومن ثم توظيفيا، وا 

نّما الجديدة متحدّث بمغة عربيّة سميمة في وضعيات تواصميّة د الّة ليست مدرسيّة فحسب وا 
مدرسيّة اجتماعيّة مينية. وتعميميّة نشاط قواعد المّغة في ظلّ ىذه المناىج الجديدة صار 

 الكفاءات، والتّواصميّة"و النصيّة، أكثر حيوية وتفاعلا وذلك بتسخير المقاربات الثّلاث: 
اف حصص النّحو مقارنة الّذي من شأنو أن يقضي عمى الفكرة الرائجة بصعوبة النّحو وجف

  بالنشاطات الأخرى.
تبنّت مناىج الجيل الثاّني المقاربة التّواصميّة بيدف تحقيق الكفاية التّواصميّة عند المتعمّم -

 بدل الاكتفاء بتحقيق الكفاية النّحويّة التي لا تكفيو في أداء أغراضو. 
 عمى المستوى التّطبيقي:ثانيا: 

تعميميّة المّغة العربيّة في ظلّ المناىج الجديدة، وقد تنوعت شغل التّعريف حيّزا كبيرا في -1
فقد ظير التّعريف المنطقيّ بأجناسو وفصولو في التّعريفات في ثنايا الكتاب المدرسي، 

بعض التّعريفات المدرجة، إضافة إلى ورود أنماط تعريفيّة أخرى كالتّعريف بالعمل، 
  غير المّغويّة.و  المّغويّة ظيفي، وبالمرادف...وغيرىا من التّعريفاتوبالمعنى الو 
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ة في عرض التّعريفات وترتيبيا؛ ولم تشر إلى ذلك لمناىج أيّ منيجيّة خاصّ لم تنتيج ا-2
نّما ذكرتلا في مقدّ  كاستنتاجات في ثنايا  مات الكتب المدرسيّة ولا في الوثائق الرّسميّة؛ وا 

صياغة التّعريف أثناء الدّرس فنظرا لتطبيق المقاربة التّواصميّة، فقد أما  الكتاب المدرسي،
توفر عمى بعض أبعاد التّواصل من خلال دورة تواصميّة بين معمّم ومتعممّ، كما استوفى 

داوليّة كالفعل الكلامي بأفعال توجيييّة في الغالب وتقريريّة وصفيّة أحيانا بعض الأبعاد التّ 
التي تعزّو استعمال الفعل الكلامي بالتّركيز عمى  افة بمومصنأخرى، نظرا لتطبيق 

 مستويات التّعمّم )المعرفة، الفيم، التّحميل، البناء، النّقد(.
ة التّعمميّة وتعميم المّغة أفكارا ومبادئ موسّعة في تناول المادّ  تبنّت المناىج الجديدة-3

ئج طيّبة في التّعميم، لكنّو يحتاج إلى إلى تواصميّة المّغة، وىو ما أثمر نتانّظر العربيّة بال
تفعيل أكثر من زاويّة جعل المتعمّم في وضعيات تواصميّة يمارس فييا المّغة بما يتناسب 

نّما  عيات مختمفة للاستعمال  وضمع سياقيا. فالمّغة ليست مجرّد قواعد تقدّم لممتعمّم؛ وا 
كي يخرج من بوتقة التقّميد والجمود والتّواصل، وىو ما يحتاج فيو الأستاذ إلى تكوين أكثر ل

 إلى خانة الإبداع والتّميّز.
 الكتاب المدرسي:-4

شكّل الكتاب المدرسي بالنسبة لتلاميذ مرحمة التّعميم المتوسّط، وسيمة في غاية      
الأىميّة يستند عمييا في تمقي المعارف ويستثمر ما جاء فييا من نصوص ودروس لتحقيق 

لقياس الكتاب المدرسيّ من خلال مضمونو استندنا إلى جممة من المعايير ممكة المّغة، وقد 
 وخرجنا بمجموعة من النتائج:ومنيجيتو في العرض، 

  وفّق لحدّ  لمرحمة التّعميم المتوسّط ضمن مناىج الجيل الثاّني؛كتاب المّغة العربيّة
 كبير في تناول ما تمّ تصميمو في المنياج، فكان عاكسا بحقّ لمضمونو.

  الأىداف من تدريس المّغة ومن تدريس الأنشطة لم ترد في مقدّمات الكتاب ولم
يٌشر إلييا من قبل المؤلفين نحو المتعممين؛ لكنّيا كانت جميّة أثناء تداول الكتاب 

 ين.واستعمالو خلال الأنشطة والمياد
  الوسائل التّعميميّة كانت مستعممة إلى حدّ مقبول مقارنة بكتب الجيل الأوّل، في

أنشطة دون أخرى، فقواعد المّغة أكثر نشاط يحتاج إلى وسائل تعميميّة من خرائط 
مفاىيمية ومشجّرات تسيم في ترسيخ القاعدة، لكنّ ىذه الكتب الجديدة غفمت عنو 

إلّا أنّ ىذا الأمر تمّ تداركو في كتاب السّنة  ولم تدرجو فييا كوسيمة مساعدة.
الرّابعة نوعا ما حيث تمّ اعتماد بعض من الوسائل التّعميميّة التّوضيحية لم يجر 
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استعماليا في الكتب السابقة، ممّا جعمو أحسن إصدار ونسخة لكتاب المّغة العربيّة 
 من مناىج الجيل الثاّني ما ألّف لمسّنوات الرّابعة. 

كونيا أدوات لقياس مدى تثبت شغمت التّطبيقات حيّزا كبيرا في الكتاب المدرسي،         
 حيث:القاعدة لدى المتعمّم وتمكنّو منيا، 

احتمّت التّمارين التحميميّة التّركيبيّة المرتبة الأولى في الكتاب المدرسي لمسّنوات الأربع -
اب المدرسي لمرحمة التّعميم كتال من العدد الإجمالي لمتمارين في %61.14بسنبة : 
 المتوسط.

من إجمالي تمارين كتاب  %14.64لتمييا التّمارين التواصمية في المرتبة الثاّنية بنسبة -
 المغة العربيّة لمرحمة التعميم المتوسط,

في المرتبة الثاّلثة والأخيرة في ترتيب التمارين عمى الكتاب  البنيويّة جاءت التّمارين-
 .%1..6نسبة المدرسي وذلك ب

ىي المقاربة بالكفاءات زيادة عمى المقاربة في الكتاب المدرسي؛  المقاربة المعتمدة-5
التّواصميّة التي تيدف إلى سدّ النّقص الّذي كان حاصلا في تدريس المّغة العربيّة بالتّركيّز 

المختمفة من عمى الاستعمال بوضع المتعمّم في حيّز تواصميّ تنفيذي لمميارات المّغويّة 
خلال حمقة من الأنشطة والميادين، ممثمة في ميادين ثلاث تعكس لثلاث ميارات: فيم 
المنطوق )الميارة التّواصميّة الشفييّة( فيم المكتوب )الميارة التّواصميّة الكتابية: الكفاءة 

 النّحويّة( إنتاج المكتوب ) الميارة التّواصميّة الكتابيّة(.
بنسخو الأربعة؛ تعريفات مستقاة من الموروث  ممة في الكتاب المدرسيّ التّعريفات المستع-4

عريف بالماىيّة بخصائصو النّحويّ في أغمبيا، ظيرت فييا ملامح المنطق، حيث برز التّ 
وىي تعريفات تخدم التنّظير النّحوي، وتعريفات خدمت النّحو، وتعريفات ثالثة وأخيرة كانت 

 مات التّداوليّة: كالإسناد، الإحالة، الربط ، والتّوكيد وغيرىا.شكميّة فقط، ولقد برزت فييا السّ 
تعميميّة نشاط قواعد المّغة في مناىج الجيل الثاّني ومن منظور تداوليّ كميّة من وفرّت -7

المعارف في وقت وجيز، كما جعمت المتعمّم يفكّر ويتعمّم قواعد المّغة العربيّة في وضعيات 
 بتوظيف مجموعة من الآليات التّداوليّة: تواصميّة تفاعميّة، وذلك

لمفعل الكلاميّ بأفعال توجيييّة أحيانا وتقريريّة أحيانا أخرى وبتبادل توظيف الأستاذ -أ 
 الأدوار بين طرفيّ الحوار المعمّم والمتعمّم بيدف توصيل المعرفة. 

عميم مرحمة التّ  عدد من الدّروس المبرمجة لتلاميذ ظيور الافتراض المسبق في-ب 
 المتوسّط.
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أيضا في تقديم الدّروس أو بعض الظواىر الحجاجيّة برزت ىي  الحجاج كنظريّة برز-ج
 كدروس.

خاصة الاستراتيجيّة التّوجييية؛ لأنّ ات أثناء تقديم المادّة التّعميميّة يعدّة استراتيجتناول -د
 الأستاذ بصدد تقديم ظاىرة لغويّة.
تناول الظّاىرة المّغويّة بمصطمحيا وتعريفيا، وفق التّداوليّة وأىم نتيجة نخمص إلييا: أنّ 

 :حقّقت لـ كمنيج واستراتيجيات ميدانيا في حجرات الدّرس،
 الأستاذ: 

 .توفير الجيد والوقت، وجعل المتعمّم شريكا في العمميّة التّعميميّة 
 من  وّ الخروج بالأستاذ من جوّ التّدريس التّقميدي، والتّحضير الرتيب إلى ج

 بدمج المعارف مع خيالو وأفكاره.الحريّة  الإبداع والتّميّز يتيح لو
 التّمميذ:

 في ظلّ الاستراتيجيات  يّة التّعميميّة، والتّمذّذ بالتّعمّمالمشاركة في العمم
 والمقاربات المتبناة.

 .فعاليّة المتعمّم مع معطيات الدّروس أكثر مقارنة بما كان عميو سابقا 
  الأبعاد التّداوليّة الاستعماليّة لممصطمحات في ظلّ النّص التّعرف عمى

 والخطاب دون حصرىا في حكميا أو وظيفتيا النّحويّة.
 ثالثا: الحمول والاقتراحات:

أمّا عن الحمول والاقتراحات التي يمكن تقديميا من أجل استغلال المناىج المسانية      
تجعل تعميم المّغة العربيّة مواكبا لمستجدات  الحديثة والمقاربات التعميمية المعاصرة التي

 العصر، فتظير في:

الدّعوة الى الانتقال من تدريس المّغة كبنى نحوية وصرفية ولغوية مستقمة، إلى بناء كامل -
يعتمد عمى النص بدل الجممة، والتّركيز الجانب التّداولي الّذي قد يشغمو المصطمح بغض 

 والصّرفيّة.النّظر عن دلالتو النّحويّة 

دعوة القائمين عمى إعداد المناىج التّعميميّة إلى انتقاء المحتوى الّذي يخدم الجانب -
 .لجانب التّواصمي لمّغةرّكز عمى االتّواصميّ لمغة، واقتراح طرائق بديمة لتقديمو ت
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باختيار  استغلال المسانيات التّداوليّة وأبعادىا مفاىيميا ومبادئيا في تعميم المغة العربيّة،-
دم عمميّة التّعميم والتّعمم، وقد قمنا باستثمار المسانيات التّداولية، منيا خأىم المبادئ التي ت

 الاستراتيجية الخطابيّة، الافتراض المسبق، الحجاج، ويمكن لمباحثين استثمارىا أكثر .
يات إعداد الوثائق اللازمة التي تضمن تمكين المتعمّم من استعمال المغة في الوضع-

 التواصميّة المختمفة.
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 الملخَّص:
 

 الملخ َّص:
إنّ التعريفات النّحويّة والصّرفية مادة أساسيّة خام يستند عميها تعميم المّغة العربيّة     

وقواعدها؛ حيث تشكّل حجر الزاويّة الذي يبني عميه المتعمّم معارفه المّغويّة التي تٌعينهٌ في 
 .تحقيق الممكة ومن ثمّة تحقيق التّواصل ضمن بٌعديه الشّفهي والكتابيّ 

وجاء تناول الظّاهرة المّغويّة في كتاب المّغة العربيّة في نسخته الجديدة من مناهج      
الجيل الثاّني عمى طريقة حدّدتها الجهات الوصيّة التي تكفّمت بوضع المناهج، بينما تناول 

جها الظّاهرة المّغويّة كتعريف لم يأت عمى نسق واحد، ولا منهجيّة معيّنة ومحدّدة بل تمّ إدرا
قي نمذجتها من مرجعيات معرفيّة سابقة وحديثة. ليب وتقنيات متعدّدة ومختمفة تستوفق أسا

أما تداوليّا فقد عكست التّعريفات النّحويّة والصّرفيّة في مناهج الجيل الثاّني أبعادا تداوليّة 
ء عمى مستوى سواء أثناء التنّاول وفق دورة تواصميّة وتخاطبيّة بين المعمّم والمتعمّم، أو سوا

 التّعريف في حدّ ذاته الّذي ظهرت فيه بعض السّمات التّداوليّة.
Summary:َّ
    The grammatical and morphological definitions are a basic raw 
material upon which the teaching of the Arabic language and rules 
are based, as they constitute the cornerstone upon which the 
learner builds his linguistic knowledge that helps him in achieving 
the faculty and thus achieving communication within its oral and 
written dimensions. 
     The linguistic phenomenon in the Arabic language book, in its 
new version of the second generation curricula, came on a method 
defined by the custodians that interfered with the development of 
the curricula, while the definition of the linguistic phenomenon as a 
definition did not come in a single format, nor a specific and 
specific methodology, but was included according to multiple and 
varied methods and techniques. From previous and recent cognitive 
references. As for pragmatics, the grammatical and morphological 



 الملخَّص:
 

definitions in the second generation curricula reflected pragmatic 
dimensions, whether during the handling according to a 
communicative and conversational cycle between the teacher and 
the learner, or whether at the level of the definition itself, in which 


