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 شـكر  كممة
 

 سمطانكربنا لك الحمد كما ينبغي لجلال وجيك وعظيم 

 ومجدك عمى ما أنعمت عمينا من نعم لا تحصى منيا

 توفيقك إيانا إنجاز ىذا العمل المتواضع.

 إنو من العرفان بالجميل أن أتوجو في بداية ىذه الدراسة

 بجزيل الشكر والتقدير إلى أستاذتي المشرفة "حسين لامية" عمى توجيياتيا

 معارفنا العممية،ونصائحيا القيمة التي أفادتنا كثيرا في إثراء 

إلى جميع أفراد الأسرة التربوية لجامعة أكمي محند أولحاج  الجزيلأتقدم بالشكر 
عدنا في افادتنا بكافة ة دون ان ننسى كافة الطاقم التربوي الذي سالولاية البوير 

 .المعمومات

 شكرا لكل من قدم لنا يد العون من قريب ومن بعيد لإخراج ىذا البحث

 إلى خير الوجود سائمين الله العمي القدير أن ينفعنا بو ويمدنا بتوفيقو. 

 



 داءـــــــــإى
 نعم عمي بنعمة العقل والدين القائل في محكم التنزيلأشكر الله العمي القدير الذي أ

 . صدق الله العظيم. [76سورة يوسف:{ ]وفوق كل ذي عمم عميم}

و فأدعو لو نن لم تجدوا ماتكافئو فإ ئوه فكاف امعروف إليكم)ص( "من صنع وقال رسول الله 
 "قد كافأتموه أنكمحتى تروا 

ىدي ثمرة جيدي الى التي جعل الله الجنة تحت اقداميا، الى التي لا تسعيا كل عبارات أ
من وىبتتني الحياة الى من منحتني الروح لى إ الحب والاحترام والتقدير ولا اوافييا حقيا،

ما الميم فيي مستقبمي وياء يسر طؤيقي أ والحب والحنان فحرف الالف من اسمك ىي آمالي
لكي يا امي اطال الله عمرك. الي الذي تعب من اجل راحتي وفقني من اجل سعادتي وشاب 

سنة  20م من اجل شبابي من اعتز بو ولا عز لي بدونو، الى سندي في مشوار دا
دراسة،الى من اكن لو احتراما كبيرا ،الى ابي الغالي اطال الله عمره. الى من حممنا رحم 
واحد، وتقاسمت معكم الأيام بحوليا ومرىا وسندي المعين الى من احوتيم امي اخوتي 

 .نة()ناصر وعبد الرحمن، ياسمي
 ."الى استاذتي الكريمة "حسين لامية

 زميمتي حمادو منال. ىذا العمل قاسمتني  الى من
الى الدكاترة والأساتذة المذين رافقونا خلال المشوار الدراسي وخاصة أساتذة كمية العموم 

 الاجتماعية والإنسانية جامعة اكمي محند اولحاج ولاية البويرة.
 2022-2023الى كل طمبة وطالبات عموم التربية دفعة 

 دمتم سندا لنا.

 أبو بكر



 إىـــــــــداء
 و احسانا.من برا حعممي ىذا الى من اوصاني بيما الر ىدي أ

كممات الحب مقامك اصف، يا من بدعاءىا بنت فوق  لكي يامن اوصت بك الصحف، يا
راسي السقف، نبع الحنان انت كمك لطف، مدرستي يا امي بتعميمك اعترف، مرشدتي غاليتي 

 اطال الله النية عمرك.عمى مستقبمي تشرف، امي غير الكل في ذكرىا القمب يرتجف ، 

ي فيدعمك اما انت ياجزء قمبي الثاني ابي الغالي فكنت وتكون وستظل اول مدرسة ومدرس ل
 ت السند لي الذي لا يبخل عميا بالنفس و النفيس اطال الله عمرك.وارشادك ثبتت خطواتي فان

كياني ولا اتضحت  " ياشقي الأيمن الذي لولاه ما استقامفريا ل –ياتوأم الروح "اكرام ا وانتم
 .حياتي  معالم

 الكل باسمو خاصة مروةعائمتي كافة الى 

 . دون ان انسى عائمتو الكل باسمو زوجي الذي ساندني طوال مشواريالى 

 ي المواتي قاسمنني المحظات بحموىا ومرىا.الى كل رفيقات المشوار الدراس

 سنة دراسة. 21الى كل من ساندني في مشوار دام 

دكاترة و الأساتذة الذين رافقونا خلال مشوار دراسي الخاص أساتذة كمية العموم الى كل 
 مي محند اولحاج )لبويرة( الاجتماعية و الإنسانية جامعة اك

 زميمي عثماني أبو بكر. اختى و الى من قاسمني العمل

 فبموغي التعميم العالي كان بفضل الله أولا وبفضمكم ثانيا.

 الــــــــــــــــمن
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 الممخص:
 

الدراسة بالمغة العربية: ممخص  

دافعية الإنجاز لدى تلاميذ السنة الثالثة  و ىدفت الدراسة الحالية لمعرفة العلاقة بيف صعوبات الكتابة
ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة اعتمدنا المنيج الوصفي  2022/2023إبتدائي بولاية البويرة خلاؿ الموسـ الدراسي 

خصائص السيكومترية  الصدؽ والثبات مقبولة وىي استبياف حوؿ الالتحميمي و استخدمنا أدوات قياس تتمتع ب
ة تـ اختيارىا وتمميذ تمميذ 120يانات عمى عينة قواميا لإنجاز، وطبقت ىذه الاستبصعوبة الكتابة و دافعية ا

ومعالجتيا بواسطة الحزمة  بسيطة مف بعض ابتدائيات ولاية البويرة بعد جمع البيباناتبطريقة عشوائية 
 باستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة:و  spssالإحصائية 

  مياخ .ألفا كرو 
 . معامؿ الارتباط 
 . المتوسط الحسابي 
 .الانحراؼ المعياري 
   اختبار ليفف لتجانس التبايناتf. 
  اختبارT . 

 وتوصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:

  بيف صعوبات الكتابة و دافعية الإنجاز لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ضعيفة عكسيةوجود علاقة 
 سعدـ وجود فروؽ في صعوبات الكتابة وفقا لمتغير الجن 
  وجود فروؽ في دافعية الإنجاز وفقا لمتغير الجنسعدـ 
 عدـ وجود فروؽ في دافعية الإنجاز وفقا لمتغير العمر 
 .عدـ وجود فروؽ في صعوبة الكتابة وفقا لمتغير العمر 

 

 التمميذ. –الأستاذ  –الكتابة  –دافعية الإنجاز  –مدرسة ابتدائية  –: التعميـ الكممات المفتاحية
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 ممخص الدراسة بالمغة الإنجميزية: 

The currentstudyaimed to find out the relationshipbetweenwritingdifficulties 

and itsrelationship to achievement motivation amongthird-

yearprimaryschoolpuplis not students in the state of Bouiraduring the 

academicseason 2022/2023. andachievement motivation, and these questionnaires 

wereapplied to a sample of 120 male and femalesameremarquethatwerechosen in a 

simple randommannerfromsome of the elementaryschools in the state of 

Bouiraaftercollecting data on them and processingthem by using the spssstatistical 

package and using the methodsappropriatestatistic: 

• Alpha CrewMayach. 

Correlation coefficient. 

•SMA . 

•standard deviation. 

• Levin's test for homogeneity of variances f 

•test.T 

The studyfound the followingresults: 

• There is no relationshipbetweenwritingdifficulties and achievement 

motivation amongthirdyearprimaryschool 

• There are no differences in writingdifficultiesaccording to the gender variable 

• There are differences in achievement motivation according to the gender 

variable 

• There are no differences in achievement motivation according to the age 

variable 

• There are no differences in the difficulty of writingaccording to the age 

variable. 



 

  

 

 

 
 مقدمـــــة 

 



 مقدمة:

 أ
 

تعتبر صعوبات التعمـ مشكمة كبرى لمعديد مف التلاميذ الذيف يعانوف منيا، فيـ يواجيوف تحديات 
والاجتماعية أيضا، فقد  لجوانب الأكاديمية بؿ تمتد لتطاؿ الجوانب السموكيةحقيقية لا تنحصر فقط في ا

دت الدراسات الحديثة التي أنجزت في مجاؿ صعوبات التعمـ أف نسبة الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ في أك
تزايد مستمر مما يتوجب عمى الباحثيف تركيز البحث في ىذا المجاؿ مف أجؿ ابتكار وسائؿ تشخيص 

والوصوؿ بيا إلى  واكتشاؼ مبكر، وبمورة برامج علاجية مف شأنيا التخفيؼ مف حدة الصعوبة لدى ىذه الفئة
 مستوى التلاميذ العادييف.

حدى الميارات الأكاديمية  ولعؿ مف بيف ىذه الصعوبات صعوبة الكتابة التي تعد ذات أىمية بالغة وا 
الأساسية التي يجب الاىتماـ بيا، لأنيا تشكؿ المدخؿ الأساسي لتعمـ المواد الأكاديمية الأخرى مثؿ القراءة 

رى العديد مف الباحثيف والمتخصصيف في مجاؿ صعوبات التعمـ أف صعوبة والكتابة والحساب، حيث ي
الكتابة يعد أحد الأسباب الرئيسية لتدني مستوى التحصيؿ الدراسي لمتمميذ المعسر كتابيا، مما قد يؤثر عمى 

د مف أشكاؿ صورة الذات لدى التمميذ، وعمى شعوره بالكفاءة الذاتية مف شأنو أف يدفع التمميذ ويقوده إلى العدي
 توافقي والقمؽ والافتقار إلى الدافعية والقصور في السموؾ الاجتماعي والنفسي.السموؾ اللا

معسر كتابيا يكوف مختمفا عف الآخريف مف عمميات التفكير والتعمـ وما يتطمباف مف الميارات الفالتمميذ 
دراؾ العلاقة بيف صوت  الحرؼ وشكمو، ولمتخفيؼ مف حدة الحركية والإجراء البصري لمحروؼ والكممات وا 

ىذه الصعوبة لدى ىذه الفئة ينبغي توفير بيئة تعميمية مناسبة مف طرؽ تعميمية صحيحة وتقديـ الدعـ 
معظـ تصرفاتو  في تحقيؽ صحة نفسية جيدة ليؤلاء التلاميذ ويتأكد ذلؾ والرعاية الفردية الملائمة مف أجؿ

القدرة عمى إشباع حاجتو ومواجية معظـ المتطمبات الجسمية بشكؿ مرضي إزاء مطالب البيئة المحيطة، و 
يتعرضوف إلى  ، إلا أنو يوجد بعض التلاميذالآخريفوالاجتماعية وصولا إلى السواء والتناغـ مع نفسو ومع 

 النفسي لمنمو السميـ. حيطة بيـ تمنعيـ مف تحقيؽ الأساسمشاكؿ في البيئة الم

علاقة بيف صعوبة الكتابة و مف خلاؿ ىذا العمؿ أف نوضح ال وعمى ضوء المعمومات السابقة سنحاوؿ
دافعية الإنجاز لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي حيث جاءت دراستنا منيجيا مقسمة إلى قسميف جانب نظري 

 وجانب تطبيقي.



 مقدمة:
 

 ب
 

طار المنيجي حيث يتـ التطرؽ فيو ثلاث فصوؿ وىي: الفصؿ الأوؿ الإ الجانب النظري ويحتوي عمى
ا، وكذلؾ أىداؼ وأىمية الدراسة وأسباب اختيارنا لمموضوع، مرورا بالدراسات يكالية الدراسة وتساؤلاتإلى إش

 حات الدراسة.تعاريؼ الإجرائية المرتبطة بمصطمالسابقة والتعقيب عمييا، ثـ فرضيات الدراسة وبعض ال

أنواعيا والعوامؿ المسببة  أما الفصؿ الثاني تناولنا صعوبات التعمـ مف حيث تعريفيا ونظرياتيا، أيضا
ليا، وصولا إلى صعوبة الكتابة وأىـ مظاىرىا والأسباب المؤدية ليا إلى ذلؾ ونسبة انتشارىا وطرؽ 

 .التشخيص والعلاج لصعوبة الكتابة

رة ليا، ثـ خصائصيا دافعية والنظريات المفسالالتطرؽ إلى دافعية حيث تـ تناولناال الثالثوفي الفصؿ 
مكوناتيا وأىميتيا ثـ طرؽ و  مفيوميا والأطر النظرية المفسرة ليا ئفيا، ثـ دافعية الإنجازوأىميتيا ووظا

 .قياسيا

أما الجانب التطبيقي فقد احتوى عمى فصميف: حيث تناوؿ الفصؿ الرابع الإجراءات المنيجية لمدراسة 
ومكانيا ووصؼ عينة الدراسة منيج الدراسة وما فييا مف منيج مستخدـ، وزمف الدراسة الميدانية مف حيث 

يانات وخصائصيا وما فييا مف منيج مستخدـ، وطريقة معاينتيا والأدوات المستعممة في جميع الب
ة، وصولا إلى الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة، وتناوؿ الفصؿ الخامس عرض النتائج السيكومتري

 . الدراسة باستنتاج عاـ ، ثـ قائمة المراجع نياءومناقشتيا عمى ضوء الفرضيات ثـ تفسيرىا، وثـ إ
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 تمييد:

تعد الأبحاث الأكاديمية التي تنجز في قضاء الجامعات بمثابة المبنة الأساسية في تكويف أجياؿ واعية 
، وذلؾ مف خلاؿ تجنيد ما أمكف  أفضؿمف الباحثيف تعقد عمييـ الآماؿ في تنمية وتحقيؽ مسار  لكؿ العموـ

تجنيده مف الطاقات الفكرية التي تنطمؽ مف أسس مثيمة لدراسة طبيعتيا كالتسمح بأدوات المتييجة والمعرفة 
المطموبة لمدراسة، وفيـ خصائص ىذه العموـ ومستوياتيا المختمفة، حيث يسمح التراكـ المعرفي الناتج عف 

صيد معرفي يمكف الباحث مف المضي قدما في مجاؿ بحثو إذ كيؼ نتناوؿ موضوعا تعدد الدراسات بإنتاج ر 
سبة تربويا بالدراسة انطلاقا مف السؤاؿ وصولا إلى النتائج بطريقة منيجية وىو ما نحاوؿ القياـ بو، بالن

 عية الإنجاز.افدلصعوبات الكتابة وعلاقتيا ب

 إشكالية الدراسة: .1

ة التي تعمـ في المدارس فيي نقطة البداية في العممية التعممية بؿ ىي تعد الكتابة مف الميارات الميم
والتعمـ والتفكير المنطقي والملاحظة القاسـ المشترؾ بيت تعمـ المواد الدراسية، وىي أيضا أساس التعميـ 

 السميمة.

الملائمة ونقؿ  وتعتبر القدرة عمى الكتابة نتائج تطوير التفكير وتطوير العضلات الرفيعة المتعمقة بقدرة
الإشارات بيف أجيزة الأعصاب إلى الأجيزة الحركية في الجسـ فاكتساب ميارة الكتابة يتطمب وقت مستمر 

 وتدريب طويؿ.

وترتبط صعوبة الكتابة بالعديد مف الخصائص والمظاىر التي تؤثر وتعيؽ الإنتاج الكتابي لمتمميذ، مما 
التعبير الكتابي يكوف ضعيؼ وفقيرا مف الناحية المغوية  أو غير مقروءة وحتىيجعؿ كتابتو غير واضحة 

البلاغية، فصعوبة الكتابة مف أكثر الصعوبات التي تشيع في الأوساط التعممية خاصة وفي المرحمة الابتدائية 
فإنيا تؤدي إلى ظيور الكثير مف المشكلات ونجده متفاوت الحدّة مف طفؿ لآخر، إذا ما ظيرت ىذه المشكمة 

كالرسوب المدرسي والتأخر الدراسي وغيرىا فيي تقؼ وراء نجاح أو تفوؽ التمميذ وتشغؿ باؿ الأولياء الأخرى 
 والمربييف لإيجاد العلاج المناسب ليا، حتى يتحقؽ التكيؼ المدرسي لممتعمميف بدوف وجود ىذه الصعوبات

 (.6، ص 2003)محمد عمي كامؿ، .صعوبةكوف المرحمة الابتدائية أىـ مرحمة بالنسبة لممتعمـ لإتقاف ىذه ال
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وقد ترجع بعض ىذه الصعوبات إلى عراقيؿ في الضبط الحركي، كما قد يرجع إلى قصور في الإدراؾ 
 أو التآزر البصري الحركي، أو يرجع ذلؾ إلى خمؿ في الوظائؼ المخية.البصري 

فيي تؤثر عمى ي فقد أشارت بعض الدراسات أف صعوبة الكتابة تمثؿ السبب الرئيسي لمفشؿ الدراس
، والتكاسؿ  مثؿ القمؽالسمبي عمى العديد مف أنماط السموؾ  تعودهقد فيذه الصعوبة صورة الذات لدى التمميذ

حينما يتعمؽ الأمر و مما يزيد مف خطورة ظاىرة صعوبة تعمـ الكتابة وغموض أعراضيا وقمة الوعي بيا 
الضوء عمى ىذه بالتعامؿ مع التمميذ الذي يعاني مف ىذه الصعوبة رغـ محاولة الكثير مف الأبحاث تسميط 

التي يبدأ فييا التمميذ اكتساب مرحمة بتدائي ىي المرحمة الا كؿ أبعادىا ومحاولة علاجيا، ولكوفبالظاىرة 
تقانياالكتابة  حتاج إلى دافعية إنجاز مرتفعة، مما دفعنا لدراسة صعوبة تعمـ يولكي يتسنى لو القياـ بذلؾ  وا 
 لدى تلاميذ السنة الثالثة الابتدائي وذلؾ مف خلاؿ طرح الإشكاؿ التالي: وعلاقتيا بدافعية الانجاز الكتابة

 ىؿ توجد علاقة بيف صعوبة الكتابة والدافعية للإنجاز لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي؟ -

 :الدراسةفرضيات  .2
 توجد علاقة بيف صعوبة الكتابة والدافعية للإنجاز لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي.

 . لدى تلاميذ السنة الثالثة إبتدائي وفقا لمتغير الجنس ودافعية الانجاز توجد فروؽ بيف صعوبة الكتابة
 إبتدائي وفقا لمتغير العمر.توجد فروؽ بيف صعوبة الكتابة ودافعية الاجاز لدىتلاميذ السنة الثالثة 

 أىمية الموضوع: .3
تتضح أىمية الدراسة كونيا تتناوؿ موضوع ميما وىو التطرؽ للاضطراب صعوبة الكتابة كأحد  -

أنواع صعوبات التعمـ البارزة في المرحمة الابتدائية وأكثرىا شيوعا لدى التلاميذ وما قد تحدثو مف مشكلات 
 مسبقا قد تعيؽ التعمـ الصحيح.

تتضح أىمية الدراسة أيضا مف خلاؿ ندرة الأبحاث والدراسات التربوية التي تناولت موضوع  كما -
 صعوبة الكتابة وعلاقتيا بالدافعية الإنجاز.

معرفة مدى تحقيؽ دافعية الإنجاز لدى التلاميذ معسريف كتابيا وتأكد مف عينة تعاني مف وجود  -
 صعوبة الكتابة في المرحمة الابتدائية.

صعوبات الكتابة جانبا ميما مف جوانب صعوبات التعمـ التي يعانوف منيا التلاميذ خصوصا تمثؿ  -
ة ليذه المرحمة فأىمية ىذه الدراسة مشتقات مف أىمية صعوبة تفي المرحمة الابتدائية، مما يؤثر في كفاء

وضوع خصب لمدراسات الكتابة ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي باعتبار كؿ مجاؿ منيا م
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الحديثة، حيث تعمؿ ىذه  الدراسة عمى إظيار انعكاسات صعوبة الكتابة عمى الدافعية للإنجاز لدى تلاميذ 
 السنة الثالثة ابتدائي ومستقبميـ الدراسي.

تسميط الضوء عمى ذوي صعوبات الكتابة والتعريؼ بيـ بأنيـ ليسوا معوقيف ذىنيا، بؿ ىـ يعانوف  -
 ـ تجاوزىا.مف صعوبة يمكني

 أسباب اختيار الموضوع: .4
 . أسباب ذاتية:1.4
ملامسة ظاىرة صعوبات تعمـ كتابة لدى الأطفاؿ في الوسط والاجتماعي مع ملاحظة نقص الرغبة  -

 في الإنجاز لدييـ.
 . أسباب موضوعية: 2.4
 .التربية الخاصة ىذا الموضوع يفيدنا في مجاؿ العمؿ كأخصائييف في  -
 مشكمة صعوبة الكتابة.محاولة التعرؼ عمى  -
 في الجامعة لمموضوع في حدود عمـ الطالبيف.عدـ تعرض المذكرات الموجودة  -
 طار التخصص.ب اختيار الموضوع كونو يدخؿ في إسب -

 أىداف الموضوع: .5
لدى تلاميذ السنة الثالثة  ودافعية الانجازتيدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بيف صعوبة الكتابة  -
 ابتدائي.
معرفة نوع العلاقة وتحديد الدور التي تمعبو صعوبة الكتابة مف حيث ارتفاع أو انخفاض مستوى  -

 دافعية الإنجاز.

 مفاىيم الدراسة: .6
عبارة عف رموز مرئية تكوّف وحدات لغوية ذات معنى وقد تكوف كلاـ منطوؽ ويتـ تحويميا . الكتابة: 1.3

 إلى أشكاؿ ورسوـ ذات معنى.
ىي صعوبات في إعادة صياغة وبناء الرموز والأشكاؿ المرئية أو المنطوقة والتي :. صعوبة الكتابة2.3

تغير عف مؤشرات الآتية: حذؼ حرؼ، حذؼ كممة، إضافة حرؼ، إضافة كممة إبداؿ حرؼ، تقسيـ كممة، 
 انحراؼ عف سطر الكتابة عدـ احتراـ اليامش، عدـ احتراـ علامات الترقيـ، تشويو الحرؼ.
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 MOTIVATIONتعني منشط ومحفز ومحرؾ يشار إلييا في المغة الإنجميزية بكممة  :الدافعية. 3.3
 وتعرؼ عمى أنيا قوة الذاتية التي تحرؾ سموؾ الفرد وتوجيو لتحقيؽ غاية معينة يشعر بالحاجة إلييا.

: إكماؿ عمؿ بالدافع الداخمي تتمثؿ في رغبة الفرد في التفوؽ أو المنافسة أو تحصؿ الإنجاز. 4.3
 ويشمؿ كؿ أوجو التعمـ مف الجوانب المعرفية والميارية والوجدانية والإنشائية.

 : ىي مجموعة مف الحوافز تعمؿ عمى تحسيف المستوى لدى تلاميذ في الأداء.. دافعية الإنجاز5.3
: ىـ مجموعة مف أطفاؿ يتمدرسوف في أقساـ السنة الثالثة ابتدائي . تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي6.3

 ( سنوات.9-8التي تتراوح أعمارىـ ما بيف )و 
 :الدراسات السابقة .7

 :دراسات جزائرىة /دراسات عربية /ت اجنبية دراسا. 1.7
 :1988دراسة أحمد عواد عربية: . دراسة1.1.7

تلاميذ الىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف مدى فاعمية برنامج تدريبي لعلاج بعض صعوبات التعمـ لدى 
طفؿ ذوي  30بتدائية مع تحديد أىـ الصعوبات الشائعة في الكتابة وتكونت عينة الدراسة مف الامرحمة فى ال

ضابطة  مجموعتيفبشبيف قناطر ثـ تقييميـ صعوبات الكتابة مف تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي بإدارة 
التالية: دوات الأدراسة فيال شير، استخدمت 135طفؿ بكؿ مجموعة بمتوسط عمري  15بية بواقع يوتجر 

استبياف تشخيص صعوبات، استفتاء الشخصية لأطفاؿ المرحمة الابتدائية اختبار ذكاء مصور وتوصمت 
 دراسة إلى نتائج التالية:

 وضابطة في دقة الكتابة لصالح مقياس بعدي. تجريبيةوجود فروؽ دالة إحصائيا بيف مجموعة  -

 

 

 :GIORDANOدانو دراسة جيور  . دراسة أجنبية:2.1.7

ىدفت دراسة إلى تعرؼ عمى تلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الكتابة وتشخيص صعوبات لدييـ وتكونت 
عينة الدراسة مف مجموعتيف: الأولى مف ذوي صعوبات الكتابة والثانية مف العادييف واستخدمت دراسة ثلاثة 

ىي: تفسير  عينات لتحميؿ أشكاؿ الكتابة وذلؾ لتشخيص العجز أو صعوبة في الكتابة وىذه العينات
الأخطاء، تمييز صعوبة المغوية، استخداـ تماريف بناء الكممة. ومف أىـ نتائج التي توصمت إلييا أف تلاميذ 
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ذوي صعوبات تعمـ الكتابة يكونوف قادريف عمى نسخ الكممات بينما يكونوف غير قادريف عمى اتصاؿ أثناء 
يف أطفاؿ العادييف وذوي صعوبة الكتابة في ميارة الكتابة كما أشارت نتائج إلى وجود فروؽ دالة إحصائية ب

 .كتابة لصالح العادييف

 :دراسات جزائرىة/دراسات اجنبية  /سات عربيةدرا. 2.7

( التعارؼ عمى السمات الإبداعية لمموىوبيف مف 2006ىدفت دراسة محمد ): ة. دراسة عربي1.2.7
ذوي صعوبات تعمـ الكتابة مف طمبة الصؼ الرابعة ابتدائي في منطقة السويس، وتكونت عينة الدراسة مف 

ولى شممت الأطفاؿ مرتفعي الذكاء وعددىـ : الأتـ تقسيميـ إلى ثلاث مجموعات تمميذ وتمميذة( 300)
(. الثالثة ضمت مرتفعي الذكاء والتفكير 100ثانية ضمت مرتفعي التفكير الإبداعي وعددىـ )( ال100)

الدراسة تبيف أف السمات التي جمعت بيف المجموعات الثلاث  ( ويعد تحميؿ نتائج100الإبداعي وعددىـ )
ذكاء فكانت في الو بداعي الاىي الاستقلاؿ والمبادئ أما السمات التي انفردت بيا مجموعة مرتفعي التفكير 

 المرونة.و بداعية الإميارات ال

 دافعية إنجاز: . دراسة أجنبية2.2.7

( إلى بحث عف العوامؿ المؤثرة عف دافعية الإنجاز لدى تلاميذ Gogoi, 2014ىدفت دراسة جوجوي )
واشتممت عينة  السنة الثالثة ابتدائي. متمثمة في النوع والحالة الاقتصادية واجتماعية وشكؿ العلاقات الأسرية

في ديير وجاره ىندية واستخدـ الباحث المنيج  تمميذة(، مف المدارس الابتدائية 25تمميذ و 25الدراسة عمى )
رتباطي القائـ عمى اختيار دافعية الإنجاز الدراسي، وقد توصمت الدراسة إلى العديد مف النتائج الاالوصفي 

 شكؿ إيجابي عمى دافعية الإنجاز لدى التلاميذ.بسرية ة الأعلاقلاجتماعية و الاأىميا تأثير الحالة الاقتصادية و 

 عقيب عمى الدراسات:الت

يتضح مف عرضنا الذي تناوؿ متغيري صعوبات تعمـ الكتابة ودافعية الإنجاز بشكؿ منفصؿ أنيا 
والكشؼ اختمفت واتفقت في بعض الجوانب المنيجية فيما يخص الأىداؼ فقد تباينت أىدافيا بيف التشخيص 

 عف العلاقات الموجودة بيف الدافعية الإنجاز وصعوبة الكتابة.

وقد اعتمدت كؿ ىذه الدراسات عمى المنيج الوصفي وقد اتفقت جميع الدراسات حوؿ الفئة المستيدفة 
 تعمـ الكتابة، مف الدراسة والمتمثمة في تلاميذ المرحمة الابتدائية، باعتبارىا المرحمة الأكثر عرضة لصعوبات
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بالإضافة إلى ما تتميز بو مرحمة الطفولة مف خصائص تقنية حيث اعتبرنا صعوبة الكتابة متغير مستقؿ 
 وعلاقتيا بدافعية الإنجاز متغير تابع.

ؽ إلى عسر الكتابة ر ف الدراسات السابقة تناولت الموضوع بشكؿ جزئي، فنجد بعضيا تطأالملاحظ
 وضوع بصفة عامة.بصفة خاصة، ومف جية أخرى ىناؾ مف تناوؿ الم

أما مف حيث اليدؼ تنوعت أىداؼ الدراسة بحسب الموضوع مف أجؿ معرفة العلاقة بيف صعوبات 
التعمـ ودافعية الإنجاز وكذلؾ تعديؿ وعلاج صعوبة الكتابة ومف حيث النتائج كانت مختمفة مف موضوع 

ي يتعرض ليا التلاميذ ذوي عمى مختمؼ المشكلات التلآخر، والغرض مف كؿ ىذه الدراسات إلقاء الضوء 
 صعوبات الكتابة.

لصعوبات الكتابة  تشابيت دراستنا مع الدراسات السابقة مف حيث مجتمع الدراسة و العينة و التطرؽ 
 .مؿ مف دافعيتيـ للانجازقفي حيف اختمفت مف عسر الكتابة الى صعوبات التى تواجو التلاميذ و ت
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 تمييد:
وقد بدأ التعميـ في المدرسة النظامية مف ثلاث مراحؿ فالمرحمة إف التعميـ أساس التقدـ والحضارة 

المدرسيف والمربيف أف يعتنوا بيذه اسي وبالتالي فإنو يجب عمى جميع الابتدائية ىي المبنة الأولى وحجر الأس
مف ويموالمعرفة التامة بالتلاميذ وتقالدراسي  المرحمة وأف يدركوا حقيقة التعمـ وملاحظة ما يجري داخؿ الفصؿ

يحتاج المساعدة والواجب عمى المدرسيف أف يحيطوا بكؿ ما تخدـ وتساعد العممية العممية ومف ذلؾ معرفة 
الأطفاؿ الذيف لدييـ صعوبات في التعمـ مف قراءة وتعبير وكتابة دوف أف ننسى ذكر المرحمة ومف ىذا 

 معرفة الحموؿ  مف خلاؿصية و لناحية التشخيبحث ىاـ ضروري مف ا تعتبر فإف صعوبات التعمـ المنطمؽ
 

I. :صعوبات التعمم 
 نبذة تاريخية: .1

القرف التاسع عشر تطورات ميمة في ميداف صعوبات التعمـ وتوفير فرص تعميمية متكافئة لجميع  شيد
 الأفراد.

ويعتبر مجاؿ صعوبات التعمـ مف المجالات اليامة في دراسة التعمـ. وترجع الجذور التاريخية، 
وبالتحديد بداية العمؿ العممي في ىذا المجاؿ إلى الدراسات والبحوث التي أجريت في مجاؿ الطب وعمى 

(، Franz Joseph Gall, 1802خص عمـ الأعصاب عمى أيدي الطبيب الألماني فرانسيس جاؿ )الا
حيث أوضح أف ىناؾ مناطؽ محددة مف المخ تتحكـ في أنماط معينة مف الأنشطة العقمية، كما أشار إلى أف 
ىناؾ علاقة بيف الإصابات المخية واضطرابات المغة والكلاـ، وصاغ فكرا مؤداه أف الإصابة المخية تؤثر 

 Hannill, 1993, p)      عمى بعض ىذه المناطؽ مف المخ وتؤدي إلى اضطراب النطؽ والمغة.    
295.) 

ؿ ي( اقتراح مف جانب صومو Hallahan, D, P et Kauffman, 2003كما يرى ىالاىانوكوفماف )
(Somuel Kirk, 1962( تقديـ في مصطمح صعوبات التعمـ )Learning Dilléculties ليكوف بمثابة )

لذلؾ الكـ الكبير مف التسميات التي استخدمت آنذاؾ في سبيؿ وصؼ أولئؾ الأفراد الذيف يتسموف  حؿ وسط
 ,johnson)ويؤكد جونسوف بمعدؿ ذكاء متوسط أو فوؽ المتوسط ولكنيـ يواجيوف العديد مف مشكلات التعمـ

وائؿ في استخداـ (، وأيد ذلؾ العديد مف الأ1963أف مجاؿ صعوبات التعمـ بدأ ينشر منذ عاـ )  (1980
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ذلؾ المصطمح، بتحديد الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ وتصنيفيـ، وكيؼ يمكف تصنيؼ وعلاـ تمؾ 
 في اشتقاؽ (Somuel Kirk)ؿ كيرؾ (، ويعود الفضؿ إلى صموي09، ص 1998الصعوبات )المغازى، 

المؤتمر القومي  جديد، وقد طرحو أثناءتربوي كمفيوـ  Learning Difficultiésمصطمح صعوبات التعمـ
وحضره العديد مف  ( بالولايات المتحدة الأمريكية1963الذي انعقد في مدينة شيكاغو في أفريؿ عاـ )

أف  Kirkكد صموئيؿ كيرؾ أ -وفي ىذا المؤتمر(، 409، ص 2005المشتغميف بالمجاؿ )القزيطي، 
 مف ىذه الزاوية.ولى يجب النظر إليو تربوي بالدرجة الأ مصطمح صعوبات التعمـ ىو مصطمح

ومف ذلؾ التاريخ تمقى مجاؿ صعوبات التعمـ اىتماما متزايد عمى مستوى الباحثيف وعمى المستوى 
الرسمي، فتـ إنشاء ىيئات متخصصة مثؿ تكويف الاتحاد الوطني للأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ عاـ 

صدار مجلات عممية متخصصة مثؿ مجمة صعوبة1965) التعمـ  (journal of learningdisafilities)( وا 
كدورية مختصة اىتمت بدراسة الأطفاؿ الذيف صنفوا عمى أف لدييـ صعوبات التعمـ، وكذا توالت التعريفات 

( ذو صيغة رسمية، 11مف أحدى عشر تعريفا ) أكثرالتي تناولت مصطمح صعوبات التعمـ حتى بمغت 
أكثر التعريفات قبولا مف المتخصصيف خرى حظيت بالقبوؿ، إلا أف بعضيا رفضت أو تعرضت لمنقب والأ

نوفمبر  29الصادر في  142-94لأمريكي أو ما يعرؼ بقانوف ا في القانوف العاـ الفيدراليىو التعريؼ 
الاحتياجات التربوية الخاصة. ثـ كاف تحديد مصطمح  ، والّذي أعطى حؽ التعميـ لجميع أفراد ذوي1975

وذلؾ في صورة قواعد تنفيذية لمقانوف مف قبؿ المكتب  1977-1975خلاؿ الفترة مف  صعوبات التعمـ
 (02سابؽ، ص . )نفس مرجع Vrited state office of Education (V.S.O.E)الأمريكي لمتربية 

 تعريف صعوبات التعمم: .2

ريؼ والوصؼ مجاؿ صعوبات التعمـ شأنو شأف أي مجاؿ آخر، نجده قد واجو المشكمة الخاصة بالتعاف 
الدقيؽ للأنماط السموكية المختمفة لدى الأفراد ذوي صعوبات التعمـ، فقد ظيرت العديد مف التعريفات المقدمة 

 لصعوبات التعمـ.

فكرة  القارئجنبية والعربية لنعطي عرضا لمعديد مف تعريفات صعوبات التعمـ في البيئة الأ وفيما يمي
 (.15، ص 2005)بدوي مصطفى،  شاممة عف مفيوـ صعوبات التعمـ.

 تصنؼ تعريفات صعوبات التعمـ إلى أربعة أنواع، وفيما يمي عرضا ليا:
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 تعريفات تربوية. -
 تعريفات طبية. -
 تعريفات فيزيولوجية ونيورولوجية. -
 (الييئات تعريفات فيدرالية )المؤسسات أو -
 التربوية: تعريفاتال .1.2

للأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات في  ( تعريفاBateman, 1965, p 220حيث قدـ باتماف )
التعمـ، متضمنا فكرة محؾ التباعد بيف الإمكانيات العقمية والتحصيؿ الدراسي، وينص ىذا التعريؼ عمى أف 
الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات في التعمـ ىـ الذيف يظيروف تباعدا دالا تربويا بيف إمكانياتيـ العقمية 

تبط ذلؾ باضطرابات أساسية في عمميات التعمـ، والتي قد تكوف أو لا تكوف ومستوى أداءىـ العقمي، وير 
مصحوبة باضطراب وظيفي في الجياز العصبي المركزي، والتي لا ترجع إلى تأخر عقمي عاـ، أو حرماف 

 تربوي أو ثقافي أو اضطرابات انفعالية حادة أو الفقداف الحسي.

( الطفؿ الذي يعاني مف صعوبات التعمـ Harre& Lamb, 1983, p 340وعرؼ ىاري ولامب )
صعوبة أو أكثر مقارنة بزملائو مف نفس السف، ولا يوجد لديو القدرة عمى استفادة مف الخبرات بأنو يوجد لديو 

 المتاحة في المدرسة.

نقص في  (تعريفا لصعوبة التعمـ ينص عمى أنيا540، ص 1987في حيف قدـ )عادؿ الأشوؿ، 
عند بعض الأفراد في مجاؿ تعميمي معيف مقارنة بإنجاز أو قدرة الأفراد ذو القدرة العقمية الإنجاز أو القدرة 

استخداـ المغة سواء المتشابية معيـ، ويرجع ذلؾ لوجود اضطرابات في العمميات النفسية التي تتضمف فيـ 
مزمنة ذات منشأ  ( صعوبات التعمـ بأنيا حالةSaratawin 2001المكتوبة أو المنطوقة ويعرؼ السرطاوي )

 عصبي تؤثر في النمو أو التكامؿ أو استخداـ الميارات المفظية أو غير المفظية.

عالية أو متوسطة مف وتظير صعوبات التعمـ الخاصة كصعوبة واضحة لدى أفراد يتمتعوف بدرجات 
ه الصعوبات عمى جيزة حسية وحركة طبيعية، وتتوفر لدييـ فرص التعمـ المثالية، وتختمؼ آثار ىذالذكاء، وأ

تقدير الفرد ذاتو وعمى نشاطاتو التربوية والمينية واجتماعية والجيوية نشاطات الحياة الطبيعية باختلاؼ درجة 
( تعريفا لصعوبات التعمـ والذي عمى أنو مصطمح يطمؽ 33، ص 2007شدة تمؾ وقدمت فردوس الكنزي )

عوف يمميات العقمية، وفي التحصيؿ، ولا يستطعمى أولئؾ الذيف يعانوف مف وجود صعوبة أو أكثر في الع
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الإفادة مف الأنشطة التعممية داخؿ الفصؿ العادي، ولا يشمؿ ىذا المصطمح الإصابات المخية، والإعاقات 
 العقمية والسمعية، والبصرية والحركية.

 طبية:ال تعريفاتال .2.2

البسيط ليؤلاء الأطفاؿ الخمؿ الوظيفي المخي ( إلى أف مصطمح climentes, 1966تس )ميشير كميم
الذيف يقتربوف مف المتوسط أو المتوسطيف أو أعمى مف المتوسط مف الذكاء والذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ 
ترتبط بانحرافات في وظائؼ الجياز العصبي المركزي، وقد تظير ىذه الانحرافات في شكؿ تركيبات مختمفة 

مغة وفي الذاكرة وفي الوظائؼ الحركية. )عبد الرحيـ مف القصور في الإدراؾ وفي تكويف مفاىيـ وفي ال
 (.393، ص 1988وحميـ، 

 ( صعوبات التعمـ بأنيا اضطراب في عممية أو أكثرBraoun et al, 1987ويعرؼ برواف وآخروف )
في اضطراب القدرة  مف العمميات النفسية أساسية التي تشمؿ الفيـ او استخداـ المغة نطقا وكتابة، وتظير

جراء العمميات الحسابية، ويشمؿ المصطمح مظاىر الإعاقة عمى الا ستماع والتفكير والكلاـ والقراءة والكتابة وا 
صابات المخ والحدّ الأدنى لخمؿ المخ والعسر القرائي والأفازيا النمائية. )كامؿ،  ، ص 1994الإدراكية وا 

14.) 

بأنيا اختلاؿ في وظائؼ ( صعوبات التعمـ Ebraham, 1992, p 235يعرؼ إبراىيـ ) في حيف
واحدة ولا سبب  الجياز المركزي العصبي، وتعني مجموعة غير متجانسة مف الحالات والتي ليس ليا فئة

واحد وتبدي ىذه الفئة مجموعة متعددة أو مختمفة مف صفاة ويظيروف تفوقا بيف القدرة العقمية ومستوى 
وطرؽ تجييزىـ لممعمومات غير يمية أو التعممية التحصيؿ والفشؿ في بعض المياـ وليس كؿ القدرات التحص

 كافية.

 فيزيولوجية ونيورولوجية:تعريفات . 3.2

يتضمف ىذا النوع مف التعريفات التي اىتمت اىتماما كبيرا بوظائؼ الجياز العصبي المركزي وعلاقتو 
 بصعوبات التعمـ، فيما يمي عرض لبعض ىذه التعريفات:

 ,Kirkيؿ كيرؾ )أف صومو ( Hallahan et Kauffman, 1996, p 33نوكوفماف ) يذكر ىالاىا
1962, p 1 يعد أوؿ مف حاوؿ وضع تعريؼ لصعوبات التعمـ وينص عمى أنيا مفيوـ يشير إلى التأخر أو )
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مف العمميات الخاصة بالكلاـ، المغة، القراءة، الكتابة، الحساب، أو أي مواد اضطراب في واحدة أو أكثر 
مخي أو اضطرابات انفعالية أو سموكية، ولا يرجع  وذلؾ نتيجة إلى إمكانية وجود خمؿ وظيفيدراسية أخرى، 

 .ىذا التأخر الأكاديمي إلى التخمؼ العقمي أو الحرماف الحسي أو إلى العوامؿ الثقافية أو التعممية

عبد الحميد تعريفا لمفيوـ صعوبات التعمـ عمى أنو مفيوـ يشير إلى مجموعة غير متجانسة  وقدـ السيد
مف الأفراد في الفصؿ العادي ذو ذكاء متوسط أو فوؽ المتوسط لدييـ اضطرابات في العمميات النفسية 

خداـ المغة وفي الفعمي في فيـ واست ويظير أثارىا في التبايف الواضح بيف التحصيؿ المتوقع منيـ والتحصيؿ
المجالات الأكاديمية الأخرى، وىذه الاضطرابات ترجع إلى خمؿ في الجياز العصبي المركزي ولا ترجع 
صعوبة التعمـ إلى إعاقة حسية أو بدنية ولا يعانوف مف الحرماف البيئي سواء كاف ذلؾ يتمثؿ في الحرماف 

لصعوبة إلى الاضطرابات النفسية الشديدة. )عبد الثقافي أو اقتصادي أو نقص الفرصة لمتعمـ، كما لا ترجع ا
 (.126، ص 2003الحميد، 

(  مفيوـ صعوبات التعمـ بأنو مصطمح يشير إلى 43-37، ص 2008ويعرؼ سيمماف عبد الواحد، )
مجموعة غير متجانسة مف الأفراد في الفصؿ الدراسي العادي ذو ذكاء متوسط أو فوؽ المتوسط، يظيروف 

أداءىـ المتوقع وبيف أداءىـ الفعمي في مجاؿ أو أكثر مف المجالات الأكاديمية، وربما بيف تباعدا واضحا 
ترجع الصعوبة لدييـ إلى سيطرة وظائؼ أحد نصؼ المخ الكروييف عمى الاخر، كما أف ىؤلاء الأفراد لا 

نيـ ليسوا متخمفيف عقميا ولا  يعانوف مف يعانوف مف مشكلات حسية سواء كانت )سمعية، بصرية، حركية( وا 
حرماف بيئي سواء كاف )ثقافي، اقتصادي، تعميمي( وأيضا لا يعانوف مف اضطرابات انفعالية حادة او اعتلاؿ 

 صحي.

 الفيدرالية )المؤسسات أو الييئات(: تعريفاتال. 4.2

لقد صدرت مجموعة مف التعريفات الفيدرالية لتوضح مفيوـ صعوبات التعمـ، وفيما يمي عرضا لبعض 
 التعريفات:ىذه 

 (1977. تعريف المجنة الوطنية الاستشارية للأطفال المعوقين )1.4.2
NationlAdvisorycommittee for Handicappedchilderen :  
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( 230-91مرسوـ بقانوف تحت ) صدر التعريؼ عف المجنة الوطنية الاستشارية للأطفاؿ المعوقيف عف
 29( لتعريؼ صعوبات التعمـ ونتيجة لكثير مف الانتقادات التي وجيت لو صدر تعديؿ في 1968سنة )

( وينص عمى أف صعوبات التعمـ ىي اضطراب في واحدة أو أكثر 1977( سنة )142-94نوفمبر بقانوف )
ف ىذه الاضطرابات استخداـ المغة المأو مف العمميات التقنية الأساسية الموجودة في فيـ  نطوقة أو المكتوبة وا 

لدى الطفؿ في عجز القدرة لديو عمى الاستماع أو التفكير أو الكلاـ أو الكتابة أو التيجي أو القياـ تظير 
 بالعمميات الحسابية.

صابة المخ والخمؿ البسيط في وظائؼ المخ و  العسر كما يحتوي التعريؼ مظاىر الإعاقة الإدراكية وا 
 طفاؿ الذيف لدييـ مشكلات في التعمـ والتي ترجع إلى الإعاقةولا يشمؿ التعريؼ الأ القرائي والأفازيا النمائية،

طفاؿ ذوي العيوب البيئية أو الثقافية أو الاقتصادية. و التخمؼ العقمي أو الأالسمعية أو البصرية أو البدنية أ
(ohlson, 1978, p 8.) 

 (: 1981الوطنية المشتركة لصعوبات التعمم ). تعريف الييئة 2.4.2
Tianalsointcommittee on learningdisalalities national 1981 : 

(، 1977ىذا التعريؼ نتيجة للانتقادات التي وجيت إلى التعريؼ الفيدرالي الصادرة عاـ )ظير 
( ىيئات سابقة الذكر وضع تعريفا لتلاقي سمبيات 06وقدرات الييئة الوطنية المشتركة المكونة مف الست )

تي تظير صعوبات التعمـ ىي مجموعة غير متجانسة مف الاضطرابات الالتعريؼ السابؽ، وينص عمى أف 
جراء العمميات الحسابية  في مشكلات التي تتعمؽ بمجالات استمتاع والحديث والقراءة والكتابة واستدلاؿ وا 

بعض والتي ترجع إلى الخمؿ الوظيفي في الجياز العصبي المركزي والتي تصاحبيا والتي تكمف داخؿ الفرد، 
الية الشديدة( أو بعوامؿ بيئية مثؿ )الفروؽ إعاقات مثؿ )إعاقة حسية، التأخر العقمي، الاضطرابات الانفع
 (.Hammill, 1990, p 18) الثقافية والتعميـ غير ملائـ( إلا أنيا غير ناتجة مباشرة الظروؼ.

 (:NJCLD( )1994. تعريف المجنة القومية )الوطنية( المشتركة )3.4.2

بإجراء بعض التعديلات (NJCLD)( قامت المجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعمـ 1994في عاـ )
( والتي تضمنت بعض مشكلات الضبط الذاتي لمسموؾ، 1981التي رأت ضرورة عمى إدراجيا سابؽ لسنة )

مشكلات إدراؾ اجتماعي، مشكلات تفاعؿ اجتماعي، وىذا التعريؼ نص عمى أف صعوبات التعمـ ىي 
ظة تكسب في السمع والكلاـ مجموعة غير متجانسة مف اضطرابات تعبر عف نفسيا عف طريؽ صعوبة ممحو 
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عقمية، وىذه الاضطرابات ترجع إلى اضطرابات وظيفية في الجياز لوالقراءة والكتابة واستدلاؿ والقدرات ا
العصبي المركزي، ويمكف أف يحدث عمى امتداد حياة الفرد ومف الممكف أف يكوف مصحوبا باضطراب في 

دراؾ  اجتماعي. )  (.polloway, 1997, p 298السموؾ وا 

ونود اف نشير ىنا إلى وجود بعض النقاط المشتركة والأجنبية التي سبؽ عرضيا والتي تناولت مفيوـ 
 صعوبات التعمـ توضحيا فيما يمي:

 اتفقت عمى وجود خمؿ وظيفي عصبي. معظـ التعريفات -
 ابتعاد الصعوبات الناتجة عف بعض مشكلات مثؿ إعاقة سمعية. -
 ذوي صعوبات التعمـ.ضعؼ الأداء الأكاديمي لدى أفراد  -
 جتماعي لدى أفراد ذوي صعوبات التعمـ.الاقمة التفاعؿ  -
 كاديمية مثؿ: القراءة، الكتابة.الأمشكلات الإضافة تفكير إلى بعض  -
 أفراد ذوي صعوبات التعمـ يمتمكوف مستوى متوسط أو أعمى مف متوسط. -
 تباعد بيف نفسية ذكاء متعمـ ذوي صعوبات وتحصيمو الأكاديمي. -
 صعوبات التعمـ في كؿ الأعمار. حدوث -
 التعمـ لا يستفيدوف مف طرؽ تعميـ التقميدية.أفراد ذوي صعوبات  -

 النظريات المفسرة لصعوبات التعمم: .3

نظرا لحداثة البحث في مجاؿ صعوبات التعمـ تـ دراستو مف خلاؿ أنظمة متعددة، فقد اختمؼ 
وعمى أسباب الفعمية ليا، وكيفية تشخيص الأفراد الميتموف بدراسة ظاىرة صعوبات التعمـ حوؿ تعريفيا، 

منيا، والإستراتيجيتاف والأساليب التربوية التي يمكف تقديميا لمثؿ ىذه النوعية مف الأفراد، وفي الذيف يعانوف 
ىذا الصدد نجد أف ىناؾ ثلاثة اتجاىات تسيطر عمى التوجيات البحثية والنظرية في مجاؿ صعوبات التعمـ 

، والاتجاه السموكي التحميمي Neuropsychligicalالنفسي العصبي وىي: الاتجاه
Behaveorprocessing )والاتجاه المعرفي )نموذج تجييز ومعالجة المعمومات ،Information 

precessing. 



 صعوبات التعمم                       :                                        الفصل الثاني
 

17 
 

وقد انبثقت مف تمؾ الاتجاىات الثلاثة السابقة مجموعة مف النظريات التي حاولت تغيير صعوبات 
مع التركيز عمى تمؾ التي تناولت تجييز ومعالجة معمومات، والتي تتبناىا الدراسة الحالية التعمـ، تعرض ليا 
 : ت التعمـ، وذلؾ عمى النحو التاليفي تغيرىا لصعوبا

 النظرية البيولوجية: .1.3

تفترض ىذه النظرية أف العديد مف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ لدييـ إصابات مخية، ويظير 
 التعمـ بوضوح كثير مف الإشارات العصبية البسيطة أكثر مف الأطفاؿ العادييف.الأطفاؿ ذوي صعوبات 

إف إصابة المخ تؤدي إلى عدـ القدرة عمى تنظيـ أو تكامؿ وتركيب : . إصابة المخ المكتسبة1.1.3
 المعمومات اللازمة لمميارات الأكاديمية مما يؤدي بدوره إلى حدوث صعوبة في التعمـ.

وقد أكد مؤيدو ىذا قدرات التجييز المعرفي بين نصفي المخ )السيطرة المخية(: . عدم توازن 2.1.3
الاتجاه عمى أف صعوبات التعمـ تنتج عف عدـ توازف قدرات التجييز المعرفي لدى طفؿ مف كونيا نتيجة 
لعيوب معرفية عامة حيث أف كلا مف النصؼ الكروي الأيمف لممخ يختص بالمعالجة المتزامنة لممعمومات 

لممعمومات المغوية، وتكامؿ بيف البصرية والمكانية، والنصؼ الكروي الأيسر يختص بالمعالجة المتتابعة 
النصفيف مطموب وضروري لعممية التعمـ، والاضطراب الوظيفي في أي منيا بسبب حالة عدـ توازف وبالتالي 

ويرى بعض الباحثيف في حالة قياـ نصؼ المخ لدى أطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ بنشاط  صعوبات التعمـ
 &Kreshnerمعيف فإنيـ يواجيوف صعوبة في توزيع الجيد لنشاط آخر يتداخؿ مع الجانب نفسو مف المخ. )

stringer, 1991, p 560.) 

كر سميماف عبد الواحد ولأف مشكمة أطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ تبمغ مف الغموض حدا كبيرا فقد ذ
نجد سيطرة وظائؼ أحد النصفيف العديد مف الأسباب المؤدية إلى صعوبات التعمـ، ومف ىذه الأسباب 

 ، الاضطراب في وظائؼ نصؼ المخ المعرفية والانفعالية.الآخرالكروييف لممخ عمى 

مـ( ترجع إلى ما )صعوبة التع التعمـ ىأف حالة عدـ القدرة عم 1967( عاـ Batemanباتماف ) وترى
 .(Lake of cerefral Dominanceيسمى بنقص البيطرة المخية )

معمومات غير مثالية الأف استخداـ المتعمميف أنماط معالجة  (272، ص 2002أحمد ميدي )ويضيف
 ىو سبب رئيسي في وجود صعوبات التعمـ لدى ىؤلاء المتعمميف.
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يزيولوجية إلا أف التفسيرات الشخصية في ظؿ النظرية الفايا التي قدميا أصحاب وعمى الرغـ مف المز 
دة مف يالذي يصعب توفيره بالنسبة للأعداد المتزاىذه النظرية تحتاج إلى خيرات إكمينيكية ماىرة ومدربة الأمر 

 (.75، ص 2010)سميماف يوسؼ إبراىيـ،  خرى.المخية الوظيفية الأذوي صعوبات التعمـ والاضطرابات 

 التأخر في النضج )المدخل النمائي(:. نظرية 2.3

صعوبات التعمـ عمى أنيا تعكس بطئا في نضج العمميات  فسيريذىب أصحاب ىذه النظرية إلى ت
البصرية، والحركية، والمغوية، وعمميات انتباه التي تميز النمو المعرفي، ونظرا لأف كؿ فرد يعاني مف 

 منيـ يختمؼ في معدؿ وأسموب اجتيازه لاكالنضج، فإنصعوبات التعمـ لديو مظاىر مختمفة مف جوانب بطئ 
كفاءة المخ لمراحؿ النمو، ونظرا لأف المنيج المدرسي يفوؽ مستويات استعداده الأفراد الذيف يعانوف مف عدم

 (.Lerner, 2000, p 187, 188بدرجة ما، فإف ىؤلاء الأفراد يفشموف في المدرسة. )

ولـ تسمـ نظرية التأخر في النضج مف الانتقادات حيث وجو إلييا انتقادات عمى أنيا تتجاىؿ خاصية 
مما يجعؿ سبب مباشر لمخاصة موضوع اىتماـ غير محدد واضح بصورة التفاعؿ بيف النضج والنمو، 

 ممموسة.

 . المدخل السموكي: 3.3

التدريب غير ملائمة رجع إلى استخداـ طرؽ يرجع إلى أساليب التحصيؿ الدراسي الخاطئة، والتي قد ت
المتعمميف، وافتقارىـ إلى الدافعية لمتعمـ  متناسبة وكثرة عددبسبب افتقار وسائؿ التعممية والأنشطة التربوية لا 

اعية، والتعرؼ الظروؼ البيئية وعوامؿ التنشئة الاجتمودراسة، لذا يرى أصحاب ىذا الاتجاه ضرورة دراسة 
 مي لمتمميذ.يي والتحصتعميمعمى التاريخ ال

القوة، حيث يركز عمى الفردية في التعامؿ مع ويرى المؤلؼ أف ىذا المدخؿ لو الكثير مف نقاط 
سابؽ،  ميارات مفقودة. )مرجع المتعمميف ذوي صعوبة التعمـ، كما أنو يقيـ تاريخ تعمـ الطفؿ وأيضا اكتسابو

 (.80ص 

 . نموذج العمميات النفسية:4.3

النموذج عمى أف التجييز العقمي لممعمومات يعتمد عمى العمميات الإدراكية وقدرات الانتباه يركز ىذا 
 والذاكرة.



 صعوبات التعمم                       :                                        الفصل الثاني
 

19 
 

والنفسي المغوي، ويمثؿ ىذا الحركي النفسية عمى النموذجيف الإدراكي ولقد انبثؽ نموذج العمميات 
النموذج الاتجاه النفسي في دراسة صعوبات التعمـ، كما أظيرت نتائج دراسات عديدة أف الأطفاؿ ذوي 

أكثر مف أقرانيـ العادييف، وأف صعوبات التعمـ ىي صعوبات التعمـ يعانوف مف قصور في عممية الانتباه 
 (.Conte, 1998, p 68حالة مف التأخر النمائي في الانتباه الانتقائي. )

 نظرية تجييز ومعالجة المعمومات )المدخل المعرفي(: .5.3

التعمـ عف تقديـ  لقد ترتب عمى قصور المداخؿ والنظرات السابقة، والتي حاولت نظير تفسير صعوبات
تغيرات مقنعة لبعض اضطرابات العمميات المعرفية بصفة عامة، وصعوبات التعمـ بصفة خاصة، ظيور 
مدخؿ آخر يمكف أف يطمؽ عميو المدخؿ المعرفي والذي تأثر بالتيار المعرفي في تغيير الظواىر النفسية، 

في تغييره لصعوبات  مي ليذا المدخؿ المعرفيالماضي، وفيما يوالذي شيدتو العقود الثلاث الأخيرة مف القرن
 حو التالي:مـ بشيء مف التفصيؿ وذلؾ عمى النالتع

 .Information processing. نظرية تجييز ومعالجة معمومات: 1.5.3
 . نماذج تجييز ومعالجة المعمومات:2.5.3

 لكروبيف. فنموذج التخصص الوظيفي لمصفي -
 لوريا. نموذج أ -

 التعمم:تصنيف صعوبات  .4

ف في مجاؿ صعوبات التعمـ ضرورة تصنيؼ صعوبات التعمـ ييرى الكثير مف الميتميف والمتخصص
لاؼ أساليب التشخيص والعلاج الملائمة، نظرا لتعدد واختالظاىرة واقتراح هيدؼ تسييؿ عممية دراسة ىذب

العلاج الملائمة لكؿ المشكلات التي يظيرىا أطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ ييدؼ تسييؿ أساليب التشخيص و 
مجموعة، حيث أف الأسموب الذي يصمح لأحدى الحالات التي تعاني مف الصعوبات الخاصة في التعمـ قد 

 عمى تمؾ فئة مثؿ:لا تصمح لحالة أخرى. تتعدد التسميات التي أطمقت 

 أطفاؿ ذوي إصابات مخية. -
 أطفاؿ ذوي مشكلات إدراكية. -
 أطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ. -
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وكماؿ زيتوف (، 129-125، 1991( فيصؿ الزراد )6-5، 1988ويتفؽ كؿ مف كيرؾ وكالفانت )
 :( عمى التصنيؼ التالي لصعوبات التعمـ115، 2003)

العمميات العقمية الأساسية التي يحتاجيا الطفؿ في  وىي التي تركز عمىصعوبات التعمم النمائية: .1.4
 تحصيؿ الأكاديمي وينقسـ إلى:

 : الانتباه، الذاكرة، الإدراؾ.الأوليةالصعوبات  -
 : المغة والتفكير.الصعوبات الثانوية -
ءة، : ىي مشكلات مف أطفاؿ المدارس وتتضمف )التيجي، التعبير، القرا. صعوبات التعمم الأكاديمية2.4

 ( كما يمي:2003نسي )الحساب، الكتابة( ويصنفيا الم
 صعوبات التعمـ المرتبطة بالمباني الدراسية. -
 وبات التعمـ المرتبطة بالمنيج الدراسي.صع -

 وتتمثؿ في مجموعة مف الصعوبات:: . صعوبات التعمم المرتبطة بالمعمم3.4

 الإلماـ بالمنيج. -
 الاتجاىات التربوية السميمة. -
 الأساليب المناسبة في التعمـ.طرؽ التدريس،  -
 الإعداد الأكاديمي. -
 التأىيؿ والتحديث. -
 التأتأة...الخ(.صعوبات صحية )كالمجمجة،  -
 صعوبات تتعمؽ بعدـ قدرة المتعمـ عمى التعمـ. -
 صعوبات تتعمؽ بالميوؿ والاتجاىات. -
 صعوبات تتعمؽ بالتوافؽ. -
 التوحد مع ذوي صعوبات. -
 الاتجاه السمبي نحو المدرسة والتعمـ. -
 انخفاض مستوى طموح. -
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 : تتمثؿ في: . صعوبات التعمم المرتبطة بالأسرة5.4

 الجيدة.التغذية غير  -
 قصور في النمو الاجتماعي. -
 فقداف الاىتماـ بالمتعمـ. -
 نقص ضروريات الدراسة. -
 سوء الجو الدراسي بالمنزؿ. -
 الخلافات الأسرية...الخ. -

 ( صعوبات التعمـ إلى ثلاث مشكلات:Mercer, 1992, p 53وصنؼ ميرسير )

 تشتمؿ عمى:المعرفية: . المشكلات1.5.4
 انتباه قصير مدى. -
 الإدراؾ. -
 الذاكرة. -
 حؿ المشكلات. -
 ما وراء المعرفة. -

 تشتمؿ عمى: . المشكلات الأكاديمية2.5.4
 ميارات القراءة. -
 سابي.حالاستنتاج ال -
 التغير الكتابي. -
 العمميات الحسابية. -
 ميارات الحسابية. -
 التغير القرائي. -

 تشتمؿ عمى: المشكلات الاجتماعية والانفعالية. 3.5.4
 عجز المتعمـ. -
 التشتت. -
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 الذات. مفيوـ -
 النشاط الزائد. -
 الدافعية. -
 الإدراؾ الاجتماعي. -

 وىناؾ تقييـ آخر يصنؼ صعوبات التعمـ إلى ثلاث تصنيفات:

 تشمؿ:صعوبات التعمم الأكاديمية : 
 صعوبات القراءة. -
 صعوبات الكتابة. -
 صعوبات التيجي. -
 التعبير الكتابي. -
 صعوبات الحساب. -
 التعبير القرائي. -
 صعوبات الحركة. -
 التعرؼ عمى الكممات.صعوبات  -
  :يشمؿ:اضطراب اتصال 

 اضطرابات التعبير المغوي. -
 اضطرابات تميز الأصوات. -
 (.88، ص 2011)سامي محمد،  عدـ التأني. -
  :تشمؿاضطرابات الميارات الحركية: 

 اضطرابات التآزر الحركي. -
 اضطرابات التآزر السمعي. -

صعوبات التعمـ اجتماعية وانفعالية عند دراسة ونتيجة لما تقدـ يؤكد مؤلؼ الكتاب عمى عدـ إىماؿ 
صعوبات التعمـ بوجو عاـ، ويتضح بالكشؼ عنيا )صعوبات اجتماعية وانفعالية( في مرحمة مبكرة لأنيا لا 
يمكف أف تكوف بعيدة عف أف تسبب الصعوبات الأكاديمية، كما أف الصعوبات الاجتماعية والانفعالية تؤثر 

فرد في المدرسة أو في المنزؿ، ووقت المعب، ومف ثـ يمكف اتخاذ الإجراءات المناسبة عمى مجمؿ حياة ال
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)بياء ا ما يعتبره المؤلؼ نوعا مف الوقاية الأولية لممشكمة.ذلمواجية ىذه المشكمة وعلاجيا قبؿ استفحاليا، وى
 . (76ص ,2005, الديف

 العوامل المسببة لمصعوبات التعمم: .5
مع مصطمحات أخرى كالتأخر الدراسي، ي مجاؿ صعوبات التعمـ وتداخمو نظرا لحداثة الاىتماـ ف

غامضة والتخمؼ العقمي وبطئ التعمـ، رغـ عدـ وضوح الأسباب الكامنة ورأى صعوبات التعمـ، فإنيا لازالت 
وغير متميزة، ولكنو عمى الرغـ مف ذلؾ فإنو توجد أسباب وعوامؿ عديدة لصعوبات التعمـ عرضيا العمماء 

 ي مجاؿ تخصصو واىتمامو.كؿ ف

ؤلؼ الكتاب أف صعوبات التعمـ ما ىي إلا نتيجة قصور نمائي لعمميات الإدراؾ ى مفي حيف ير 
 البصري التي تؤثر بشكؿ عكسي عمى اكتساب الفرد لقدرات الإدراؾ الضرورية لتحصيمو الأكاديمي.

 المتعمميف إلى ما يمي:لتعمـ لدى ويمكننا تقسيـ العوامؿ المساىمة في حدوث صعوبات ا

 العوامل العضوية البيولوجية: .1.5

أوضحت نتائج الدراسات أف التكوينات العصبية بالمخ تعد مف أىـ العوامؿ الحاكمة لعممية التعمـ، وأف 
المخ يتكوف مف عدة أجزاء تعمؿ معا في نظاـ متكامؿ وذلؾ عمى الرغـ مف اختلاؼ الوظيفة أو الوظائؼ 

 (.417، ص 2005طي، نز فالخاصة بكؿ منيا. )ال

 . العوامل الجينية أو الوراثية:2.5

الأطفاؿ في بعض الأسر إلى أنو قد يزداد معدؿ حدوث صعوبات التعمـ بيف  ((2003 يشير عبد الله 
وىو الأمر الذي يمكف أف يدعـ فكرة وجود دور لمعامؿ الوراثي التي ليا تاريخ مرض لمثؿ ىذا الصعوبات، 

 في ىذا الصدد.

( مف صعوبات التعمـ تكوف موجودة لدى الإخوة، وكذلؾ % 35-20حيث أشارت الدراسات أف نسبة )
 (.164، ص 2003( في حالة كوف الأخوييف توأـ )منصور، % 100-65فإف ىذه النسبة ترتفع مف )

محددات وراثية لمقدرة عمى التجييز الفيزيولوجي، أظيرت دراسات عمـ الوراثة وفي ىذا الإطار 
 (.90، ص 2002وتوصمت إلى أنو يمكف توريث مظاىر صعوبات التعمـ. )محمد ممحـ، 
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 :EmironmentalFadror. العوامل البيئية 3.5

لاشؾ أف موضوع صعوبات التعمـ غالبا ما يكوف انعكاسا لما يعانيو المتعمـ مف معوقات بيئية ترتبط 
 ،(2000بصعوبات تعممو، حيث تشير )جمجؿ، 

والصداع في المنزؿ قد يمنع مف التركيز في الدراسة، والذي يعتبره بدوره مشكمة تعممية، إلى أف الجوع 
وعمى أية حاؿ فإف سوء التغذية أو عدـ الحصوؿ عمى الرعاية الصحية المطموبة يمكف أف يؤديا إلى 

لشديد ( أف سوء التغذية ا2004صعوبات أو معوقات عصبية ينتج عنيا صعوبات تعممية وتؤكد بالحرماف )
 في السنوات المبكرة مف حياة الأطفاؿ نجعميـ يعانوف مف صعوبات في تعمـ الميارات الأكاديمية.

 ( أف مصادر صعوبات التعمـ تتمخص في ثلاث مصادر:2004ويقرر عبد الوىاب كامؿ )

 إعاقة حسية أو أف الحواس لا تقوـ بوظائفيا كما ينبغي أف يكوف، وفي تمؾ الحالة فإف المطموب ىو 
 تحديد نوع الصعوبة بدقة:

 السمع والصـ(. سمعية )أطفاؿ ضعيفي -
 عيؼ، قصر النظر، طوؿ النظر، عمى الألواف...الخ(.بصرية )ذو البصر الض -
 إعاقة حركية بجميع أنواعو. -
  ابة أو تعمؽ أو خمؿ وظيفي في المراكز العصبية العميا وفي تكوف الحواس سميمة ولكف ىناؾ إصقد

 تحديد:ىذه حالة لابد 
 نوع الإصابة الموجودة. -
 درجة إصابة المخية. -

ذا ما تـ تحديد تمؾ العوامؿ تمكنا مف تحديد دور طبي، ودور المعمـ، ودور الأسرة في مواجية  وا 
 مشكلات ذوي إصابة المخية.

  تنفيذ أوامر المخ عف طريؽ في بعض أحياف تحدث بعض صعوبات التعمـ بسبب عدـ إمكانية
الحالات التي يكوف الطفؿ فييا قادرا عمى سماع الأصوات المغوية وفيميا ؾ )مثؿ بعض النظاـ العصبي محر 

 ولا يمكنو كتابة أو تقميد الحروؼ المرئية أو المسموعة( وصور الإعاقات الحركية خير مثاؿ ذلؾ.
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 وفي ىذا  الصدد فإف العديد مف الجامعات بدأت في تدريب المعمميف لمتعامؿ مع فئة المتعمميف ذوي 
في تشخيص صعوبات التعمـ ، كما تـ  صعوبات التعمـ، كما أنشئ العديد مف المراكز العممية المتخصصة

 (102ص,2011, ء مدارس متخصصة ليؤلاء المتعمميف )مفمحإنشا
II. :صعوبات تعمم الكتابة 

 تمييد:

الكتابة ميارة متعممة يمكف لمتلاميذ اكتسابيا كنشاط ذىني يقوـ عمى التفكير ويحتاج إلى جيد كبير 
لمتوصؿ إلى الميارة الكمية لمكتابة، إلى أف التلاميذ ذوي عسر الكتابة غالبا ما يكوف لدييـ مشكلات 

ا دلالة لمتعمـ في حيف تمثؿ ائقا ىاـ وذفي ميارة الكتابة، مما يشكؿ ليـ عواضطرابات تنشأ مف التحولات 
 .الكؼءالكفاية فييا أساسا قويا يساعد عمى التعمـ 

 عسر الكتابة: .1

 تعريف عسر الكتابة:

وتعني الصعوبة أو  Dyaىي كممة لاتينية الأصؿ تتكوف مف مقطعيف  DyagDysgrapha كممةلغة:
 (.904، ص 2002)الزيات،  writigprssوتعني عممية  Graphiaالعجز أو عدـ القدرة، 

ىو عجز أو صعوبة جزئية أو كمية في تذكر كيفية كتابة بعض الحروؼ أو الكممات اصطلاحا:
 ( وفيما يمي بعض تعريفات لعسر الكتابة:272، ص 2016)عمراني، 

صعوبة في آلية تذكر تعاقب الحروؼ وتتابعيا، ومف ثـ تناغـ تعريف مصطفى فتحي الزيات:  -
، ص 2002والحركات الدقيقة المطموبة تعاقبيا، أو تتابعيا لكتابة الحروؼ والأرقاـ. )الزيات، العضلات، 

905.) 
ىي عبارة عف خمؿ وظيفي بسيط في المخ حيث يكوف الطفؿ غير طرس حافظ بطرس: يتعريف  -

طيع قادر عمى تذكر تسمسؿ كتابة الحروؼ والكممات، فالطفؿ يعرؼ الكممة التي يرغب في كتابتيا ويست
نتاج الأنشطة المركبة اللازمة لمنسخ  مشاىدتو ليا ولكنو مع ذلؾ نطقيا وتحديدىا عند غير قادر عمى تنظيـ وا 

 (.345، ص 2001طرس، أو الكتابة الكممة مف الذاكرة. )
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وعرفيا عصاـ جذوع بأنيا عدـ قدرة الفرد عمى التعبير عف المعاني والأفكار مف خلاؿ مجموعة  -
 (.126، ص 2007الحركات. )جذوع،  مف الرموز الحروؼ،

مما سبؽ ذكره مف تعاريؼ يمكف استخلاص تعريؼ عسر الكتابة عمى أنيا اضطراب لدى  -
المتعمميف في تذكر الحروؼ وتتابع حركتيا وتذكر الكممات وفي القدرة عمى التعبير عف الأفكار الناتجة عف 

في مياـ الاسترجاع والتميز بيف المفاىيـ  اضطرابات في التآزر البصري الحركي وتناغـ العضلات، وفشؿ
 المغوية والقواعد حاكمة ليا.

 نسبة انتشار صعوبات الكتابة: .2

يرى الدكتور فتحي الزيّات أف "صعوبة الكتابة" مشكمة كبرى تواجو المتعمميف في كافة المجتمعات 
الباحثاف ساسوف ونيكولاس خاصة في أثناء انتقاليـ إلى صفوؼ أعمى خلاؿ المرحمة الابتدائية، فقد قدر 

(Sosson&Nichols, 1995( نسبة انتشار صعوبات الكتابة بػػػػ )مف مجموعة% 25 )  أطفاؿ المدرسة
( مف % 34( أف النسبة تبمغ )2001( سنة )Smith( في حيف وجد سميث )1995العادييف وذلؾ عاـ )

( فقد اتفقا Haris &Sliverوسيمفر ) ما ىاريسأ( متعمما، 125خلاؿ دراسة  أجراىا عمى عينة تكونت مف )
عند ذوي صعوبات التعمـ فيي تحتؿ أعمى المراتب بيف الصعوبات عمى ارتفاع نسبة صعوبة تعمـ الكتابة 

( وىذا ما يؤكد خطورة صعوبة تعمـ الكتابة عمى عممية التعمـ % 75-70الخرى، إذ أنيا تتراوح ما بيف )
 .(88ص,2020, عطية(ئية.بالنسبة لممتعمميف في المدرسة الابتدا

وقد توصؿ الباحثوف الجزائريوف مف خلاؿ دراسة مسحية قاموا بيا عمى عينة مف المتعمميف في الطور 
-07( للإناث و)% 10-8( بمتوسط عمري )% 72الابتدائي إلى أف نسبة صعوبات تعمـ الكتابة بمغت )

( عمى الأقؿ مف % 10لمذكور. وقد توصؿ الدكتور فتحي الزيات إلى أف صعوبة الكتابة تشمؿ )( % 10
( وىذا أمر مقمؽ يدعوا إلى شدّ اليمـ لمحاربة ىذه % 25المجتمع العاـ لممتعمميف، وقد تتعده لتصؿ إلى )

 )نفس مرجع سابؽ (الظاىرة المستعجمة في مؤسستنا التعممية بشكؿ رىيب.

 :ت الكتابةأسباب صعوبا .3

إف الصعوبات التي يواجييا التمميذ في الكتابة، قد ترتبط بكثير مف العوامؿ. فقد أجريت العديد مف 
الدراسات في محاولة الإحاطة بيذه العوامؿ ولكف يمكف استيعابيا ويمكف تقسميا إلى قسميف رئيسيتيف عمى 

 النحو التالي:
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 تتألؼ مف الصعوبات الناجمة عف التدريس الضعيؼ والبيئة غير الملائمة، ومف : المجموعة الأولى
العوامؿ التي تدخؿ ضمف ىذه المجموعة التدريس القيري والتعميـ الجماعي بدلا مف التعميـ الفردي، الإشراؼ 

 الخاطئ وانتقاؿ مف أسموب لآخر.المناسب والتدريب 
 شئة عف وجود مشكمة عند التمميذ، مثؿ عجز الضبط : تتعامؿ مع العوامؿ الناالمجموعة الثانية

الحركي وعجز الإدراؾ المكاني والبصري وعجز الذاكرة البصرية، واستخداـ اليد اليسرى في الكتابة. )عادؿ، 
 (.226، ص 2011

وقد أثبتت التجارب التي قامت بيا ىيمديرث، أف أسباب العسر الكتابي تعود إلى ما يمي: التدريس 
لبيئة غير المناسبة أو عجز في الإدراؾ المكاني أو البصري، أو عجز في الذاكرة البصرية أو الضعيؼ، وا

 (.54، ص 2011استخداـ اليد في الكتابة. )أبو رزؽ، 

 ومف العوامؿ المساىمة في عسر الكتابة:

 . اضطرابات الضبط البصري:1.3
ف واليديف والأصابع وأف أي والتحكـ في مركز الرأس والذراعي الكتابة ضبط وضع الجسـيتطمب تعمـ 

عجز حركي يتدخؿ في تعمـ أداء النشاطات الحركية الضرورية لنسخ والتتبع والكتابة الحروؼ والكممات 
سوؼ يعطؿ سيولة وتطور واستمرار النماذج الحركية الضرورية لمكتابة بطريقة متسمسمة وآلية فالطفؿ غير 

الحركي لمكتابة الحروؼ والكممات، ويعرؼ الكممة التي يرغب في كتابتيا ويستطيع  ذكر التسمسؿالقادر عمى ت
نتاج النشاطات  نطقيا، وكذلؾ يستطيع تحديدىا عند مشاىدتيا، ولكنو مع ذلؾ غير قادر عمى تنظيـ وا 

 الحركية الضرورية في نسخ أو كتابة الكممة مف الذاكرة.

تج عف صعوبة في المخرجات الحركية عند محاولة إرساؿ الإشارات د ينقفالعجز في الضبط الحركي 
لمكتابة، وتؤكد الدراسات عمى تطور السموؾ المناسبة لمجسـ والذراع واليد والأصابع لمقياـ بالحركة الضرورية 

الحركي الإدراكي عف طريؽ تدريبات وتماريف خاصة تستخدـ الحركات العضمية المميزة في الكتابة مثؿ: 
 (.56والعكس. )نفس المرجع السابؽ، ص إلى اليسار  فتحت، أماـ، ومف اليمي فوؽ،

 . اضطرابات الإدراك البصري:2.3
ة الإدراؾ غير سميمة ومف أبرز مظاىرىا صعوبة ييوجو التمميذ بعض الصعوبات التي تجعؿ عمم

دراؾ العـ مما  الإدراؾ أو التميز البصري وتعني التعامؿ مع مثيرات حجـ أشياء وأشكاليا والمسافات بينيا وا 



 صعوبات التعمم                       :                                        الفصل الثاني
 

28 
 

يؤدي إلى مشكلات في الإدراؾ واستخداـ الحروؼ والأعداد والكممات وأشكاؿ ويعوؽ ىذا العممية الكتابية، 
صري وعدـ قدرة الطفؿ عمى التميز بيف الأشكاؿ والحروؼ والكممات والأعداد وكؿ ىذا واضطراب إدراؾ الب

 (.126، ص 2010يؤدي إلى صعوبة الكتابة. )الزقاي، 

 اضطرابات الذاكرة البصرية: .3.3

إف الأطفاؿ الذيف لا يستطيعوف تذكر الأشكاؿ والحروؼ والكممات بصريا قد تكوف لدييـ صعوبات في 
ى ىذه العممية بفقداف الذاكرة البصرية، وقد يعود ذلؾ إلى ضعؼ استخداـ التخيؿ والتصور تعمـ الكتابة وتسم

يشبع استخداـ الخياؿ والمعب  لدى ىؤلاء التلاميذ وغالبا ما تظير ىذه العممية في مرحمة الطفولة المبكرة حيث
صعوبة في تشكيؿ وكتابة الحروؼ في معرفة التمميذ حيف يعجز عف إلماـ بالواقع ومعرفتو وىذا يؤدي بو إلى 

 (.172، ص 2008والأعداد والكممات والأشكاؿ. )عوض الله، 

 ومف العوامؿ التي تقؼ خمؼ عسر الكتابة أيضا:

وتشمؿ ىذه العوامؿ العقمية والمعرفية والعوامؿ النفسية . مجموعة العوامل المتعمقة بالتمميذ: 1.3.3
 إلى عوامؿ الحسي الحركية.العصبية والعوامؿ الانفعالية بالإضافة 

تشير إلى مستوى ذكاء الطالب، وقدراتو واستعداداتو العقمية : . العوامل العقمية المعرفية2.3.3
وخمفيتو أو بنيتو المعرفية، أو كفاءة وفعالية عممياتو المعرفية المتمثمة في الانتباه والإدراؾ والذاكرة بالإضافة 

 ت لديو.إلى مدى كفاءة نظاـ تجييز المعموما

تشير الدراسات إلى حدوث أي خمؿ أو قصور أو اضطراب في . العوامل النفسية العصبية: 3.3.3
الجياز العصبي المركزي لدى التمميذ ذو عسر الكتابة ينعكس حتما عمى سموؾ التمميذ، حيث يؤدي إلى 

السموكية لمتمميذ منيا ميارة قصور أو خمؿ في الوظائؼ المعرفية والإدراكية والمغوية والأكاديمية والميارات 
 الكتابة.

أشارت الدراسات والبحوث إلى أف ذوي صعوبات التعمـ يعانوف العوامل الانفعالية الدفاعية: . 4.3.3
مف اضطراب الجياز العصبي اللامركزي واضطراب بعض الوظائؼ النفسية العصبية، ىذه الاضطرابات 

ية، فيبدو التمميذ مكتئبا ومحيطا ويميؿ إلى الانسحاب مف مواقؼ تترؾ بصماتيا عمى النواحي الانفعالية الدافع
ي القائـ عمى استخداـ الكتابة والتعبير الكتابي، كما لوحظ عمى التمميذ الغياب المتكرر مف مالتنافس التحصي
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أو الكامف أو الصريح. التعبير والإملاء، وتظير عمييـ بعض علامات الميؿ إلى العدواف المنتشر حصص
 (.494، ص 1998يات، )الز 

صصوف لصعوبات التعمـ أنو يرى المربيوف والمتخ: . العوامل المتعمقة بالبيئة الأسرية والمدرسية5.4.3
صعوبات الكتابة بمعزؿ عف العوامؿ الأسرية وىناؾ مجموعة مف العوامؿ التي  يقتصر تناوؿ يجب أف لا

 قؼ خمؼ صعوبات الكتابة ىي:ت

  :اختفاء دور الأسرة في متابعة الطفل 

تعتبر الكتابة ميارة تتطمب التدريب المستمر والمتابعة الدائمة، ولا شؾ أف وقت الحصة في المدرسة لا 
يكفي لتدريب الطفؿ عمى الكتابة الصحيحة، ولذلؾ يجب أف يتابع ولي الأمر المتمثؿ في الأسرة نمو قدرة 

 وتحسيف الكتابة اليدوية وأف الفشؿ والإىماؿ في ىذا غالبا ما يؤدي إلى صعوبات تعمـ إتقافعمى  الابف
الطفؿ ولا يستطيع كتابة الكثير مف الكممات والجمؿ يشكؿ صحيح. )نفس مرجع سابؽ، الكتابة ومف ثـ يفشؿ 

 (.178ص 

 مظاىر صعوبات الكتابة: .4

 المرحمة الابتدائية فيما يمي:تتمثؿ مظاىر صعوبات الكتابة الأكثر شيوعا لدى تلاميذ 

يعكس الحروؼ والأعداد بحيث تكوف كما تبدو لو في المرآة وأحيانا قد يكوف بكتابة المقاطع  -
 والكممات والجمؿ بأكمميا بصورة معكوسة مف اليسار إلى اليميف فتكوف كما تكوف مف مرآة.

بدلا مف كتابتيا كالمعتاد مف خمط الاتجاىات فيو قد يبدأ بكتابة الكممات والمقاطع مف اليسار  -
 اليميف، والفرؽ ىنا كما سبؽ أف الكممات تبدو صحيحة بعد كتابتيا، ولا تبدو معكوسة كالسابؽ.

 يحذؼ بعض الحروؼ مف الكممة أو كممة مف الجممة أثناء الكتابة الإملائية. -
 (.346، ص 2009طرس، ر مثلا: )غ إلى ع( و)ب إلى ف(. )بيبدؿ حرؼ في الكممة بحرؼ آخ -
 في الالتزاـ بالكتابة عمى خط مستقيـ واحد. الصعوبة -
 صعوبة قراءة الخط ورداءتو. -
 خاطئا بالزيادة أو نقصاف. رسـ الحروؼ رسما -
 إمساؾ القمـ بطريقة خاطئة أو إمساكو في كؿ مرة بشكؿ مختمؼ. -
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 إىماؿ النقاط عمى الحروؼ وعدـ وضعيا. -
ىماؿ الحروؼ غير منو كتابة الحر  -  (.133، ص 2007طوقة. )جذوع، ؼ المنطوقة وا 
 اع الفتحة ألؼ، والضمة واو والكسرة ياء.بإش -
 جعؿ التنويف نونا، أو التاء المربوطة تاء مفتوحة. -
 إىماؿ سنتي الصاد والضاد. -
 زيادة حرؼ أو نقص حرؼ. -
 ترؾ نقطتي التاء المربوطة، عدـ تنقيط الحرؼ المنقوط أو نقط الحرؼ الغير المنقوط. -
 (.12، ص 2011بصورة الظاء والعكس. )حبايب، كتابة الضاد  -
 عدـ تتبع التسمسؿ الصحيح لمحرؼ. -
 التداخؿ بيف الكممات. -
 الجمؿ الغير منتيية. -
 (.187، ص 2008يسوف، عدـ الكتابة عمى السطر. )م -

 :الخصائص الكتابية التي تشيع عند ذوي عسر الكتابة 

 المعسريف كتابيا نذكر:مف أىـ الخصائص الكتابية التي تنتشر بيف التلاميذ 

كثرة الأخطاء في التيجي والإملاء والقواعد والتراكيب وعلامات الترقيـ، وتشابؾ الحروؼ كما يبدو  -
 ذلؾ في كراستيـ.

 عدـ انضباط الكتابة والافتقار إلى التنظيـ. -
 الافتقار إلى ترابط الأفكار، والتخطيط الجيد لإنتاج النص. -
 النظر عف مدى ارتباط ذلؾ بموضوع الكتابة. يكتبوف ما يرد في أذىانيـ يصرؼ -
 قصر الجمؿ وتفككيا، وافتقار إلى وضوح المعنى. -
الواضح في إكماؿ التصحيحات مراجعتيـ لأخطائيـ تدؿ عمى عدـ الفيـ وعدـ الاستفادة، والنقص  -

 كما يوجو إلييا المعمـ.
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 تشخيص صعوبات الكتابة: .5

أف التمميذ غير قادر عمى الكتابة بشكؿ واضح ومقروء  تبدأ عممية تشخيص عسر الكتابة عند ملاحظة
أظيرت العديد مف الدراسات أف المعمـ الكفئ يعطي تقديرات  عند مقارنتو بزملاءه في نفس الفصؿ، وقد

الفصؿ بصفة عامة، ومدى وضوح وسلامة كتابة  صادقة لمستويات التلاميذ في مختمؼ المواد الدراسية داخؿ
 التلاميذ بصفة خاصة.

 وقد حاوؿ العديد مف المختصيف تشخيص عسر الكتابة مف خلاؿ عامميف أساسييف عمى النحو التالي:

 . تقديم اليد المفضمة في الكتابة:1.5

يمكف لممعمـ أف يعرؼ اليد التي يستخدميا التمميذ، فيؿ ىو يعتمد بالكامؿ عمى اليد اليمنى أو اليسرى، 
 د اليسرى.أو الحالة مشتركة بيف اليد اليمنى والي

وقد يستعيف المعمـ بعمميات كالقطع والركؿ والأكؿ أو التمييز بيف الاتجاىات أو كتابة خطوط أفقية أو 
عمودية أو رسـ الأشكاؿ، أو كتابة عينات مف الحروؼ المتشابية أو وضع الجسـ عند الكتابة، والكتابة ذاتيا 

 (.255، ص 2012مف حيث التنظيـ والترتيب والتنسيؽ والدقة. )قطحاف، 

باليد اليمنى بشكؿ غير متناسؽ وارتكابو أخطاء ويمكف القياـ بالملاحظات التالية عند كتابة التمميذ 
 مكتسبة أو استخدامو اليد اليمنى لبعض النشاطات واليد اليسرى لنشاطات أخرى.

إذا كاف التمميذ قادرا عمى كتابة اسمو، تطمب منو أف يكتب باليد التي يفضميا في الكتابة، ثـ تطمب 
ملاحظة السيولة والسرعة ووضوح في كؿ يد للإجابة عمى منو أف يكتب باليد الأخرى، ويحاوؿ المعمـ 

 السؤاؿ، ىؿ كتب التمميذ بوضوح وحرية أكبر باليد اليمنى أـ اليد اليسرى؟

أفقية بسرعة المعمـ مف التمميذ بأف يقوـ بتسطير جدوؿ يحتوي عمى خطوط عمودية وأخرى  يطمب
في  بإجرائياىنا محؾ عند الخطوط الأفقية وعند الخطوط الرأسية التي قاـ يديو، ويستخدـ  وأزمنة مختمفة ويؾ

 الكتابة لدى التمميذ نفس الفترة الزمنية لتحديد اليد المفضمة في

عمى العيف والقدـ المفضمة لمتمميذ ويتـ التعرؼ عمى العيف المفضمة مف خلاؿ قياس قوة يتعرؼ المعمـ 
بصر لكمتا العينيف أو باختيار التمميذ النظر إلى مواد تعميمية عمى السبورة باستخداـ عيف تمو الأخرى، ال
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مع زملاءه، فالقدـ التي ويمكف التعرؼ عمى القدـ المفضمة بملاحظتو في فناء المدرسة عندما يمعب كرة القدـ 
 يستخدميا في المعب ىي المفضمة بالنسبة لو.

ما إذا كانت اليد اليسرى ىي المفضمة عند التمميذ في المرحمة المبكرة مف عمره يمكف لممعمـ تحديد 
 (.235، ص 2011وىؿ تـ تغيير ذلؾ أـ لا باستخداـ تاريخ الحالة. )عادؿ، 

طريقتاف يتمكف المدرسوف مف استخداميا في ملاحظة صعوبات تقييـ عدـ وضوح الكتابة: ىناؾ 
، فالإجراء الأوؿ الذي يمكف القياـ بو يتمثؿ في سؤاؿ الطفؿ بأف نسخ كممة أو جممة، وفي ىذا الكتابة

الاختبار يكتب المدرس كممات يجروف صغيرة ويلاحظ عدد وتكرار الحروؼ غير الواضحة ونتاج الطفؿ، 
ؿ متقدمة، يستطيع المدرس أف يعرض جممة تتألؼ مف حروؼ متشابية ويسأؿ الطفؿ فإذا كانت كتابة الطف

 أف ينسخيا، إف ىذه العينات تعطي المدرس فرصة لتحميؿ أنماط أخطاء الطفؿ.

 الثاني يعرؼ بالكتابة الحرة وىو أف تأخذ عينات مف كتابة الطفؿ حوؿ صورة أو حدث ما. لاختياراو 

 المنفصمة للأطفاؿ في مستوى الصؼ الأوؿ: تحميؿ الأخطاء في الكتابة  

الأخطاء كانت أكثر شيوعا في تشكيؿ الحروؼ التي تتطمب دمج الخط العمومي والمنحنى في حيف  -
 كانت أقؿ تكرار في تشكيؿ الحروؼ المكونة مف خطوط أفقية أو خطوط عمودية.

 الأخطاء الأكثر تكرار كانت في الحروؼ. -
ؿ ممف كاف نضجيـ ت أعمى في النضج العقمي كانت أخطاءىـ أقالأطفاؿ الذيف يتمتعوف بدرجا -

 (.358، ص 2011طرس، العقمي منخفض. )ب

بالإضافة إلى ملاحظة الأخطاء في تشكيؿ الحروؼ يجب أف ينظر المدرس كما أشار "كيرؾ" 
 و"كالفانت" في الميارات التالية:

 ، والذراعيف، والورقة.وضع الجسـ واليد والرأس -
 مسؾ القمـ. -
 الخطوط. -

 تحت(. -عمودية )فوؽ 
 .)أفقية )يسار، يميف 
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 .منحنية إلى اليسار واليميف 
  .)ميؿ الحروؼ )يسار ويميف 

 تشكيؿ الحروؼ، الشكؿ والحجـ. -
 استقامة الخط. -
 الفراغات بيف الحروؼ والحواشي. -
 نوعية الخط. -

 داكف خفيؼ. -الضغط 
 .استقامة الخط وعدـ تموجو 

 وصؿ الخطوط. -
 إكماؿ الحروؼ. -
 (.2012، قاطع. )قطحافالت -

 طرق علاج صعوبات الكتابة: .6

ؿ يحتاج إلى أجيزة تعوضية مثؿ يتضمف علاج عسر الكتابة العلاج الطبي الجسمي إذا كاف الطف
كما يتضمف ارات والسماعات والأطراؼ المناعية، بالإضافة إلى العلاج بالعقاقير حسب الحالة المرضية، النظ

ي سمبيا، ويعاني مف نشاط زائد، فضلا عف توجيو الأسرة سكاف الميؿ لمعمؿ المدر العلاج والإرشاد النفسي إذا 
رشادىا نحو الاىتماـ بمتابعة أداء أبناءىا في المدرسة، أما العلاج التربوي داخؿ الفصؿ وخارجو يتـ  وا 

 بمعرفة المعمـ ومف يعاونو فيشمؿ الأنشطة التالية:

 . علاج الضبط الحركي: 1.6

وضع الجسـ أثناء الكتابة بحيث يكوف مريحا لمتمميذ أثناء جموسو عمى الكرسي  ويتضمف ىذا ضبط
أماـ منضدة الكتابة ويكوف ارتفاع جسمو أماميا مناسبا مع التأكد مف أف قدميو مستقرتاف عمى أرضية 
 مستوية ويديو فوؽ منضدة الكتابة بحيث تمسؾ إحداىما بالقمـ والأخرى غير المستخدمة بالورقة، ويمكف

يضعو بيف الإصبع والإبياـ والأوساط ويضع فوقو السبابة  تدريب التمميذ عمى كيفية الإمساؾ بالقمـ بحيث
وتدريب الطفؿ عمى إنتاج الخطوط ورسـ الأشكاؿ، وترؾ فراغ مناسب بيف الحروؼ والكممات والأعداد 
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ى تستقـ الكتابة عمى يد المفضمة لدى كتابتيا، وتقديـ لو نماذج يقمدىا ويمكف تغير ليديف أثناء الكتابة حتأثناء
 (.115ح، ص االطفؿ. )عبد الفت

كلات التي شتعتبر مشكلات الإدراؾ البصري المكاني مف أىـ الم: دراك البصري المكانيلإتحسين ا. 2.6
ذوي صعوبات تعمـ الكتابة، وأف علاج ىذه المشكلات يكوف لو فائدة كبيرة في تحسيف تظير عند التلاميذ 

لكتابة ويمكف التخفيؼ مف ىذه المشكلات إذا ما تـ التخفيؼ مف ىذه المشكلات إذا ما تـ علاج ما صعوبة ا
 يمي:

: إف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف مشكلات في التمييز البصري يجب . تحسين التميز البصري1.2.6
وغيرىا مف المثيرات، إف أف يتعمموا التشابو والاختلاؼ في الأشكاؿ والأحجاـ والحروؼ والكممات والأعداد 

نوعية الإشارات بيف المثيرات والتي يتـ في ضوءىا التمييز يجب أف تكوف واضحة لمطفؿ، فالطفؿ يجب أف 
 (.362، ص 2009طرس، رصة الاختيار استجابة التميزي. )بتتاح لو ف

ميا ىـ يستطيعوف تذكر الحروؼ وتخي : إف الأطفاؿ الذيف. تحسين الذاكرة البصرية لمحروف2.2.6
أكثر قدرة عمى كتابة الحروؼ بشكؿ صحيح، فالذاكرة البصرية تساعد الطفؿ عمى إعادة القدرة عمى إعادة 

 عمى تخيؿ الحروؼ والكممات ويمكف تدريب الذاكرة البصرية مف خلاؿ:

 .متياكمالشكؿ أو العدد، ثـ يكتب  أوو الكممة أيطمب مف الطفؿ أف ينظر إلى الحروؼ  -
 الحروؼ عمى البطاقات ثـ إخفاءىا عف الطفؿ ويطمب منو إعادة كتابتيا.يعرض سمسمة مف  -
و الأشكاؿ، حتى يبمغ بيا ثـ يعبر أو الأعداد أمف الطفؿ أف يعيد تتبع الحروؼ أو الكممات  يطمب -

 عنيا ويعيد كتابتيا مف الذاكرة.
تخيمو ثـ يفتح و رقما ثـ غمؽ عينيو ويعيد تصوره أ وأيطمب مف الطفؿ أف يرى حرفا أو شكلا  -

 (.179، ص 2008خروف، و اعينيو. )عوض الله سالم
 . علاج ميارات تشكيل الحروف: 3.6

 ويشتمؿ ىذا عمى عدة إجراءات تتخذ مع الطفؿ منيا:

 ويكتب المعمـ الحروؼ ويسميو، أو يلاحظ التمميذ العدد، والترتيب، واتجاه الخطوط.. النمذجة:1.3.6
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يقوـ المعمـ بإجراء مقارنة بيف الحرؼ وغيره مف الحروؼ التي المشتركة:. ملاحظة العوامل 2.3.6
 يشترؾ معيا بخصائص شكمية.

يقوـ المعمـ بالتوجيو حركة التمميذ في تتبع الاتجاىات والترتيب مف خلاؿ الجسمية: . المنبيات3.3.6
 الأسيـ أو نقاط ممونة تحدد شكؿ الحرؼ.

رسـ النماذج المنطقة بالتوصيؿ ما بيف نقطة أو أخرى، يشكؿ التمميذ عف طريؽ . التتبع:4.3.6
 والنماذج الباىتة والحروؼ الباردة.

 (.245، ص 2011ينسخ التمميذ الحروؼ عمى الورقة. )عادؿ، . النسخ:5.3.6
يعبر التمميذ لفظيا عف الخطوات عند كتابتو الحروؼ )يستخدـ النموذج . التعبير المفظي:6.3.6

 السمعي(.
 يكتب التمميذ الحرؼ دوف مساعدة المنبيات.الكتابة من الذاكرة:. 7.3.6
 يتدرب التمميذ عمى كتابة الحرؼ مف خلاؿ التركيز عمى التدريبات المتعددة الحواس.. التكرار:8.3.6
يقوـ التمميذ بتصحيح الحروؼ المشكمة بطريقة غير . تصحيح الذات والتغذية الراجعة:9.3.6

البصرية. )لوحة الحروؼ اليجائية الموجودة عمى الحائط أو المقعد( وتحت صحيحة بمساعدة المعينات 
 إشراؼ وتوجيو المدرس.

طرس، وليا عمى تصحح تشكيؿ الحرؼ. )بالمدرس التمميذ ويقدـ لو تعزيزا أ يمدح. التعزيز:10.3.6
 (.363، ص 2009
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 خلاصة:

ميارة متعممة يمكف اكتسابيا لمتلاميذ كنشاط ف الكتابة تعتبر يمكف استخلاصو مف ىذا الفصؿ أما 
وتحتاج إلى جيد كبير، وتتجمى فكير تذىني يقوـ عمى التفكير، وىي كأي عممية معرفية تتطمب أعماؿ ال

أىداؼ تعميميا إلى تنمية القدرات العقمية ودقة الملاحظة واكتساب الميارات اليدوية وتربية الذوؽ الجمالي. 
شباعيا، ومف ثـ تناغـ العضلات صعوبة  أما صعوبة الكتابة فيي في آلية تذكر وتعاقب الحروؼ وا 

والحركات الدقيقة المطموبة تعاقبيا أو تتابعيا لكتابة الحروؼ والأرقاـ، مما يجعؿ إمكانية قراءتيا أمر صعب، 
 ويوجد طرؽ عديدة لتشخيصيا وعلاجيا.
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I. فعية:االد 

 تمييد:

تحقيؽ اليدؼ الذي حدد مسبقا، حيث تحافظ قوة داخمية تحرؾ السموؾ وتوجيو نحو تعمؿ الدافعية ك
 ىذه القوة الداخمية عمى استمرارية السموؾ طالما الحاجة إليو مازالت قائمة.

سنتطرؽ عبر ىذه الفصؿ إلى التعرؼ عمى مفيوـ الدافعية مف خلاؿ وجو نظر الميتميف بدراستيا، 
 أيضا النظريات المفسرة ليا وخصائصيا وأىميتيا ووظائفيا.

 الدافعية:تعريف  .1

يستخدـ مفيوـ "الدافع" لوصؼ ما يستحث الفرد ويوجو نشاطو، كما يستخدـ بالشكؿ عاـ لتفسير ما 
نما يمكف استنتاجو واستحلاؿ عميو كالدينام يات تحرؾ كيدور داخؿ الفرد ولا يمكف ملاحظتو بصورة مباشرة، وا 

 وتوجييو.سموؾ الفرد وتوجيو، فالدافع يجمع بيف وظفتي استثارة السموؾ 

لتحقيؽ الأىداؼ، ( لمدافعية عمى أنيا ميؿ أونزع ليذؿ الجيد Johnson, 1969جونسوف ) وينظر
ما ينشط الفرد أو  ( أف الدافعية مفيوـ يستخدـ لوصؼGage &Berliner, 1984اجوبرلنر )بينما يرى ج

 ( 116إبراىيـ، ص  )يستحثو أو يدفعو وما يواجو نشاطو.

ويقصد بالدافعية في أحد معانييا: العوامؿ التي تدفع الفرد وتوجو سموكو نحو ىدؼ وتعرؼ أيضا بأنيا 
يشعر بالحاجة إلييا أو بأىميتيا المادية أو القوة الذاتية التي تحرؾ سموؾ الفرد وتوجيو لتحقيؽ غاية معينة 

 تتبع مف الفرد نفسو )حاجاتو، خصائصو،  وامؿالمعنوية "النفسية" بالنسبة لو. وتستشار ىذه القوة المحركة بالع
اىتماماتو( أو مف البيئة المادية او النفسية المحيطة بو )الأشياء، الأشخاص، الموضوعات، الأفكار، ميولو، 

 الأدوات(.

تعرؼ الدافعية بأنيا طاقة كامنة في الكائف الحي تعمؿ عمى استشارتو ليسمؾ سموكا معينا في العالـ 
ويتـ ذلؾ عف طريؽ اختيار الاستجابة المفيدة وظيفيا لو في عممية تكيفية مع بيئتو الخارجية الخارجي، 

قية عمى عيرىا مف الاستجابات المحتممة مما ينتج عنو إشباع حاجة بووضع ىذه الاستجابة في مكاف الأس
 (. 121إبراىيـ، ص لحصوؿ عمى ىدؼ معيف. ) ة أو امعين
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نيا الحي حالة أالتكويف نستطيع تعريؼ مصطمح الدافعية نعني عمى التغييرات السابقة ك وفي ضوء
 .تغير ناشئة في نشاط الكائف الحي باستشارة وبالسموؾ الموجو نحو تحقيؽ اليدؼ

 النظرية المفسرة لمدافعية: .2
 النظرية الارتباطية: .1.2

حدى أىـ وأبرز نظريات الدافعية، وتقوـ ىذه النظرية عمى أساس تفسير تعد النظرية الارتباطية ا
والاستجابة، ولقد  بالمنحنى السموكي، والتي يطمؽ عمييا اسـ المثيرفي ضوء نظريات التعمـ المرتبطةالدافعية 

أسس العممية ندايؾ بالحديث عف مسألة التعمـ التجريبي، كما قاؿ بأف الخطأ والمحاولة مف أىـ قاـ العالـ ثور 
أف الإشباع الذي يأتي بعد الاستجابة  التعميمية، كما قاـ بتفسير ىذا النمط مف التعمـ بقانوف الأثر، حيث رأى

 يساىـ في تعمميا، أما في الانزعاج يؤدي إلى إضعاؼ الاستجابة.

أف مفيوـ لـ يكف ثورندايؾ الوحيد الذي تحدث عف التعزيز كأساس لمتعمـ، بؿ ظير "سكنر" والذي قاؿ 
بأف التعزيزات سواء كانت إيجابية أـ سمبية فإنيا  التعزيز كأساس التعمـ ينطوي عمى معنى الدافعية، وقاؿ

 تمعب دورا كبيرا في إنتاج السموؾ المراد تعميمو.

وعمى الرغـ مف الإيجابيات العديدة الموجودة في ىذه النظرية إلا أنيا بيا مجموعة مف العيوب، ومف 
، ص 1988تـ إجراؤىا عمى الحيوانات. )مدحي الديف،  بلعيوب أنيا أنشأت عمى نتائج تجار أبرز ىذه ا

51 ،52.) 

 النظرية المعرفية: .2.2

أىـ وأبرز نظريات الدافعية، حيث ترى التفسيرات الارتباطية لمدافعية أف النشاط السموكي  إحدىوىي 
عينو، حيث أف تساعد عمى الوصوؿ إلى الأىداؼ المعنية المستقمة عف السموؾ الوسائؿ التي  أىـإحدى 

لحصوؿ عمى معززات تشير إلى دافعية خارجية، وتحدد ىذه الدافعية عوامؿ ا الاستجابة التي تصدر مف أجؿ
مستقمة عف صاحب السموؾ، وىذا يدؿ عمى حتمية السموؾ، وكيفية ضبطو مف خلاؿ مثيرات قد تكوف واقعة 

 . (68ص ,2012,)الفرماويرج نطاؽ إرادة الفرد.خا
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ليذه النظرية بالافتراض الذي يقوؿ أف الإنساف ىو مخموؽ عاقؿ ويمتمؾ كامؿ الإرادة وتسمـ التفسيرات 
مف أجؿ اتخاذ القرارات في حياتو، وىذه التفسيرات تمعب دورا كبيرا في تأكيد عمى مفاىيـ القصد، النية، 

 بدافعية ذاتية.الدوافع، وذلؾ نظرا لأف النشاط العقمي لمفرد يعمؿ عمى تزويده 

والتي تيدؼ إلى تجميع ة إلى ذلؾ فإف حب الاستطلاع تعد واحدة مف الدوافع الذاتية، بالإضاف
معمومات حوؿ موضوع معيف ييتـ بو الباحث، وذلؾ مف خلاؿ قيامو بسموؾ استكشافي، ومف الممكف أف يتـ 

دخالو في مجاؿ التعمـ والابتكار والصحة النفسية، وبخاصة عند الأطفا ؿ والطلاب استغلاؿ ىذا الدافع، وا 
 نظرا لأف الرغبة لدييـ في اكتشاؼ الأشياء الجديدة تكوف كبيرة.الصغار، وذلؾ 

 وترتكز النظرية المعرفية عمى عدة دوافع ىي:

ىو الدافع الذي يحرؾ الفرد مف القياـ بنشاط معيف بحماس كبير، . دافعية إنجاز النجاح: 1.2.2
الجديدة، ولكي يتجنب الفشؿ، وفي حاؿ كاف ىذا الدافع قويا وذلؾ مف أجؿ اكتساب مجموعة مف الخبرات 

يعني أنو سيحصؿ  لدى الفرد فيذا سيفي أنو سينجح في حياتو، وفي حاؿ كاف الدافع كبيرا لدى الطالب فيذا
 . ( 71ص سابؽالمرجع النفس(تعميما أكثر.

يرة فيذا سيعزز مف في حاؿ رأى الطالب أف لمدرستو قيمة كب :. دافعية احتمالية النجاح2.2.2
تحصيمو العممي مف أجؿ الحصوؿ عمى النجاح، أما في حاؿ لـ يجد مف الطالب لمنجاح قيمة كبيرة فيذا 

 .)نفس مرجع سابؽ (يعني أف تحصيمو العممي لف يكوف كثيرا.

 . النظرية الإنسانية:3.2

العالـ التربوي والفمسفي "ماسمو"، وتعد النظرية الإنسانية مف نظريات الدافعية المميزة، تأسست عمى يد 
وتقوـ ىذه النظرية عمى تفسير الدافعية مف خلاؿ علاقتيا بالشخصية أكثر مف علاقتيا بدراسات التعمـ، ولقد 

( حاجات، وقامت بوضع ىذه الحاجات بشكؿ ىرمي، فجعمت 07قالت ىذه النظرية بأف للإنساف سبع )
، وا لحاجات الجمالية في قائمتو، وجاء ترتيب حاجات الإنساف عمى الحاجات الفيزيولوجية في قاعدة اليرـ

 الشكؿ الآتي:

والتي احتمت قاعدة اليرـ كما ذكرنا سابقا، ومف أبرز ىذه الحاجات: . الحاجات الفيزيولوجية:1.3.2
 وفي حاؿ تـ إشباع ىذه الحاجات يظير مستوى أعمى مف الحاجات.الطعاـ، الشراب، الأكسجيف، 
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، وىي رغبة الإنساف في الحصوؿ عمى الأمن: . حاجات2.3.2 وىي ثاني الحاجات في ىذا اليرـ
 السلاـ، الأمف، الطمأنينة، وتجنب الشعور بالقمؽ والاضطراب.

وىي الحاجات التي تجعؿ المرء يرغب في إقامة علاقات وجدانية . حاجات الحب والانتماء:3.3.2
 عا ليذه الحاجات فيذا قد يؤدي إلى تمردىـ وعصيانيـ.وعاطفية مع الآخريف، وفي حاؿ لـ يجد الشباب إشبا

الفرد في تحقيؽ ذاتو وقيمتو  وىي الحاجات التي تتـ عف رغبة. حاجات احترام الذات:4.3.2
، ى التحصيؿ الجيد. )محي الديفالشخصية في مجتمعو، فالطالب القادر عمى تحقيؽ ذاتو يكوف قادرا عم

 (.56، 55، ص 1988

، وتظير مف خلاؿ ميؿ بعض . الحاجات الجمالية: 5.3.2 وتتربع ىذه الحاجات عمى قمة اليرـ
الأشخاص إلى الترتيب، والاتساؽ، والكماؿ والبعد عف الفوضى والعشوائية، فالنظاـ تجده شيئا أساسيا في 

 حياة ىؤلاء الأفراد.

 تمثيل الحاجات في ىرم ماسمو(: يوضح 01شكل رقم )

 
 حاجات       

 فيزيولوجية     

 حاجات الأمف   

 حاجات الحب والانتماء

 حاجات احتراـ الذات

 حاجات جمالية  

 . نظرية التحميل النفسي:4.2

وىي نظرية مف نظريات الدافعية الميمة والتي تعود في أساسيا إلى الفيمسوؼ والعالـ النفسي الفرنسي 
ند فرويد"، وتختمؼ ىذه النظرية بشكؿ كامؿ عف النظريات السابقة مف حيث المفاىيـ وذلؾ لأنيا جمو "سي
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عندما تريد أف تقوـ بتفسير السموؾ السوي والسموؾ  وذلؾبت اللاشعور، والك ،تستخدـ المفاىيـ المتعمقة بغريزة
 الغير السوي.

بحافزيف غريزييف وىما الحافز الجنسي رى "فرويد" مؤسس ىذه النظرية أف السموؾ الإنساني مدفوع ي
، محمديؿ سموؾ الفرد في المستقبؿ. )والحافز العدواني، كما يرى أف الطفولة المبكرة تمعب دورا ميما في تشك

 (.102، ص 1994

 خصائص الدافعية: .3

 يمكف تمخيص خصائص الدوافع فيما يمي:

 وذلؾ للأسباب التالية:تغير الدوافع عممية معقدة: .1.3
 استنباطيا.لا يمكف رؤية الدوافع لمعمؿ بؿ يمكف استنباطو  -
 للإنساف حاجات أو توقفات متعددة تتغير بالاستمرار وقد تتضارب معا. -
 يشبع الأفراد حاجاتيـ بطرؽ مختمفة مما يزيد العممية تعقيدا. -
 إف إشباع حاجة الإنساف قد تؤدي بو إلى ازدياد في قوة تمؾ الحاجة وليس إلى إطفاءىا. -
إف السموؾ اليادؼ لا يشبع في جميع الأحواؿ حاجات الإنساف، فكثيرا ما تحدث تحولات وعقبات  -

 مما يؤدي إلى حدوث سموؾ آخر غير السموؾ الإشباعي لمحاجات.
 أف نجد دوافع وحاجات منفصمة، بؿ كثير ما تكوف مجموعة الحاجات والدوافع.مف النادر  -

، وماداـ الدافعية تمثؿ قوة داخمية تحرؾ السموؾ وتوجيو عند الفردمادامت . الدافعية ظاىرة متميزة: 2.3
 كؿ إنساف يمتمؾ خصائص تميزه عف غيره، فإف الدافعية تعد وظاىرة متميزة.

والمقصود بذلؾ أف كؿ إنساف أو عامؿ في المؤسسة عندما يقوـ بعمؿ . الدافعية ذات توجو قصدي: 3.3
 كوف الدوافع التي دفعتو ذات طابع قصدي.ما، فإنو يقوـ بذلؾ باختياره ومف ثـ ت

حمموا أوجو الدوافع ومظاىرىا المختمفة فمنيـ مف بحث  إف الباحثيف قدعدّة:. لمدوافع وجوه ومظاىر 4.3
عف كيفية تحريكيا وتوازنيا، ومنيـ مف تناولوا كيفية توجيييا وجية معينة وفريؽ ثالث تناوؿ العوامؿ التي 

، 1988، ىر وأوجو متعددة. )محي الديف إيقافيا. ومف ىنا نرى أف لمدوافع مظاتؤثر عمى ديمومتيا أو كيفية 
 (.102ص 
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وىدؼ ىذه النظريات في النياية التنبؤ بالسموؾ الإنساف، وىذه الدوافع: تغير. ثمة نظريات متعددة 5.3
 الخاصية مرتبطة بالخاصية السابقة.

 أىمية الدافعية: .4

 تكمف أىمية الدوافع فيما يمي: 

والموافؽ تساعد الإنساف عمى زيادة معرفة بنفسو ويغيره، وتدفعو إلى التصرؼ بما تقتضيو الظروؼ  -
 المختمفة.
الأكثر قدرة عمى تغيير تصرفات الآخريف، فالأـ في المنزؿ والمرية في المدرسة مثلا  تجعؿ الفرد -

الأطفاؿ سموكا قائما عمى الرفض وعدـ الطاعة، ولكنيا إذا عرفت ما يمكف وراء ىذا السموـ  ترى في مشاكسة
 ىذه المعرفة ستساعدىا عمى فيـ سموؾ أطفاليا. مف حاجة إلى العطؼ وجذب الانتباه فإف

تساعدالدوافع عمى التنبؤ بالسموؾ الإنساني إذا عرفت دوافعو، وبالتالي يمكف توجيو سموكو إلى  -
 في إطار صالحو وصالح المجتمع.وجيات معينة تدور 

ف تمعب دورا ميما في بعض المياديف: ميدا لا تقتصر أىمية الدوافع عمى توجيو السموؾ بؿ -
 التربيةوالتعميـ والصناعة والقانوف، فمثلا في ميداف التربية تساعد عمى حفز دافعية التلاميذ نحو تعمـ مثمر.

تمعب الدوافع دورا ميما في ميداف التوجو والعلاج النفسي لما ليا أىمية مف تفسير استجابات الأفراد  -
 وأنماط سموكيـ.

 الاتزاف النسبي.تحرؾ وتنشط السموؾ بعد مرحمة مف الاستقرار و  -
أخرى، أي أف الدافعية تساعد الفرد عمى اختيار وسائؿ لتحقيؽ  توجيو السموؾ نحو وجية معينة -
 حاجتو.
 قيو الحاجة قائمة.بنساف مدفوعا أو طالما يلإالمحافظة عمى استدامة السموؾ طالما يبقى ا -
 (.115، ص حقيؽ ىدؼ التعمـ. )محي الديفت -

 وظائف الدافعية:  .5
أربعة وظائؼ لمدوافع في التعمـ يساعد فيميا في توضيح دورا ىما لمدافعية في التعمـ وىذه  يمكف تحديد

 الوظائؼ برأي ديسكو ىي:
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: ىي أولى الدوافع، حيث أف وجية النظرية الحديثة في عمـ النفس تتبنى نظرية ارية.الوظيفة الاستش1.5
نما يستشير الف ف درجة الاستثارة والنشاط العاـ التعمـ تعتقد أف الدافع لا يسبب السموؾ وا  رد لمقياـ بالسموؾ وا 

 لمفرد علاقة مباشرة بالتعمـ الصفي.

إف أفضؿ درجة الاستثارة ىي الدرجة المتوسطة حيث تؤدي إلى أفضؿ تعمـ ممكف وأف نقص الاستثارة 
نسبيا في الاستثارة تؤدي الكبيرة  يؤدي إلى الممؿ وزيادة الاستثارة يؤدي إلى النشاط والاىتماـ إلا أف الزيادة

 العاملاف يعملاف بدورىما عمى تشتيت جيود التعمـ. إلى ازدياد الاضطراب والقمؽ. وىذاف

رية في القسـ تكيؼ المصطمحات عمى البيئة الجزائرية متعددة وقد تكوف ىذه إف مصادر الاستشا
أفكار ومشاعر ورغبات المصادر خارجة مف مثؿ المثيرات الطبيعية في مصادر الإثارة داخمية مف مثؿ 

 (.123وحاجات الفرد المتعمـ. )نفس المرجع السابؽ، ص 

ناتجا ما سوؼ ينجـ عف سموؾ معيف ولكننا نعرؼ  تىالتوقع ىو اعتقاد مؤقت يا. الوظيفة التوقعية: 2.5
يوجد في كثير مف الحياف تبايف الناتج الفعمي والتوقع المرغوب أف الناتج يتسؽ بالضرورة مع التوقع ولذلؾ 

وبالتالي يوجد تبايف بيف الإشباع المتوقع والإشباع العقمي، إف ىذا التبايف يمكف أف يكوف مفرحا أو مؤلما، 
عمى درجتو، وقد أشارت الدراسات في ىذا المجاؿ إلى أف الدرجة المعتدلة مف التبايف  عرقلا، بناءمسيلا أو م

 تخدـ في استثارة سموؾ الفرد أما الدرجات العميا مف التبايف فقد تعمؿ كمشيط الفرد.

إف الوظيفة التوقعية تتطمب مف المعمـ أف يشرح لممتعمـ ما يمكف عممو بعد أف ينيي المتعمـ وحدة 
دراسية، معينة وىذا عمى علاقة بالأىداؼ التعميمية أف توقعات المتعمـ قد تكوف آنية كالتعمـ ميمة جزئية، أو 

 دى كتحقيؽ أىدافيـ في الحياة.تكوف بعيدة المو قدأقد تكوف متوسطة المد كتحقيؽ الأىداؼ التعممية، 
 (.130، ص )مدحي الديف

ما عندما تقترف مع مثيرات  ةتثير السموؾ وتحركو نحو غايعبارة عف أشياء : ثيةعاب. الوظيفة ال3.5
ث أكبر أو عابمعينة فنحف نتوقع مف الطلاب أف يظيروا اىتماما أكبر بما ترتبط بمادة دراسة يقترف معيا 

سموؾ ائج معينة ترتبط مع قياـ الفرد بأف ىناؾ نت أخرى لا يقترف معيا مثؿ ذلؾ الباحثثواب أكبر مف مادة 
 معيف.
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في التعمـ الصفي كثيرة ومعظميا مف أنواع الدفع الخارجي التي يستطيع المعمـ أف البواعثإف أنواع 
سي أو في تعمـ طفي التعمـ المدر قدورا أساسيا ليس ف المكافآتيتحكـ فييا بشكؿ مباشرة وفعاؿ. وتمعب 

نما في كؿ  التعمـ داخؿ المدرسة وخارجيا. إف التشجيع ىو مف أىـ أنواع  أنواعالمعارؼ والمعمومات وا 
 . 138 )ص,)مرجع سابؽ المكافأة في التعمـ المدرسي.

العقاب مؤثر سمبي يسعى الفرد إلى التيرب منو، وأف أثر العقاب . الوظيفة العقابية أو التيذيبية: 4.5
العقاب المتبع يختمؼ باختلاؼ الاستجابة المعاقبة، وتثير الدراسات إلى أف نتائج تثبت صحتيا فيما  وأسموب

 يتعمؽ بالموقؼ التعميمي.

العقاب عمى شدتو وخاصة إذا كانت الاستجابة المعاقبة سبؽ وأف أثبتت مف قبؿ ومع مثؿ أثر يعتمد -
العقاب أكثر كمما زادت شدة العقاب، ومف الواضح أننا لا نستطيع  ىذا النوع مف الاستجابات يكوف أثر

 مي.ياستعماؿ العقاب الشديد في الموقؼ التعم
 العقاب يقوي السموؾ خاصة إذا لحؽ العقاب ثوابا أو حدثا معا في نفس الوقت. -
 التلاميذ كثواب.لا يفسر العقاب عقابا دوما مف قبؿ المتعمميف فما يقصده المعمـ كعقاب قد يفسره  -
بديؿ يمكف أف يثاب ولا فلا جدوى مف  يعتبر العقاب مؤثرا فعلا إذا اتبع السموؾ المعاقب بسموؾ -

نما يعمؿ فقط عمى زواؿ بعض استجابات  العقاب ويجب التذكير دوما بأف العقاب لا يعمـ استجابات بديمة وا 
 بشكؿ مؤقت.

كوف العقاب فعالا في زواؿ ية حتى يجب اقتراب العقاب بالسموؾ الذي أدى إليو مباشر  -
 .( 151ص,نفس مرجع سابؽ(الاستجابة.

 

 

 

 

 

 



 دافعية الإنجاز                       الفصل الثالث:                                        
 

48 
 

 خلاصة:

إف الدافعية كعممية عقمية غير معرفية ليا خصائص ومكونات ووظائؼ مختمفة، إذ تتمثؿ أىـ خصية 
وثيؽ بكؿ مف العمميات العقمية المعرفية  ارتباط كية متغيرة متطورة متجددة وىي ترتبطيليا أنيا عممية دينام

النشاط مف خلاؿ تعاوف الحوافز  ثارةلدافعية تقوـ بإطلاؽ الطاقة واستمعرفية وعمى العموـ فإف االوغير 
كانت في مجاؿ  الداخمية مع الحوافز الخارجية في تحريؾ السموؾ وتدفعو نحو تحقيؽ أىداؼ معينة سواء

 .الدراسة أو الميف
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 تمييد:

مف المحاور الأساسية التي يتناوليا عمـ النفس وعموـ التربية باعتبارىا المحرؾ  الانجاز تعد دافعية
الرئيسي لسموؾ الإنساف في كؿ نشاط أو عمؿ يقوـ بو قصد الوصوؿ إلى ىدؼ معيف يسعى لتحقيقو وعمى 

عمى نحو مباشر إلا أنيا تشكؿ مفيوما أساسيا يمكف استنتاجو  الانجاز الرغـ مف استحالة ملاحظة دافعية
بملاحظة سموؾ الأفراد وما يمي ىذا السموؾ مف نتائج وعواقب تشبع بعض حاجاتو أو رغباتو وتظير أىمية 

مف الوجية التعممية مف حيث كونيا وسيمة التي يمكف استخداميا في سبيؿ إنجاز أىداؼ  الانجاز دافعية
عمى نحو فعاؿ وذلؾ مف خلاؿ اعتبارىا أحد العوامؿ المحددة لقدرة التمميذ عمى التحصيؿ  تعممية معينة

 والإنجاز.

II. :دافعية الإنجاز 

يعتبر الدافع مف الدوافع الخاصة بالفرد والتي يسعى مف خلاليا إلى تحقيؽ التميز والتفوؽ، ونظرا 
 ىاتو الفكرية.لأىميتيا لعمماء النفس أعطوا ليا تعاريؼ مختمفة كؿ حسب اتجا

 تعريف دافعية الإنجاز: .1
إف الدافع للإنجاز يشير إلى استعداد ثابت نسبيا في (:21، ص 1953وزملائو ) عرفيا ماكيلاند .1.1

 الشخصية ويحدد مدى سعي الفرد ومثابرتو في سبيؿ تحقيؽ وبموغ النجاح يترتب عميو نوع مف الإرضاء.
إلى حاجة الفرد لمتغمب عمى العقبات مف أجؿ الدافعية للإنجاز أنيا تشير عرفيا جولدنسون:  .2.1

السيطرة عمى التحديات الصعبة وىي أيضا الميؿ إلى وضع مستويات مرتفعة في الأداء والسعي نحو تحقيقيا 
 (.94، ص 2002والعمؿ بمواظبة شديدة ومثابرة مستمرة. )خميفة، 

والنضاؿ مف أجؿ السيطرة عمى حاجة لدى الفرد لمتقمب عمى العقبات جولدنسون: آخر  فيتعر . 3.1
وىي أيضا الميؿ إلى وضع مستويات مرتفعة في الأداء والسعي نحو تحقيقيا، لصعبة، التحديات ا

 (.122، ص 2000والعمؿ بمواظبة شديدة، ومثابرة مستمرة. )الأزرؽ، 

اؿ يقصد بدافعية الإنجاز كفاح الفرد لأداء ميامو والعمعرفيا محمود عبد الحميم منسي: . 4.1
 عمى أفضؿ وجو ممكف.الصعبة
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إف دافعية الإنجاز ىي تحديد الفرد لأىدافو وفقا لمعايير التفوؽ في  عرفيا ىميجارد وزملائو:. 5.1
نجازه. )كماؿ،   (.90، ص 2006إنتاجو وا 

الدافعية للإنجاز دافع مركب توجو سموؾ الفرد كي يكوف ناجحا في الأنشطة التي  تعريف آخر:. 6.1
النيائية  حوصمةتعتبر معايير الامتياز والتي تكوف معايير النجاح والفشؿ فييا واضحة ومحددة. أو ىي ال

 (.350، ص 2004لمعلاقة بيف دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشؿ والتفاعؿ بيا. )بف يونس، 

الأداء إلى  ىدافع الإنجاز رغبة الفرد في النجاح والتفوؽ وتجنب الفشؿ مف أجؿ الوصوؿ بمستو يمثؿ 
 درجة مف الامتياز.

 الأطر النظرية المفسرة لدافعية الإنجاز: .2

 نجاز نذكر منيا:الاسنحاوؿ في ىذا العنصر عرض مجموعة مف النظريات التي تناولت دافعية 

( نظرية في العمؿ أسماىا نظرية الإنجاز حيث يعتقد 1967عاـ )اقترح ماكيلاند : نظرية ماكيلاند .1.2
 أف العمؿ في المؤسسة يوفر فرصة الإشباع في ثلاث حاجات ىي:

وفي رأيو أف الأفراد الذيف تكوف لدييـ حاجة شديدة لمقوة يروف المؤسسة . الحاجة إلى القوة: 1.1.2
 يدفعوف وراء المياـ التي توفر فرصة لكسب القوة.فرصة لكسب المركز والسمطة ووفقا لنظريتو فإف الأفراد 

: يرى الأفراد ذوي الحاجة الشديدة للإنجاز أف الالتحاؽ بالمنظمة فرصة . الحاجة إلى الإنجاز2.1.2
 لحؿ مشكلات التحدي والتفوؽ.

إف الأفراد الذيف لدييـ حاجة شديدة للاندماج والمودة . الحاجة إلى الاندماج / الانتياء الألفة: 3.1.2
وراء المياـ التي تتطمب  يندفعوففإنيـ يروف في المؤسسة فرصة لتكويف علاقات جديدة ومثؿ ىؤلاء الأفراد 

التفاعؿ مع زملاء العمؿ، كما وجد ماكيلاند أف الأفراد الذيف لدييـ حاجة شديدة للإنجاز يتحموف بالعديد مف 
الشخصية في البحث عف الحموؿ لممشكلات ويرغبوف في المخاطرة  التي تؤىميـ لتحمؿ المسؤولية الخصائص

المحسوبة عف اتخاذ القرارات ووضع الأىداؼ المعتدلة مع الرغبة في التداوؿ والحصوؿ عمى المعمومات عف 
 (.111، ص 2009نتائج ما يقوموف بو مف أعماؿ. )الغامدي، 
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الستينات قدـ أتكنسوف نظرية شاممة في الدافعية للإنجاز والسموؾ،  في منتصؼنظرية أتكنسون:  .2.2
( عوامؿ الحاجة للإنجاز أو 03ويفترض أف ميؿ الفرد لتحقيؽ ىدؼ ما يتحدد بناء عمى محصمة ثلاث )

 ة لمنجاح.اح والقيمة الحافز الدافع للإنجاز واحتمالية النج

ومف منظور "أتنكسوف" أف قوة دافعية الفرد لحرية الاختيار فإف الفرد ذو الدافعية المرتفعة للإنجاز 
يختار مياـ متوسطة الصعوبة لأنيا تمتاز بالتوازف ما بيف التحدي مف جية واحتمالية النجاح مف جية 

و مف الفشؿ يتجاوز توقعاتو الفرد ذو الدافعية المنخفضة للإنجاز فإنو يتجنب المياـ لأف خوف أما، أخرى
لمنجاح وفي مواقؼ الاختيار فإنو يختار المياـ السيمة نسبيا لأف احتمالية النجاح مرتفعة أو أنو يختار ميمة 

 (.236، ص 2009صعبة لأنو لا يتعرض لمحرج عند فشمو في ميمة صعبة. )أحمد يحي الزؽ، 

ية لصراع الأقداـ، الأحجاـ بيف الأمؿ في ويرى "اتكنسوف" أف الدافع للإنجاز ىو المحصمة النيائ
 –العلاقة بالمعادلة التالية: دافع الإنجاز = دوافع النجاح  سوف ىذهلنجاح والخوؼ مف الفشؿ ويمثؿ اتكنا

دوافع تجنب الفشؿ يؤدي دوافع تجنب الفشؿ وعميو فإف الاىتماـ بدوافع النجاح وتنميتيا والعمؿ عمى تقميص 
 (.250ز. )بني يونس، مرجع سابؽ، ص افع للإنجاإلى محصمة أكبر مف الد

تؤكد نظرية التنافر المعرفي أف دافعية الأفراد نحو تحقيؽ التوازف . نظرية التنافر المعرفي: 3.2
زف المعرفي وأف مثؿ ىذه الحالة تحدث عندما تمزـ االتو  أووالانسجاـ المعرفي تنشأ كنتيجة لعدـ الانسجاـ 

يتناقض مع معتقداتو واتجاىاتو وعاداتو السموكية، الأمر الذي يؤدي إلى حدوث حالة مف الفرد نفسو يعمؿ ما 
جاىدا لمتخمص مف التنافر كأف يقنع نفسو بأف ما سيقوـ بو مف أعماؿ  التنافر المعرفي، وعميو يسعى الفرد

ؤكد أف ىذه الأعماؿ لا وأفعاؿ ىي بحد ذاتيا مفيدة وتحقؽ أىدافو لذا يمجأ جاىدا إلى إيجاد المبررات التي ت
 (.302، ص 2015تتناقض مع معتقداتو واتجاىاتو. )عبد الرحيـ الينداوي، 

تفترض ىذه النظرية أف الكائف البشري مخموؽ عاقؿ ذو إرادة حرة في اتخاذ . النظرية المعرفية:4.2
كفاية في ذاتو وليس القرارات الواعية عمى النحو الذي يرغب فيو لذلؾ تفسر عمى أساس أف النشاط السموكي 

كوسيمة وتنشئة تفسيراتيا عمى أف النشاط العقمي لمفرد يزوده بدافعيتو ذاتية متأصمة فيو كالقصد والبنية 
 (.48، ص 2005والتوقع. )وادي الجنابي، 
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 مكونات دافعية الإنجاز: .3

 ( أف ىناؾ ثلاث مكونات عمى الأقؿ لدافعية الإنجاز نمخصيا كالتالي:1969يرى أوزيؿ )

وىو محاولة الفرد إشباع حاجاتو بالمعرفة في أف يعرؼ ويفيـ ذلؾ بأداء ميامو الحافز المعرفي: .1.3
بكفاءة ويعبر عنو بسعي الفرد لإشباع حاجاتو مف الفيـ وحؿ المشكلات والخبرة لأنيا تعينو عمى تحسيف 

 الأداء بكفاءة عالية.
بالمكانة والاحتراـ عف طريؽ أدائو المميز وىو رغبة الفرد وشعوره توجيو الذات أو تكريس الذات:  .2.3

والممزـ في أف واحد بمعنى رغبة الفرد في الوصوؿ لمشيرة والمكانة والمركز الاجتماعي عف طريؽ أدائو 
 المميز والممتزـ بالتقاليد الأكاديمية المعترؼ بيا.

تخداـ نجاحو الأكاديمي ويتمثؿ في سعي الفرد لمحصوؿ عمى الاعتراؼ والتقدير باس . دافع الانتماء:3.3
ومختمؼ الأداء، ويأتي ىنا دور الوالديف كمصدر أوؿ لإشباع حاجات الانتماء ثـ دور الأطراؼ المختمفة 
التي يتعامؿ معيا الفرد ويعتمد عمييـ في تكويف شخصيتو. ومف بينيـ المؤسسات التعميمية المختمفة. )البار، 

 (.74، ص 2014

 ر أف الدافع للإنجاز دالة عمى سبعة عوامؿ ىي:( فاعتب1985عبد المجيد ) أما

 التطمع لمنجاح. -
 التفوؽ عف طريؽ بذؿ الجيد والمثابرة. -
 بنشاط.الآخرينالإنجاز عف طريؽ الاستقلاؿ عف الآخريف في مقابؿ العمؿ مع  -
 .الآخريفالقدرة عمى إنجاز الأعماؿ الصعبة بالتحكـ فييا والسيطرة عمى  -
 والعمؿ مف أجميا.الانتماء إلى الجماعة  -
تقاف. -  تنظيـ العماؿ وترتيبيا بيدؼ إنجازىا بدقة وا 
معايير الاجتماعية المرغوبة أو مسايرة الجماعة والسعي لبموغ مكانة مرموقة بيف مراعاة التقاليد وال -

 (.76، ص 2010الآخريف. )عثماف، 

 ( أف الدافعية تتكوف مف خمسة عوامؿ ىي:1998وقد توصؿ حسيف )

 المثابرة. -
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 الرغبة المستمرة في الإنجاز. -
 التفاني في العمؿ. -
 .رالتفوؽ والظيو  -
 الطموح. -

 أىمية دافعية الإنجاز: .4

لمدوافع بصفة عامة أىميتيا في تحريؾ الفرد وتوجيو سموكو نحو أىداؼ محددة، فأي دافع يستثار لدى 
معينة إذا وصؿ إلييا الفرد أشيع  أىداؼالكائف الحي يؤدي إلى توتره ويدفعو ىذا التوتر إلى البحث عف 

، ويعد دافع الإنجاز مف الدوافع الميمة إذ يقود الفرد ويوجيو اتزانوحاجاتو أو دافعو فينخفض توتره ويستعيد 
خططا متتابعة لتحقيؽ أىدافو وأف ينقذ ىذه الخطط بالطريقة  يضعفية التخفيؼ مف توتر حاجاتو وأف إلى كي

 الكائف ودوافعو. يدئة إلحاح حاجاتالتي تسمح أكثر مف غيرىا بت

يعبر عف رغبتو في القياـ بالأعماؿ الصعبة ومدى قدرتو عمى  لأنونجاز أىمية لدى الفرد الاولدوافع 
تناوؿ الأفكار والأشياء بطريقة منظمة وموضوعية، كما يعكس قدرتو في التغمب عمى ما يواجيو مف عقبات 

 وبموغو مستوى عالي في مياديف الحياة مع ازدياد تقدير الفرد لذاتو ومنافسة الآخريف والتفوؽ عمييـ.

يكوف أكثر تقبؿ مية أيضا في تحقيؽ التوازف النفسي للأفراد، لأف الفرد عالي الإنجاز كما أف لو أى
لذاتو وأشد سعيا نحو تحقيقيا، وينعكس ذلؾ عمى جماعة التي يتعامؿ معيا وىذا ما يحقؽ لو التوافؽ 

 الاجتماعي السوي.

ي رفع مستوى أداء وقد أشار "ماكيلاند" إلى أف الدور الميـ الذي يقوـ بو الدافع للإنجاز ف
نتاجيتو في مختمؼ المجالات والأنشطة، فالنمو  الاقتصادي في أي مجتمع ىو محصمة الدافع للإنجاز الفردوا 

أفراده ويرتبط  ازدىار وىبوط النمو الاقتصادي بارتفاع وانخفاض مستوى الدافعية، وتظير أىمية دراسة لدى 
لمتدريس وكونو ىدفا تربويا في حد ذاتو،  لنتائج النيائيةدافعية الإنجاز لدى المعمـ كوف الإنجاز ىو أحد ا

فالمعمـ الذي يحقؽ إنجازا عاليا في عممو يتحقؽ لديو نوع مف الرضا والإشباع النفسي، كما أف استثارة دافعية 
سموكات مقبولة ونشاطات معرفية وحركية التمميذ وتوليد اىتمامات معينة لديو تجعمو يقبؿ عمى ممارسة 

ىذا الفرد، فإذا ما أبدى المعمـ بنجاح وتفوؽ تتوقؼ بدرجة كبيرة مف أسموب التعميـ الذي يتمقاه  وعاطفية
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ذو الدافع القوي حماسا ونشاطا في تدريسو انعكس  ذلؾ إيجابيا عمى تفاعؿ التلاميذ معو، بمعنى أف المعمـ 
 (. 0920,)عظميوالتحصيؿ لدى التلاميذ. للإنجاز يصبح كمثير لدافع الإنجاز 

 طرق قياس دافعية الإنجاز: .5

إيجاد نوعيف مف المقاييس تصنؼ يمثؿ قياس دافعية الإنجاز تحديا لعمماء النفس ورغـ ذلؾ تمكنوا في 
 إلى قسميف مقاييس اسقاطية ومقاييس موضوعية.

 : وتتمثؿ في:المقاييس الاسقاطية.1.5

قاموا بوضع مقياس أو اختيار الدافعية للإنجاز، ويتكوف (:1953. مقياس ماكيلاند وآخرون )1.1.5
ىذا الاختبار مف مجموعة مف أربع صور، وقد استطاع ماكيلاند اشتقاؽ بعضيا مف اختبار تفيـ الموضوع 

T.A.T ( أما الأخر فقد قاـ "ماكيلاند" بتصميميا خصيصا 1938الذي أعده "صواري" عاـ ،) لقياس الدافع
 للإنجاز.

احث بعرض كؿ صورة في أثناء الاختبار عمى شاشة سينمائية لمدة عشروف ثانية أماـ قاـ البحيث
المفحوص ثـ يطمب الباحث منيـ بعد ذلؾ كتابة قصة تعطي أربعة أسئمة بالنسبة لكؿ صورة مف الصور 

 الأربعة والأسئمة ىي ما يمي:

 ماذا يحدث، ومف ىـ الأشخاص؟ -
 حدث في الماضي؟ ما الذي أدى إلى ىذا الموقؼ بمعنى ماذا -
 ما محور التفكير؟ وما المطموب أداؤه؟ ومف الذي يقوـ بيذا الأداء؟ -
 ماذا سيحدث؟ وما الذي يجب عممو؟ -

وبعد ذلؾ يجيب المفحوص عمى الأسئمة في ىذه لا تزيد عف أربعة دقائؽ ويستغرؽ الاختبار كمو في 
الاختبار بالتحميؿ الابتكاري ويتـ تحميؿ نواتج حالة استخداـ الصور الأربعة حوالي عشروف دقيقة ويرتبط 

تخيؿ المفحوصيف بالنسبة لنوع معيف مف المحتوى وىو ذلؾ المحتوى الذي يمكف أف يشير إلى الدافع للإنجاز 
 (.21، ص 1993)رشاد، 
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في ضوء الإطار النظري الذي وضعو (: 1958( لفرنش )F.T.I. مقياس الاستبصار )2.1.5
صور وتخيلات الإنجاز، حيث أنيا وضعت جملا مفيدة تصؼ أنماطا متعددة مف السموؾ "ماكيلاند" لتقدير 

ذي يشتمؿ عمييا البند أو يستجيب ليا المفحوص باستجابة لفظية اسقاطية عند تفسيره لممواقؼ السموكية ال
 . (90ص  ,)قسوش.العبارة 

لقياس الدافع للإنجاز  (:1958)( لأستون agetمقياس اختبار التعبير عن طريق الرسم ). 3.1.5
الأطفاؿ لأنو وجد أف مقياس "ماكيلاند" وزملائو واختبار فرش للاستبصار صعبة بالنسبة للأطفاؿ  عند

ذوي الدرجات المختمفة نظاـ التقدير الذي وضعو ارتسوف أنو يمكف تمييز المفحوصيف وقد تضمف الصغار، 
 .)22، ص 1993الأطفاؿ )رشاد،  سـ الحر لدىر لمدافع للإنجاز وذلؾ عف طريؽ ال

لقد قاـ العديد مف الباحثيف بإعداد مقاييس موضوعية لقياس الدافعية . المقاييس الموضوعية: 2.5
 للإنجاز نذكر منيا مايمي:

قاـ البروفيسور "فينز" أستاذ في عمـ النفس في . مقياس الدافعية للإنجاز للأطفال والمراىقين: 1.2.5
لأطفاؿ والمراىقيف، وقد أشار للإنجاز للولايات المتحدة الأمريكية بتصميـ مقياس الدافعية جامعة كاليفورنيا با

سوف لمدافعية للإنجاز وقد نظرية اتنك( إلى أف عبارات ىذا المقياس اشتقت أساسا مف 1970تيوموفينر )كيس
أو الإحجاـ( ويتكوف عبارات المقياس في ضوء نوع الأثر )الأمؿ والفشؿ( اتجاه السموؾ )الأقداـ صممت 

المقياس في صورتو النيائية مف عشريف عبارة مف عبارات الاختيار الجيري. )شاد موسى، عبد العزيز 
 (.24موسى، مرجع سابؽ، ص 

يكرت" في تصميـ استبياف كما استخدـ سميث طريقة "مورنى و" ل(: 1975. مقياس سميث )2.2.5
( عبارة تـ إجرائو عمى عينة 103ف في صورتو الأولى مف )وكاف يتكو  لقياس دافع الإنجاز لدى الراشديف

( فردا وانتقى منيا عشر عبارات الأكثر قدرة عمى التمييز بيف الأفراد في دافعية الإنجاز ثـ تحقؽ 89قواميا )
 91)ص ,نفس مرجع (الباحث مف مدى صدؽ وثبات الاستبياف أكثر مف طريؽ وحصؿ عمى نتائج مرضية.

أداة عربية لقياس دافع الإنجاز استند منيا المفيوـ تصمـ أوؿ (: 1975ش ). مقياس قشقو 3.2.5
الذي اعتمده ماكيلاند وزملائو عف دافع الإنجاز وقد عرض قشقوش عبارات الاستبياف المبدئية عمى ثلاث 

عف ( عبارة لقياس دافعية الإنجاز كما تـ التأكد مف ثبات الاختيار 32( محكميف اتفقوا عمى صلاحية )03)
 (.35، ص 2015طريقة إعادة الإجراء )الساكر، 
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 خلاصة:
  مف خلاؿ العرض النظري نستخمص أف الدافعية

ىي المحرؾ والموجو لسموؾ الفرد لتحقيؽ ىدؼ أو غاية ما، كما تعتبر الدافعية للإنجاز مف  للانجاز
والامتياز، وأف دراسة الدافعية  أىـ الدوافع الخاصة بالإنساف التي يسعى مف خلاليا إلى تحقيؽ التفوؽ

للإنجاز لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي لأف طبيعة عمؿ الأستاذ كانت بدافعية قوية وكؿ ىذا يتوقؼ عمى 
 وة.ىداؼ المرجنجازية والمثابرة في تحقيؽ الألامدى الفعالية والقدرة ا
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 :تمييد
تعد الدراسة الاستطلاعية المرحمة الاولي في الجانب التطبيقي مف البحث، حيث تيدؼ الى جمع  

كبر عدد ممكف مف المعمومات حوؿ الموضوع والتي يتـ التطرؽ الييا مف خلاؿ الجانب النظري مف البحث، أ
طبيقي والمتمثمة في صياغة لمشكمة الدراسة، كما انيا تميد لممرحمة التالية مف البحث الت بالإلماـفيي تسمح 

لاعية أساسا جوىريا لبناء أسئمة واستبياف الدراسة النيائية، تعتبر الدراسة الاستط
 .(165،ص2005اشؼ،نكمو.)م

I. :الدراسة الاستطلاعية 
لتعرؼ ية يجب القياـ بدراسة استطلاعية قبؿ البدء في اجراء البحث بصفة خاصة في البحوث الميدان

فييا اجراء البحث والصعوبات التي ربما تواجو الباحث في تطبيؽ أدوات بحثة، وكذا  عمى الظروؼ التي سيتـ
، وغير ذلؾ مف الظروؼ التي تيمو لنجاح المذيف سيطبؽ عمييـ ىذه الأدوات التعرؼ عمى ظروؼ الافراد
 ة إجراءاتيا:مف صح والتحقؽالدراسة الاستطلاعية، ونبيف أىدافيا  بإجراءف نبدأ أاجراء البحث، ولذلؾ ينبغي 

 أىداف الدراسة الاستطلاعية .1

 . جمع اكبر عدد ممكف مف المعمومات حوؿ الموضوع البحث وعينة حتى يتسنى لنا الوصوؿ الييـ 
 مقابلات عينة البحث لجمع اكبر عدد مف المعمومات. جراءلإعمى الأوراؽ الإدارية اللازمة  الحصوؿ 
 خصائصيا السيكومترية مف صدؽ والثبات حتى نتمكف مف  بء وسيمة جمع البيانات وحساناب

 إخراجيا وضبطيا في شكميا نيائي .
 .ضبط متغيرات البحث وفرضياتيا 
 .تحديد العينة وأسموب اختيارىا 
 اسة .ر التي تستخدـ في الد الإحصائيةيب تحديد الأسال 
 .(167ص , ؼ)مناشالتأكد مف وضوح لبنود المقاسي : صعوبة الكتابة ودافعية الإنجاز . 

 مجالات الدراسة الاستطلاعية: .2

 .2023بتطبيؽ ىذه العينة عمى مجموعة مف تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي خلاؿ شير  ماي قمنا

 ولاية البويرة( –ابتدائيات ببمدية البويرة  5الدراسة الاستطلاعية ) إجراءتـ المجال المكاني: .1.2
 إلىتـ تطبيؽ الدراسة الاستطلاعية في مدة شير وامتدت بداية شير ماي المجال الزمني:  .2.2

 الدراسة الاستطلاعية. افوزعت فييا استبيو  مختمؼ المقابلات أجرى فييا الطمبة 2023 أواخره
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 :  الدراسة الاستطلاعية إجراءأداة .3
 تـ الاعتماد عمى الاستبياف كوسيمة لجمع البيانات وىذا تحضيرا لبناء أداة الدراسة النيائية للاستبياف 

 نتائج الدراسة الاستطلاعية:  .4
تلاميذ ذوي  معمميمع  إجراؤىاانطلاقا مف الزيارات الميدانية لممدارس الابتدائية والمقابلات التي تـ 

النتائج  إلىية تـ الوصوؿ ععينة الدراسة الاستطلا أفرادوى إجابات . ومف خلاؿ تحميؿ محتصعوبات الكتابة
 ثانوية.ال

II. :الدراسة الأساسية 
 منيج الدراسة الأساسية: .1

الأسموب المنظـ والمتبع ، في تنفيذ الأبحاث التي تساعد الباحث لموصوؿ الى  أوالمنيج ىو الطريقة  
حقيقة في أي موقؼ مف المواقؼ ومحاولة اختيارىا بيا إلىال وسيمة التي يمكف الوصوؿالوىي عممية نتائج ال

 .(88ص، 2006)بف حويج، صلاحيتيا في مواقؼ أخرى وتعميميالمتأكد مف 
 الوصفيىو المنيج  لمنيج الوصفي التحميمي الذيوبالنسبة لمدراسة الحالية تـ الاعتماد عمى ا

و يحؿ المشكلات و  , يصؼ فيو الباحث العممي مختمؼ الظواىر و المشكلات العممية الذي, المتعمؽ
ثـ يتـ تحميؿ البيانات التي تـ جمعيا مف خلاؿ المنيج  ,التي تقع ضمف دائرة البحث العممي  الأسئمة

 . (03ص ,)محمد تيسير. التحميمي الوصفي
فسرة لواقع صعوبات الكتابة وعلاقتيا بدافعية الإنجاز لدى مالعوامؿ ال الضوء عمى وفي دراستنا سمطنا

 وتفسيرىا بناء عمى ما تـ جمعو مف بيدؼ وصؼ الظاىرة المدروسة تحميلاتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي 
لمعرفة ارتباطاتيا ببعض المتغيرات ويعد ىذا المنيج اكثر المناىج مناسبة ليذا  إحصائيابيانات ومعالجتيا 

 .(60،ص 2013الدراسة. )جبريؿ بف حسيف، النوع مف

 مجتمع الدراسة: .2
 احثبمف صحة اوخطأ الفرضيات، وبطريقة عممية منظمة وموجية يستخدـ ال قؽلكي يتسنى لكؿ باحث التح 

حث نظرا لما تحممو مف خصائص االمشكلات التي تواجو البلميداني، العينة التي تعتبر مف اساسيات البحث ا
 ا تمثؿ  لكؿ باحث المجتمع الأصمي لمدراسة.وصفات التي بموجبي

واليدؼ مف ىذه الدراسة محاولة معرفة العلاقة بيف صعوبة الكتابة ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ السنة 
جمع البحث جميع المفردات الظاىرة التي بثالثة ابتدائي دراسة ميدانية لبعض ابتدائيات ولاية البويرة ويقصد ال
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مجتمع البحث يمثؿ كافة العناصر التي تكوف موضوع مشكمة البحث. )ىند عصاـ العززي، يدرسيا الباحث، 
 .(213،ص2004

( لمسنة الدراسية 20405و يتكوف مجتمع دراستنا مف تلاميذ التعميـ الابتدائي و البالغ عددىـ )
 )2023ماي , )احصائيات مفتشية التربية الوطنية لولاية البويرة.2022/2023

 يوضح عينة الدراسة (:01رقم )جدول 
 

 افراد العينة العدد الكمي لمتلاميذ المدارس
 عينة 120 20405 قرايشي سعيد
 دموش محمد 

 حسيبة بف بوعمي 
 عبد الحميد بف باديس 
 محمد خوجة صالح 

 
 ح خصائص عينة الأساسية حسب الجنسيوض(: 02رقم )جدول 

 

 النسبة المئوية عدد الافراد الجنس
 % 33,33 40 ناثإ

 % 66,66 80 ذكور

 % 99,00 120 المجموع

 
ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ اف افراد العينة الأساسية تـ اختيارىا مف كلا الجنسيف، حيث قدرت نسبة 

 .(%33،33) ػػػػناث فقد قدرت بإما نسبة أ( %66،66)ػػػػ ذكور ب
 عينة الدراسة: .3

المتداولة في ىذه الدراسة ، والتي بموجبيا نحاوؿ تشخيص ييدؼ ىذا الفصؿ الى طرح الإجراءات 
ووقع   20405عينة مف اصؿ  120واقع صعوبات الكتابة لدى تلاميذ سنة الثالثة ابتدائي حيث قمنا باخذ 
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لمكاني بالتحديد الدقيؽ لممجالا بطريقة عشوائية بسيطة وذلؾ 559ابتدائيات مف اصؿ  5 عمى اريالاخت
 عينة الدراسة تقتصر الدراسة عمى الحدود التالية: صلبشري الذي يخلمدراسة، والمجاؿ ا

 الحدود المكانية:.1.3
و التي تمثمت في  -ولاية البويرة –اقتصر تطبيؽ ىذه الدراسة عمى مؤسسات التعميـ ابتدائي ببمدية البويرة  

 المؤسسات الاتية:
 ي سعيد )البويرة(شقراي 
 )دموش سعيد )البويرة 
 البويرة( حسيبة بف بوعمي( 
  ) عبد الحميد بف باديس ) البويرة 
 )محمد خوجا صالح )البويرة 

 الحدود الزمنية:.2.3
 .2023ماي  31الى  01الدراسة مف  جراء ىذهإتـ 

 الحدود البشرية:.3.3
 اقتصرت ىذه الدراسة عمى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي .

 :أداة الدراسة .4
ويعرؼ البعض الاستبياف عمى انو قائمة مف الأسئمة تغير كما يرغب الباحث العممي معرفتو عف  

طريؽ عينة الدراسة، حيث يقوـ بعرض قائمة الاستبياف عمى المفحوصيف للإجابة عنيا وتوفير المادة العممية 
ؿ الإحصائية لتحصيميا بدقة الخاـ لمباحث العممي ويعد ذلؾ يتـ تبويبيا وتصنيفيا ،ومف ثـ استخداـ الوسائ

 .(198، ص1997والوصوؿ الى النتائج النيائية لمبحث العممي )فتحي زياف،
 خصائص السيكومتريةالتـ الاعتماد عمى الاستبياف كوسيمة أساسية لجمع البيانات ويعد التحقيؽ مف 

 52محاور و 2ستبياف نو يتميز بصدؽ وثبات عالييف وقادر عمى قياس ما أعد لو، واشتمؿ الاأتبيف التي 
 عبارة 

 .28الى  1ود مفنبويتعمؽ بصعوبات الكتابة ويضع الالمحور الأول:  
 .24الى  1ود مف نبويتعمؽ بدافعية الإنجاز ويضـ ال المحور الثاني : 
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 :للأداة الخصائص السيكومترية .5
السيكومتريةليا،وتتمثؿ في لمتأكد مف مصداقية وثبات أداة الدراسة تطرقنا الى حساب الخصائص 

 الصدؽ والثبات.
 .(1، ص 2018ىو ارتباط الاختيار ببعض المحاكات )الدكتور:رائد محمد،الصدق: 

ولغرض التأكد مف صدؽ الأداة تـ الاعتماد عمى صدؽ المحتوى الذي استدؿ عميو مف خلاؿ صدؽ 
حساب صدؽ الاستمارة وفؽ محكميف وعمى ىذا الأساس تـ  5المحكميف حيث تـ عرض الاستمارة عمى 

 معادلة الاتية: 

CVR     
  

 
  

 

 

 حيث:
NEالعدد الكمي لممحكميف : 
neعدد المحكميف المذيف قالوا اف البند يقيس : 

CVR نسبة صدؽ المحتوى : 
 عمى صدؽ المحكميف والذي مر بالخطوات التالية ناوقد اعتمد 

 التي تخدـ الموضوع صياغة استمارة التحكيـ مف حيث البيانات الشخصية 
 محكميف مف أساتذة كمية العموـ لاجتماعية والإنسانية  (5خمس )بتوزيع الاستمارة عمى  ناقم

 تخصص التربية الخاصة والتعميـ المكيؼ بجامعة البويرة.
 .بعد مدة مف تسميـ استمارة التحكيـ استرجعت كميا 
 .تفريع استجابات المحكميف 

تـ الحصوؿ  -البنود–عمييا في البنود ثـ تـ تقسيميا عمى ىذا الأخير وبتجميع كؿ القيـ المتحصمة 
 عمى قيمة الصدؽ الإجمالي للاستبياف كما يمي:

جمو، والنتائج المتحصؿ اعد لأالاستبياف صادؽ  فانطلاقا مف القيمة المتحصمة عمييا تـ الاستنتاج بأ
 الجدوؿ الاتي: عمييا بعد عرض الاستبياف عمى المحكميف جاءت كما ىو موضح في
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  : يالصدق الظاىر 

 قانون الحساب:

عددالاساتذةالمتفقيف 100
العددالكمي

 

 ح الصدق الظاىري لصعوبات الكتابةيوض(: 03رقم )جدول 

 ارقام الفقرات
عدد 

 المحكومين
 الموافقين

غير 
 الموافقين

تحتاج 
 تعديل

النسبة 
 المئوية

1-3- 5- 7- 9-12 -13 
-14 -18 -25 - 26 

5 5 - - 100% 

2-4 -6- 8 -10 -11- 
15 – 16 – 17 -19 – 
20 – 21 – 22 – 23 – 

24 – 27 - 28 

5 4 - 1 80% 

 
 ح الصدق الظاىري لدافعية الإنجازيوض(: 04رقم ) جدول

 تاارقام الفقر 
عدد 

 المحكمين
 الموافقين

غير 
 الموافقين

 تحتاج تعديل
النسبة 
 المؤية

1 – 11 -16 – 17 – 19 
– 24 

5 5 - - 100% 

2 -3 -4 – 5 -6 – 7 -8 
-9- 10 – 12 – 13 – 
14 -15 – 18 – 20 – 

21 -22 -23 

5 4 - 1 80% 
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 الإحصائية: اليبالأس .6

 في دراستنا عمى الأساليب الإحصائية الاتية:نا واعتمدspssتـ تفريغ الاستبياف باستخداـ البرنامج الاحصائي 

 اخبكرومألفا. 
 معامؿ الارتباط. 
  الحسابيالمتوسط. 
 الانحراؼ المعياري. 
  اختبار ليفف لتجانس التبايناتF. 
 اختبار T. 
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 خلاصة:

مف خلاؿ عرض الخطوات المنيجية المتبعة في الدراسة الاستطلاعية والاساسية تـ مف خلاؿ ذلؾ  
ليب الدراسة، وعرض الأسا لأداة تحديد نوع المنيج المستخدـ في الدراسة وقياس الخصائص السيكومترية

الإحصائية التي ساىمت في الفصؿ التالي.



 

 
 

 الخامسالفصل 
 عرض وتحميل ومناقشة نتائج في ضوء فرضيات

 

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة  .1

 العامةعرض ومناقشة الفرضية  .1.1

 الأولىعرض ومناقشة الفرضية . 2.1

 لثانيةعرض ومناقشة الفرضية ا. 3.1
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 :تمييد

اعتمدنا عمى النتائج المتوصؿ الييا في الدراسة الحالية، وعمى الجانب النظري المتبني في الدراسة  
 . وتفسير نتائج الفرضيات كؿ واحد وعمى الدراسات السابقة في ىذا الموضوع، سنحاوؿ تحميؿ

 :عرض ومناقشة نتائج الدراسة .1

 بيف  اف ىناؾ علاقة عكسية ضعيفة جدالعامة والتي تنص عمى عرض وتحميؿ نتائج الفرضية ا
اي كمما عانى تلاميذ السنة الثالثة مف صعوبات في الكتابة انخفضت  صعوبات الكتابة ودافعية الإنجاز

ف "ر" فكانت النتائج و مف صحة الفرضية تـ الاعتماد عمى الأسموب الاحصائي بيرس ولمتأكددافعية الانجاز 
 كالتالي:

ذ السنة الثالثة يكتابة و دافعية الإنجاز لدى تلاميوضح عدم العلاقة بين صعوبات ال :(05رقم ) جدول
 ابتدائي

 

 مستوى الدلالة الدلالة الإحصائية قسمة "ر" العينة المتغير
صعوبات الكتابة 

 0،05 0،437 -0،072 120 لانجازادافعية و 

 

بيف صعوبات الكتابة وجود علاقة مة والتي تنص عمى ( بيف نتائج الفرضية العا05ومف الجدوؿ )
الدلالة ة عند مستوى وىي فرضية غير دال – 0,072بمغت نسبة "ر" حيث ضعيفة جدا ودافعية الإنجاز 

0،05. 
 والتي تنص عمى وجود فروؽ لصعوبات الكتابة  :ضية الجزئية الأولىر عرض وتحميؿ نتائج الف

 والجنس
 

 التكرار الجنس 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

صعوبات تعمم 
 الكتابة

 8،121 59،56 79 ذكور

 6،357 58،67 41 اناث
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المتوسطات  بالنسبة لاختيار الفروؽ في صعوبات تعمـ الكتابة بيف الجنسيف نستخدـ "ت" لمفروؽ بيف
 : وفؽ الفرضيات التالية

H0: .لا توجد فروؽ ذات إحصائية في صعوبات تعمـ الكتابة وفقا لمتغير الجنس 
H1: ة وفقا لمتغير الجنسءافتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات تعمـ الك. 

 الجدوؿ الموالي يعطي نتائج الاختبار وىي:

 
اختبار ليفين لتجانس 

 التباين
 اختبار ستودنت "ت"

 

صعوبات تعمم 
 الكتابة

فرضية تساوي 
 التباينات

 Fقيمة 
دلالة 

 الإحصائية

درجة  قيمة ت
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

0,660 118 0,510 

فرضية عدـ 
 تساوي التباينات

4,082 0,046 0,611 66,070 0,543 

 
وىذه القيمة  0،046بمستوى دلالة  4.082ة جانس التباينات فقد بمغت قيمبالنسبة لاختبار ليفيف لت

وعميو تعتمد فرضية عدـ تساوي التباينات وعميو تعتمد القيـ  0،05اقؿ مف مستوى الدلالة الذي يساوي 
 الموجود في السطر الثاني مف الجدوؿ.
بمستوى  0،611ببف المتوسطات فقد بمغت فيمتو  النسبة لاختبار "ت"عند قراءة قيـ ىذا السطر نجد:ب

 .الفرضية الصفرية وعميو نقبؿ  0،05مف مستوى الدلالة الذي يساوي  أكبروىذه القيمة  0،543دلالة 

نلاحظ الجدوؿ  (العمر )معرفة الفروؽ لصالح مفوفقا لمتغير فروؽ صعوبات تعمـ الكتابة  ولمعرفة
 :الموالي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي التكرار 
صعوبات تعمم 

 الكتابة
 7،677 60،56 104 سنوات 8

 6،885 58،73 16 سنوات 9 
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العمر نستخدـ "ت" لمفروؽ بيف المتوسطات  لمتغيربالنسبة لاختيار الفروؽ في صعوبات تعمـ الكتابة 

 وفؽ الفرضيات التالية :
H0: . لا توجد فروؽ ذات إحصائية في صعوبات تعمـ الكتابة وفقا لمتغير العمر 
H1: إحصائية في صعوبات تعمـ الكتابة وفقا لمتغير العمرتوجد فروؽ ذات دلالة. 

 الجدوؿ الموالي يعطي نتائج الاختبار وىي:

 
اختبار ليفين لتجانس 

 اختبار ستودنت "ت" التباين

صعوبات تعمم 
 الكتابة

فرضية تساوي 
 Fقيمة  التباينات

دلالة 
 الإحصائية

 قيمة ت
درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

0,976- 118 0,311 

فرضية عدـ 
 تساوي التباينات

0,191 0,663 0,900- 18,900 0,379 

قؿ مف أوىذه القيمة  0.663بمستوى دلالة  0.191بالنسبة لاختبار ليفيف لتجانس التباينات فقد بمغت قيمة 
الموجود في وعميو تعتمد فرضية عدـ تساوي التباينات وعميو تعتمد القيـ  0،05مستوى الدلالة الذي يساوي 
 السطر الثاني مف الجدوؿ.

 -0.900ويمتقؽ ببف المتوسطات فقد بمغت و بالنسبة لاختبار "ت" لمفر عند قراءة قيـ ىذا السطر نجد:
وعميو نقبؿ الفرضية الصفرية  0،05وىذه القيمة اكبر مف مستوى الدلالة الذي يساوي  0.379بمستوى دلالة 

 التي تنص عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات تعمـ الكتابة لمتغير العمر.
 
 

والتي تنص عمى وجود فروؽ لدافعية الإنجاز و  :عرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية الثانية
 .الجنس
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 التكرار الجنس 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار

 دافعية الانجاز
 8،058 51،37 79 ذكور

 7،861 51،44 41 ناثإ

بالنسبة لاختيار الفروؽ في الدافعية الانجاز بيف الجنسيف نستخدـ "ت" لمفروؽ بيف المتوسطات وفؽ 
 الفرضيات التالية :

H0: .لا توجد فروؽ ذات إحصائية في دافعية الإنجاز الكتابة  وفقا لمتغير الجنس 
H1: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في دافعية الإنجاز الكتابة  وفقا لمتغير الجنس. 

 الجدوؿ الموالي يعطي نتائج الاختبار وىي:

 
اختبار ليفين لتجانس 

 اختبار ستودنت "ت" التباين

صعوبات تعمم 
 الكتابة

فرضية تساوي 
 التباينات

دلالة  Fقيمة 
 الإحصائية

درجة  قيمة ت
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

2,272 118 0,025 

فرضية عدـ 
 تساوي التباينات

0,038 0,845 2,325 20,234 0,031 

وىذه القيمة 0.845بمستوى دلالة   0.038بالنسبة لاختبار ليفيف لتجانس التباينات فقد بمغت قيمة 
وعميو تعتمد فرضية عدـ تساوي التباينات وعميو تعتمد القيـ  0،05قؿ مف مستوى الدلالة الذي يساوي أ

 الموجود في السطر الثاني مف الجدوؿ.
 2.272ؽ ببف المتوسطات فقد بمغت فيمتو و :بالنسبة لاختبار "ت" لمفر عند قراءة قيـ ىذا السطر نجد

وعميو نقبؿ الفرضية الصفرية  0،05قيمة اكبر مف مستوى الدلالة الذي يساوي وىذه ال 0.025بمستوى دلالة 
 التي تنص عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في دافعية الإنجاز لمتغير الجنس.

 .تنص عمى وجود فروؽ دافعية الانجاز والعمر
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 التكرار العمر 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 دافعية الانجاز
 

 7.790 52.05 104 سنوات 8

 7.552 47.31 16 سنوات 9

المتوسطات وفؽ  بالنسبة لاختيار الفروؽ في دافعية الانجاز لمتغير العمر نستخدـ "ت" لمفروؽ بيف
 : الفرضيات التالية

H0: ية الانجاز وفقا لمتغير العمر.علا توجد فروؽ ذات إحصائية في داف 
H1: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في دافعية الانجاز وفقا لمتغير العمر. 

 الجدوؿ الموالي يعطي نتائج الاختبار وىي:

 
اختبار ليفيف لتجانس 

 التبايف
 اختبار ستودنت "ت"

صعوبات تعمـ 
 الكتابة

فرضية تساوي 
 Fقيمة  التباينات

دلالة 
 الإحصائية

 قيمة ت
درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

0,051- 118 0,960 

فرضية عدـ 
 تساوي التباينات

0,020 0,888 0,050- 79,338 0,960 

 

وىذه القيمة  0.888بمستوى دلالة  0.020بالنسبة لاختبار ليفيف لتجانس التباينات فقد بمغت قيمة 
وعميو تعتمد فرضية عدـ تساوي التباينات وعميو تعتمد القيـ  0،05اقؿ مف مستوى الدلالة الذي يساوي 
 الموجود في السطر الثاني مف الجدوؿ.
- ؽ ببف المتوسطات فقد بمغت فيمتوو بالنسبة لاختبار "ت" لمفر عند قراءة قيـ ىذا السطر نجد:

وعميو نقبؿ الفرضية  0،05وىذه القيمة اكبر مف مستوى الدلالة الذي يساوي  0.960بمستوى دلالة 0.050
 الصفرية التي تنص عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في دافعية الانجاز لمتغير العمر.
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 (: يوضح جنس تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي06الجدول رقم )

 النسبة التكرار الجنس
 34,2 41 إناث
 65,8 79 ذكور
 100 120 المجموع

 جنس تلاميذ السنة الثالثة ابتدائيالنسبة المئوية ل(: يوضح 02رقم ) الشكل

 

 

  

 

 تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي عمر(: يوضح 07الجدول رقم ) 

 النسبة التكرار العمر
8 104 86,7 
9 16 13,3 

 100 120 المجموع
 

34% 

66% 

1

2
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 تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي لعمرالنسبة المئوية (: يوضح 03رقم ) الشكل

 

 

 
 عرض ومناقشة نتائج الفرضية العامة: .1.1

 .الإنجاز لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ودافعيةتوجد علاقة بينصعوبات الكتابة 
ف قيمة معامؿ أالى ف خصائص استجابات العينة والتي أشارت نتائجيا أيتضح مف بيانات الجدوؿ 

وىي قيمة غير دالة  – 0,072التلاميذ في صعوبات الكتابة ودافعية الإنجاز يساوي الارتباط بيف درجات 
 .بيف صعوبات الكتابة ودافعية الإنجاز وجود علاقة،مما يعني عدـ 0,05لدلالة عند مستوى ا

 
 

 مناقشة الفرضية العامة:

 إحصائياوىي قيمة غير دالة  – 0,072ف قيمة معامؿ الارتباط"بيرسوف" بمغت أأظيرت النتائج  ثحي 
ومنو نقبؿ الفرض الصفري ونرفض الفرض البديؿ، القائؿ بوجود علاقة بيف صعوبات الكتابة ودافعية الإنجاز 

ي تعمـ لدي تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي بولاية البويرة ،مما يعني انو ميما كانت شدة ىذه الصعوبات ف
 وقدو مرتفعة جدا،أو شديدة فاف دافعية الإنجاز لدى افراد معينة الدراية تكوف مرتفعة أ ،متوسطة،خفيفةالكتابة،

13% 

87% 

1

2
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،كـ يرجع ذلؾ الى عدـ موضوعية فراد العينة لدييـ صعوبات متوسطةأكبر نسبة مف أف ألى إذلؾ  يرجع
لبنود الاستبياف الدافعية الإنجاز ويظير ذلؾ مف خلاؿ ملاحظة الباحثوف التفاعؿ  انتخاباتيـالتلاميذ في 

حسف أحرصيـ عمى تقديـ الشديد لمتلاميذ مع العبارات الإيجابية للاستبياف وعدـ تقبميـ عبارات السمبية، مع 
فالطفؿ في ىذه يرجع سبب ذلؾ الى خصائص مرحمة الطفولة،  اويمكنن ،مما انعكس عمى النتائج،الإيجابيات

الجسـ وىو ما يوفر طاقة زائدة لنشاط الجسـ مما ينعكس إيجابا عمى حيويتو،  بطئ في نموبالمرحمة يتميز 
و فاعمية عندما يكوف نشاط أكثر فائدة أ، كما اف نشاطو الذىني يكوف ملإنجازتيمما يساىـ في رفع دافعي

كثر مما يفكر تفكيرا ذىنيا،كما قد يرجع سبب ذلؾ ألجسمو ،فالطفؿ في ىذه الفترة يفكر بيده ولسانو  حركي
الى الإصلاحات التي أجريت عمى المنظومة التربوية والتي تمركز اىتماميا بالمتعمـ في جميع جوانبو 

في الحديث مع مما لامس تتمتع بالصحة النفسية  جؿ صناعة أجياؿأالنفسية، الوجدانية والاجتماعية مف 
النجاح استعداد  لإنجازتؤكده نظرية "اتكنسوف" والتي ترى اف النزعة  ىوماو  ،عينة البحث خاصة أستاذة

كبر أؤدي الى محصمة مكتسب فالاىتماـ بدوافع النجاح وتنميتيا والعمؿ عمى تقميص دوافع تجنب الفشؿ ي
 .دافع الإنجاز

ووعي التلاميذ لما يمكف اف تتسبب صعوبات الكتابة مف عراقيؿ عمى مستقبميـ  الإدراؾكما أف عدـ 
ىذه الدراسة مع دراسة رشيدي صياح  نتائجوقد توافقت  .عامة و الدراسي خاصة يجعميـ مرتفعي الدافعية

يذ السنة الخامسة بمدينة (بعنواف دافعية الإنجاز وعلاقة ما بعد الكتابة لدى عينة مف تلام2011)
ف أ،حيث توصمت نتائجيا الى عدـ وجود علاقة بيف دافعية الإنجاز وعدـ الكتابة لدى تلاميذ العينة،و نطينةقس

ناث، كما جاءت نتائج الدراسة الحالية منافية لما اثنيتو كثر مف الإأالقراءة والكتابة  عسيري عدد  الذكور
الدافعية وتعمـ القراءة والكتابة لدى  بعنواف علاقة بيف( 2011فريد تركي جديتاوي )نتائج كؿ مف دراسة 

تلاميذ الصؼ السادس، والتي خمصت الى وجود علاقة طردية ذات دلالة إحصائية بيف دافعية انجاز وتعمـ 
 .(0112ة والكتابة ودراسة مراكب مفيد )القراءة والكتابة،أي كمما زادت مستوى الدافعية زاد مستوى تعمـ القراء

جراء وقائي وربطت إ، كالكتابةلصعوبات التعمـ نموذج صعوبات تعمـ القراءة و كر ببعنواف الكشؼ الم
الباحثة ىذا الكشؼ بالقصور في السيرورات المعرفية التي اعتبرىا مؤشرات تسمح بتنبؤ باحتماؿ ظيور 

خصية الطفؿ وصعوبات تعمـ : تطور ش( بعنواف2002" )ودراسة "ايزابيؿ روكساف صعوبات تعمـ مسبقا،
النفسية لصعوبات انعكاس سمبي عمى شخصية الطفؿ، وىذا ما يدؿ عمى  للأثارف ألى إالتي خمصت .و ةالقراء

ف الكشؼ المبكر ليا أمنيا و  الابتدائيات تعميمية لاسيماف صعوبات الكتابة تنتشر بشكؿ واسع في المدارس الأ
 في ىذه المرحمة يساعد عمى القضاء عمييا في الوقت المناسب.
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 جزئية الأولى:العرض نتائج الفرضية .2.1

 الجنس لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي  وفقا لمتغير  تنص عمى وجود فروؽ لصعوبات تعمـ الكتابة
و ىذه القيمة  0,543بمستوى دلالة  0,611يتضح مف خلاؿ بيانات الجدوؿ اف قيمة "ت" تساوي  

ىي غير دالة احصائيا بيف متوسطات درجات صعوبات  وبالتالي 0,05اكبر مف مستوى الدلالة الذي يساوي 
 الكتابة لدى الذكور والاناث .

وىي قيمة غير دالة ومنو نرفض الفرض  0,611أظيرت النتائج المتحصمة عمييا اف قيمة "ت" تساوي 
 وققاعوبات تعمـ الكتابة صوجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في البديؿ ونقبؿ الفرض الصغرى القائؿ بعدـ 

لمتغير الجنس لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ،بمعنى نو لا توجد فروؽ مف حيث توع ودرجات صعوبات 
ف عدد الاناث أتعمـ الكتابة المذكورة في الاستبياف المستعمؿ في الدراسة ،بيف الذكور والاناث بالرغـ مف 

تمميذة  41يفوؽ نسبة الاناث  % 59.56تمميذ وبنسبة  79الذي يعانوف مف صعوبات في الكتابة المقدرة ب
ف ىؤلاء أ، أي لا علاقة لمتغير الجنس بصعوبات تعمـ الكتابة،وقد يرجع سبب ذلؾ % 58.67ونسبة 

التلاميذ كانت ليـ نفس الانطلاقة ويتعمموف في نفس الظروؼ، كما  قد يعود سبب ذلؾ الى الأساليب التنشئة 
إضافة الى اـ ىؤلاء التلاميذ لـ  والإناثالمساواة بيف الذكور  دأبالاجتماعية الاسرية والتي أصبحت تعمؿ بم

يدخموا بعد في مرحمة المراىقة التي تعتبر المرحمة التي تشيد اختلافات ممموسة بيف الجنسيف، في دراسة تقي 
لا الخامسة ابتدائي بينت انو  ةمعرفة عبر القراءة وعلاقة بالتوافؽ النفسي لدى تلاميذ المرحم 2014الديف 

 تنص عمىتوجد فروؽ بيف ذكور والاناث في صعوبة القراءة وقد جاءت نتائج الدراسة موافقة لدراستنا 
 .وجود فروؽ لدافعية الإنجاز والجنسعدم

وىذه القيمة دالة  0,025بمستوى دلالة  2,272ف قيمة "ت" تساوي أيتضح مف خلاؿ بيانات الجدوؿ 
احصائيا ومنو تقبؿ الفرض البديؿ  ونرفض الصغرى القائؿ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في دافعية 

متغير الجنس لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي مما يعني اف مستوى الدافعية يختمؼ بيف تعزى لانجاز 
والتلاميذ وىو ما تعكسو الدرجات المتحصمة عمييا في الاستبياف المستعمؿ في الدراسة وىذا ما  التمميذات

كور والاناث ذتحصمة عمييا ليست متقاربة عند اللمس مف عممية تفرغ الاستبياف اذ لوحظ أف درجات الم
 لتلاميذ فيما بينيـ.كما قد،ومنو توجد علاقة لمتغير الجنس بدافعية الإنجاز وقد يعود ذلؾ الى عدـ المنافسة 

( 2013)لوناس حدة"اـ. كما جاءت دراسة لؾ الى عدـ رغبة تلاميذ في التعمـ وعدـ تشجيع الوالديف لييعزى ذ
عكس ىذه  منافية لدراستنا والتي توصمت الى عدـ وجود فروؽ بيف الذكور والاناث في دافعية التعمـ .وعمى
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الاجتماعية  ( الى وجود علاقة بيف دافعية الإنجاز1988لله تركي" )النتائج خمصت نتائج دراسة "امينة عبد ا
 تقلالية لدى نتغير الجنس فوافقت ىذه دراسة دراستنا.سودافعية الإنجاز الا

 لمتغير العمر لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي  وفقاى وجود فروق لدافعية الإنجاز تنص عم

وىذه احصائيا ومنو  0.960بمستوى دلالة  – 0,050يتضح مف خلاؿ بيانات الجدوؿ اف قيمة "ت"  
الإنجاز لمتغير العمر لدى  نقبؿ الفرض الصغرى القائؿ يعدو وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في دافعية

لإنجاز المذكورة في انو لا توجد فروؽ مف حيث نوع ودرجة دافعية ا ابتدائي، بمعنىالسنة الثالثة  ذتلامي
 104سنوات  8لرغـ مف عدد التلاميذ الذي يبمغ عمرىـ استعمؿ في الدراسة لمتغير العمر،باستبياف الم

أي لا  47,31و الذي تبمغ نسبتيـ  16سنوات  9وعدد التلاميذ الذي يبمغ عمرىـ  %52,05المقدرة نسبتيـ 
 قة لمتغير العمر بدافعية الإنجاز.لاع
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 :ة الثانيةيالفرضية الجزئ عرض نتائج.3.1

 لمتغير العمر لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي وفقاعمى وجود فروق صعوبات الكتابة تنص 

ه دالة احصائيا ذوى 0,379بمستوى دلالة  -0,900يتضح مف خلاؿ بيانات الجدوؿ اف قيمة "ت"  
دافعية الإنجاز المذكورة في  ومنو نقبؿ الفرض الصغرى القائؿ بعدـ وجود فروؽ مف حيث نوع ودرجات

المقدرة  104سنوات  8لرغـ مف  عدد تلاميذ الذي يبمغ عمرىـ ااستبياف المستعمؿ في الدراية لمتغير العمر ب
أي لا علاقة لمتغير  58,73المقدرة نسبتيـ  16سنوات  9وعدد التلاميذ الذي يبمغ عمرىـ  %60,56نسبتيـ 

 .العمر بصعوبات الكتابة
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 :خلاصة

بيف  ضعيفة توجد علاقة عكسية : عرض نتائج الدراسة تـ التوصؿ الى النتائج التاليةمف خلاؿ  
و اسفرت نتائج الفرضية الثانية عمى انو لا توجد فروؽ ذات دلالة ,صعوبات الكتابة و دافعية الانجاز

اما  ,قا لمتغير العمرلا يوجد فروؽ في صعوبات الكتابة وف,في عسر الكتابة احصائية بيف الذكور و الاناث 
عدـ وجود فروؽ في ,نتائج الفرضية الثالثة ىي انو يوجد فروؽ ذات دلالة احصائية وفقا لمتغير الجنس 

 . دافعية الانجاز وفقا لمتغير العمر



 

 
 

 
 

 خــــــــــــاتمة
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التعميمية التي تقؼ عقبة في طريؽ تقدميـ العممي يتعرض التلاميذ لأنواع مختمفة مف الصعوبات 
مؤدية إلى الفشؿ التعميمي في المراحؿ التعميمية المختمفة، إذا لـ يتـ معالجتيا والتغمب عمييا، ومف بيف ىذه 

ضرورييف لتحسيف حالة التمميذ، ويمكف أف  المبكريفالصعوبات صعوبة تعمـ الكتابة فالتشخيص والعلاج 
بشكؿ جيد إذا ما قدـ لو العلاج المبكر مف قبؿ اني مف صعوبة الكتابة أف يتعمـ الكتابة لمتمميذ الذي يع

معمميف مدرسيف عمى التعامؿ الخاص مع ىذه الحالات وذلؾ بمشاركة أكثر مف حاسة واحدة خلاؿ عممية 
لج ويتمقى الرعاية تعميـ التمميذ كالبصر والنطؽ والممس معا، وقد يحتاج التمميذ لدافعية خاصة إذا ما لـ يعا

، وتعرضو للانتقاد في المنزؿ والمدرسة، ومف المظاىر السموكية أيضا التي تظير المناسبة عف نفسو بوضوح
الانسحاب، والانطواء وىذا ما يؤثر عمى لدى ىؤلاء التلاميذ بسبب عدـ معيـ بشكؿ غير صحيح العدواف، 

ينذر لمشاكؿ حقيقة، مما يؤثر عمى قدراتيـ عمى  تداركيا وحميا مبكرا قددافعيتيـ فإف عدـ النجاح في 
اكتساب الميارات اللازمة التي تحقؽ تعمميـ المنشود، فعمى المربيف مف الآباء والمعمميف، أف يولوا التلاميذ 

 مختمؼ المتغيرات المؤثرة في نمو شخصيتيـ التي تعيؽ نموىـ المتكامؿ. ذوي صعوبات الكتابة اىتماـ لتبع

الكشؼ عف العلاقة بيف صعوبات الكتابة ودافعية ءت دراستنا ىاتو في محاولة مف أجؿ ذلؾ جا
التي الإنجاز لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي مف خلاؿ الإجابة عمى التساؤلات التي جاءت في الإشكالية 

أشرنا إلييا سابقا، وبعد تطبيؽ استبياف عمى صعوبة الكتابة واستبياف عمى دافعية الإنجاز عمى عينة الدراسة 
إحصائية مف متوسط حسابي ونسب مئوية تمميذ وتمميذة، واستخدـ في ذلؾ أساليب  120التي قواميا 

 صؿ إلى النتائج التالية:ومعامؿ الارتباط بيرسوف، تـ التو  Fوقيمة  Tوانحراؼ معياري، وقيمة 

ىناؾ علاقة عكسية ضعيفة جدا بيف صعوبة الكتابة و دافعية الانجاز اي كمما عانى تلاميذ السنة الثالثة -
 .مف صعوبات في الكتابة انخفضت دافعية الانجاز لدييـ 

 .لا يوجد فروؽ ذات دلالة احصائية في صعوبات الكتابة وفقا لمتغير الجنس  -

 .عوبات الكتابة وفقا لمتغير العمرفروؽ ذات دلالة احصائية في ص لا يوجد -

 .وفقا لمتغير الجنس  دلالة احصائية لدافعية الانجاز فروؽ ذات توجدلا  -

 .ر دلالة احصائية لدافعية الانجاز وفقا لمتغير العم فروؽ ذات لا توجد -
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 البيانات الشخصية:
 الجنس:           ذكر                       أنثى

 اسم المؤسسة:
سنوات 9سنوات                    8العمر:         

 السنة: الثالثة ابتدائي
في صورتو الاولى استبيان حول صعوبات الكتابة(: 01الممحق رقم )  

 العبارة نعم احيانا لا
يبطئ في الكتابةىؿ      01 
 02 ىؿ يتعب عندما يكتب فقرة طويمة    
 03 ىؿ لديو اخطاء في الكتابة و القراءة و الحساب   
 04 لا ينطؽ الحروؼ اثناء الكتابة    
 05 ىؿ خطو رديئو غير مقروء    
 06 ىؿ يكتب الكممات غير كاممة   
 07 ىؿ تختمط عميو الخروؼ المتشابية اثناء كتابتيا مثؿ ب ت ث ا و ج ح خ    
 08 لا يمتزـ عمى نفس الخط مف الورقة    
 09 ىؿ يضيؼ حرؼ الى الكممة اثناء الكتابة الاملائية    
 10 ىؿ يعكس الحروؼ و الاعداد بحيث تكوف كما تبدو لو   
 11 لا ينطؽ الحروؼ اثناء الكتابة    
 12 لا يكتب الكممات ذات الحروؼ الكتيرة بالشكؿ    
 13 صعوبة الالماـ بالقواعد الكتابية الاملائية   
 14 ىؿ يعاني التمميذ صعوبة او مشكمة في الكتابة    
 15 ىؿ يعانب التمميذ مف صعوبة في كتابة الكممات الشائعة   
حجـ الفراغات بيف الحروؼ ىؿ يعاني التمميذ مف عدـ القدرة عمى لتحكـ في    

 المفعولة و الكممات
16 

 17 ىؿ يجد التمميذ صعوبة في تذكر اسماء الحروؼ و اشكاليا   
 18 ىؿ التمميذ ينحرؼ عف السطر اثناء الكتابة    
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 19 ىؿ لدى التمميذ اخطاء املائية كثيرة    
 20 ىؿ يميز الطفؿ بيف انواع اليمزة في اوؿ الكممة    
 21 ىؿ يستطيع التمميذ اف يرتب جملا لتكويف فقرة    
 22 ىا يميز الطفؿ بيف الحروؼ المتصمة و المنفصمة   
و التاء المفتوحة و الياء في الكتابة ىؿ يميز الطفؿ التاء المربوطة      23 
 24 ىؿ يقرا الجمؿ و الفقرة مراعيا الضبط   

 

 

صورتو الاولىدافعية الانجاز في  استبيان(: 02الممحق رقم )  
حياناا لا لعبارةا نعم   

ىل يحب القيام بالاعمال التي لا يتطمب    
 انجازىا وقتا طويلا 

01 

 02 ىل يتحمل المشكلات التييواجييا   
ىل يصر عمى اتمام العمل حتى اذا كان    

 صعبا 
03 

ىل يممك العزم عمى الفوز في اي    
كتابيةمسابقة فكرية و   

04 

 05 ىل يبذل جيدا في تحقيق ىدف ذو قيمة    
ىل ينجز الاعمال الموكمة لو بشكل    

 صحيح
06 

ىل يقوم بعمل كل ما يطمب منو ميما    
 كانت درجة صعوبتو

07 

اذا لم يصل الى ىدفو ىل يستمر في بذل    
 المزيد من الجيد 

08 

ىل يبذل جيدا واضحا لمحصول عمى    
 التقديرات 

09 
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عندما يشرح المعمم الدرس ىل يبذل    
 قصارى جيده في الانتباه

10 

 11 ىل يعاني من الاحباط   
عندما يطرح المعمم سؤال صعب ىل    

 يحاول التوصل الى الاجابة الصحيحة 
12 

 13 ىل يعمل مدة طويمة دون تعب   
و الثبات ىل لديو الشجاعة     14 
ىل ينظم وقتو لمدراسة منذ بداية العام    

 الدراسي لتحقيق التفوق
15 

 16 ىل يستعد للامتحانات قبل فترة كافية    
 17 ىل ييمل الواجب المنزلي    
عندما يكون في المدرسة ىل المعايير    

التي يضعيا لنفسو بالنسبة لمدروس 
 مرتفعة جدا 

18 

ىل ينتابو القمق و الازعاج حين يشعر    
 انو يضيع وقتو 

19 

ىل ىو حريص عمى اثبات تفوقو بين    
 زملائو 

20 

ىل يحب المشاركة في الانشطة    
المدرسية التي يحتاج التفوق فييا الى 

 قدرات خاصة 

21 

ىل يحب ان يكون من المتفوقين في    
 فصمو 

22 

 23 ىل يغضبو ضعف عزيمتو    
شيئ يحب ان يمارسو طويلا ىل تنظيم      24 

في صورتو النيائية استبيان حول صعوبات الكتابة(: 03الممحق رقم )  
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 العبارة نعم احيانا لا

 يبطئ في الكتابة -   
 يتعب عندما يكتب فقرة طويمة -
يرتكب الكثير مف الأخطاء عند الكتابة و القراءة و  -

 الحساب
 لا ينطؽ الحروؼ اثناء الكتابة -
 خطو رديئو غير مقروء -
 يكتب الكممات ناقصة -
تختمط عميو الحروؼ المتشابية اثناء كتابتيا مثؿ  -

 ب.ت.ث.ا.و.ج.ح.خ
 لا يكتب عمى نفس الخط مف الورقة -
 يضيؼ حرؼ الى الكممة اثناء الكتابة  -
 يعكس الحروؼ و الاعداد -
 لا ينطؽ الحروؼ اثناء الكتابة  -
 الكممات بالشكؿ يضبطلا -
 في الكتابة يستعمؿ يد معينة -
 كراريسو منظمة/غير منظمة -
 يصعب عميو الإلماـ بالقواعد الكتابة الإملائية -
 يعاني التمميذ صعوبة او مشكمة في الكتابة -
 يعاني التمميذ مف صعوبة في كتابة الكممات الشائعة  -
يعاني التمميذ مف عدـ القدرة عمى التحكـ في حجـ  -
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 الفراغات بيف الحروؼ المفعولة و الكممات
جد التمميذ صعوبة في تذكر اسماء الحروؼ و ي -

 اشكاليا
 يميز الطفؿ بيف انواع اليمزة في اوؿ الكممة  -
 يستطيع التمميذ اف يرتب جملا لتكويف فقرة  -
 يميز الطفؿ بيف الحروؼ  المتصمة  و المنفصمة  -
يميز الطفؿ التاء المربوطة و التاء المفتوحة و الياء  -

 في الكتابة 
 رة مراعيا الشكؿ يقرا الجمؿ و الفق -
 يضغط عمى الكتابة حتى يمزؽ الورقة  -
 يكتب حروؼ صغيرة جدا لا تقرا او العكس  -
 يكتب و يمسح -
 يقصر او يطوؿ في كتابة الحروؼ بالواو -

 

:في صورتو النيائية استبيان حول دافعية الانجاز :(04الممحق رقم )  

 العبارة نعم احيانا لا
السيمة بالأعماؿيحب القياـ      1-  
يصر عمى اتماـ العمؿ حتى اذا كاف صعبا       2-  
-3 يتحمؿ المشكلات التييواجييا     
-4 يصرعمى الفوز في أي مسابقة فكرية و كتابية     
-5 يبذؿ جيدا في تحقيؽ ىدؼ ذو قيمة     
-6 ينجز الاعماؿ الموكمة لو بشكؿ صحيح     
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-7 يقوـ بعمؿ كؿ ما يطمب منو ميما كانت درجة صعوبتو      
-8 لا يتراجع حتى يصؿ الى ىدفو     
-9 يبذؿ جيدا كبيرا لمحصوؿ عمى التقديرات     
-10 ينتبو لشرح المعمـ باىتماـ     
-11 يعاني مف الاحباط     
-12 عندما يطرح المعمـ سؤالا صعب ىؿ يحاوؿ الاجابة     
-13 يثابر في العمؿ      
-14 يمتمؾ الشجاعة في الاجابة     
-15 ينظـ وقتو لمدراسة منذ بداية العاـ الدراسي لمتفوؽ     
-16 يستعد للامتحانات بمدة كافية     
-17 ييمؿ الواجبات المنزلية     
-18 يضع اىداؼ و طموحات كبيرة     
-19 ينتابو القمؽ و الازعاج اثناء الدرس     
-20 ىو حريص عمى اثبات تفوقو بيف زملائو     
-21 يحب المشاركة في الانشطة المدرسية      
يحب اف يكوف مف المتفوقيف في فصمو      22-  
يغضبو ضعؼ عزيمتو      23-  
-24 يميؿ الى تنظيـ الاشياء التي يحب اف يمارسيا     
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 :كمينة المحأساتذ وضح: ي(05)الممحق رقم 

 

 درجة العممية التخصص جامعة
أسماء 
الأساتذة 
 المحكمين

 

جامعة اكمي محند 
 عموـ التربية اولحاج

أساتذة التعميـ 
 العالي

سي محمد 
 سعدية

1 

جامعة اكمي محند 
 عمـ النفس الاجتماعي اولحاج

أساتذة محاضرة 
 ساعد وردية )ب(

2 

جامعة اكمي محند 
 اولحاج

أساتذة محاضرة  عموـ التربية
 )أ(

حامد بف 
 لخضر

3 

جامعة اكمي محند 
 اولحاج

أساتذة محاضرة  عموـ التربية
 )أ(

 4 ريال فايزة

جامعة اكمي محند 
 عموـ التربية اولحاج

أساتذة محاضرة 
 )أ(

بف عالية 
 وىيبة

5 
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 :يوضح صدق كل بند بصعوبات الكتابة :(06رقم )الممحق 

 صدق المحتوى لا يوافق يوافق البنود
1 5 0 1 
2 4 1 0،6 
3 5 0 1 
4 4 1 0.6 
5 5 0 1 
6 4 1 0.6 
7 5 0 1 
8 4 1 0.6 
9 5 0 1 
10 4 1 0.6 
11 4 1 0.6 
12 5 0 1 
13 5 0 1 
14 5 0 1 
15 4 1 0.6 
16 4 1 0.6 
17 4 1 0.6 
18 5 0 1 
19 4 1 0.6 
20 4 1 0.6 
21 4 1 0.6 
22 4 1 0.6 
23 4 1 0.6 
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24 4 1 0.6 
25 5 0 1 
26 5 0 1 
27 4 1 0.6 
28 4 1 0.6 

 

 (: يوضح صدق كل بند بدافعية الإنجاز07الممحق رقم )
 صدق المحتوى يوافقلا يوافق البنود
1 5 0 1 
2 4 1 0.6 
3 4 1 0.6 
4 4 1 0.6 
5 4 1 0.6 
6 4 1 0.6 
7 4 1 0.6 
8 4 1 0.6 
9 4 1 0.6 
10 45 1 0.6 
11 4 0 1 
12 4 1 0.6 
13 4 1 0.6 
14 4 1 0.6 
15 4 1 0.6 
16 5 0 1 
17 5 0 1 
18 4 1 0.6 
19 5 0 1 
20 4 1 0.6 
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21 4 1 0.6 
22 4 1 0.6 
23 4 1 0.6 
24 5 0 1 
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 :يوضح تحميل ومناقشة صعوبات الكتابة: (08)الممحق رقم

 



 الملاحق:
 

 

 :يوضح تحميل ومناقشة دافعية الإنجاز(: 09الممحق رقم )
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 :يوضح تحميل ومناقشة العمر والجنس(: 10رقم )الممحق 
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 :يوضح تحميل ومناقشة العمر والجنس(: 11الممحق رقم )
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 :رسونييوضح معامل ب(: 12الممحق رقم )

 

 صعوبات تعمـ الكتابة  
 0.072- قيمة معامؿ الارتباط دافعية الانجاز 

 0.437 الدلالة 

 120 العدد

 


