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العزʈمةࢫعڴʄࢫإنجازࢫɸذاࢫالبحثࢫقناࢫورزقناࢫوألɺمناࢫالص؄فࢫوࢫالذيࢫوفّ ࢫوجلّ ࢫاݍݰمدࢫוࢫعزّ 

  .العل׿ܣࢫ

حموديࢫالۘܣࢫقدمتࢫلناࢫالتوجٕڈاتࢫفتيحةࢫࢫتقدمࢫبجزʈلࢫالشكرࢫللأستاذةࢫالمشرفةࢫن

  .المختلفةࢫࢫلإثراءࢫموضوعࢫدراسȘناࢫࢭʏࢫجوانبھࢫوالمعلوماتࢫاللازمة

حياةࢫمزʈاɲيࢫأستاذةࢫࢭʏࢫالتعليمࢫالثانويࢫتقدمࢫبجزʈلࢫالشكرࢫوࢫטمتنانࢫللأستاذةࢫكماࢫن

  .المساعداتࢫࢫوࢫלضافاتࢫالۘܣࢫقدمْڈاࢫلناࢫدونࢫɠللࢫأوࢫمللࢫعڴʄࢫ

غاتبࢫادةࢫالمناقشةࢫوࢫɠلࢫأساتذةࢫࢫɠليةࢫך أعضاءࢫݍݨنكذلكࢫɲشكرࢫ   .واللّ

  لناࢫيدࢫالعونࢫࢭʏࢫإتمامࢫɸذهࢫالدراسةࢫعڴʄࢫأكملࢫوجھࢫوأخ؈فاࢫنتقدمࢫبالشكرࢫلɢلࢫمنࢫمدّ 

   



 

  

إذاࢫɠانࢫأولࢫالطرʈقࢫألمࢫفآخرهࢫتحقيقࢫحلمࢫ،ࢫوإذاࢫɠانتࢫأولࢫטنطلاقةࢫدمعةࢫفإنࢫٰڈايْڈاࢫȊسمةࢫ،ࢫ

وɠلࢫبدايةࢫلابدࢫلɺاࢫمنࢫٰڈايةࢫوɸاۂʏࢫالسنواتࢫقدࢫمرتࢫوࢫاݍݰلمࢫيتحققࢫفاللɺمࢫلكࢫاݍݰمدࢫقبلࢫأنࢫ

أɸديࢫ. مࢫɸذاࢫالعملࢫترعۜܢࢫولكࢫاݍݰمدࢫإذاࢫرضʋتࢫوࢫلكࢫاݍݰمدࢫȊعدࢫالرضاࢫلأنكࢫوفقتۚܣࢫلإتما

  : ɸذاࢫالعملࢫ

إڲʄࢫمنࢫبذلࢫࢫ،إڲʄࢫالنورࢫالذيࢫأنارࢫدرȌيࢫوالسراجࢫالذيࢫلاࢫينطفئࢫ،إڲʄࢫمنࢫɠللھࢫاللهࢫبالɺيبةࢫوࢫالوقار

افتخارࢫأȌيࢫالغاڲʏࢫو إڲʄࢫمنࢫأحملࢫاسمھࢫبɢلࢫࢫاع؅قازࢫࢫ،جɺدࢫسن؈نࢫمنࢫأجلࢫأنࢫاعتڴʏࢫسلالمࢫالنجاح

.  

إڲʄࢫمنࢫɠانࢫ،إڲʄࢫȊسمةࢫاݍݰياةࢫࢫ،عۚܢࢫاݍݰبࢫوࢫاݍݰنانإڲʄࢫمࢫ،تࢫقدمٕڈاࢫاللهࢫاݍݨنةࢫتحࢫخصّ أإڲʄࢫمنࢫ

إڲʄࢫمنࢫأظɺرتࢫڲʏࢫماࢫɸوࢫࢫ،إڲʄࢫسنديࢫوقوȖيࢫوملاذي ،ɸاࢫسرࢫنجاڌʏࢫوحناٰڈاࢫبلسمࢫجراڌʏؤ دعا

  .أجملࢫمنࢫاݍݰياةࢫأميࢫاݍݰنونةࢫࢫ

  أمينةࢫ،ࢫحفصةࢫومحمدإڲʄࢫسنديࢫوقوȖيࢫوملاذيࢫإخوȖيࢫ

  وɠلࢫصديقاȖيمرʈمࢫࢫرفيقۘܣࢫࢭʏࢫɸذاࢫالعملإڲʄࢫزميلۘܣࢫو 

  .يدࢫالعونࢫڲʏࢫࢭʏࢫإنجازࢫɸذاࢫالبحثࢫࢫوإڲʄࢫɠلࢫمنࢫمدّ 

  نریمان 



 

  

  

  : لɺذاࢫوماࢫالتوفيقࢫإلاࢫباוࢫأɸديࢫثمرةࢫجɺديࢫɸذاࢫاݍݰمدࢫוࢫالذيࢫأɲعمࢫعڴʏࢫمنࢫفضلھࢫووفقۚܣ

ɲࢫالۘܣࢫʄنةܦݨتࢫلناࢫכملࢫوزرعتࢫفيناࢫإڲʋࢫالشداد،ࢫاݍݰبࢫوالطمأنʏࢫاللياڲʏيࢫࢭȖࢫرك؈قʄࢫخ؈فيࢫࢫ،إڲʄإڲ

  .وخ؈فȖيࢫواختياريࢫأميࢫاݍݰنونةࢫ

إڲʄࢫأمۚܣࢫوأماɲيࢫومأمۚܣࢫمنࢫɠانࢫلھࢫالفضلࢫالكب؈فࢫࢭʏࢫبلوڦʏࢫالتعليمࢫالعاڲʏࢫوالديࢫاݍݰبʋبࢫأطالࢫاللهࢫ

  .ࢭʏࢫعمرهࢫ

حياȖيࢫإلɺامࢫ،سارة،ࢫنورࢫࢫإڲʄࢫمنࢫɠانࢫلɺنࢫبالغࢫכثرࢫࢭʏࢫكث؈فࢫمنࢫالعقباتࢫوࢫالصعابࢫأخواȖيࢫرʈاح؈ن

  الɺدىࢫوࢫأكرام

  إڲʄࢫبطڴʏࢫالصغ؈فࢫآخرࢫالعنقودࢫعبدࢫالسميعࢫ،إڲʄࢫسنديࢫכولࢫȊعدࢫأȌيࢫأڎʏࢫالكب؈فࢫمحمد

  وɠلࢫصديقاȖيإڲʄࢫمنࢫشاركتۚܣࢫȖعبࢫɸذاࢫالمشوارࢫفرحاࢫوقرحاࢫصديقۘܣࢫنرʈمانࢫ

  وأم؅نࢫلɢلࢫمنࢫɠانࢫلھࢫالفضلࢫࢭʏࢫمس؈فȖيࢫوساعدɲيࢫولوࢫبالʋس؈ف
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  بسم االله الرحمن الرحیم 

السلام على أشرف المرسلین سیدنا و حبیبنا محمد صلى االله علیه وسلم وعلى آله الصلاة و و  

  :ومن تبعه إلى یوم الدین أما بعدو صحبه 

أغنى اللغات بها القرآن الكریم وتندرج ضمن أثرى و  رالضاد التي أم إن اللغة العربیة هي لغة

رب ، وقام العالعصور الأجیال على مرّ تناقله تي المنتشرة في العالم وهي بمثابة التراث الأصلي الذ

وهذا الشيء لا یتنازع  ،حالیا منظومة علمیة كاملة كامنة الذي یعدّ حرصا منهم علیها بوضع النحو 

لقضایا التي شغلت بال ویعتبر من أهم ا ،علیه اثنان وبدلیل لم تنقص أهمیته لأكثر من عشرة قرون

، فأصبح مادة ضروریة في أیضا دعامة للغة العربیة ویعدّ  ،نو النحویین وناقشها الدارسالباحثین و 

الجزائریة خاصة یدرس على شكل قواعد في مادة اللغة العربیة والتي هاج المدارس العربیة عامة و من

فهم  المستویات والتي تساعد الدارس علىعند التلامیذ في جمیع الأطوار و  تعتبر من المواد الصعبة

التوصل إلى الإعراب الصحیح بتعاد عن الأخطاء النحویة و اللغة العربیة فهما صحیحا والا

التراكیب مساعدتهم على فهم ني والتعبیر عنها بوضوح وسلامة و بالإضافة إلى تیسیر إدراكهم للمعا

لهذه الأهمیة التي تحتلها القواعد النحویة في اللغة العربیة ارتأینا أن نظرا و  ،الغامضةالمعقدة و 

المحتوى النحوي " واعد النحویة في الكتاب المدرسي في مذكرتنا بعنوان یدرس الق انتناول موضوع

-الأداء التواصلي كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانويالمدرسي بین الكفایة المعرفیة و  في الكتاب

وحاولنا من خلال هذا البحث المتواضع إظهار كیفیة تدریس القواعد النحویة وما هي "  -أنموذجا

 وقد اخترنا مرحلة السنة الثالثة ؟ن في تدریس القواعدو التي یواجهها التلامیذ والمعلم لصعوباتا

فهي تجمع بین التعلیم  ؛التعلیممصیریة بنفس الوقت من حلقات ثانوي لأنها تعتبر حلقة ممیزة و 
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م ن الطالب من تطویر كفاءاته وتنمیة مهاراته ویقو التعلیم الجامعي والتي فیها یتمكّ كمالي و الإ

  :الإشكالیة التالیة  ىومن خلال هذا حاولنا الإجابة عل .مه من المراحل السابقة بتصحیح ما تعلّ 

إلى أي مدى یساهم المحتوى النحوي المقرر في المرحلة الثالثة من التعلیم الثانوي في -

  الأداء التواصلي ؟

  :ولمعالجة هذه الإشكالیة طرحنا التساؤلات التالیة

أكان صعوبات في توظیف القواعد النحویة في الأداء التواصلي سواء هل یجد التلامیذ -

  كتابیا؟ مشفهیا أ

  ما هي أهم طرائق تدریس القواعد النحویة ؟-

  هل المحتوى النحوي في الكتاب المدرسي قد ساهم في تحسین مستوى التلامیذ ؟-

لى وصف یعتمد ع وللإجابة على التساؤلات السابقة اعتمدنا المنهج الوصفي التحلیلي الذي

  .الأسس المساعدة في تدریسه وتحلیل واقع نشاط النحو و 

  :ومن أهم الأسباب التي دفعتنا إلى اختیار هذا الموضوع 

  .ج ومقبلین على معایشة العملیة التعلیمیةأننا على أبواب التخرّ -

  .رغبتنا الشخصیة في التقرب من الواقع التربوي -

  .القواعد النحویة في واقعنا المدرسي التعرف على كیفیة تدریس -

  .دراسة المیدانیةمیولنا إلى ال-

  :ولقد جاءت خطة البحث كالتالي 

 ، "تحدید المصطلحات والمفاهیم" وان مدخل یحمل عناستهلناها بمقدمة كملخص للبحث و 

والأداء ذكرة مثل تعریف الكتاب المدرسي والكفایة المعرفیة فنا فیه المصطلحات المتعلقة بالمعرّ 

یشمل على " النحو العربي المفهوم والمنظور"نوان بع اكان الفصل الأول نظریوفصلین  ،التواصلي
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مفهوم النحو لغة : تطرقنا فیه إلى" ماهیة النحو" الأول یحمل عنوان  المبحث ؛تمهید ومبحثین

" إشكالیة تعلم النحو" اني بعنوان والمبحث الث. واصطلاحا، نشأة النحو، سبب وضع النحو وأهمیته

  .تدریس النحو وصعوبات تدریس النحو، أهداف تدریس النحو وفیه تحدثنا عن أبرز طرائق

" یة المحتوى النحوي دراسة میدان" أما الفصل الثاني وهو الفصل التطبیقي جاء تحت عنوان  

الكتاب المدرسي  مقرر القواعد النحویة في"  :المبحث الأول بعنوان ؛وینقسم هو الآخر إلى مبحثین

طاء دراسة تحلیلیة لعینة  من أخعن بطاقة قراءة للكتاب المدرسي و كان عبارة  ،"للسنة الثالثة ثانوي

المبحث الثاني بعنوان الدراسة المیدانیة وفیه خطوات الدراسة  أما .التلامیذ في إجابات الاختبار

  .ة للموضوع وفیها أهم نتائج البحثصلكانت بمثابة حو   وأخیرا خاتمة. لیل الاستبیانالمیدانیة وتح

  :ومن بین الصعوبات التي واجهناها ،وككل بحث أو مذكرة لا یخلو من الصعوبات

  .قلة المصادر والمراجع مع صعوبة الحصول علیها-

  .تغییر المشرف والموضوع في وقت متأخر-

لنا وتحلیله خاصة مع رفض أغلب المؤسسات استقباضیق الوقت في جمع الاستبیان -

  .ستبیانورفض الأساتذة الإجابة على الا

ا بالنسبة لأ     :ما یلي المراجع التي اعتمدنا علیها في بحثناهم المصادر و أمّ

  .محمد الطنطاويلتاریخ أشهر النحاة نشأة النحو و -

  .براهیم محمد عطالإالمرجع في تدریس اللغة العربیة  -

ا    :؛ فنذكر ما یليمن الدراسات السابقةأمّ

فازیة حلام نوري و لأتعلیمیة القواعد النحویة لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي آداب وفلسفة  -

   .رحماني



 مقدمة                                                                                          
 

 ه 
 

 مروة بیوضهلالثالثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة  تعلیمیة النحو العربي لدى تلامیذ السنة-

  .لامیة سلطانيو 

الشكر ا البحث و ید العون لنا في إنجاز هذ ر لكل من مدّ كوفي الختام نتقدم بجزیل الش

قشة المنالجنة كما نتوجه بالشكر إلى أعضاء  ،"فتیحة حمودي " موصول إلى الأستاذة المشرفة 

  .التي ستتفضل بمناقشة المذكرة
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  مدخل 
  :تحدید المصطلحات والمفاهیم

  مفهوم الكتاب المدرسي/ 1

  مفهوم الكفایة المعرفیة / 2

  مفهوم الأداء التواصلي / 3

  مفهوم طرائق التدریس /4
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  :مفهوم الكتاب المدرسي-1

تحقیق أهدافه الأساسیة التي تعبر عن المنهج و  التعلیمیةیعد الكتاب المدرسي من الوسائل    

ن المعلومات المختارة والمبوبة مجموعة م" ویعتبر أداة مهمة للثقافة وتحقیق فلسفة المجتمع وهو 

المبسطة التي یمكن تدریسها من حیث عرضها تمكن التلمیذ من استخدام الكتاب المدرسي بصورة و 

المتنوعة من صور كونه یشمل على مجموعة من الوسائل التعلیمیة  یثري عملیة التعلم ،1"مستقلة 

كل كلمات وتراكیب وجمل وقراءة  ویدرس التلامیذ ما فیه من" رسوم توضیحیة وأشكال وخرائط و 

تقد المؤلف أنها مناسبة كتابة وعادة ما یؤلف هذا الكتاب ویحتوي على كلمات وتراكیب یعو 

عد لهم قیمة علمیة وقدره واضح بین العاملین بالعملیة التربویة وی وهو من إنتاج أساتذة ،2"للتلامیذ

   .الأساتذة وله أهمیة بالغة أثناء تقدیم الدرس في الفصلالمرجع الأول لكل من المعلم و 

  :الكفایة المعرفیة-2

هي إمكانیة "الكفایة أو ما یعرف أیضا بمجموعة القدرات المرتبطة بمهام المعلم المختلفة      

للتأكد من أن التلمیذ ) مشكل(التلمیذ لتوظیف جملة من المعرف الفعلیة منها السلوكیة لحل وضعیة 

وهي قدرات مكتسبة تسمح  ،3"قد اكتسب كفاءة فإن المعلم یطلب منه أن یحل وضعیة معینة 

تكون محتواها من معارف ومهارات واتجاهات مندمجة بشكل بالسلوك والعمل في سیاق معین وی

 أدوار المعلم المختلفةرات أو المكنات المرتبطة بمهام و ف أیضا على أنها مجموعة القدوتعرّ  ،مركب

أو الإعداد للأعمال الیومیة سواء كانت على المستوى النظري والذي یتضح من خلال التخطیط و 

                                                                                                                                                                          
                                                             

الوطني للوثائق المركز  ،دط ،تصحیح عثمان أیت مهدي ،المعجم التربوي ،مصطفى هجرسيفریدة شنان و - 1
  84ص ،التربویة

  257ص ، 2011 ،دط  ،طرق تدریس مواد اللغة العربیة ،جامعة المدینة العالمیة- 2
  28ص ، المرجع السابق،مصطفى هجرسيو فریدة شنان - 3
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من  .1"الأداء الفعلي للمعلم داخل الفصلیقي والذي یتضح من خلال السلوك و على المستوى التطب

س لجمیع الممارسات أثناء أداء العملیة خلال هذا التعریف یتضح أنها قدرة وخبرة ومعرفة المدرّ 

الحقائق فقط معرفیة لا تقتصر على المعلومات و الكفایة الو  .درسالالتدریسیة قصد تحقیق أهداف 

خدامها في ق استمعرفة طرائامتلاك كفایات التعلم المستمر، واستخدام أدوات المعرفة و بل تمتد إلى 

وهي بالنسبة للكفاءات المتعلقة باللغة لا تتعدى القدرات النحویة التي ترتبط ، المیادین العلمیة

 .بمعرفة المتعلم ببنیة اللغة

  : الأداء التواصلي/3

وهو أحد الطرق التي یستخدمها الإنسان للتواصل "الأداء التواصلي أو ما یعرف بالأداء اللغوي     

المشافهة بربط الأصوات الفردیة مع بعضها لتكوین وحدات تحمل معاني وربط هذه ویقوم على 

وهذا  ،2"، ویخضع هذا الربط لقوانین تشكل قواعد اللغة وحدات مع بعضها البعض لتكوین جملال

ما یصدر عن الفرد من " من شخص إلى آخر حسب القدرة اللغویة للشخص أي الأداء یكون نسبیا 

وهذا یكون عادة على مستوى  ،إلى خلفیة معرفیة ووجدانیة معینةري یستند سلوك لفظي أو مها

ویسهم الأداء اللغوي في تكوین القدرة على  ،3"معین یظهر منه قدرة الفرد على أداء عمل ما 

إلا  ،للغة التي تضبط الأداء التواصليالتحدث ومعرفة قواعد اتواصل الشفوي من خلال الاستماع و ال

أن هناك العدید من الأشخاص أو التلامیذ الذین یعانون ضعف في الأداء اللغوي فینبغي أن یعتمد 

  .في معالجتها على النحو التربوي وقواعد اللغة 

  

                                                                                                                                                                          
                                                             

 ،مصر ة، نیالدار المصریة اللبنا، معجم المصطلحات التربویة والنفسیة ،زینب النجارو  حسن شحاتة- 1
  245ص، 12003.ط
  .55صالمرجع نفسه، - 2
  102ص  ،المعجم التربوي  ،مصطفى هجرسيو فریدة شنان -3
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  :والتدریس الطریقة /4

  :مفهوم الطریقة-أ

المنازل قطع السیرة المختصة بالسالكین إلى االله تعالى مع " يالطریقة وجمعها طرائق وه     

السیرة والمسلك الذي نسلكه للوصول إلى الهدف وتأتي هي المذهب و  نإذ؛ 1"والترقي في المقامات

  .بمعنى الحالة أیضا

تعني الكیفیات "هي مجموعة من الخطوات الذي یقوم بها المدرس أثناء الدرس والطریقة أیضا      

علم أو أنها الأداة أو الوسیلة أو الكیفیة التي تحقق التأثیر المطلوب في المتعلم بحیث تؤدي إلى الت

ن إذ .2"أثناء قیامه بالعملیة التعلیمیة التي یستخدمها المعلم في توصیل محتوى المادة للمتعلم في

ل معها المتعلم ویكسب من الاتجاهات إلى الطلبة یتفاعهي وسیلة لنقل المعلومات والمهارات و 

  .نتائجها

  :مفهوم التدریس-ب

عنها ودرسته : درس دروسا درس الشيء و الرسم ی) "درس(جاء في لسان العرب في مادة  :لغة

ودرست السورة أي ...والدروس الطریق الخفي ...درسه القوم عفوا أثره  ى،یتعدى ولا یتعد، الریح

  .3حفظتها ودرست الكتاب أدرسه درسا

... ا درس الرسم دروسا ،عف) :"درس(أما الفیروز آبادي فیعرفه في قاموسه المحیط في مادة 

  .1"والدرس الطریق...قرأه  :والكتاب یدرسه درسا ودراسة

                                                                                                                                                                          
                                                             

  119ص ،م1980  ،بیروت ،ریاض الصلح ،مكتبة لبنان ،دط ،معجم التعریفات ،شریف الجرجاني- 1
 -عمان ،دار الشروق ،مكتبة لسان العرب، 1ط ،الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ة،عطی محسن علي- 2

  57ص، 2006، الأردن
  58ص،)س ر د(مادة  ،دت ،لبنان، دار الفكر ،3مجدط،  ،لسان العرب ،ابن منظور - 3
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لمعاني الأكثر تداولا هي الرسم أن ا) درس(نستنتج من خلال التعریفات اللغویة السابقة لمادة      

  .الطریق وتلقین القراءة من شخص خبیر بهاو 

التي یجب على المعني بالعملیة التربویة أن یكون یعتبر التدریس من الأساسیات اللازمة  :اصطلاحا

    .الحدیثلف التعریف بین القدیم و ملما بها وقد تعددت تعریفاته من الناحیة الاصطلاحیة واخت

لا  تمكینه من اكتشاف تلك المعارف فهوعارف و هو إحاطة المتعلم بالم" یعرفه محسن عطیة      

یتجاوزها إلى تنمیة القدرات والتأثیر على شخصیة المتعلم  ماتكتسب إنیكتفي بالمعارف التي تتلقى و 

لذلك یحمل التدریس بعدا إنسانیا وهو  ؛2"والوصول به إلى تحلیل والتصور الواضح والتفكیر المنظم

  .ةعملیة تواصلیة وسیلتها اللغ

درس عملیة منظمة یمارسها الم" اید وسماء تركي داخل بأن التدریسویعرفه كل من سعد علي ز     

ة التي بهدف نقل ما في ذهنه من معلومات ومعارف إلى المتعلمین الذین هم بحاجة إلى تلك المعرف

فالتدریس عبارة عن نظام یمشي وفق  نإذ ،3"تكونت عنده بفعل الخبرة والتأهل الأكادیمي والمهني

ل تتعداهما بالمتعلم فقط لیة تواصلیة لا تقف على المعلم و مخططات ولیس عملیة عشوائیة وهو عم

  .إلى الأسرة التربویة

  :مفهوم طرائق التدریس-4

الآراء هي مجموعة من القواعد و "یف معین تعددت تعریفات طرائق التدریس ولا تتفق على تعر     

اتفقوا على أنها خیر سبیل یصل بالعلم تجاربهم وأعمالهم الفكریة و التي استنبطها رجال التربیة من 

                                                                                                                                                                                   
  536ص) س ر د( مادة .م2008.القاهرة   ث،دار الحدی ،دط ،القاموس المحیط، الفیروز آبادي- 1
  55ص ،الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ،محسن علي عطیة- 2
  ،العراق ،الدار المنهجیة ،اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة ،تركي داخلسماء و سعید علي زاید - 3

  102ص، م2015
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هي الكیفیة أو الأسلوب الذي اختاره  نإذ ،1"بها إلى تدریس مادة من الموادإلى الغایة التي یرقى 

لیمیة وهي مجموعة من الإجراءات والممارسات المدرس لیساعد التلامیذ على تحقیق الأهداف التع

توصیل الأنشطة العلمیة التي یقوم بها المعلم داخل الفصل بتدریس درس معین یهدف إلى و 

یذ وقد لا یقتصر المدرس على استعمال طریقة تدریس واحدة بل یمكنه دمج المعلومات إلى التلام

أكثر من طریقة إن رأى أنها ستساعد طلابه إذا للطریقة دور مهم في اتصال المتعلم بالموقف 

  .المادة المتعلمة لبناء مكتسباتهالتعلیمي وبواسطتها یتمكن المتعلم من فهم واستیعاب حقائق 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                                                                                                                                          

                                                             
، ه 1432  ،بكة المدارس الإسلامیةش ،دط ،أسالیب الامتحاناتطرق التدریس و ، لبید ولي خان والمظفر أب- 1

  .12ص



 

 

  

  

  

  

  

 

  
 

  ماهیة النحو: المبحث الأول

  إشكالیة تعلم النحو: المبحث الثاني

   

  

  

:الفصل الأول  
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  :تمهید 

السنة ودون الإحاطة بعلومها لا یمكن فهمها فهما صحیحا اللغة العربیة هي لغة القرآن و ن إ

، ومعرفته ودراسته هم من بین كل علوم اللغة العربیةولهذا ظهر علم النحو الذي یعد العلم الأ

ن فأصبح تدریسه في المنهاج أمر حتمیا والغایة من ذلك إرساء النظام اللغوي في الذهضروریة 

بارة إذا تعلم فإن تحدث المتعلم أو قراء أو كتب كان واضح المعنى مستقیم الع، واستقامة اللسان

ب السیطرة على الأنماط إنما هو عملیة ذهنیة واعیة لاكتسا ا،القواعد النحویة وكان ملما به

الفهم  النحویة ومن خلال دراسة هذه الأنماط وتحلیلها بوصفها محتوى معرفیا یستند إلىالصوتیة و 

  .الواعي لنظام اللغة كشرط لإتقانها فالكفایة المعرفیة سابقة على الأداء اللغوي وشرط لحدوثه 
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  :مفهوم النحو-1

  : لغة

نحى " :فجاء في معجم لسان العرب لابن منظور ،نال النحو العربي تعریفات لغویة كثیرة    

نحاه ینحوه  ،اسماالنحو القصد والطریق ویكون ظرفا أو عراب الكلام العربي و بمعنى النحو وهو إ

  .1" ینحاه نحوا انتحاءو 

  قصدت قصدك: نحوت نحوك 

 ءالقصد نحو الشي:النحو ":ویعرفه الخلیل بن أحمد الفراهیدي في معجمه العین كالتالي

  .2"نحوت نحوه  أي قصدت قصده 

  .3"و اسماأالقصد ویكون ظرفا ریق والجهة و الط" :في القاموس المحیطو 

د یقال نحوت نحوه أي قصدت قصده والطریقة والجهة القص":أما في معجم الوسیط فالنحو

  .4"ر الكلام إعرابا و بناءا واخنحو وعلم یعرف به أحوال أو أنحاء  :ج:المقدار والنوع والمثل و 

، للغوي یدل عموما على القصدنستنتج من خلال التعاریف السابقة أن النحو في معناه ا-

  .الناحیةو  الوجهة، طریق

  :اصطلاحا

هو :" فیعرفه ابن جني تعددت تعریفات النحو وذلك بسبب اختلاف وجهات نظر العلماء  

ضافة التكسیر والإالجمع والتحقیر و انتحاء سمت كلام العرب في تصرفه من إعراب وغیره كالتثنیة و 
                                                                                                                                                                          

                                                             
  .105ص، )ا ح ن(مادة ، 14م، د ت ،بیروت ،دار الصادر، 1ط ،لسان العرب ،ابن منظور- 1
براهیم  :ح ت ،الفهارسسلسلة المعاجم و  ،العین ،أبو عبد الرحمان الخلیل بن أحمد الفراهیدي- 2 مهدي المخزومي وإ

  .302ص، ه175 ،3ج، السامرائي
مؤسسة الرسالة  ،مكتب تحقیق التراث :ح ت، دط  ،قاموس المحیط  ،مجد الدین محمد بن یعقوب الفیروز أبادي- 3
  .1337ص ،تد، 
  .908ص، م2004 ،مصر ،ةمكتبة الشروق الدولی ،4ط ،معجم الوسیط ،مجمع اللغة العربیة- 4
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ن لم ا في الفصاحة التركیب وغیر ذلك لیلحق من لیس من أهل العربیة بأهلهوالنسب و  فینطق بها وإ

بط التي تحكم التراكیب اللغویة ویترتب علیها صحة فهو العلم الذي تعرف به الضوا، 1"یكن منها

  .سلامة الإعراب الكلام و 

ح یطلق على ما یعم الصرف تارة النحو في الاصطلاو :"ا شرف الدین الجرجاني فیعرفه أم

طة من الاصطلاح أنه یعم الصرف بأنه علم بأصول مستنبیعرف في وعلى ما یقابله تارة أخرى و 

عربیة حال إفرادها مثل الإعلال والإدغام والحذف والإبدال كلام العرب ویعرف بها أحكام الكلمات ال

  .2"یتبعهاما وحال تراكیبها مثل الإعراب والبناء و 

بغیرها من كلمات داخل الظاهر أن علم النحو یعنى في دراسة الكلمة وآخرها تبعا لارتباطها و 

النحو علم : "ویعرفه شریف الجرجاني في معجمه التعریفات .وهذا ما یعرف بالإعراب ،الجملة

علم یعرف به  البناء وغیرهم وقیل النحول التراكیب العربیة من الإعراب و حواأبقوانین یعرف بها 

  .3"من فسادهحیث الإعلال وقیل علم بأصول یعرف بها صحة الكلام  أحوال الكلام من

الصرف واتفقوا ة لوجود ارتباط وثیق بین النحو و أن هناك اتفاق بین النحابیمكننا القول  نذإ

عرابا ویسمح لنا بمعرفة حالة ي یبحث في أواخر الكلمات بناءا و على أن النحو هو العلم الذ الكلمة إ

  ؟التركیب اللغوي وما دورها في هذامكانتها في التركیب إن كانت مبنیة أو معربة و 

  :نشأة النحو-2

ى صحة أو ضعف إن علم النحو من أهم علوم اللغة العربیة حیث یساعد في التعرف عل

وقد تعددت آراء الباحثین في قضیة "الأمور المتعلقة بالألفاظ من حیث تراكیبها التراكیب العربیة و 
                                                                                                                                                                          

                                                             
  .16ص، 1ج ،تد ،مصر ،1ط، الهیئة المصریة للكتاب ،الخصائص ،ابن جني- 1
  .09ص ،م2000، 1ط ،المهارات في التحریریةأسس النحو العربي الصرف و  ،شرف الدین علي الراجحي- 2
  .202ص ،م1980 ،بیروت  ،ریاض الصلح ،مكتبة لبنان، دط ،التعریفات ،شریف الجرجاني-3
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السریانیة بفعل اتصال بعض المحدثین یرى أن أصل هذا العلم هو اللغة أصول النحو العربي و 

  .1"السریانیة حصل تأثیر بین اللغتین العربیة و بفضل هذا الاتصال بالسریان منذ الجاهلیة و  العرب

الضبابیة فیما یرتبط في أسباب وضعه وواضعه لنحو یكتنفها الكثیر من الغموض و إن نشأة ا

 الواردة بهذا الصددوأول من وضع النحو ومصدر هذا الغموض هو تضارب الروایات التاریخیة 

لفطرة ثم ر الإسلام لأسبابه نشأة عربیة على مقتضى انشأ النحو في العراق صد" :في روایة أخرىو 

في نشأته  تدرج به وتطور تماشیا مع سنة الترقي حتى كملت أبوابه غیر مقتبس من لغة أخرى لا

المنشغلون في لا یستغنى عنه و  یعد النحو دعامة اللغة العربیة وركیزتها الأساسیة .2"لا في تدرجه و 

عرفت مما سلف أن وضعه في " :ویقول الطنطاوي. الدراسات الأدبیة والنقدیة والبلاغیة وسواها

لم یكن قبل لنحو ككل قانون تتطلبه الحوادث وتقتضیه الحاجات و الصدر الأول للإسلام لأن علوم ا

لأنهم كانوا ینطقون  مفهییون عن تعر الإسلام ما یحمل العرب عن النظر إلیه فإن في جاهلیتهم غن

، أو رعایة قانون كلامي یخضعون لهعن سلیقة جبلوا علیها فیتكلمون بشؤونهم بدون إعمال الفكر 

  .3"ئتهم المحیطة بهم یقانونهم ملكتهم التي خلقت فیهم ومعلمهم ب

علم (الأسود الدؤلي بأن یضع  يقد أشار إلى أبفأما في روایة أخرى عن علي بن أبي طالب 

فعل هو ما أنبأ عن حركة المسمى الالاسم هو ما أنبأ عن مسمى و  :أن  بعد أن علمه) النحو

رف هو ما أنبأ عن معنى في غیره والرفع للفاعل وما اشتبه به والنصب للمفعول وما حمل الحو 

د الدؤلي هو أول من وضع الأسو  ابأن أوتشیر أغلب الروایات "الجر للمضاف وما یناسبه علیه و 

أن بعد أن تسرب اللحن إلى الألسنة و  -علي كرم االله وجهه- أصول القواعد بإشارة من الإمام 

                                                                                                                                                                          
                                                             

  ،بیروت ،مؤسسة عز الدین ،دار الحضارة  ،طد ،النحو العربي قضایاه ومراحل تطوره ،أحمد جمیل الشامي- 1
  .39ص  ،م1997 ،لبنان

  .21ص، دت ،مصر ،القاهرة ،دار المعارف، 2ط ،نشأة النحو العربي وتاریخ أشهر النحاة ،محمد الطنطاوي- 2
  .19/20صالمرجع نفسه، - 3
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اسم  :لى ثلاثة أقسام یقسم الكلام إ(من قول الإمام على لابن الأسود  مصطلح النحو إنما جاء

  .1"د فسمي الفن نحوال في وضع القواععلى هذا المنوا رْ أي سِ ) انح هذا النحو. وفعل وحرف

 وادرالقصص المختلفة حول بلنحو فهناك العدید من الروایات و ه نبذة مختصرة عن نشأة اذه

  .نشأته 

  : أسباب وضع النحو-3

  :اختلفت أسباب ودوافع وضع النحو من بینها

  :الباعث الدیني- 1

هو الدافع الأهم الذي دفع المسلمون إلى تطویر النحو خشیة أن یشیع اللحن  الباعث الدیني 

ضیاع اللغة العربیة والسنة النبویة المشرفة و القرآن الكریم  نتیجة اختلاط الشعوب وخطر تحریف

، و علم اللغة العربیةأالنحو وسموه ب العربیةلغة القرآن فقام  العلماء المسلمون بوضع  علم یصون 

ح سلیما إلى أبعد حدود داء نصوص الذكر الحكیم أداء فصیإلى الحرص الشدید على أترجع 

 وقال أحمد جمیل كذلك في .2"الفصاحة خاصة بعد أن بدأ اللحن یشیع على الألسنةالسلامة و 

مقاصد الإطلاق في أن لكتاب االله عظمة وأهمیة و ریب على ولا " :قضایاهبه النحو العربي و كتا

ها قد دفعت تلك الفضائل الرسول والصحابة والفقهاء صفحصائها ویشق علیه و جز المرء عن إیع

یعتبر الباعث الدیني هو  إذ، 3 "ن على الدین الحنیف إلى تعظیمه وتمجیده والعنایة بهالغیوریو 

  .ذي أدى إلى التفكیر في وضع النحوالدافع الرئیسي ال

  

                                                                                                                                                                          
                                                             

  . 172ص، م2010 ،المملكة الأردنیة الهاشمیة، 1ط ،أسالیب تدریس اللغة العربیة، أحمد صومان- 1
  .11ص، م2019 ،القاهرة –النیل  ،دار المعارف، 7ط ،المدارس النحویة ،شوقي ضیف- 2
  .16ص ،ومراحل تطورهالنحو العربي قضایاه  ،أحمد جمیل الشامي- 3
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  :الباعث القومي- 2

سلامیة كانت فكل البیئات الإأوثق ویرتبط به بعلاقة أقوى و هذا الدافع یكمل الدافع السابق و  

ملیئة بالقومیات المختلفة التي عاشت في البلاد المحتلة أو التي هاجرت إلیها بعد الفتوحات 

كثر الذین دخلوا الإسلام مما أدى إلى شیوع  الأخطاء في قراءة القرآن یة فكثر الاختلاط و الإسلام

یرجع إلى "تحمیها من الضیاع أحكام لمین ضبط اللغة العربیة بقواعد و فاستوجب على العلماء المس

أن العرب یعتزون بلغتهم اعتزازا شدیدا وهو اعتزاز جعلهم یخشون علیها من الفساد حین امتزجوا 

الذوبان في اللغات أوضاعها خوفا علیها من الفناء و  بالأعاجم مما جعلهم یحرصون على رسم

تعالى قد ن االله سبحانه و إلنتكلم عن الباعث القومي ونقول  نعود:"الشامي  یقول أحمد. 1"الأعجمیة 

قال . 2"أكرمهم أیضا بإنزال القرآن الكریم بلغتهمما اختار من بینهم رسولا عربیا و أكرم العرب عند

نَّآ أَنزَل :تعالى ُ قُرۡ◌ ﴿ إِ ه يّ ۡ◌ نَٰ بِ ا عَرَ نً لَّكُمٗ◌ ءَٰ ونَ ﴾ۡ◌ تَع ۡ◌ ا لَّعَ عث القومي أكثر یبدو أن الباو ، 3قِلُ

سلم ومن أحب أحب رسوله محمد صلى االله علیه و  من أحب االله تعالى" :وضوحا فیما قاله الثعالبي

عربیة ومن أحب العربیة عني بها وثابر علیها الرسول العربي أحب العرب ومن أحب العرب أحب ال

ي جعلهم یخشون الذدینهم لباعث نتیجة لفخر العرب بلغتهم و ویكون هذا ا .4"وصرف همته إلیها

  .وتأثرها باللغات الأجنبیة الأخرىدخول الكلمات الأعجمیة علیها علیها من الفساد و 

  : الباعث الاجتماعي- 3

الاختلاف عن العرب الذین ومحاولة تعلم اللغة العربیة و مع دخول الناس في الإسلام  

الضروري وضع قواعد لغویة كان من  ،یتحدثون العربیة بطلاقة لأنها لغتهم الأم التي یجیدونها
                                                                                                                                                                          

                                                             
  .12ص ،المدارس النحویة  ،شوقي ضیف- 1
  .31ص ،النحو العربي قضایاه ومراحل تطوره ،أحمد جمیل الشامي- 2
  .)02(الآیة  :سورة یوسف- 3
  .32ص، المرجع السابق، أحمد جمیل الشامي- 4
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ترجع إلى أن الشعوب المستعربة " التعلم السلس للعربیة الأعاجم على التحكم في ألسنتهم و تساعد 

یفها حتى تمثلها تمثلا أحست الحاجة الشدیدة لمن یرسم لها أوضاع العربیة في إعرابها وتصر 

وذكرت بعض المراجع :"أضاف أحمد جمیل الشامي  .1"مستقیما وتتقن النطق بأسالیبها نطقا سلیما

مرد الباعث الاجتماعي یكمن في أن الشعوب المستعربة وجدت أنها بحاجة  العربیة الأخرى أنّ 

التصریف في اللغة العربیة لیتسنى لها النطق بأسالیبها لإعراب و ملحة إلى من یوضح لها مسائل ا

ببه الوازع الدیني عند العرب فهم اهتموا بتعلیم الموالي كل هذا س؛ 2"تقانها نطقا جیداإ ا سلیما و نطق

تقان العربیة كونهم ة إكذلك وجب على الشعوب المعربة باعتبارهم إخوة لهم في الدین و العربی

  .نذاكآسلامي یشكلون نصف المجتمع الإ صبحواأ

  :رقي العقل العربي - 4

وكل ذلك معناه أن بواعث متشابكة دفعت إلى التفكیر في وضع :"یقول أحمد جمیل الشامي  

ه للنهوض برصد النحو ولابد أن نضیف إلى ذلك رقي العقل العربي ونمو طاقته الذهنیة نموا أعد

قیسة انتظاما یهیئ تنظیم الأجیلا تطرد في القواعد و تسجیل الرسوم النحویة تسالظواهر اللغویة و 

التراكیب من الاستقصاء الدقیق للعبارات و  نشوء علم النحو ووضع قوانینه الجامعة المشتقةل

ن كانت نشأته النحو العربي و  إنّ  .3"الفصیحة ومن المعرفة التامة بخواصها و أوضاعها الإعرابیة  إ

د إلى قد ارتبطت عند أعلب الدارسین بالخوف من ظاهرة اللحن فإن تطور النحوي ومروره من التقعی

البحث في العلل بمعناها الأصولي في علم أصول النحو قد مثل تطورا للعقل العربي في سیاق 

  .الحضارة الإنسانیة عمومایخ معرفي مهم من تاریخ الحضارة العربیة الإسلامیة ومن تار 

                                                                                                                                                                          
                                                             

  .12ص ،المدارس النحویة ،شوقي ضیف- 1
  .33ص ،مراحل تطوره النحو العربي قضایاه  ،أحمد جمیل الشامي- 2
  .13صابق، سجع الر الم ،شوقي ضیف- 3
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ببا في نشأة علم أن هذه هي أغلب و أهم البواعث التي كانت سبفي الأخیر یمكننا القول 

 .العربیة وتطوره وتحدید قواعدهاللغة 

  :أهمیة النحو العربي-4

الكتابة صحیحة فلا یمكن أن تكون القراءة و  تأتي أهمیة النحو من أهمیة اللغة العربیة ذاتها

الوقوف على أداة هم المعنى و لف إذ یشكل عاملا أساسیا"إلا بمعرفة القواعد المهمة لأي لغة كانت 

عون التصدي لتفسیر كلام االله ییستطحدى أهم أدواته ولا هذا العلم إدفع المفسرین إلى عد  النص ما

قصاء في ستالاقاعدة تحفظ أو تطبق كالكشف و والنحو لیس مجرد ، 1"تعالى من دون هذه الأداة 

لیه من حیث أنه علم وتبدو الحاجة إ"فصاحتها معاني التراكیب وصحتها ومعرفة أسرار جمالها و 

ن اختلفت النظرة إلیه بحسب  وأثبت وجوده على مدار التاریخ ،اكتمل نموه ورسخت قواعده وإ

والغرض من  . 2" فعالیته في بناء اللغة العربیةبته لا كنه كعلم أثبت استقلاله و سهولته أو صعو 

وتتجلى أهمیة النحو في نظر ابن "تدریس النحو هو تكوین الملكة اللسانیة الصحیحة لحفظ القواعد 

الحدیث النبوي الشریف من انغلاقهما على المفهوم من خلال و خلدون في كونه یصون القرآن الكریم 

نه لا إنا یمكننا القول ومن ه ،3"ن اللحن الذي أصاب اللسان العربيصون اللغة العربیة وحمایتها م

مكانة مرموقة بین علوم اللسان العربي ومن دون النحو أن یحتل هذا العلم مرتبة عالیة و عجب 

  .فهامتفسد اللغة و تنغلق على الأ

  

                                                                                                                                                                          
                                                             

  .13ص ،مراحل تطورهالنحو العربي وقضایاه و  ،أحمد جمیل الشامي- 1
، م2006 ،مصر–القاهرة  ،مركز الكتاب للنشر، 2ط ،المرجع في تدریس اللغة العربیة ،إبراهیم محمد عطا- 2

  .269ص
  .14صالمرجع السابق،  ،أحمد جمیل الشامي- 3
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  :وطرق تدریس النح  - 5

تعتبر  القواعد النحویة من أبرز مراحل تعلم اللغة العربیة ولا یتم التحصل على هذه القواعد 

یختار إلا بالتعلیم وحتى یتحقق الدرس النحوي لابد أن تستخدم أكثر من طریقة في التدریس فمثلا 

تساؤلات ما ح عدة غیرها من الطرائق زمن هنا یمكن أن نطر المعلم الطریقة القیاسیة والاستقرائیة و 

 وما هي عیوبها ومحاسن كل طریقة؟ ؟هي هذه الطرائق

  :الطریقة القیاسیة1-

مكانة عظیمة في التدریس النحوي قدیما وتمر حتلت وقد ا ،تعد هذه الطریقة من أقدم الطرق

س الأمثلة بذكر القاعدة أو التعریف ثم یوضح هذه القاعدة بذكر حیث یباشر المدرّ  ،بثلاث خطوات

ومن أهم التعریفات التي قدموها للطریقة . ك یقدم تطبیقات على هذه القاعدةالأمثلة وبعد ذلبعض 

على أساس انتقال الفكر من المقدمات إلى النتائج ومن الحقیقة العامة إلى :"القیاسیة أنها تقوم 

ولعل هذه :"عطا براهیم محمد أضاف إ .1"الحقیقة الجزئیة ومن القانون العام أو القاعدة إلى النتائج 

لقواعد النحویة الكثیرة وصیاغتها في قوتها من كتب النحو التي ألفت واهتمت با الطریقة استمدت

  .2"ثم ینهي الدرس بتدریب التلامیذ على تلك القاعدة ...عبارة موجزة ثم الاستشهاد علیها بالمثال 

  :خطوات تدریس الطریقة القیاسیة-

تتمیز بها عن غیرها من باقي الطرائق ة خطوات تتبعها و كل طریقة تدریسیمن المعروف أن ل

  :حسب الأساس الذي تقوم علیه ولهذه الطریقة أربع خطوات نلخصها فیما یلي 

                                                                                                                                                                          
                                                             

  .224ص ،م2005 ،د ب ،دار المعرفیة الجامعیة ، دط ،طرق تدریس اللغة العربیة ،زكریا إسماعیل- 1
  .283ص  ،المرجع في تدریس اللغة العربیة ،إبراهیم محمد عطا :ینظر - 2
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  : التمهید- 1

ة التي یدخل منها كل من المعلم والتلمیذ إلى الدرس والغرض البواب"یعرف التمهید على أنه 

وهنا ، 1"ربط الموضوعات القدیمة بالجدیدة الموضوع الجدید و منه جذب انتباه التلمیذ وتركیزه لتلقي 

عن طریق طرح مجموعة من یقوم المعلم بتذكیر التلامیذ بالدرس السابق وربطه بالدرس الجدید 

التساؤلات المتعلقة بكلا الدرسین حتى تكون للتلمیذ القابلیة لفهم الدرس الجدید وعدم نسیان الدرس 

  .السابق 

  :العرض- 2

وهو من أهم مراحل الدرس ویعرض المعلم النص على "عد التمهید ننتقل مباشرة إلى العرضب    

الورق أو السبورة ویطلب من التلامیذ قراءة صامتة واستخراج الكلمات الصحیة ثم یناقشهم المعلم 

   .2"حول هذا النص ثم یدون الجمل المأخوذة من النص التي لها علاقة بالقاعدة 

لب مرحلة في الدرس لأن فیها تظهر كفاءة المعلم ویشعر معها الطا وتعتبر هذه أبرز

  .مستوى التحدي الذي تشكله القاعدةأنه یجب أن یكون في بالتفاعل ورغبة في حل اللغة و 

  :استنباط القاعدة- 3

ّ أن أتم المعلم الخطوات السابقة و ومن هنا بعد  وم یق"ل على تلامیذه الوصول إلى النتیجة سه

شتراك التلامیذ أو یطالبهم بأن یأتوا بالقاعدة نصا كما في الكتاب بل نباط القاعدة دون االمعلم باست

                                                                                                                                                                          
                                                             

، 2011،مصر ،دار المناهج ،مكتبة لسان العرب، 1ط ،استراتجیات تدریس اللغة العربیة ،بلیغ حمدي إسماعیل- 1
  .121ص

  .122ص المرجع نفسه،- 2
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للمعنى وعلى المعلم أن یقوم بتصحیح عباراتهم ثم یقوم بكتابة یكتفي منهم بعبارات واضحة مؤیدة 

  .1"القاعدة على السبورة بخط واضح 

نجاح المعلم هنا قائم على الخطوة السابقة وهي خطوة عرض الأمثلة المتعلقة بالقاعدة ومدى 

  .التفاعل مع الأستاذ دون تقدیمهم للقاعدة لهذه الأمثلة عن طریق المشاركة و استیعاب التلامیذ 

  :تطبیق القاعدة - 4

وعن طریقه ترسخ هو الثمرة العملیة للدرس :"تعتبر هذه آخر خطوة في الطریقة القیاسیة 

استنباطها بحیث تستغرق لا یسرف المعلم في شرح القاعدة و القاعدة في أذهان التلامیذ ومن الخیر أ

الحصة كلها في شرح القاعدة بل یجب أن ینتقل المعلم إلى التطبیق بمجرد أن یطمئن التلامیذ 

التطبیق یختار وفي  .2"ق علیهالا بعد الإكثار من التطبیالقواعد لا یكون لها الأثر المطلوب إو إیاها 

من  التطبیقات التي تخدم موضوع القواعد المقررة في المنهاج كأن یطلبالمدرس التمارین و 

من كل المتعلمین تمییز الكلمات التي تنطبق علیها القاعدة فبقوم التلمیذ بحل مثالا أو مثالین 

  .الكتاب المدرسي ارینتمرین من تم

  :القیاسیةممیزات الطریقة . 

  :3للطریقة القیاسیة عدة ممیزات ومن بینها

  .الملاحظة تنمي لدى الطلاب قوة التفكیر و -

                                                                                                                                                                          
                                                             

  .123ص، استراتجیات تدریس اللغة العربیة ،بلیغ حمدي إسماعیل - 1
  .123ص ،المرجع نفسه- 2
  .119ص ،المرجع نفسه - 3
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  .تعد وسیلة مباشرة وفعالة في تعلم المفاهیم اللغویة-

  .لا تحتاج إلى مجهود كبیر من المعلم و الطالب -

  .الوقت والجهد على المعلم توفر-

الشواهد التي هوم المراد للوصول إلى الأمثلة و مفتساعد الطلاب على الإفادة من تعریف ال-

  .تبین خصائصه

  .ع الجید لما یقدم لهم من معلوماتالاستماتنمي ملكة الإصغاء والانتباه و -

  :عیوب الطریقة القیاسیة

  :1تمتلك هذه الطریقة عدة عیوب لخصها أحمد إبراهیم صومان في ما یلي    

  المحاكاة العمیاء تعود الطلبة على الحفظ و -

  الاستقلال في البحث عمد الاعتماد على النفس و -

  التجدیدتضعف فیهم القدرة على الابتكار و -

  .تبدأ بالصعب وتنتهي بالسهل -

  .لأنها تتنافى مع قواعد التدریس  وقد هجرت هذه الطریقة

  

  
                                                                                                                                                                          

                                                             
  .185ص، أسالیب تدریس اللغة العربیة ،أحمد إبراهیم صومان :ینظر- 1
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  :)الاستنباطیة(الاستقرائیة  الطریقة2-

ترتكز بشكل الأحیان بالطریقة الاستنباطیة و  في بعضالطریقة الاستقرائیة أو كما تسمى 

ذلك عن لتقبل المادة العلمیة الجدیدة و  ففي المقدمة یهیئ المدرس طلابه" أساسي على التلمیذ 

تركة فتشدهم إلى طریق القصة والحوار أو بسط الفكرة بحیث تثیر في نفوس الطلبة الذكریات المش

  .1"ح و سبیل إلى فهم الدرس و توضیحهطة من وسائط النجاهي أساسیة لأنها واسالتعلق بالدرس و 

استنتاجها من الأمثلة المقدمة ة لأنها تقوم باستنباط القاعدة و تسمى هذه الطریقة بالاستنباطیو 

توضیحها ى الدرس الذي سیقدمه مسبقا و لذلك وجب على المعلم تحضیر الأمثلة المتعلقة بمحتو 

مجموعة وطریقة الاستقراء تبنى على أساس التدرج المنطقي في الوصول إلى نتیجة أو "للتلامیذ 

المختلفة بین أجزاء المادة التي یراد نتائج عن طریق الملاحظة واكتشاف العلاقات المتشابهة و 

  .2"المنتمیة إلى الموضوع یمها من خلال الأمثلة المتنوعة و تعل

  :مس خطوات یمكن تلخیصها في ما یليقة على خوتقوم هذه الطری-

  :التهیئة- 1

ما  وتعتمد المقدمة على تهیئة أذهان التلامیذ لاستقبال"هي أول خطوة یقوم بها المعلم  التهیئة

یأتي ذلك إما بسؤال عام یتصل بالدرس ككل دون الدخول في سوف یقال لهم ولفت أنظارهم و 

ولیس هناك قید على المعلم في أن یستخدم ما شاء طالما أنها في الحدود ...إحدى جزیئاته 

                                                                                                                                                                          
                                                             

  .185ص ،أسالیب تدریس اللغة العربیة  ،أحمد إبراهیم صومان - 1
المملكة الأردنیة  ،دار الفكر،  6ط، طرق التدریس العامة تخطیطها وتطبیقاتها التربویة  ،ولید أحمد جابر- 2

  .195/196ص ،م2014 ،عمان،الهاشمیة
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المقدمة یكمن في تهیئة یمكن القول بأن أهمیة التمهید أو . 1"توظف في صالح الدرس المرعیة و 

دخاله في جو الدرس و  تشویقهم سواء بأسلوب القصص لى إشارة اهتمام المتعلمین و دف إتهالتلمیذ وإ

  .مین لتحقیق التهیئة الانفعالیة والعقلیةأو الحوار أو مبدأ النقاش مع المعل

  :عرض الأمثلة- 2

وقد تكون على شكل أمثلة متفرقة لكنها جمیعها یجب أن تكون "تأتي هذه الخطوة بعد التهیئة 

تعلیمیة ویشترط في هذه الأمثلة ا أو قد تكون نصا یتضمن المادة الذات علاقة بالمادة المراد تدریسه

جید یراعي الوضوح و الدقة العلمیة و اللغویة و أن تتدرج تدرجا منطقیا و أن  أن تكون معدة إعدادا

ومن المعلوم أن الأمثلة جزء لا یتجزأ من درس قواعد اللغة العربیة وأن  ،2"تترابط ترابطا موضوعیا 

لكل قاعدة أمثلة تقوم علیها مهما كانت الطرق المستعملة في تدریس قواعد اللغة وهنا ینبغي على 

ع حیث یحدد الأهداف الخاصة بكل موضو  ،الأمثلة التي سینجز بها درسهالمدرس أن یختار بدقة 

  .اللغة العربیة من مواضیع قواعد

  :الموازنةالربط و - 3

م وفي هذه الخطوة یهیئ  تأتي هذه و ، "ذهن التلامیذ للانتقال إلى استنتاج القاعدة المعلّ

المضمون وفي ین الأمثلة  المعروضة في الشكل و الخطوة یتاح المجال أمام التلامیذ كي یقارنوا ب

لتي یعرضها التلامیذ أن تكون كل الآراء اهذه الخطوة ینبغي جمیع التلامیذ في الصف ولا یشترط 

تأتي أهمیة هذه الخطوة من كونها تقود المتعلمین من خلال الملاحظة العلمیة إلى و ... واحدة 

                                                                                                                                                                          
                                                             

  .284/285ص ،المرجع في تدریس اللغة العربیة ،إبراهیم محمد عطا  :ینظر- 1
  .196ص ،طرق التدریس العامة ،ولید أحمد جابر- 2
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هو و  ،1"ي تربط بین الجزیئات المتشابهة وصوغها صیاغة واضحة التوصل إلى الحقیقة العامة الت

ة الصفات المشتركة أو ة أسئلة هادفة لمعرفالخطوات ففیه تحلل الخبرات الجدیدة بواسطترابط 

ل الاستدلابما یشابهها من الدروس السابقة وفیه تتم عملیات الاستقراء والاستنباط و ربط المختلفة و 

  .مع الموازنة والتحلیل

   :استنتاج القاعدة- 4

نتیجة منطقیة للخطوات السابقة أو تتویجا لها حیث " تأتي هذه الخطوة بعد الربط وتكون 

فهموا مابین جزیئاته من لقانون المشترك الذي عرض علیهم وناقشوا مضامینهم و یستخلص التلامیذ ا

  .2"بطریقة فهمهم له اشتقاقه بلغتهم و  ائتلاف أو اختلاف فقد صاروا قادرین على

القواعد خطوة الدرس إذ تستنتج الأحكام و  وهنا خطوة الاستنتاج بمثابة الملخص فیها تنتهي

  .اسة لمشاركة التلامیذ ثم تسجیل القاعدة على السبورة العامة للدر 

:التطبیق-5  

تعلق علیه الأهمیة " ویعد التطبیق آخر خطوة تقوم علیها الطریقة الاستقرائیة والتطبیق 

تأتي ثمارها إلا بكثرة التطبیق علیها وتدریب الطلبة تدریبا كافیا على  لكبرى لأن دراسة القواعد لاا

  .3"یدرسونها الأبواب التي 

                                                                                                                                                                          
                                                             

  .197ص، طرق التدریس العامة ،ولید أحمد جابر :ینظر - 1
  .197ص ،المرجع نفسه- 2
  .186ص ،أسالیب تدریس اللغة العربیة ،أحمد إبراهیم صومان- 3
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القاعدة خاصة ى استیعاب التلامیذ للدرس عامة و یعتبر التطبیق آخر خطوة لمعرفة مد

ویكون ذلك بالإتیان بأمثلة من إنشائهم أو إعراب بعض الألفاظ المتعلقة بالقاعدة المدروسة أو 

  .تصحیحهاها و اخل القسم مع متابعیتكلیف التلامیذ بواجبات منزلیة لبقیة التمارین التي لم تعالج د

   :طریقة المناقشة3-

ناقشة ماللتدریس التي تعتمد على الإلقاء و تعتبر طریقة المناقشة من بین أقدم الطرق في ا

ثارة بحیث أن المعلم یقوم بتقدیم المادة الدراسیة في الحصة المبرمجة  من خلال الشرح والتقدیم وإ

 ،المتعلمالمجال للمناقشة والحوار بین المعلم و علم التي تفتح التساؤلات على المتبعض الأسئلة و 

الطلبة وبتقسیم وتحدد هذه الطریقة بأنها أسلوب في التعلیم یتم فیه تبادل الآراء بین المدرس و "

  .1"یدیر مناقشة الموضوع المعنيمن یعین لكل مجموعة مسؤولا من بینهم الطلاب إلى مجموعات و 

ك تسمح لكل تلمیذ أن یبدي رأیه كذلحواریة بامتیاز و طریقة هي طریقة فهذه الطریقة هي ال

الاهتمام " تراعيمن أهم ممیزات هذه الطریقة أنها . ومناقشته مع غیره من المتعلمین والمعلم

دیث الموجه من المعلم للتلامیذ غرفة الصف عن طریق الحفي الاتصال اللغوي الذي یتم بالتفاعل و 

یمكننا القول من خلال هذا التعریف أن  .2"لبة في الصفابات التي یؤدیها الطعن طریق الإجو 

المتعلمین معه في المعلم هو صاحب الدور الرئیسي في تقدیم هذه الطریقة بالرغم من اشتراك 

  .أدائها

                                                                                                                                                                          
                                                             

عمان  ،دار المناهج ،1ط ،طرائق التدریس منهج أسلوب ووسیلة ،خدام عثمان یوسفو  ردینة عثمان یوسف- 1
  .67ص، م2005

  .67ص ،طرق التدریس العامة ،ولید أحمد جابر - 2
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  :1ن تلخیصها فیما یليكباعها یمتّ اولهذه الطریقة خطوات یجب 

  .من الأسئلة حول كل جزءتقسیم الدرس إلى عدة أجزاء ثم یقوم المعلم بإعداد مجموعة -

یلقي المعلم بعض الأسئلة على التلامیذ ویطلب منهم الإجابة عنها بحیث تؤدي إجابات -

  .وصل إلى المعلومات المطلوبةالتلامیذ إلى الت

ذي یوصل المناقشة حول موضوع من الموضوعات الالمعلم أحیانا بفتح باب الحوار و یقوم -

   .إلى المعلومات اللازمة

  :ریقة المناقشةمزایا ط

نها تمكن المعلمین یعتبر الكثیر من المعلمین أن هذه الطریقة من أفضل طرائق التدریس لأ

  :الوصول إلى الأهداف المحددة من بعض مزایاهااء حسب رغبتهم و الأدمن التخطیط و 

  .تساهم في إظهار الدور الإیجابي للمتعلم وعدم اقتصار دوره في التلقي فقط  -"

  .ن المعلم والمتعلم على احترام بعضهما والإنصات للآخر وتعزیز الثقة بالنفستعود كل م -

  .تساعد على اكتساب مهارات التواصل و خاصة مهارة الاستماع و إدارة الحوار  -

  2."تجعل المعلم أكثر إدراكا لمدى انتباه الدارسین و تجاوبهم مع الدرس  -

  : عیوب هذه الطریقة

  .عدیدة لهذه الطریقة إلا أنها لا تخلوا من العیوب بالرغم من وجود مزایا 
                                                                                                                                                                          

                                                             
  .116ص، م 2003 ،عمان، 1ط ،دار الشروق ،المدخل إلى التدریس ،سهیلة محسن كاظم الفتلاوي 1
  .170ص ،طرق التدریس العامة :ولید أحمد جابر :ینظر- 2
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ؤلات وطریقة فهي تتطلب معلمین ذو خبرات مهنیة عالیة خاصة الخبرة في طرح التسا-

  .یصالهاإ

دها المواد التعلیمیة المحسوسة تتحول أحیانا إلى جلسة خالیة من الإثارة و ذلك لاستبعا"-

  .1"تركز فقط على الموضوعات اللفظیة و 

خطواتها من خلال طرح التساؤلات كذلك یلزمها وقت حتى یتمكن المتعلم من تطبیق كل -

  .وانتظار الاستجابة من التلامیذ

  :أهداف تدریس النحو العربي3-

لیمة خالیة تهدف دراسة النحو إلى مساعدة المتعلم في التعبیر عن أفكاره و آراءه بطریقة س

 أوضاع اللغة وصوغها بطریقة صحیحة كما تساعده على الكتابیة ومعرفةمن الأخطاء الشفهیة و 

راهیم صومان في صها أحمد إبوهذه الأهداف لخّ  .كیكةالأسالیب الر التمییز بین الأسالیب الجزلة و 

  :2كتابه أسالیب تدریس اللغة العربیة في ما یلي

  حفظ القلم من الزللصون اللسان عن الخطأ و -

  .الاستنباط یر المنطقي المرتب و تعوید الطلبة قوة الملاحظة والتفك-

  .ح حتى یساعد على استیعاب المعانيفهم الكلام على وجهه الصحی-

  .د في المواقف اللغویة المختلفة وتطبیقهایكسب الطلبة القدرة استعمال القواع-

                                                                                                                                                                          
                                                             

  .169ص ،طرق التدریس العامة :ولید أحمد جابر - 1
  .173ص ،أسالیب تدریس اللغة العربیة ،صومان أحمد إبراهیم: ینظر  - 2
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  السلامة في الأداء تساب الطلبة القدرة على الحدیث والكتابة بلغة صحیحة في التعبیر و اك-

أن الهدف من تدریس النحو هو اكتساب التلامیذ القدرة على التعبیر بإذن یمكننا القول 

دراك السلامة في الأسلوببطریقة صحیحة خالیة من الأخط   .اء وإ

  :صعوبات تدریس النحو- 4

یعتبر النحو فرعا من فروع اللغة العربیة یدرس في جمیع مراحل التعلیم من الطور الابتدائي 

تكون أكثر صعوبة وهو لیس بالأمر الصعب على الدارس مقارنة بالعلوم الأخرى التي إلى الجامعة 

إلا أن ظاهرة ضعف التلامیذ في القواعد النحویة أصبحت مشكلة عویصة مما  ،وتعقید من النحو

المشاكل التي یواجهها المعلمین النفور منها وتعد من أعقد الكثیر إلى كرههم لهذه المادة و  أدى

أسباب صعوبة تدریس النحو  التلامیذ على حد سواء وقد أشغل بال الكثیر من الباحثین حولو 

  :أنها في تزاید مستمر ویمكن أن ترجع هذه الأسباب إلى ما یلي خاصة و 

كثرة تفصیلاتها بصورة لا تساعد على تثبیت هذه كثرة القواعد النحویة والصرفیة وتشعبها و -

  .ل تجعلهم یفرون منهاهان الطلبة بالمفاهیم في أذ

الكثیر من القواعد النحویة التي یتم تدریسها للطلبة في المدرسة لا تحقق هدفا وظیفیا في -

  .1حیاة الطلبة

ضعف بعض معلمي اللغة في بعض الفروع وعلى رأسها قواعد النحو وترتب على هذا -

  الضعف تجنب بعض هؤلاء المدرسین تدریس القواعد 

                                                                                                                                                                          
                                                             

  .175ص ،أسالیب تدریس اللغة العربیة   ،أحمد إبراهیم صومان- 1
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  .1التلامیذتدریسها من جانب بعض المعلمین  و هرب من الر روح الخوف و ظهو -

  .2تدریس القواعد كمادة مستقلة قد تحمل بعض التلامیذ على أن یعدوها غایة في ذاتها-

سوا أبواب القواعد في ن أسباب صعوبة تدریس النحو في المدارس هي أنهم كدّ إیمكن القول 

سي الذي یساعد على فهم التطبیقي إلا بالقدر الرئیمناهجهم وأثقلوا بها الطلاب ولم یهتموا بالجانب 

  .القاعدة وحفظها للمرور في الامتحان

  

  

  

  

                                                                                                                                                                          
                                                             

  .276ص ،المرجع في تدریس اللغة العربیة ،إبراهیم محمد عطا- 1
  .276ص نفسه،المرجع - 2
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  :وطئةت

یعد الكتاب المدرسي وسیلة هامة لعرض المادة المختارة في موضوع معین والتي تشكل جزءا 

ویعتبر من أهم الوسائل التعلیمیة في مراحل التعلیم وتنبثق أهمیته من  ،هاما من منهاج التدریس

فهو ترجمة لأهداف المنهاج المدرسي یلازم التلامیذ  ؛كونه الوعاء الذي یحتوي المادة التعلیمیة

یتم تألیف و  .ي یستقون منه الحصیلة المعرفیةخلال مراحل تدریسهم فهو المصدر الأساسي الذ

بیة وتكون ویتولى تألیفه مختصون في التر  ،الكتاب المدرسي وفقا لأهداف محددة مسبقا للمنهج

ب للمقرر الدراسي وفقا للأهداف نهم من تحدید إطار مناسالخلفیة المعرفیة التي تمكلدیهم الخبرة و 

رامج المقررة فهو یقدم الخبرات یحدد للمعلم ما الذي ینبغي له تدریسه للتلامیذ وذلك طبقا للبو 

المعلومات ویؤدي كذلك إلى مستوى الطلاب على جمیع الخبرات و المعلومات بطریقة تتناسب مع و 

  .ذه المهارات تحدید الطریقة المناسبة لتنمیة ه
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                 :وصف الكتاب المدرسي1/

  ، التعلیم الثانوي للشعبتین آداب وفلسفة ولغات أجنبیةكتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من 

  :صفحة ویمكننا تحلیله على مستویین287وثیقة تعلیمیة مطبوعة یبلغ عدد صفحاته 

  ):الشكل(على المستوى الخارجي -

  .السنة الثالثة من التعلیم الثانوي : المستوى -

  .آدابهااللغة العربیة و : اسم الكتاب -

شراف تنسیق و -   الشریف مریبعي : إ

الشریف مدني شحامي و  ،نجاة بوزیان ،سلیمان بورنان ،دراجي سعیدي: لجنة التألیف -

  .مریبعي

  .وبكرينوال ب: تركیب تصمیم و -

  .كمال ساسي: معالجة الصور-

  .توفیق بغداد: فتصمیم الغلا-

  .onps.الدیوان الوطني للمطبوعات : الناشر -

  2016/2017: تاریخ الطبعة -

  دج 250.00:سعر البیع -

  صفحة 287: عدد الصفحات -
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المصادقة للمعهد الوطني للبحث في ادق علیه من طرف لجنة الاعتماد و هذا الكتاب مص   

  .لتربیةا

  .2008أكتوبر 22بتاریخ /ع.م/1857رقم –وزارة التربیة الوطنیة -

ونه من الأصفر الفاتح یحتوي الكتاب على غلاف خارجي من الورق السمیك الأملس یتدرج ل

  .ج من المفاهیم السهلة إلى الصعبةوهذا إشارة إلى أن التلمیذ بواسطة الكتاب یتدر ، إلى البني

الأسود تحتها مباشرة وزارة في الأعلى نجد الجمهوریة الدیمقراطیة الشعبیة مكتوبة باللون 

یلیه كتب باللون البنفسجي وبخط عریض " اللغة العربیة وآدابها" وعنوان الكتاب  ،التربیة الوطنیة

تحتها رقم ثلاثة نسبة إلى مستوى الثانوي مكتوبة باللون الأحمر و  مباشرة السنة الثالثة من التعلیم

  .ةالثالث

  ):المحتوى(على المستوى الداخلي -

هذا الكتاب محتوى المادة التعلیمیة للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي لیكون سندا تربویا یشكل 

  .ساتذة و المفتشین في أداء مهامهمومعرفیا مفیدا للتلامیذ وعنوانا للأ

لذا جاء غیر مختلف عنهما كثیرا من امتدادا لكتابي السنتین الأولى والثانیة و یعد الكتاب -

ویشمل الكتاب . في تقدیم محتویات مختلف النشاطاتالمنهجیة المتبعة  من حیثو  ،حیث البنیة

نصا ویتضمن نصین أدبیین و  ،ینجز كل محور في أسبوعین ،على سبعة مقاطع واثني عشر محورا

البلاغیة و العروضیة بغرض لغویة و ستثمار في النواحي الویتم الا ،آخر للمطالعة الموجهةتواصلیا و 

البلاغیة علمین ولم تكن الومضات النحویة و كة التذوق الفني عند المتضبط اللغة و تنمیة مل



- دراسة میدانیة–الفصل الثاني                      المحتوى النحوي في الكتاب المدرسي   
 

38 
 

نما  ،والعروضیة دروس مستقلة نصوص نفسها من أجل خدمة المعنى هي معارف مستمدة من الوإ

  .والمبنى في تلك النصوص

لمقاربة ا ىالمقاربة النصیة كاختیار منهجي وعلوبمعنى آخر فإن الكتاب یقوم على أساس 

  .كاختیار تربوي بالكفاءات

  يالموضوعات النحویة في كتاب السنة الثالثة من التعلیم الثانو2/

  "جذع مشترك علومجذع مشترك آداب و " 

اقتصاد تسییر و / تقني ریاضي / تجریبیة  علوم  لغات أجنبیة/  فلسفةآداب و     

  ریاضیات/

  الإعراب التقدیري / ي الإعراب اللفظ-

  إعراب المعتل الآخر -

  معاني حروف الجر -

  معاني حروف العطف -

  المضاف إلى یاء المتكلم-

  نون الوقایة -

  حینئذ. إذن . إذا . إذ-

  الجمل التي لها محل من الإعراب -

  الجمل التي لا محل لها من الإعراب -

  أنواعه الخبر و -

  ي أول الأمر فالهمزة المزیدة -

  معاني حروف الجر -

  معاني حروف العطف -

  تصریف الأجوف  -

  إذْ . إذا -

  حینئذ. إذ -

  تصریف الناقص -

  تصریف اللفیف -

  )شبه جملة.  جملة. مفرد (الخبر-

  الجمل التي لها محل من الإعراب -
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  المسند إلیه إعراب المسند و -

  الحال أحكام التمییز و -

  الفضلة و إعرابها -

  الهمزة المزیدة في أول الأمر -

  صیغ منتهى الجموع وقیاسها -

  تصریف الأجوف جموع القلة و -

  عطف البیان البدل و -

  الجمعي فرادي و اسم الجنس الإ-

  موازین الأفعال . لوما . لولا . لو -

  إما . أما -

  الأحرف المشبهة بالفعل  -

  اسم الجمع -

  إي . أيَ . أيْ -

  تصریف اللفیف -

  كذا . كأین . كم -

  إعراب المتعدي إلى أكثر من مفعولین -

  نونا التوكید -

  الجمل التي لا محل لها من الإعراب -

  معاني الأحرف المشبهة بالفعل -

  الحال أحكام التمییز و -

  عطف البیان البدل و -

  المجرد -

  المزید بحرف -

  لوما . لولا . لو -

  ثلاثة مزید بحرفین و ال-

  اسم الجمع -

  الجمعي فرادي و اسم الجنس الإ-

  المتعدي إلى مفعولین  -

  المتعدي إلى ثلاثة مفاعیل -

  نون التوكید -

  2نون الوقایة  -
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عرابها معانیها و . ما -   إ

  1تصریف الناقص-

  ثانوي برنامج القواعد للسنة الثالثة ):1(جدول رقم                 

 من خلال هذا الجدول نرى أن برنامج القواعد للسنة الثالثة یحتوي على مجموعة من

) لغات أجنبیة / آداب وفلسفة ( الصرفیة في كل من الشعب الأدبیةالظواهر اللغویة منها النحویة و 

  .)ریاضیات / تقني ریاضي / قتصاد اتسییر و / علوم تجریبیة ( علمیة الشعب الو 

درسا في القواعد ) 22( عشرونمنها اثنان و  ؛درسا) 30(ص لها ثلاثون صّ الشعب الأدبیة خُ 

  . دروس في القواعد الصرفیة ) 8(ثمانیة النحویة و 

درسا موزعة هي الأخرى بین قواعد ) 24(عشرون ص لها أربعة و صّ أما الشعب العلمیة خُ 

  .دروس) 9(درسا وقواعد الصرف تسعة ) 15(نحو وعددها خمسة عشر ال

 لالونلاحظ من خ ،غالبة على القواعد الصرفیةال هيالشعبتین في  القواعد النحویة أي أنّ 

وفق تدرج منطقي الصرفیة في محتوى كتاب اللغة العربیة أنها موزعة توزیع هذه القواعد النحویة و 

وذلك تماشیا مع مستوى  ؛ومن البسیطة إلى المركبة ،أي من الدروس السهلة إلى الدروس الصعبة

  .التلمیذ 

معاني  حویة بكثرة مثلهناك أیضا موضوعات مشتركة بین الشعبتین تكون في القواعد الن

لها محل  الجمل التي لا  ،الجمل التي لها محل من الإعراب ،معاني حروف العطف ،حروف الجر
                                                                                                                                                                                   

یاضي تقني ر . علوم تجریبیة :آدابها السنة الثالثة من التعلیم الثانوي للشعب اللغة العربیة و  ،وزارة التربیة الوطنیة- 2
  .4/5ص، 2016/2017. ،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ،تسییر و اقتصاد .ریاضیات . 
 ،غات أجنبیةفلسفة ولالثانوي للشعبتین آداب و التعلیم آدابها السنة الثالثة من اللغة العربیة و  ،وزارة التربیة الوطنیة- 1

  .4/5ص ، 2016/2017 ،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة
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كما هناك موضوعات تنفرد  ، وهناك موضوعات أخرى كثیرة ،عطف البیانالبدل و  ،من الإعراب

إعراب المسند  ،إعراب المعتل الآخر ،الإعراب التقدیريها كل شعبة مثل الإعراب اللفظي و ب

عرابها فالفضلة و  ،المسند إلیهو  أما  .شعبة لغات أجنبیة هي مخصصة فقط لشعبة آداب وفلسفة و إ

  .فین فهي مخصصة فقط للشعب العلمیةالمزید بحر موضوعات المجرد والمزید بحرف و 
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  :لسنة الثالثة من التعلیم الثانويدائرة نسبیة تمثل عدد دروس كتاب اللغة العربیة ل- 

  

  لسنة الثالثة من التعلیم الثانويدروس اللغة العربیة ل): 1(الشكل رقم            

  :تحلیل الدائرة النسبیة

علیم دائرة نسبیة لعدد دروس كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من التالسابق یمثل الشكل 

یشمل كل  ا،درس) 98( نیثمانیة وتسع لغات أجنبیة والذي یضمالثانوي شعبة آداب وفلسفة و 

بالإضافة النصوص التواصلیة للغة العربیة والبلاغة والعروض و افي النشاطات من نصوص أدبیة 

  .لتعبیر الكتابياإلى المطالعة الموجهة و 

 88.16یمثل النصوص الأدبیة التي تأخذ  قاتمفاللون الأزرق ال ،ن كل نشاط بلون محددوِّ لُ 

اللغویة التي تتساوى إضافة إلى القواعد  ا،درس )24( نیأربعة وعشر من الدائرة النسبیة بمعدل  %

. باللون الأحمرومثلناها  ادرس )24(ن یبنسبة أربعة وعشر  %88.16مع النصوص الأدبیة بنسبة 

أي ما یعادل ثمانیة  ،%66.12العروض بنسبة الأخضر فهو یمثل نشاط البلاغة و  أما اللون

25%

25%18%

12%

12%

8%

النصوص الأدبیة

القواعد اللغویة 

البلاغة و العروض

النصوص 
التواصلیة
المطالعة الموجھة 

التعبیر الكتابي
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المطالعة الموجهة التي أخذت كل منهما نسبة ثم النصوص التواصلیة و ا، درس) 18(عشر

لنا النصوص التواصلیة باللون مثّ  ،لكل منهما ادرس )12(اثنتا عشرما یعادل أي  44.08%

أما التعبیر الكتابي مثلناه باللون البرتقالي والذي . عة الموجهة باللون الأزرق الفاتحالمطالو  البنفسجي

دروس في كل المقرر ) 08(ثمانیة بمعدل  %29.38 رت بدّ یشكل أقل نسبة في الدائرة النسبیة قُ 

  .المدرسي

عبة آداب من خلال ملاحظتنا لأوراق إجابات الاختبارات لتلامیذ السنة الثالثة ثانوي ش

، ذ لدیهم نقص في المحتوى النحوي والإعرابأغلب التلامی وجدنا أنّ  ،فلسفة وشعبة لغات أجنبیةو 

في مادة اللغة  13و  10ن المستوى إذ تتراوح علاماتهم مابیخاصة بالنسبة للتلامیذ متوسطي 

اء تقدیم الدرس لنا ضعف التلامیذ في نشاط النحو سواء أثن توبعد حدیثنا مع الأساتذة أكد. العربیة

  .في الإجابة على أوراق الامتحاناتالتطبیقات أو أو في التمارین و 

وس سواء في المنزل قبل التعرف على بمراجعة الدر ولعل هذا راجع لعدم اهتمام التلامیذ 

أیضا من أسباب الضعف قلة  ،الدرس أو أثناء الحصة بالإضافة عدم المراجعة الدوریة للدروس

التمارین وقد یكون السبب في عدم حفظ التلامیذ للقاعدة النحویة منذ الصغر وفقدانهم ات و الواجب

كل هذا كان على مستوى التعبیر ؛ لدرسللثروة اللغویة وعدم التركیز مع الأستاذ أثناء شرحه ل

أما بالنسبة للتعبیر الشفهي أو المشاركة في القسم فقد تبین لنا أثناء حضورنا لحصة  .الكتابي

مع  االأستاذ بدوره كان متعاونو  ،ونشاط النحو لنفس الشعبتین أن هناك تجاوب التلامیذ مع الأستاذ

  .لمساعدتهم على الفهم أكثر الشرح التلامیذ إذ یستعمل اللهجة العامیة في
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مستوى التلامیذ متفاوت من جید إلى متوسط في المحتوى النحوي لا یوجد توظیف نحو -

ل اللهجة العامیة من كلا التلامیذ وذلك لكثرة استعمااصلي بین الأستاذ و سلیم في الأداء التو 

  .الطرفین

ستوى السنة الثالثة ثانوي شعبة عینة من أخطاء التلامیذ في إجابات اختبار اللغة العربیة الم

  :)أخطاء التقویم النقدي( ولغات أجنبیة  آداب و فلسفة 
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  :تحدید الأخطاء اللغویة ووصفها وتحلیلها/3

) الفصل الثاني (بعد اطلاعنا على وثائق الاختبارات الخاصة بتلامیذ السنة الثالثة ثانوي 

  :منها ما یلي توصلنا إلى أن التلامیذ یقعون في أخطاء كثیرة 

  الصواب  الخطأ

  اصلاح-

  تفننو -

  ان-

  اربع شعراء-

  احیاء-

  یملاء-

  بنزعته قومیة-

  الثورة جزائریة-

  وانجازها-

  هتمامإ-

  فظح-

  شعراؤها-

  جمیلت-

  عقدو-

  النهظة-

  إصلاح-

  تفننوا-

  إن-

  أربعة شعراء -

  إحیاء -

  یملأ-

  بنزعته القومیة -

  الثورة الجزائریة-

  وانجازاتها -

  اِهتمام-

  فضح-

  شعرائها -

  جمیلة -

  عقدوا -

  النهضة -
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  ثائر -  ثاءر-

  .أخطاء التلامیذ في أوراق الاختبار): 2(جدول رقم           

، القطع وهمزة الوصلالتي وقع فیها المتعلمون هي الأخطاء المتعلقة بهمزة أغلب الأخطاء 

فیها العدید من التلامیذ في جمیع ذا لیس غریبا لأن هذه الأخطاء یقع ه، و " إن"فتح وكسر همزة 

   .المراحل الدراسیة على الرغم من دراسة التلامیذ لدروس الهمزة عدة مرات منذ المرحلة الابتدائیة

وهذا الخطأ أیضا تكرر كثیرا وهو شائع جدا  ،أو تنكیرها" ال"كذلك خطأ تعریف الكلمة ب 

یذ أو المتعلم وعدم الحرص على تصحیح عدم اهتمام التلمویرجع هذا إلى تهاون و  ،بین التلامیذ

 وقد لاحظنا أن هذا الخطأ، " بعزته القومیة "  :بدل أن یقول" بعزته قومیة "  :فمثلا یقول، أخطائه

  . لاختباراتاتكرر كثیرا في العدید من وثائق 

ومن الأخطاء الشائعة جدا بین المتعلمین نجد خطأ ضبط الحركة أو العلامة الإعرابیة للفعل 

بالتفصیل  لمضارع سواء في حالة النصب ، الجزم أو الرفع وذلك بالرغم من أن التلامیذ قد درسواا

كما أن الكثیر من الأخطاء التي  ،النصب للفعل المضارع في المرحلة الثانویةقاعدة الرفع ، الجزم و 

لم "  :خص عدم حذف حرف العلة من الفعل المضارع المجزوم فیقولیفیها التلامیذ هي ما وقع 

  . ویتكرر هذا الخطأ كثیرا ؛"لم یبق ثائر "  :بدل أن یقول" یبقى ثائر 

" تفننو"ل المضارع المرفوع مثل ومن بین الأخطاء المتكررة أیضا لدینا حذف الألف من الفع

لأنه وبالرغم من تكرار  ؛وقد یرجع سبب هذا الخطأ إلى الكفایة اللغویة للتلامیذ ،"تفننوا " الصواب و 

هذه الدروس كثیرا في المقررات الدراسیة إلا أننا نجد هذه الأخطاء شائعة بین المتعلمین وندرك أنها 

  .أخطاء نظامیة 
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مخالفة النعت : كثیرا في أوراق التلامیذ وهي  تكررتي التوابع لم هناك أخطاء أخرى أیضا ف

ویعود  ،"ن عزم القومیی"  :بدل أن یقول،" زم القوموونع" :لمنعوته في الإعراب فقال أحد التلامیذ

  :هيفي أخطاء كهذه  أسباب وقوع التلامیذ و . للقاعدة ل التلامیذهذا إلى جه

ست لدیهم القدرة على فهم النحو بالتالي لیالدوریة لقواعد النحو السابقة و  عدم المراجعة-

  .الاستفادة من قواعده و 

مرتفع مقارنة لى علامة خاصة أن معامل اللغة العربیة تركیز التلامیذ في الحصول ع -

  .بالمواد الأخرى 

التأثر باللهجة العامیة أثناء شرح الدرس من قبل الأستاذ وهو من أسباب صعوبة فهم  -

  .القواعد النحویة و توظیفها

مبالغة الأساتذة في الاهتمام بالإعراب على حساب وظائف النحو الأخرى بالإضافة إلى -

  .التنویع في طرائق التدریس أثناء شرح الدرسعدم 

م النقدي في ورقة إجابة إضافة إلى الأخطاء النحویة التي وقع فیها التلامیذ في التقوی-

  .اء أخرى إملائیة في بقیة الأسئلة، هناك أخطالامتحان
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  :كررة بكثرة لدى التلامیذ وهي كالتاليخصصنا في الجدول التالي الأخطاء المت

  لصوابا  الخطأ

  مبادء-

  الذاة-

  لمشیأتها-

  تصخیر-

  مئشراته-

  الظمة-

  ورائه-

  یتغنا-

  ضهورها-

  متظامن-

  

  مبادئ -

  الذات-

  لمشیئتها-

  تسخیر-

  مؤشراته-

  الضمة -

  وراءه-

  یتغنى -

  ظهورها-

  متضامن-

  

  أمثلة عن الأخطاء الشائعة ): 03(جدول رقم                   

 تتعلق الأمثلة فقط للتوضیح لأن الغایة من دراستنا هذه لاقدمنا في هذا الجدول بعض 

، و لكن بالأداء التواصلي ونظرا لكون هذا الآخر لا یتحقق إلا بمعرفة بالأخطاء بمختلف أنواعها

  .وى النحوي، فأردنا أن ننبه إلى ضرورة فهم التلامیذ للمحتیذ للقواعد النحویة معرفة حقیقیةالتلام
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  :المیدانیةالدراسة /4

  :خطوات الدراسة المیدانیة - أ

والهدف من وراء هذا  ،نجاز هذا البحث المیداني قمنا بتقدیم استبیان للأساتذةإفي إطار     

، فخصصنا السنة الثالثة ثانوي تي خلصت إلیها الدراسة المیدانیةالاستبیان هو تأكید النتائج ال

أنهم مقبلون و  خاصة ؛النحو مهما جدا في هذه المرحلةوسبب اختیارنا لهذا المستوى هو كون نشاط 

فالتركیز إذن في هذه الدراسة كان بالدرجة الأولى على المتعلم الذي یتمثل  ،على شهادة البكالوریا

في طلاب البكالوریا وبالدرجة الثانیة على أساتذة التعلیم الثانوي ، فوقع اختیارنا على مستوى الثالثة 

متحان لیمیة وخاصة أنهم صححوا أوراق الالدیهم خبرة في العملیة التعساتذة ثانوي لأن هؤلاء الأ

ق ب   .نهایة التعلیم الثانويالمتعلّ

  :تحدید عینة الدراسة-ب

سؤال على مجموعة من ) 19(یحتوي على تسعة عشر  ااستبیان) 20(ن یقمنا بتوزیع عشر     

، 2022/2023التعلیم الثانوي للسنة الدراسیة أساتذة اللغة العربیة الذین یدرسون السنة الثالثة من 

أستاذ من مختلف المؤسسات التربویة المتواجدة على ) 18(وقد بلغ عدد أفراد العینة ثمانیة عشر 

  :توى ولایة البویرة ، وهي كالتاليمس

  ثانویة العقید سي الحواس بالأخضریة -

  ثانویة محمد بعزیز بالأخضریة-

  متقنة الرائد سي لخضر بالأخضریة -

  ثانویة محمد شرقي بالأخضریة -
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  ثانویة محمد فلاح بالأخضریة -

  .ثانویة مقدم محفوظ بالقادریة 

  :تفریغ نتائج الأمثلة/ 2

  :وهي كالتالي ؛قسمنا أسئلة الاستبیان إلى ثلاثة محاور    

وكان الغرض من وراء هذه ، ةهي عبارة عن بیانات عام :البیانات العامة :المحور الأول- أ

الأسئلة تدور حول الجنس، الخبرة، المؤسسة التي یعمل  الأسئلة التعرف على المستجوب وكانت

  أم لا؟ ؟فیها، وما إن كان تلقى تكوینا

تركزت أسئلة هذا المحور حول مدى فاعلیة  :كیفیة تدریس القواعد النحویة :المحور الثاني-ب

ذ لأستالجهها التلامیذ وكیف یمكن الصعوبات التي یواو ، القواعد النحویةلامیذ أثناء حصص الت

  التي تساعدهم على تحسین مستواهم؟؟ وما هي الحلول مساعدتهم في تخطي هذه الصعوبات

ة عدیدة تتعلق في هذا المحور قمنا بإعداد أسئل :مضمون الكتاب المدرسي: ور الثالثالمح- ج

ییر التي یقیم من خلالها ، فجاءت الأسئلة حول المعامجة للتلامیذبالكتاب المدرسي والدروس المبر 

  .العربیة لتجسید الأداء التواصلي ومدى ملاءمة المحتوى النحوي الوارد في كتاب اللغة ،التلمیذ

  :تحلیل الاستبیان/ 3

وصفي ، أحد فروع المنهج الباع المنهج الوصفي التحلیليتّ اأجل تحلیل هذا الاستبیان قمنا ب من    

یعتمد على دراسة الظاهرة كما هي موجودة في الواقع ووصفها وصفا دقیقا یعبر عنها كما " حیث 

وهذا المنهج یعتمد على أساس المساءلة ویتم فیه تحلیل البیانات مع تحدید النسب المئویة  ،"وكیفا 
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لنتائج وهنا عمدنا إلى توظیف الأسلوب الإحصائي كي نتمكن من تفسیر ا ،وعدد التكرارات

   .المتوصل إلیها
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  ةبیانات عام: الأولالمحور 

ات متواجدة في ست ثانوی ىقمنا بتوزیع الاستبیان عل: لمؤسسات التي یزاولون فیها العملا    

  :ضیح أكثر یأتي ضمن الجدول التاليوالتو  ؛القادریةبلدیتي الأخضریة و 

  المئویةالنسبة   عدد الإجابات  عدد الاستبیانات    الثانویة   

  %22.22  4  5  ثانویة شرقي محمد

  %22.22  4  5  ثانویة بعزیز محمد

ثانویة العقید سي 

  الحواس

3  3  16.66%  

  %16.66  3  3  ثانویة فلاح محمد

متقنة الرائد سي 

  لخضر

2  2  11.11%  

  %11.11  2  2  ثانویة مقدم محفوظ

  %99.98  18  20  المجموع

  

  .المختارة كعینة للدراسة الثانویات ):04(جدول رقم                  

ك في ثانویتي وذل ،)2(یتبین لنا من خلال هذا الجدول أن عدد الاستبیانات غیر االمسترجعة     

  .محمد بعزیز و حمد شرقي
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  :بالتعرف على المستجوَ 

) 18(جابات هي ثمانیة عشر استبیانا وعدد الإ) 20(لموزعة هي عشرون عدد الاستبیانات ا      

  :وكانت الإجابات كالتالي .إجابة

  النسبة المئویة  العدد  الجنس

 %94.44  17  إناث

  %5.55  1  ذكور

  .عدد الأساتذة المشاركین ):05(جدول رقم                       

عدد الإناث نلاحظ من خلال هذا الجدول أن عدد الإناث أكبر بكثیر من عدد الذكور فقد یبلغ     

فقط أي ) 01(في حین عدد الذكور هو واحد ،  %94.44أستاذة أي نسبة ) 17(سبعة عشر 

إلى عدم رغبة  ولعل هذا راجع ،وهي نسبة قلیلة جدا مقارنة مع نسبة الإناث؛  %5.55بنسبة 

  .الذكور في التعلیم

  :سنوات الخبرة في التعلیم الثانوي- 

  :خیارات متمثلة في) 03( ةن ثلاثكان هذا السؤال مغلقا وتضمّ    

  سنوات )05(أقل من خمس -

  سنة) 15(خمسة عشر سنوات و ) 05(بین خمس -

  .سنة) 15(أكثر من خمسة عشر -
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  :لنتائج المدونة في الجدول التاليتوصلنا إلى ا ،طلاع على الإجاباتالا دوبع     

خمسة سنوات و ) 5(بین خمس   سنوات) 5(أقل من خمس 

  سنة) 15(عشر 

) 15(من خمسة عشر  أكثر

  سنة

  النسبة المئویة  العدد  النسبة المئویة  العدد   النسبة المئویة  العدد

3  16.66%  12  66.66%  3  16.66%  

   .سنوات الخبرة في التعلیم ):06(الجدول رقم                      

سنوات هي ) 05(المتأمل في هذا الجدول یجد أن نسبة الأساتذة الذین تقل خبرتهم عن خمس 

وهي ، % 16.66إذ تقدر ب  ،سنة) 15(ن تفوق خبرتهم خمسة عشر الأساتذة الذینفسها مع بقیة 

  .سنة) 15(سنوات إلى خمسة عشر ) 05(نسبة قلیلة مقارنة بالذین تتراوح نسبة خبرتهم من خمس 

  :الأساتذة الذین تلقوا تكوینا

 –التربیة  بعد تنصیبه من قبل مفتشي -دروسا التكوین هو عبارة عن دورة یتلقى فیها الأستاذ     

  .رفة كل ما یخص العملیة التعلیمیةعن كیفیة التعامل مع التلامیذ وكیفیة التدریس ومع

  لا/نعم :السؤال الموجه إلیهم كان مغلقا كذلك 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %77.77  14  نعم

  %22.22  4  لا
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  %99.99  18  المجموع

  تكوین النسبة الأساتذة الذین تلقوا ): 07(جدول رقم                    

) 14(یتضح لنا من خلال هذا الجدول أن عدد الأساتذة الذین استفادوا من التكوین هو أربعة عشر 

 ،وهي نسبة كبیرة مقارنة مع نسبة الأساتذة الذین لم یتلقوا التكوین %77.77أي بنسبة  ،أستاذ

  .%22.22أساتذة أي بنسبة ) 04(حیث قدر عددهم ب أربعة 

وبذلك فإن التكوین ضروري لمساعدة الأساتذة في طرق التعلیم وكیفیة التعامل مع التلامیذ      

لأن هذه الفئة لا تتلقى تكوینا  ،خاصة الأساتذة الحاصلین على شهادة لیسانس في التعلیم العالي

  .في الجامعة

ا من تحلیل الأسئلة الخاصة بالتعرف على المستوجب وننتقل إلى تفریع قد أنهین وبهذا نكون     

  .یدور حول تدریس القواعد النحویة أسئلة المحور الثاني الذي
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تدریس القواعد النحویة: الثاني المحور  

  :السؤال الأول

  ؟أثناء تقدیم حصص القواعد النحویةمدى فاعلیة التلامیذ -

  :لنتائج المدونة في الجدول التاليللإجابات المتعلقة بهذا السؤال توصلنا إلى انا غعند تفری   

  النسبة المئویة  المقدار  الإجابة

 %22.22  4  ضعیفة

  %38.88  7  متباینة

  %27.77  5  متوسطة

  %11.11  2  جیدة

  %99.98  18  المجموع

  .فاعلیة التلامیذ أثناء تقدیم الحصص النحویة ):08(واحدجدول رقم                 

السؤال الأول من الأسئلة المتعلقة بالمحور الثاني على مدى فاعلیة التلامیذ أثناء تقدیم  ینصّ 

وقد تبین لنا من خلال هذا الجدول أن نسبة تفاعل التلامیذ في القسم  ؟حصص القواعد النحویة

وهي ؛  %38.88ة التلامیذ متباینة قدرت بنسبة ومن یرى أن فاعلی،  %22.22ضعیفة قدرت ب 

أقل نسبة في هي و  %27.77أما من یرى أن فاعلیة التلامیذ متوسطة فهم  .أكبر نسبة في الجدول

 .ن فاعلیة التلامیذ في القسم جیدةأ نللذین یرو  %11.11 :وتقدّر بالجدول 
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الكفاءات لفردیة و حسب القدرات اویمكن القول بأن مدى فاعلیة التلامیذ في القسم تختلف وتتباین 

  .المكتسبات القبلیة للتلامیذیة و القاعد

  :تمثل فیما یلي: السؤال الثاني

  ؟یواجه التلامیذ صعوبات في حل التطبیقات النحویة هل-

  :توصلنا إلى مایلي ،وبعد التمعن في الإجابات التي تحصلنا علیها    

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %72.22  13  نعم

  %27.77  5  لا

  %99.99  18  المجموع

  نسبة الصعوبات التي یواجهها التلامیذ في التطبیقات النحویة): 09(جدول رقم           

عوبات في حل التطبیقات من التلامیذ یواجهون ص %72.22یوضح هذا الجدول أن 

 لدیهم معطیات سابقة لاقد أرجعوا أسباب هذه الصعوبات إلى أن التلامیذ لا توجد و  ؛النحویة

وعدم الاهتمام بالقواعد النحویة إضافة  ،القاعدیةلا منهجیة ولا تطبیقیة ونقص الكفاءات معرفیة و 

كما أنهم لا یملكون قاعدة مثبتة في النحو وفهمهم  ،المعارف القبیلةد النحوي و یإلى نقص الرص

لدروس ناقصة والحجم أضف إلى ذلك أن التطبیقات الخاصة با .للدروس سطحي غیر معمق

  .بطریقة تمكن التلامیذ من الفهم والتطبیق في آن واحدالساعي ضیق لا یكفي لتدریس الحصة 
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إذ  ،ت الأساتذة مختلفةوعند سؤالنا عن كیفیة مساعدتهم لتخطي هذه الصعوبات كانت إجابا

  :ة كل الإجابات توصلنا إلى ما یليوبعد قراء ،رأیه الخاصكل أستاذ و 

  .من التطبیقات خاصة الإعرابالإكثار -

  .إعادة النظر في الحجم الساعي الذي لا یوافق المنهاج -

  .محاولة تذلیل الصعوبات و العودة أحیانا إلى الدروس السابقة التي لها علاقة بالدروس المطلوبة-

  .إثارة الدافعیة و تشجیع الرغبة في التحصیل  -

  .استقلالیة تفكیر كل تلمیذ وتقبلهتمام بالفروق الفردیة للتلامیذ الا-

  .میذ مع بعضهم البعض من جهة أخرىالتلاتوفیر عروض النقاش والحوار مع التلامیذ من جهة و -

  الشفوي الأداء الكتابي و  -

  .العمل الجديمحاولة تحفیزهم على المطالعة و -

  .لال حصص التعبیر الكتابي للنحو والنصوص وكذلك المشاریع والمطالعاتاستغ-

  .قة بالدرس الجدید إذا تطلب الأمرة إلى الدروس السابقة المتعلالعود-

  .تكثیف الممارسة لدى التلامیذ-

  : السؤال الثالث

  بناء على خبرتك كیف هو مستوى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في القواعد النحویة ؟-

  :التاليلنتائج المدونة في الجدول نا إلى اخلصبعد الاطلاع على إجابات الأساتذة     
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  الإجابة

  

  النسبة المئویة  التكرار

 %11.11  2  جید

  %88.88  16  متوسط

  %11.11  2  ضعیف

  %100  18  المجموع

  .مستوى تلامیذ البكالوریا في النحو): 10( جدول رقم                     

مستوى أكدت الإجابات المتعلقة بمستوى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في القواعد النحویة أن 

 %11.11وفي المقابل نجذ فئة قلیلة والتي تعادل نسبة  ،%88.88التلامیذ متوسط وهذا بنسبة 

  .ى أن مستوى التلامیذ ضعیف أو جیدلكل من یر 

رنة بالتلامیذ الضعفاء إذن نسبة تلامیذ متوسطي المستوى كانت أعلى نسبة بین التلامیذ مقا

  .والمجدین

فقد قمنا بتحلیل  ،الجدول السابق الذكرحسب ما یوضحه  نظرا لكون مستوى التلامیذ متوسط

  .1وثائق امتحانات التلامیذ الخاصة بمستوى الثالثة ثانوي للتأكد من ذلك

  

  

                                                                                                                                                                          
                                                             

  .وما بعدها 45 ص :ینظر. عن هذه الفكرة في الصفحات السابقة من المذكرة  لقد تحدثنا- 1
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  :السؤال الرابع

  ؟وى التلامیذ متعلق بالحجم الساعيهل مست-

  :الإطلاع على الإجابة توصلنا إلى وبعد       

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %44.44  8  نعم

  %55.55  10  لا

  %99.99  18  المجموع

  .بالحجم الساعي وعلاقتهمستوى التلامیذ : )11(جدول رقم أربعة           

ترى أن الوقت  %55.55التي تعادل لجدول أن نسبة الفئة المستجوبة و یتضح من خلال ا

ل نجد أن المقابفي و  ،لیس له دخل في مستوى التلامیذ خصص أو الحجم الساعي للحصةمال

ترى أن مستوى التلامیذ مرتبط بالوقت المخصص  %44.44التي تقدر بنسبة إجابات الفئة الباقیة و 

 . للحصة 

  :السؤال السادس

  ما هي الطرق التي تعتمد علیها لتحسین مستواهم ؟-

ما هي الطرق التي تعتمدون علیها لتحسین مستوى : أثناء طرحنا لهم هذا السؤال المتمثل في

  :يالتلامیذ ؟ كانت إجابات الأساتذة كالتال

  .إدماج المكتسبات القبلیة-
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  .التطبیقات الوظیفیة-

  .التنمیة والمكافئة-

  .المطالعة في كتب النحو وحفظ القواعد النحویة-

  .تقدیم حصص الدعم-

  .محاولة استدراك الضعف القاعدي لدى التلامیذ-

  .تقدیم دروس الدعم وتبسیط القاعدة-

  .یقات وربطها مع البرنامج الدراسيإدماج المكتسبات القبلیة على شكل تطبإعادة -

  .دماجات تطبیقیةإ ذكیر المستمر بالقواعد النحویة و الت-

  .لتلامیذ ومحاولة استدراك الناقصالممارسة لدى ا-

صعوبات في حل التطبیقات  أما بالنسبة للأساتذة الذین یرون أن التلامیذ لا یواجهون

ة التلامیذ الذین یواجهون مقارنة بنسبوهي نسبة ضئیلة  %27.77فقدرت نسبتهم ب  ،النحویة

  .صعوبات

ومن  ،تتباین على حسب القدرات الفردیة للتلامیذمما سبق أن هذه الصعوبات تختلف و تبین -

  :ساتذة لتخطي هذه الصعوبات ما یليالاقتراحات التي قدمها الأ

  .الأمثلة والتطبیقاتتبسیط المفاهیم والإكثار من -

  .ك للدروس التي تصعب على التلامیذالقیام بحصص معالجة واستدرا-
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القیاسیة واستبدالها بطرائق تتركز في الطریقة الاستقرائیة و  التنویع في طرق التدریس التقلیدیة التي-

  .تطبق الآن في المجتمعات الراقیة تدریس حدیثة التي
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  :الكتاب المدرسيمحتوى : المحور الثالث 

  :السؤال الأول

  في السنة الثالثة ثانوي كلها جدیدة ؟ العربیةهل الموضوعات المقررة لقواعد اللغة -

  :نتائج التي یبینها الجدول التاليطلاع على إجابات الأساتذة خلصنا إلى الوبعد الا     

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %11.11  02  نعم

  %88.88  16  لا

  %99.99  18  المجموع

  .یبین هل الموضوعات جدیدة): 12(جدول رقم                      

أي أن الموضوعات ) لا(من الأساتذة أجابوا ب  %88.88نلاحظ من أجوبة هذا السؤال أن 

نما هناك دروسو  ،ة الثالثة ثانوي لیست جدیدة كلیاالمقررة لقواعد اللغة العربیة في السن كانت  إ

 %11.11فقد كانت نسبة قلیلة قدرت ب ) نعم(أما الذین أجابوا ب . مبرمجة في السنوات السابقة

فهذه الفئة تقر أن المواضیع جدیدة وحسب اطلاعنا على محتوى الكتاب المدرسي للسنة الثالثة 

السنوات  ار فيبل هناك تكر  ،لیس كل الموضوعات المقررة في البرنامج جدیدة هثانوي تبین لنا أن

وهذا بطبیعة الحال لترسیخ المفاهیم لدى التلامیذ من  ،الثالثة ثانويالثانیة و  ،الثلاث أي الأولى

قدر أساسیة لتنمیة الأداء التواصلي للتلامیذ كي یبتعدوا ومن جهة أخرى لكونها مهمة و  ،جهة

  .الإمكان على الأخطاء الشائعة
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  : السؤال الثاني

  ؟السنة الأولى و السنة الثانیة ثانوي هل هناك دروس ورد ذكرها في

  :الجدول الآتيالنتائج المدونة في الإجابات توصلنا إلى تفریغ وبعد       

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %72.22  13  نعم

  %00  00  لا

  %27.77  05  امتناع عن الإجابة

  %99.99  18  المجموع

  في السنوات السابقة  دروسال نسبة تكرار): 13( جدول رقم                  

عددهم ثلاثة عشر و  )نعم(من الأساتذة أجابوا ب  %72.22یوضح لنا هذا الجدول أن نسبة 

تها في السنة الثانیة ثانوي ثم أعادوا برمجهناك دروس ذكرت في السنة أولى و  أي أن  ،أستاذ) 13(

  .مقرر السنة الثالثة ثانوي

ل وقدر عددهم ب عوا عن الإجابة عن هذا السؤامن الأساتذة امتن % 27.77أما نسبة 

  .)لا(ولم یجب أي أستاذ ب ، أساتذة) 5(خمسة 
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  : السؤال الثالث

  هل الدروس التي یجد فیها التلامیذ صعوبة هي تلك المكررة أم الجدیدة ؟-

  :ما یلي الإجابات، توصلنا إلىع على طلابعد الا     

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  %27.77  5  الجدیدة

  %16.66  3  المكررة

  %55.55  10  كلاهما

  %99.98  18  المجموع

   ؟قدیمةجدیدة أم : وس المكررةنسبة الدر ): 14( جدول رقم              

من الإجابات ترى أن الدروس التي  %55.55ما یعادل تبین لنا من خلال هذا الجدول أن 

عدد الأساتذة الذین أجابوا بأن  روقدِّ . الجدیدة والمتكررة معالامیذ صعوبة هي الدروس یجد فیها الت

 %27.77أساتذة أي بنسبة ) 05(التلامیذ یواجهون صعوبة في فهم الدروس الجدیدة ب خمسة 

أن التلامیذ یجدون  %16.66في حین ترى فئة قلیلة مقارنة بالفئات السابقة والتي تقدر بنسبة 

  .%99.99الإجابات بالمكررة لیقدر مجموع صعوبة في الدروس 

؟ فقد أجابت الأغلبیة ب عما إذا كان هذا منطقي حسب رأیهموحین قمنا باستجواب الأساتذة 

  :وهي كالتالي ،وألحقوا إجاباتهم بملاحظات) نعم(

  .قص الفاعلیة وعدم التطبیق الكافيأكید لن-
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لأستاذ یسرع لإنهاء الدرس ولكنه هذا منطقي خاصة أن الحجم الساعي الغیر كافي یجعل ا-

  .عاب الجید للدرسیستوبالتالي عدم الا ؛في ذهن التلمیذ یترك أفكار غامضة

  .بةعلى حسب التدرج في الصعو -

  :السؤال الرابع

ثانوي هو نفسه في جمیع  هل المحتوى النحوي في كتاب اللغة العربیة المقرر للسنة الثالثة-

  ؟التخصصات

  :التالیةالنتائج  الإجابات استخلصنافریغ بعد ت      

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  %100  18  لا

  %00  00  نعم

 %100  18  المجموع

  في جمیع السنوات المحتوى النحوي طبیعة): 15(جدول رقم   

أستاذ ) 18(ي تقدر بثمانیة عشر یتضح من خلال هذا الجدول أن كل الفئة المستجوبة والت

بمعنى أن المحتوى النحوي في كتاب اللغة العربیة المقرر  ،%100أي بنسبة ) لا(بأستاذة أجابوا و 

الشعب الأدبیة أولى بالعدد  وهذا واضح لأن ،للسنة الثالثة ثانوي لیس نفسه في جمیع التخصصات

الكمي والفعلي لدروس النحو إضافة إلى الحجم الساعي للحصة فبرنامج الشعب الأدبیة مكثف 

  .أكثر بالنسبة للبرنامج الدراسي للشعب العلمیة
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: ه التخصصات كانت الإجابة كالتاليوعند استجوابنا للأساتذة عن الدروس المشتركة بین هذ

لجمل التي لا محل لها االجمل التي لها محل من الإعراب و  ،محاور الإعرابیةال ،المعانياب و الإعر 

 ؛التوابع ،لوما، لولا ،لوحینئذ و ، إذ ،إذا ،البدل وعطف البیان ،أحكام التمییز والحال ،من الإعراب

یة لشعبتي أي أن أغلبیة دروس النحو مشتركة وكذلك دروس البلاغة فقط هناك دروس إضاف

  .الأجنبیة الآداب واللغات

  :السؤال الخامس

  ؟هل ترتیب الدروس النحویة في هذا الكتاب المدرسي هو نفسه في جمیع التخصصات-

  :ائج المتوصل إلیها نستنتج ما یليمن خلال النت      

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %00  00  نعم

  %100  18  لا

  %100  18  المجموع

  .الكتاب المدرسي ترتیب الدروس النحویة في :)16( جدول رقم              

 یثح، على نفس المنوال في كل التخصصات الدروس النحویة مرتبةهذا الجدول أنّ یبین  

وعلیه . % 100أي بنسبة ) لا(یتضح لنا أن كل الأساتذة اتفقوا على إجابة واحدة وهي الإجابة ب 

وهذا الأمر  ؛نفسه في جمیع التخصصاتفإن ترتیب الدروس النحویة في الكتاب المدرسي لیس 

 .التعمقالشعب على حسب الأولویة و بدیهي لأن الدروس ترتب في الكتاب المدرسي بین 
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  :السؤال السادس

  ؟هل له علاقة بالتخصص ،إذا تبین لك وجود تغییر معین في هذا الترتیب

  : التالیة النتائجى لنا إلتوصّ  إجابات الأساتذة،لاعنا على طّ ابعد     

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %72.22  13  نعم

  %22.22  04  لا

  %05.56  01  عدم الإجابة

  %100  14  المجموع

  .بالتخصص تهاعلاقو  لدروسترتیب ا): 17( جدول رقم                    

أي أن  ،)نعم (من الأساتذة أجابت ب  %72.22نلاحظ من خلال الجدول السابق أن نسبة 

أما نسبة . له علاقة بالتخصصوهذا في هذا الترتیب تغییر معین  وجودتُقرُّ بأغلبیة الأساتذة 

في حین . بالتخصصبمعنى أن التغییر لیس له علاقة ) لا(من الأساتذة أجابت ب  22.22%

لیكون عدد  ؛%5.55بنسبة  وذلكعت عن الإجابة على هذا السؤال هناك أستاذة واحدة فقط امتن

  .%94.44أستاذ بنسبة ) 17(لأساتذة الذین أجابوا على هذا السؤال سبعة عشر ا

إذا تبین لك وجود تغییر معین :ألحقنا هذا السؤال بسؤال آخر للتأكید أكثر وكان نصه كالتالي    

  ؟الترتیب فهل له علاقة بالتخصص في هذا
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كیف تفسر  )نعم(إجابتك بوكان السؤال إذا كانت ) نعم(بالنسبة للأساتذة الذین أجابوا ب

) 18(كان ثمانیة عشر) نعم(عدد الأساتذة المستجوبین الذین أجابوا ب  ؟ وعلى الرغم من أنّ ذلك

 أما الباقي فقد امتنعوا عن .فقط أجابوا على هذا السؤال ةذتاأس) 04(أستاذ إلا أن هناك أربعة 

  :الإجابة وكانت الإجابات كالتالي

لدروس النحو تماشیا مع الشعبة  الفعليولى بالعدد الكمي و خصص فالأدبي أعلى حسب الت-

  .والحجم الساعي

  .وفر حظا من حیث القواعد النحویةالشعب الأدبیة الأ-

  .للنص المدروس للوحدة لأن دروس القواعد هي روافد النص وتكون مناسبة-

  .على حسب الشعبة والحجم الساعي-

  .التعمق حسب التخصصعبة بمعنى آخر كل درس له أولویات حسب الش-

  .لعدم الاهتمام بالنحو والنفور منه لصعوبته-

  . وجود لعلاقة تلازم بین النحو والأداء التواصليلا-

  .هذا راجع إلى عدم الاهتمام خاصة-

عدم استیعاب التلامیذ إضافة إلى أن تلامیذ الأقسام النهائیة یكون تركیزهم على الحصول على -

  .اء تواصلي سلیمنقاط أكثر من إتقانهم لأد
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  :السؤال السابع

هل تجد أن المحتوى النحوي في كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي قد ساهم في الأداء 

  التواصلي للتلامیذ ؟

  :لنا إلىمن خلال إجابات الاستبیان توصّ      

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %00  0  بشكل كبیر

  %100  18  نوعا ما

  %100  18  المجموع

  .في الأداء التواصلي تهساهمومدى مالمحتوى النحوي ): 18(جدول رقم            

رت دّ من خلال هذا الجدول یتضح لنا أن كل الأساتذة المستجوبین لهم رأي واحد وبنسبة قُ 

في الأداء التواصلي  حیث یجدون أن المحتوى النحوي في الكتاب المدرسي لا یساهم ،100%

نما نوعا ما فقط   .بشكل كبیر وإ

  :السؤال الثامن

- ُ   ؟ م من خلالها التلامیذ لمعرفة مدى تحقیق الأداء التواصليقیّ ما هي الأسس أو الطرق التي ی

إلا أن العدید منهم فضلوا  ،منا هذا السؤال مفتوحا للأساتذة لإعطائهم الحریة في الإجابة عنهقدّ     

  :إجابات الأساتذة الآخرین كالتاليعدم الإجابة وكانت 

نجاز المشار -   .یع وعرض ملخصات المطالعة الموجهةمن خلال التعبیر الشفهي وإ
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  .وطریقة إلقاء البحوث داخل القسم عن طریق التعبیر الشفهي-

  .ابيالإنتاج الكت ،التطبیقات النحویة-

  .) إعرابا و إنتاجا(الشفوي تابي و حسن التواصل الك-

  .مدى نجاحهم فیهاعن طریق الممارسة و -

  .الإنتاج الكتابي والشفوي-

  .قویمات عند إنجاز البحوث والمشاریعتالالتطبیقات و -

  .القاعدیة للدروس النحویةتحقیق الكفاءة الختامیة و -

  .المادةف المسطرة من خلال تدریس الأهداتحقیق الكفاءة التواصلیة و -

  .اكتساب وتطبیق المهارات-

  .رد الفعل أثناء حل المشكلة النحویة-

  .توظیف المكتسبات النحویة-

- ُ   .بأنواعها التشخیصیة التكوینیة والتحصیلیة التقویماتیذ عن طریق التطبیقات المختلفة و م التلامقیّ ی

  .مارینالتطبیق في التالمشاركة في القسم و -

بین الإجابات أو تكرار  أن هناك تقارببمن خلال رؤیتنا لإجابة الأساتذة نستطیع القول     

  .الإجابات
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  :التاسعالسؤال 

  ؟المكتوب والشفهي معا مد كثیرا في المكتوب الشفهي أهل الأداء التواصلي للتلامیذ یتجسّ 

  :النتائج المدونة في الجدول التالي لنا إلىتوصّ  إجابات الأساتذة،لاع على طّ بعد الا    

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %33.33  6  المكتوب

  %05.55  1  الشفهي

  %61.11  11  الشفهي معاالمكتوب و 

  %99.99  18  المجموع

  .د الأداء التواصلي للتلمیذیتجس): 19(جدول رقم              

الشفهي  مد كثیرا في المكتوب أللتلامیذ یتجسّ هل الأداء التواصلي  :عند استجوابنا للأساتذة

ن قالوا بأنه یتجسد في ضح لنا من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة الذیتّ ا ؟المكتوب معاو الشفهي و أ

ة مقارنة مع نسب وهي نسبة كبیر  ،%61.11ب معا هي أعلى نسبة قدرت " المكتوبالشفهي و "

  . الإجابات الأخرى

أقل نسبة في الجدول و  %33.33د في المكتوب فهم الأداء التواصلي یتجسّ  أما من یرى أنّ 

  .بأنه یتجسد في المكتوب فهذه تقرّ  %05.55كانت 
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  :العاشرالسؤال 

ما هي الحلول المناسبة للعملیة التعلیمیة للتخلص  ،اتضح لك عدم تحقیق الأداء التواصلي إذا-

  من هذا النقص لدى التلامیذ ؟

الاستبیان كان أیضا سؤالا مفتوحا للأساتذة من أجل إعطاء حلول للعملیة آخر سؤال في 

لاع على ردود المستجوبین تبین لنا أن طّ وبعد الا ،التعلیمیة للتخلص من هذا النقص عند التلامیذ

  :الأساتذة الآخرین فكانت كالتالي أما إجابات ،عددا كبیرا من الأساتذة لم یجیبوا على هذا السؤال

دون  التركیز على الأهمدریس و أهمیة بالغة للمادة وبالتالي الاتفاق على طریقة التقیمة و إعطاء -

  .لیس الكمیةالمهم فالنوعیة هي الأساس و 

ات النحویة ویتم ذلك بالمناقشة والتطبیق التركیز على الناحیة الوظیفیة في تدریس الموضوع-

  .وتوظیف المكتسباتوالرجوع إلى مكتسبات قبلیة والتركیز على جانب إدماج 

  .شفهي والكتابي وتثمینهتحفیز التلامیذ على الإنتاج ال-

  .كیز على إنتاج المكتسبات القبلیةالتر -

  .زیادة الحجم الساعي للمادة-

بنائها على أسس منهجیة متوازنة تعمل على رفع مستوى ادة النظر في المنظومة النحویة و إع-

  .لتلمیذ الأدائي داخل وخارج القسما

  .مع المراجعة المستمرة للدروسالبحث أكثر تحفیز التلامیذ على المطالعة و  -

  .ظر في منهجیة المقاربة بالكفاءاتإعادة الن-
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  .المطالعة و القراءة المكثفة للكتب النحویة -

  .الوظائف النحویة وتثمینها-

كي للتلمیذ وتفعیلها راالإدلنحو تماشیا مع المستوى العقلي و العودة إلى منهجیة التدرج السلیمة في ا-

  .لتقویماتابالنشاطات و 

كذا مراجعة الدروس لأنها أساس العملیة التعلیمیة و  أول شيء تحفیز التلامیذ على المطالعة-

.باستمرار
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  : خاتمة

وهكذا نكون قد تطرقنا ولو بشكل بسیط إلى بعض النتائج القیمة التي أردنا أن نتوج بها بحثنا 

ن مجموعة بالإضافة إلى استبیان الذي تضمّ  ،ودلك بالاستعانة بالكتاب المدرسي للسنة الثالثة ثانوي

لنتائج نجملها في النقاط لأساتذة اللغة العربیة توصلنا إلى مجموعة من ا ةهموجّ المن الأسئلة 

  :التالیة

المرحلة الابتدائیة إلى  النحو فرع من فروع اللغة العربیة یدرس في جمیع مراحل التعلیم من-

  .الجامعة

علوم اللسان ومن دونه تفسد یحتل علم النحو مرتبة عالیة ومهمة ومكانة مرموقة بین -

  .اللغة

الحفاظ على سلامة اللغة  العربیة ویم اللسان وفهم القرآن الكریم و أهمیة النحو تكمن في تق

  .من الزلل

كان أسلیم سواء  الهدف من تدریس النحو هو اكتساب التلامیذ القدرة على أداء تواصلي-

  .اأم كتابی اشفوی

لتقدیم الدرس وفهم معلم طرق تدریس النحو عدیدة ومتنوعة لها دور كبیر في مساعدة ال-

  .التلامیذ

  .التعلیمیة في جمیع مراحل التعلیمیعتبر الكتاب المدرسي من أهم الوسائل -

، طریقة سباب قد تكون في المعلم والمتعلمة أضعف التلامیذ في مادة النحو یرجع إلى عد-

  .هاذات التدریس أو المادة في حدّ 
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الشعب ترجع إلى طبیعة الأطوار و أغلب التلامیذ في جمیع صعوبة تعلیم النحو عند -

  .ص للمادةضف إلى ذلك الحجم الساعي المخصّ  ،الموضوعات في المقرر الدراسي

الأساتذة معالجتها معالجة  مشكلة ضعف التلامیذ في النحو مشكلة قدیمة لم یستطیع-

  .جذریة

نهجیة التركیز على الناحیة الوظیفیة في تدریس الموضوعات النحویة وبنائها على أسس م-

  .لأداء اللغوي للتلمیذ داخل القسمتعمل على رفع مستوى ا

وما التوفیق إلا من االله عز  وفي الختام نرجو أن نكون قد وفقنا في بحثنا هذا المتواضع

.وجل



 

 

  

   

  ملاحق
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الدیمقراطیة الشعبیةالجمهوریة الجزائریة   

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

-البویرة–جامعة العقید آكلي محند أولحاج   

 كلیة الآداب واللغات

 قسم اللغة والأدب العربي

لیسانیات تطبیقیة: تخصص  

  

 استبیان

  : إعداد الطالبتین

  مریم بودربالة -

  نریمان دریس -

 :أساتذتنا الأفاضل

ــــــــوان فــــــــي إطــــــــار إعــــــــداد        :مــــــــذكرة تخــــــــرج ماســــــــتر تخصــــــــص لســــــــانیات تطبیقیــــــــة بعن
ــوي فــــــي الكتــــــاب المدرســــــي بــــــین الكفایــــــة المعرفیــــــة والأداء التواصــــــلي كتــــــاب (المحتــــــوى النحــــ

نرجـــــــو مــــــن ســـــــیادتكم المحترمــــــة الإجابـــــــة ، أنموذجــــــا) اللغــــــة العربیــــــة للســـــــنة الثالثــــــة ثـــــــانوي
نظـــــــركم بكـــــــل فــــــي الخانـــــــة التـــــــي تعبــــــر عـــــــن وجهــــــة ) ×(علــــــى الأســـــــئلة  بوضــــــع علامـــــــة 

ـــــــدق وموضــــــــــوعیة، ونحـــــــــیطكم علمــــــــــا أنّ هـــــــــذه المعلومــــــــــات لا  تســـــــــتخدم  إلا لغــــــــــرض صــ
  .البحث العلمي

 
ولكم جزیل الشكر         
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 :ستبیان خاص بأساتذة اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانويا
  :بیانات عامة: المحور الأول *

  :البلدیة  -          

  :الثانویة -  
  ذكر                         - :  الجنس /1

  أنثى    -                    

:    سنوات الخبرة في التعلیم الثانوي/ 2    

سنوات              05أقل من -  

سنة 15إلى 05 من -    

سنة   15أكثر من  -    

  هل سبق لك أن تلقیت تكوینا؟/ 3

 نعم              لا 

                                  

  القواعد النحویة تدریس: المحور الثاني 

ما مدى فعالیة التلامیذ أثناء تقدیمك لحصص القواعد النحویة؟/ 1  

..........................................................................................

..........................................................................................
........................................................  

  صعوبات في حلّ التطبیقات النحویة؟  هل یواجه التلامیذ/2

  نعم              لا
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 :ما السبب وراء هذه الصعوبات" نعم "إن كانت إجابتك  -
..........................................................................................

..........................................................................................
........................................................  

  كیف یمكنك مساعدتهم لتخطي تلك الصعوبات؟- 3

..........................................................................................
..........................................................................................

........................................................  

  : بناء على خبرتك كیف هو مستوى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في القواعد النحویة/4

  جید                       

  متوسط                                   

  ضعیف   

  الساعي؟ألا یكون هذا المستوى متعلقا بالحجم /5

  نعم              لا 

ما هي الطرق التي تعتمد علیها إذن لتحسین مستواهم؟ /6
...............................................................................................

.........  

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...........................  
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  محتوى الكتاب المدرسي: المحور الثالث *

ها جدیدة؟  - 1 رة لقواعد اللغة العربیة في السنة الثالثة ثانوي كلّ   هل الموضوعات المقرّ

  نعم              لا

  : أم هناك ما ورد ذكره في

  السنة الأولى؟  

 السنة الثانیة ؟

رة؟ أم تلك الجدیدة؟ - 2   هل الدروس التي یجد فیها التلامیذ صعوبة هي تلك المكرّ

...............................................................................................
.......................................................................  

  ي رأیك؟هل هذا منطقي ف

...............................................................................................

...............................................................................................
...........................................................  

ر للسنة الثالثة ثانوي هو نفسه في جمیع  - 3 هل المحتوى النحوي في كتاب اللغة العربیة المقرّ
  التخصّصات؟

  نعم              لا 

 ما هي الدروس المشتركة بین هذه التخصّصات؟ -

..........................................................................................
..........................................................................................

............................................................  

  هل ترتیب الدروس النحویة في هذا الكتاب المدرسي هو نفسه في جمیع التخصّصات؟ - 4
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  نعم              لا

ن لك  - 5  وجود تغییر معین في هذا الترتیب، فهل هذا له علاقة بالتخصّص؟إذا تبیّ

  نعم              لا

 ، فكیف تفسر ذلك؟"نعم "إذا كانت إجابتك  -
......................................................................................
......................................................................................

...........................................................  

  برمجة في هذا الكتاب كافیة لأداء تواصلي سلیم؟هل الدروس النحویة الم - 6

  نعم              لا

، فهل مردّ ذلك إلى عدم استیعاب التلامیذ للدروس أم إلى أمور "لا"إذا كانت إجابتك ب  -
 أخرى؟ 

..........................................................................................
..........................................................................................

...................................................  

هل تجد أنّ المحتوى النحوي في كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي قد ساهم في الأدء  - 7
  :التواصلي للتلامیذ 

        بشكل كبیر             

  نوعا ما       

م من خلالها التلامیذ لمعرفة مدى تحقیق الأداء  - 8 قیّ ُ ما هي الأسس أو الطرق التي ی
  التواصلي؟ 
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...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...........................................  

 :هل الأداء التواصلي للتلامیذ یتجسّد كثیرا في - 9
 المكتوب
 الشفهي

  المكتوب والشفهي معا              
إذا اتضح لك عدم تحقیق الأداء التواصلي،  ماهي الحلول المناسبة للعملیة التعلیمیة -10

 للتخلص من هذا النقص لدى التلامیذ؟
.......................................................................................

....  

..........................................................................................
..........................................................................................

....................  
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  . روایة ورش ،القرآن الكریم-

 القاهرة ، مركز الكتاب للنشر. 2ط  ،المرجع في تدریس العربیة ،إبراهیم محمد عطا، 

  .م2006 ،مصر

 م2004  ،مصر  ،الهیئة المصریة للكتاب ،1ط ،الخصائص ،ابن جني أبو الفتح عثمان.  

 14ج م  ،)ت.د( ،بیروت  ،دار صادر ،1ط  ،لسان العرب  ،ابن منظور.  

 مهدي : تح ،الفهارسسلسة المعاجم و  ،العین ،أبو عبد الرحمن الخلیل أحمد الفراهیدي

براهیم السامرائي   .ه175 ،3ج، المخزومي وإ

 مؤسسة  ،دار الحضارة ،)ط.د(النحو العربي قضایاه ومراحل تطوره  ،أحمد جمیل الشامي

  .م1997 ،لبنان ،بیروت ،عز الدین

 م2010 ،المملكة الأردنیة الهاشمیة ،1ط ،أسالیب تدریس اللغة العربیة، أحمد صومان.  

 ت.د( ،دار المعرفة الجامعیة ،)ط.د(طرق تدریس اللغة العربیة  ،بلیغ حمدي إسماعیل(، 

  .م2005

 الدار  ،1ط، النفسیةمعجم المصطلحات التربویة و  ،سن شحاتة ومصطفى هجرسيح

  .م2003 ،مصر ،المصریة اللبنانیة

 1ط  ،طرائق التدریس منهج أسلوب ووسیلة ،خدام عثمان یوسفو  ردینة عثمان یوسف، 

  .م2005 ،عمان ،دار المناهج

 ب.د(، دار المعرفیة الجامعیة ،)ط.د(، طرق تدریس اللغة العربیة ،زكریا إسماعیل(، 

  .م2005

  الدار ) ط.د(، اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة ،سماء تركي داخلو سعید علي زاید

  . م2015 ،العراق ،المنهجیة
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 م2003  ،عمان، 1ط ،المدخل إلى التدریس دار الشروق ،سهیلة محمد كاظم الفتلاوي.  

 1ط ،المهارات في التحریریةربي والصرف و أسس النحو الع ،شرف الدین علي الراجحي، 

  .م2000

 م1980 ،بیروت ،ریاض الصلح ،مكتبة لبنان ،)ط.د( ،التعریفات ،شریف الجرجاني.  

 م2019 ،القاهرة - النیل ،دار المعارف ،7ط ،المدارس النحویة  ،شوقي ضیف.  

 التربویةالمركز الوطني للوثائق  ،)ط.د( ،المعجم التربوي ،فریدة شنان ومصطفى هجرسي،  

  .)ت.د( ،تصحیح عثمان آیت مهدي

 تح مكتب التراث ،)ط.د( ،قاموس المحیط ،مجد الدین محمد بن یعقوب الفیروز آبادي،  

  ).ت.د( ،مؤسسة الرسالة

 م2004 ،مصر ،مكتبة الشروق الدولیة ،4ط ،معجم الوسیط ،مجمع اللغة العربیة.  

 القاهرة ،دار المعارف ،2ط ،النحاةنشأة النحو العربي وتاریخ أشهر ، محمد الطنطاوي، 

  ).ت.د(، مصر

 سبكة المدارس  ،)ط د( ،طرق التدریس وأسالیب الامتحانات ،المظفر أبي لبید ولي خان

  .ه 1432 ،الإسلامیة

 تقني ، لثالثة ثانوي للشعب علوم تجریبیةآدابها السنة االلغة العربیة و  ،وزارة التربیة الوطنیة

  ،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، قتصاداو  تسییرت، ریاضیا، ریاضي

  .م2016/2017

 لتعلیم الثانوي للشعبتین آداب آدابها السنة الثالثة من االلغة العربیة و  ،وزارة التربیة الوطنیة

  م2016/2017.الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة  ،فلسفة ولغات أجنبیةو 
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 دار الفكر ،6ط  ،تطبیقاتها التربویةو  طرق التدریس العامة تخطیطها ،ولید أحمد جابر، 

  .م2011 ،عمان ،المملكة الأردنیة الهاشمیة
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