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  وتأثیرھا على تلامیذ لغة المعلمین
  المرحلة الابتدائیة

  -أنموذجا–والثانیة  الأولىالسنة 



   إھداء  
  ﴾رى االله عملكم ورسوله و المؤمنونيسقل اعملوا ف﴿

بذكرك و لا آخرة إلا بعفوك و لاجنّةً  ولا نهاراً إلا بطاعتك ولا لحظةً إلاإلهي لا يطيب ليلاً إلا بشكرك 
  إلا برؤيتك

  االله جلّ جلاله
  العالمينحمة و نور الرنصح الأمة إلى نبي وإلى من بلغ الرسالة وأدى الأمانة ، 

  سيدنا محمد صلى االله عليه و سلم
مني العطاء بدون انتظار إلى من أحمل اسمه بكل بالهيبة و الوقار ، إلى من علّ له اللّهإلى من كلّ

  افتخار أرجوا من االله أن يمد عمرك 
  أبي العزيز

إلى من كان إلى ملاكي في الحياة إلى معنى الحب والحنان و التفاؤل إلى بسمة الحياة وسر الوجود 
  دعائها سر نجاحي و حنانها بلسم جراحي إلى أغلى حبيبة 

  أمي الغالية
إلى من بهم أكبر و عليهم أعتمد إلى شموع تنير دربي إلى من بوجودهم  أكتسب قوة و محبة لا 

  حدود لها إلى من عرفت معهم معنى الحياة الأخوية 
  إخواتي أخواتي وأزواجهم و أبنائهم

إلى من تحلو بالإخاء و تميزوا بالوفاء و العطاء إلى ينابيع ى الأخوات التي لم تلدهن لي أمي إل
  الصدق الصافي 

  صديقاتي محبوباتي  أخواتي الأعزاء 
  خديجة ليندة نصيرة سهام سعاد

إلى من أعرفهم و لم يعرفوني إلى من أتمنى أن تبقى صورهم في عيوني إلى من أتمنى أن أذكرهم 
  روني أو لم يذكرونيذكإذا 

  إليكم جميعا

  حميدة



   إھداء  
  أهدي ثمرة جهدي إلى

  من ملأ فراقها الجو حزنا  
  فضاق صدر الشّمس غيمة 

  حميدة العزيزة إلى أختي 
  رحمها االله

  إلى الحلوة و الجميلة 
أو مياه من سلسبيلا ة كأنّها در  

  الغالية إلى أمي 
  أطال االله عمرها فرحا و بهجة 

  إلى والدي ثبت االله خطاه 
  وسدد رأيه و ممشاه 
 إلى أحلى من العسل 

   :إخوتي و أصفى من مياه المطر
  بدر الدين  سعيد  محمد   فاطمة فتيحة  عمر 

   :الأعزاء يقاتيصدإلى جواهر الصدق و الوفاء 
   حميدة سهام  نصيرة سمية  صبرينة 

  إلى كلّ من عرفني فأحبني وإلى من لم يعرفني بعد
  أهدي إلى كلّ هؤلاء عملي 

  
  

  لیندة                                                    



 
 

 مقدمة



  مقدمة 

فسية في حياة الإنسان، فهي وسيلة تعتبر اللّغة من أهم المظاهر الاجتماعية و النّ   

فاهم فيما بينهم فهي تلعب دورا حيويا التّ صال بين أفراد المجتمع و بفضلها يتمالاتّ

في كلّ أمة و أداة توحيدها فكريا و سياسيا، ثم إن استخدامها جزء لا يتجزأ من 

م لغة فل لكي يتعلّفكير فالطّس و التّنفّالحياة الإنسانية شأنها في ذلك شأن الغذاء و التّ

عليم في نا منها ولغة التّومتمكّ_ لغة الأم_بلغته الأولى متشبعا  أن يكون ثانية يجب

ربوية ، سمية في المنظومة التّغة الرغة العربية الفصحى و هي اللّهي اللّ الجزائر

لدارجة أو الأمازيغية زائري يلتحق بالمدرسة ناطقًا بلغته الأم إما العامية افل الجوالطّ

  عقيد لديه ـنتقال المفاجئ من لغة إلى لغة أخرى يحدث نوعا من التّ، وهذا الا

   مين وتأثيرها لغة المعلّ "لة في اهرة والمتمثّق قد تناولنا هذه الظّونحن بشكل ضي

  " _ أنموذجا_ مرحلة الابتدائية السنة الأولى والثانية على تلاميذ ال

م ومن الأسباب التي دفعتنا إلى تناول هذا الموضوع معرفة مدى تأثير لغة المعلّ   

فل للّغة العربية الفصحى، ومدى ل في اكتساب الطّالأور المؤثّ لاميذ باعتبارهعلى التّ

  ر هذا الأخير بهاتأثّ

  :لة فيلصنا مجموعة من الأسئلة والمتمثّومن صلب الموضوع قد استخ



لاميذ أم العامية لشرح م اللّغة الفصحى في المدرسة مع التّالمعلّهل يستعمل _

رس؟ وإذا كان يستعمل الفصحى فهل يتوافق مع المستوى اللّغوي لتلاميذ هذا الد

  ور؟                    الطّ

 لاميذ؟على المستوى اللّغوي للتّ سلبا ر هذاوإذا كان يستعمل العامية فهل سيؤثّ

   للإجابة على كل هذه التساؤلات قسمة وتمهيد منا البحث إلى فصلين يسبقهما مقد

 ـ

اللّغة ،المعلم،  :ة بالبحث و المتمثلة في التمهيد قمنا فيه بشرح المصطلحات الخاص

  )لميذالتّ(م المتعلّ

   أممين و تأثيرها على تلاميذ الطّلغة المعلّ "ل فكان بعنوان ا الفصل الأولور الأو" 

  :قسمناه إلى مبحثين 

المبحث الأواني حاولنا أن ة ، المبحث الثّقنا فيه إلى تعريف الفصحى و العاميل تطر

  ولور الأم و تأثيرها على تلاميذ الطّاللّغة الفصحى و العامية عند المعلّ: فيه  نبين

   بيقي قمنا فيه بتحليل الاو فصل تطاني فها الفصل الثّأمع على ستبيان الموز

 .لاميذمين والتّالمعلّ

و ختمنا البحث بخاتمة سجلنا فيها أهم النّتائج المستخلصة من هذا البحث ، وملحق 

 خاص يضم أنموذجي الاستبيان اللذين تم توزيعهما على المعلّمين والتّلاميذ وتحليلهما 



 
 

 تمهيد
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  :مفهوم اللّغة -1

غَوتُ أي تكلمت ككَرة و قلَّة هي فعلة من لَ: اللّغة ، لغةً «: عند ابن جني :لغةً- أ 

الإعلال والتعويض ، ثم استثقلت الحركة على الواو ، فنقلت  إذا لَغُوة قبل ثبةو

الساكن قبلها وهي الغين فبقيت الواو ساكنة ، فحذفت وعوضت عنها هاء التأنيث 

  1»بحذف اللام » فُعة« ووزنوها بعد الإعلال 

لم، ا إذا تكغَغْوة من لَاللّغة من الأسماء الناقصة ،وأصلها لَ«:أما عند ابن منظور-

د به من كلام وغيره ولا يحصل منه على فائدة و لا تعاللّغا هو السقط وما يو اللغوو

  نفع

 وعن الطريق إذا حال عنه،الصواب  على اللّغو، تغافلان عن أرادوني :استغلوني

  2 »موا بكلام مالوا فيه عن لغة هؤلاء الآخرينأخذت من هذا لأن هؤلاء تكلّ اللغةو

اللّغة، وهذا راجع إلى تباين المنطلقات الفكرية  تعاريفدت تعد: اصطلاحا_ب 

إعلم أن اللّغة في المتعارف هي عبارة المتكلم عن  «لأصحابها ،يقول ابن خلدون 

أن تصير  بد مقصوده وتلك العبارة فعل لساني ناشئ عن القصد بإفادة الكلام فلا

سب ة بحأم سان ، وهو في كلّملكة متقررة في العضو الفاعل وهو اللّ

                                       
محمد علي النّجار ، الهيئة المصرية العامة للكتاب ، مصر ،  أبو الفتح عثمان ابن الجني ، الخصائص ، تح-1
  09، ص 3ط
،  1992،  1أبو الفضل جمال الدين ابن منظور ، لسان العرب ، المجلّد الخامس ، دار صادر بيروت ، ط-2

  252، 250ص
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ها أفعال صادرة عن ضح لنا أنّمن خلال تعريف ابن خلدون للّغة يتّ 1 »اصطلاحاتهم

واصل بين أفراد مجتمع ساني قصد إتمام عملية التّالإنسان يقوم بتأديتها العضو اللّ

لكّ واحد لأنة لغتّها الخاصة بهال أم.  

 عن بها كلّ قومأما حدها فهي أصوات يعبر «:أما ابن جني فقد عرفها بقوله    

 فويصله يعود إلى الشّاللّغة في أ مرجع ومن هنا فإن ابن جني يرى أن 2.»غراضهم

  .دون الكتابي لذلك اقتصر في تعريفه على الأصوات لا الكتابة

   _ أمد مفهوم اللّغة في ثلاث تعاريفا في معجم المصطلحات للأدب فقد حد:  

وسيلة لتبادل المشاعر والأفكار، كالإشارات والأصوات المهملة،  كلّ اللّغة هي_1

  .فق عليها لآداء المشاعر و الأفكار وهي مجموعة رموز أو إشارات أو ألفاظ متّ

2_مجموعة مفردات الكلام وقواعد توليفها التي تمينة تتبادل ز جماعة بشرية معي

  .ة الفرنسية أو العربية أفكارها ورغبتها ومشاعرها مثال ذلك اللّغ بوساطتها

3_يغ اللّمجموعة الألفاظ والصز بها غوية وخصائص الأساليب الكلامية التي يتمي

ي أو ابن خلدون ولغة لغة المع: نة ، فنقول مثلاًمؤلف ما أو طائفة إجتماعية معير

  1"ن و العسكريين وهكذاالقانونيي

                                       
.442، ص2000، 1روت لبنان ، ط، المقدمة ، دار الكتب العلمية بيعبد الرحمان ابن خلدون - 1  

، 1ط،  لبنانبيروت، الخصائص ،تح عبد الحميد هنداوي ، دار الكتب العلمية ، ، ابن جنيأبو الفتح عثمان -2
 87ص ، 2001
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واصل مستعملة من قبل بليغ أو التّوسيلة للتّ«:ها سانين بأنّفها بعض اللّكما يعر

بة من وحدات دنيا اللّغة مركّ و، مرسلات المجموعة الإنسانية أو الحيوانية لبثّ

  INDILES« 2أو إشارات  SIGNESتدعى علامات 

واصل بينهم ن أفراد جماعة لغوية من التّنظام خاص من العلامات تمكّ «وهي أيضا 

الية في ها الوسيلة الأكثر فعالمجتمع الإنساني لأنّئيسية في الر وهي أداة الإتّصال

3 »خول في علاقات وتفاعلات إجتماعية مختلفة تمكين الفرد الد  

وسيلة إنسانية خالصة وغير  «ها ف العالم الأمريكي إيدوارد سابير اللّغة بأنّويعر

غبات بواسطة نظام منغريزية إطلاقًا ، لإيصال الأفكار و الإنفعالات والر موز الر

  4» التي تصدر بطريقة إرادية

  

  

  

  

                                                                                                                
. 165، ص1974، 1، مكنشة بيروت ، لبنان ،ط] انجلزي ،فرنسي[هبة ،مصطلحات الأدب ومجدي - 1  
23،ص ، 2003،، دط عبد الجليل مختار مرتاض،اللغة والتواصل،دار هومة بوزريعة الجزائر- 2  
182ص ،2003، 1صالح بلعيد،دروس في اللسانيات التطبيقية،دار هومة بوزريعة ،الجزائر،ط- 3  

  4            10، ص2005، 1بيروت، ط ية،المكتبة المصرية،محمدأسعد الناري،فقه اللغة ،المكتبة المصر
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نظرا للدور المنوط بالتربية نجد أن هناك جملة من التعاريف : تعريف المعلم- 2   

م وثالثة المحددة لمفهوم المدرس ، فقد يطلق عليه مرة بالمربي وأخرى بالمعلّ

  :بالمدرس ، ومن هذه التعاريف 

  1 »لاميذ في المدارس ف بتربية التّالفرد المكلّس هو المدر «:تعريف دي لاندشير 

م لنشاطات التعلّم الفردي للمتعلّم عمله مستمر رس هو منظّالمد «: تعريف تروستن

  2»ف بإدارة سير وتطور عملية التعلّم و أن يتحقّق من نتائجها ومتناسق فهو مكلّ

ا أكثر شمولية من  لكنس بالمعلّم ويعطي له مفهومهناك من يتّفق على تسمية المدر

  .الأول، ومن ذلك نجد تعريف كل من محمد زياد ومحمد السرغيني 

قليدية نفيذية التّدريس و أداته التّم هو صانع التّالمعلّ «:حمدانتعريف محمد زياد 

3»ئسية الر  

عريف المعلّم بأنّه ذلك الشّخص الذي ينوب عن فيذهب إلى ت «:أما محمد السرغيني

الجماعة في تربية أبنائها و تعليمهم وهو معلّم من قبل الدولة التي تمثّل مصالح 

  1»الجماعة ويتلقى أجرا في ذلك نظير قيامه بتلك المهمة 

                                       
  3،2007المدارس دراسة وصفية تحليلية،ديوان المطبوعات الجامعية،ط ناصر الدين زيدي،سيكولوجية-

44ص 1  
45،،ص2008 ، 1هبة محمد عبد الحميد،معجم مصطلحات التربية وعلم النفس،دار البداية وهران ،ط- 2  

48المرجع السابق،ص -3  
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لذا يعد المعلّم حجر الزاوية في العملية التّربوية ودعامة لكلّ إصلاح إجتماعي 

، لما له من دور فعال ومتميز في بناء أجيال المستقبل بتحديد نوعية حياة يوتربو

ةالأم  

  فهو المسؤول في تحقيق الأهداف الإستراتجية للمواد الدراسية في مراحل الدراسة «

م ف على معلَم وتسييره يتوقّدريس في إحداث التعلّنجاح عملية التّ المختلفة ، كما أن

  2»زمعد إعداد متمي كفء

خص الذي يملك قدرة و ذكاء تتيح له م هو الشّالمتعلّ «): التلميذ(متعريف المتعلّ_3  

فها في خدمة حفظ المعلمومات التي تعلّمها من المعاهد التعليمية والجامعات ويوظّ

مصالحه ومصالح المجتمع وعادة ما يكون المتعلّم غير مبدع لأنه يضيع في جزئيات 

  3»لقينبالحفظ والتّالعلوم التي يأخذها 

علمية حيث تسعى التّربية المستهدف من وراء العملية التّربوية التّ «لذلك فالمتعلّم هو

ئته، وتوجيهه وإعداده للمشاركة م وتنشساتها ووسائلها إلى تربية المتعلّبمختلف مؤس

                                                                                                                
44ناصر الدين زيدي،المرجع السابق،ص- 1  
 ،1الأردن،طعمان  ، ر الشروق و النشر و التوزيعالتدريس داالمدخل إلى  ، سهيلة محسن كاظم الفتلاوي-1

   39ص 2003
16ص ،2004، 1ط صعوبات التعلم،دار وائل للنشر ر،قحطان أحمد الظاه- 3  
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حياة المجتمع بشكل منتج ومثمر و ذلك بما توفره له من أجواء ملائمة للدراسة  في

  1 »وذلك بتجهيز المؤسسات التّربوية ، بكل ما تتطلبه من وسائل 

رف بعض العلم درسا و تعلما، خص الذي غم هو الشّفالمتعلّ «:وحسب طه حسين

ه يبدأ و ينتهي بعلمه واقتصر عليه بحيث لا يعرف شيئا خارج ما تعلمه ، فعالم

  2»المحدود الذي لا ير سواه و لا يعرف إلا هو

لإبتدائي أو المتوسط أو الثّانويةمصطلح التّلميذ يعني مزوالة التّعليم ا ومنه فإن  

التّلميذ ركن هام في العملية التّربوية ، فهو مبدأها وهدفها ، وكما أن العملية و

إعداد المعلمين ووضع المناهج والكتب بما يلائم ربوية الحديثة تخضع التعليم و التّ

   3»التّفكير و النّشاط لاميذ و مستوياتهم و طرائقهم و مواهب التّ

  

  

  

  

                                       
45ص ، المرجع السابق- 1  
24 ص 2007، 1دار البداية، ط ات التعلم،صعوب د محمد خالد،سعا ريما خضر،- 2  
 ،1985، دط علم النفس العام،ديوان مطبوعات الجامعة،الجزائر، أصول،  الهاشميعبد الرحمان محمد -

77ص 3  
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  :المبحث الأوّل
 تعریف اللغة العربیة الفصحى و العامیة

:المبحث الثاني  
 اللغة العربیة الفصحى و العامیة 

ا على تلامیذ الطّور الأوّلمتأثیرھ و  

:الفصل الأوّل  
ّمین و تأثیرھا على         لغة المعل  

لور الأوّ تلامیذ الطّ   
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  العاميةاللّغة تعريف اللّغة العربية الفصحى و: المبحث الأول       

سمية تعتبر اللّغة العربية الفصحى اللّغة الر: تعريف اللّغة العربية الفصحى-أ   

لغة و واصل الفكري وسيلة التّ هافين، كما أنّو يكون إستعمالها لدى مجموعة من المثقّ

الكتب والصسمية ولغة الاحافة و الخطابات الرقتصاد و السعليم ين و التّياسة و الد

اللّغات الأخرى كونها تخضع لقواعد و قوانين  زها عنبجميع أطواره ، وما يمي

غيرها من  اللّغة العربية الفصحى عن ، وهذا التّمييز الّذي تتّصف بهتضبطها

سياسة ولة من خلال انتهاج هتمام كبير من طرف الدبا تحضى، جعلها غاتاللّ

عليم ووسائل الإعلام المنتشرة فهو ما ساهم في تقليص الهوة قراطية التّديمويب عرالتّ

بمعنى أن اللّغة العربية الفصحى تختلف عن  1»هجاتبين اللّغة الأدبية وبين اللّ

ا يجعلها راقية وبعيدة عن لغة مها مموتنظّ تضبطهاغيرها بوجود قوانين وقواعد 

  .التخاطب اليومي 

، وهي لغتنا القومية التي سمية في الجزائرغة الرل اللّغة العربية الفصحى اللّتمثّ «

ى مات أخرى ضحن إلى تعلمها الشعب الجزائري من أجلها ومن أجل مقوطالما ح

كية لتحيا الجزائر العزة والكرامة ، طنين الّذين قدموا دمائهم الزاالآلاف من المو

                                       
65،ص2004لاصب وردية،الواقع اللغوي الجزائري،دار هومة والنشر بوزريعة ،الجزائر ،- 1  
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عها عن خصائص موذجية التي لديها قوة ففرضت نفسها بسب ترفُّوهي كذلك اللّغة النّ

  1»هجات اللّ

يات العامأو  ، dialectosهجاتيعرف هذا المستوى باللّ «:تعريف العامية-ب    

منها وظيفة تبليغية  الموجودة بكثرة في الجزائر، وتختلف من منطقة إلى أخرى ولكلّ

وارع والأوساط ية بكثرة في الشّالعام العربيةتمعات الإنسانية ، وترتكز بين المج

شفوية غير  عبي ، فاللّغة العاميةالعائلية وبين الأصدقاء ، وكذلك في الأدب الشّ

  2»مكتوبة عكس الفصحى

- لقد أصبحت العاميات والمسرحيات اوية تستعمل في مجالات كثيرة كالقصص والر

موجودة بكثرة في المدن  إن الدارجة ،3،وتستعمل أيضا في ميدان الإعلام وغيرها

ا يدل على أنّها حقيقة عامالتي  والقواعد ة، وهذا ناتج عن القوانينالجزائرية مم

ية تلبية ، لهذا وجدوا في العام ينالتي صعبت على الكثير تتميز بها العربية الفصحى

 ال الأدبيخاطب اليومي، ووجدوا أن الفصحى للمجلرغباتهم ،واعتبروها لغة التّ

  4"فقط

  
                                       

65المرجع السابق،ص- 1  
86- 67لاصب وردية،الواقع الللغوي الجزائري ،ص 2  

69المرجع السابق،ص 3  
66لاصب وردية،الواقع اللغوي الجزائري،ص 4  
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  ا علىمية عند المعلم وتأثيرهالفصحى و العامالعربية اللّغة : اني المبحث الثّ  

  لور الأوالطّ تلاميذ        

لميذ الجزائري ظاهرة يعيش التّ :لاميذاللّغة العربية الفصحى و تأثيرها على التّ_أ

ية التي يستعملها العامبين الفصحى التي يستعملها في المدرسة و  لغوية معقدة

م يحدث تداخل بين المستويين علّبصورة أساسية و دائمة خارج المدرسة ، وأثناء التّ

م حيث يترك أثير للمستوى الأكثر استعمالاً في القسم من طرف المعلّ، و يكون التّ

عملة م المستلغة المعلّ راسة إلى تحديدلميذ آثار متعددة ، لذلك تهدف هذه الدفي لغة التّ

سنة أولى و _عليم الابتدائي ل من التّ، وما تأثيرها على تلاميذ الطّور الأوفي القسم

  ._ سنة ثانيةّ

في  فصحى وخاصةًلاميذ اللّغة العربية الن التّيلقّ م أنروري على المعلّوكان من الض

ي ربوية ، و هي التي سترافقه فسمية للمنظومة التّهذا الطّور باعتبارها اللغة الر

راسي لاحقًامساره الد.  
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فل في هذه المرحلة المبتدئة بأسرار و قواعد اللّغة العربية و ظر إلى جهل الطّو بالنّ

كذا صعوبة و عسر نطقه لمخارج حروف الفصحى بإعتبارها لغة جديدة عليه ، 

مستواه اللّغوي ، وقدراته الاكتسابية حين تلقين الفصحى من  مراعاةم على المعلّ

قد  لاميذم تلقينها لهذه الفئة من التّالكيف ، فإن الكلمات التي يحاول المعلّو الكمحيث 

ق الأمر بالتّعبير عن المفاهيم بليغية و خاصة إذا تعلّفل التّلا تستجيب لحاجات الطّ

الكثير من مدلولات هذه الألفاظ  الحضارية المستحدثة في عصرنا الحاضر ، فإن

غة التي سيخاطبه بها لى لغة مغايرة و مختلفة غير اللّفل الذي اعتاد عغريب عن الطّ

  .مالمعلّ

فعلى  ،1"لاميذ في المدارسالفرد المكلّف بتربية التّ" فإن المدرس هوو على العموم 

ي و القدوة و يظهر حبه و اعتزازه باللّغة العربية م في القسم أن يكون المربالمعلّ

هل تعليمها و تعلّالي و بالتّ تلاميذهها الفصحى ليحبسا أن يحرص سيمها ، وعليه أيض

نات البيانية و البديع ي و استخدام المحسعبير الفنّأنواع التّ ب كلّباستمرار على تجنّ

فل الذي سيجد فيها غرابة اقي المستعصي على فهم الطّالابتعاد عن لغة الأدب الرو

  .راكيب أو في المفاهيم شديدة سواء في التّ

                                       
44ص 2007، 3ناصر الدين زيدي،سيكولوجية،المدارس،دراسة وصفية،ديوان المطبوعات الجامعية،ط - 1  
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فل على استعمال الفصحى و جعلها بسيطة سهلة بحيث لا ه ترويض الطّلذا فعلي

ي العادية لميذ ليعبر عن الأغراض و المعانفقط ما يحتاجه التّ إفراط و لا تفريط ،

أن يتدرج في عرض مواده شيئا فشيئا و لا " وعليه  ،في دوامة داخل المدرسة 

 1"رغباتهمن حاجات المتعلّمين ونطلاق مالامسألة دون إفهام الأولى ، و لىينتقل إ

فهو منظّم لنشاطات التعلّم "باستمرار على استعمال الفصحى في القسم  متدريبهو

  2"الفردي للمتعلّم

م سيستعمل اللّغة العربية الفصحى بصفة دائمة و بطريقة و إذا افترضنا أن المعلّ

المحصول اللّغوي لدى ايجابية سليمة و سهلة لاشك أن هذا سيترك آثارا ايجابيا في 

ن من استعمالها أكيد أنّه سيكتبها و سيتمكّالطفل لأنه سمعها بشكل صحيح و بالتّ

ن في راحة تامة لعلوم لن يجد فيها مشاكل ، و سيكوا بشكل صحيح ، ومنه فإن كلّ

ر حين يواجه سؤال الامتحان لأنّه فهم اللّغة أثناء فترة الإمتحان ولن يصاب بالتوتّ

  .ب بهاالتي كت

مين المقدمة للمعلّ الاستبياناتوقد لاحظنا بعد نزولنا إلى الميدان و قيامنا بتحليل 

ذين يجدون صعوبة في استعمال مين الالتلاميذ أن هناك عدد غير قليل من المعلّو

                                       
سات اللغوية التعليمية و التعلمية،جامعة مخبر الممارسات اللغوية في الجزائر،العدد الخاص بملتقى الممار- -1

  134ص،2010،2011مولود معمري،
  2 45،ص2008، 1هبه محمد عبد الحميد،معجم مصطلحات التربية و علم النفس،دار البلدية وهران،ط-
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صف بالقصور لميذ في هذا الطّور يتّاللّغة العربية الفصحى لوحدها في القسم لأن التّ

 رف الآخرتواصلية إذا لم يستوعب الطّنجاح العملية الّم من إيتمكن المعلّاللّغوي ولن 

  .اللّغة التي يخاطب بها  _التلميذ_

لذا وجدنا من المعلمين من يمزجون ما بين الفصحى و العامية في التدريس و 

  .عددهم كبير بالنسبة للذين يستعملون الفصحى البحتة في القسم 

هتمام لميذ و ذلك بالاالفجوة الموجودة في لغة التّ باستمرار سدوكلّ هؤلاء يحاولون 

مية المتاحة ، و بالمقابل نجد عدد كبير من يبه و الحرص عليه بشتى الوسائل التعل

نظر على صحتها الّ خاطب بها بِغضلاميذ الذين يحاولون استعمال الفصحى و التّالتّ

  .وا فهم يخطئون لكي يتعلموا ، فإذا أخطأ

للمعلم لغته الخاصة في  :لاميذم و تأثيرها على التّية عند المعلّللّغة العاما- ب   

القسم ، و المتمثّلة في اللّغة العربية الفصحى ، وهذا وفق قانون المنظومة التّربوية 

إلا أنّه في بعض الأحيان قد يلجأ إلى خرق هذا القانون وبدلاً منها يستعمل لغة 

 هي الأقرب إلى التلاميذ ، وخاصةً إذا تعلّق الأمر بتلاميذ الطّور_العامية_أخرى 

الأول من التعليم الابتدائي ، بسبب حداثة ولوجهم إلى الجو المدرسي واصدامهم بلغة 

جديدة لم يألفوها من قبل ، وعليه فإن المعلم لايستطيع بأي حال من الأحوال أن 

يتخلى عن استعماله للّغة العامية داخل قاعة الدرس ، و المعلمون في درجة و كيفية 
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التلاميذ، فمنهم من يستعملها ظانًا منه أنّها اللّغة الأقرب و استخدامهم للعامية مع 

الأنسب إلى فهم التلميذ و استيعابه للدرس ، فهذا المعلم لا ير نفسه ملزما باستخدام 

اللّغة العربية الفصحى بل ويستخدم العامية طيلة فترة تدريسه ، متناسيا أن الفصحى 

المستهدف من " ن المتعلّم هو ية التّعليمية و أللعملهي اللّغة الرسمية و الأساسية 

ها و وسائلها إلى وراء العملية التّربوية التّعليمية حيث تسعى التّربية بمختلف مؤسسات

   1"تهتنشئو تربية المتعلّم

وهناك من المعلمين من يلجأ إليها بسبب فشله و عدم قدرته غلى ترويض الطّفل 

بها فحين يجد المعلّم صعوبة في إنجاح العملية على استعماله للفصحى و التخاطب 

 تحدام العامية بشكل تلقائي و بصفةالتعليمية و التواصلية في القسم ، يسمح لنفسه باس

  دائمة ، 

و هذا راجع أساسا غلى الضعف اللّغوي الموجود لدى فئة غير قليلة من معلمي 

تعليم هذه اللّغة إلى معلمين غير اللّغة العربية في هذه المرحلة الحساسة و إسناد 

فلإنجاح عملية التدريس في إحداث التّعلّم و تسييره يتوقّف على " مؤهلين لتدريسها

المعلّم هو العمود الفقري للتّعليم و بمقدار إصلاح " لأن 2"معلّم كفء معد إعداد متميز

                                       
16ص 2004، 1صعوبات التّعلّم،دار وائل للنّشر،طقحطان محمد الظاهر، -1  

، 1التدريس، دار الشروق و النشر و التوزيع ،عمان الأردن ،ط مدخل إلى سهيلة محسن كاظم الفتلاوي،-2
  39ص 2003
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الكافية ة و المعدات المعلّم يكون صلاح التّعليم ، فالمباني الجيدة و المناهج المدروس

  1"تكون قليلة الجدوى إذا لم يتوفّر المعلّم الصالح 

أو قد يلجأ إليها معلم آخر و هو واضع في نصب اهتمامه المستوى اللّغوي لهذه الفئة 

من التلاميذ ، لأنهم في مرحلة مبتدئة و تحضيرية و جد أساسية ، فيستعمل هذا 

تلقينها ، ولكن عندما يلتمس أن هناك غرابةً في  المعلم اللّغة الفصحى الذي هو بصدد

مصطلحات الفصحى بحيث يعسر على التلميذ استيعابها و أن الغموض يعلوا ملامح 

وجهه يستعمل العامية المعتادة عليه و لكن بشكل متقطع و غير دائم ،محاولة سد 

  .لعامية الثغرات التي تحصل في أثناء الحصة و ذلك استنجادا في كل مرة با

أما إذا داوم المعلّم على استخدامه للعامية سوف يكون من الصعب على التلميذ لاحقًا 

فهم و استعمال اللّغة العربية الفصحى ، و سيكون هناك تأثير جد سلبي على النتائج 

التي عليها التلميذ في الفصل ،نظرا لأنّه خلال الامتحان يجد صعوبة في فهم اللّغة 

ه يتعامل كثيرا بالعامية في البيت و حتى في المدرسة ، و بالتالي الفصحى ،لأنّ

ن لاحظنا أن التلاميذ سيتعرض للرسوب في كل مرة ، وحسب نتائج الاستبيا

و منهم من يجد صعوبة في استعماله للّغة يتجاوبون أكثر مع العامية على الفصحى، 

مية في تلقينه للفصحى ، مما ، وهذا راجع إلى استعمال المعلم للعاالفصحىالعربية 

                                       
 2ط التوزيع،و دار الشروق للنشر  ، التربية و التعليم إلى لجعنيني، المدخ معبد المنع.د ،عبداالله الرشدان -1

  292ص ،2006
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أدى إلى بروز ضعف لغوي واضح و جلي من طرف تلاميذ هذا الطّور ، حيث 

ير عن أفكارهم كما لمسنا منهم عسرا في انتقاء الألفاظ المناسبة و البسيطة للتعب

سباب متداخلة ، و قة الاستبيان ، ويعود هذا لعدة أملائية عند ملء وروجدنا أخطاء إ

ن الأول ي و الموجه و القدوة ، والملقّالمرب م باعتبارهبب الأعظم هو المعلّسلعلّ ال

للّغة العربية الفصحى ، لذا يجب أن يكون قد امتلك الكفاية اللّغوية الكافية التي تُخوِل 

  . الفصحى استعمالاً صحيحا  العربية له استعمال اللّغة

 



:الفصل الثّاني  

 تحليل الاستبيان 

 

منهجية الدراسة           :المبحث الأول  

ستبيان                    تحليل الا: المبحث الثّاني
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  المبحث الأول-1

  :منهجية الدراسة_

     :من أهم الوسائل المعتمدة في البحوث الميدانية فهوستبيان يعتبر الا :ستبيانالا _

 »ل على معلومات نة للحصومجموعة من الأسئلة ، يوزعها الباحث على أفراد معي

  1»ستفادة منهايوظفها في بحثه للا

-ر حول موضوع أو قائمة من الأسئلة تدو «:شاذلي بأنّه فه عبدأو كما يعر

تعطى أو ترسل إلى جماعة من الأفراد  جتماعية أو تربوية ،موضوعات نفسية و ا

أو بإجابة موجزة ، وقد يجرى  »لا«أو » نعم« فيجيب عنها المفحوص كتابة ب

ستبيان هو عبارة عن بمعنى أن الا 2»المقابلة الشخصية  ستبيان عن طريقالا

استمارة تضم ستبيان أنواعينة ، و المجموعة من الأسئلة موجهة إلى فئة مع  :  

يختار حتمالات وعليه أن دا بمجموعة من الايكون المجيب مقي: ستبيان المغلقالا_1

  .واحدا منها

  .قيد  يتيح للمجيب إبداء رأيه بدون :ستبيان المفتوحالا_2

                                       
 عالم الكتب الحديث، منهجية البحث التربوي و النفسي من المنظور الكمي و الكيفي، عبد الحميد زيتون، كمال-1

  32ص  ،2004، 1ط القاهرة،
255،ص 2001، الإسكندرية المكتبة الجامعية، عبد الحميد شالي،الصحة النفسية و سيكولوجية الشخصية،- 2  
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المجيب يكون مقيدا في المجموعة الأولى فعليه  :الإستبيان المغلق المفتوح_3

ا في الثّاختيار الإجابة ، أمية في الإجابةانية فله الحر 

_نة البحثعي: من الصالبحث فيضطر  عب الإلمام بجميع المعلومات التي تخص

أخذ جزء من « :نة وهي ما يعرف بالعي الباحث إلى أخذ القليل من الكثير ، وهذا

ويعود ذلك . ير ذلك ، و التي يمكن أن تكون أفردا و مدنًا أو غالكل لعناصر البحث 

  1»تصال المباشر بعدد كبير من المعنيين بدراسته إلى صعوبة الا

م بجوانب مختلفة لبحثنا و هذا ما عمدنا إليه حيث أن نلّ نة يمكنناومعنى هذا أنّه بالعي

 لاميذمين والتّحصرنا درستنا الميدانية على مجموعة من المعلّ

جتماعية وهي من سة االمدرسة مؤس إن ):المدرسة(ربوية المؤسسة التّ_

وهي  نشئة ،سسات القائمة على الحضارة العالمية، وهي تقوم على فكرة التّالمؤس

سة عتبارها مؤساب جتماعي ،فاعل الامن أنظمة التّ ام خاصنظعبارة عن  أيضا

ا جتماعيا و لغويافل فكريا وجتماعية ، كما أنّها حلقة ثابتة بعد الأسرة في تطوير الطّا

ة نظام ، فهي تشمل حلقة متوسطة ما بين المنزل والمجتمع ، وفيها تحصل عملي

ترفع الأمية و الجهل عن جتماعي عن الأسرة ، حيث ثانية هي عملية الفطام الا

م طق ، ذلك أن غير المتعلّبالنّ إلاَ ي لا يختلف عن الحيوانالجاهل الأم لميذ،لأنالتّ
                                       

، 1البحث العلمي و إعداد البحوث،ديوان المطبوعات الجامعية،الجزائر،ط عمار بوحوش،مناهج-
132،ص2005 1  
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المدرسة تقوم بتعليم  ه حيوان ناطق ، لهذا فإنأي الذي لا يعرف القراءة والكتابة كأنّ

المدرسة بيت المعرفة  ية ، لأنغوالقواعد اللّو عبيرالتّلميذ مبادئ القراءة والكتابة والتّ

غة الفصحى من فل يكتسب اللّالطّ تبار أنتفكير و مصدر التجديد باعوينبوع الّ

  1»المدرسة

    

  

  

 

 

 

 

 

  

                                       
  1 32عمار بوحوش،مناهج البحث العلمي وإعداد البحوث،ص-



                                                                                                    تحليل الاستبيان                                                      :الثاني الفصل
 

20 
 

  

  ستبيانتحليل الا: لمبحث الثانيا-2

حليلي على إحصاء الإجابات التي حصلنا يقوم المنهج الوصفي التّ:بعالمنهج المتّ

عليق عليها، لمعرفة تحليلها و التّلاميذ، بالإضافة إلى مين و التّطرف المعلّعليها من 

  لور الأوم على تلاميذ الطّلغة المعلّ مدى تأثير

لاميذ في مين و على التّعت على المعلّستبيان التي وزفبعد حصولنا على نسخ الا_   

ا أممعلّم و عشرون بتدائيات البويرة تم تصنيفها فبلغ عدد المعلمين تسعة مختلف ا

  .التلاميذ فبلغ عددهم تسعة و ثلاثون تلميذًا

ة ية ومن ثمنسبة المئوو استخرجنا الّسؤال  قمنا بعدها بجمع التكرارات لكلّو_   

  :وضعنا جداول بغرض التحليل الإحصائي ، والعملية الإحصائية التي إعتمدناها هي
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  :عن المستجوب معلومات

  :الجنس

  يةالنسبة المئو              التكرار        الجنس      

  %13.793                      04  ذكر     

  %86.206             25  أنثى     

  %99.99              29  المجموع   

   مي الطّأغلب معلّ نلاحظ من الجدول أنية مئول من جنس إناث بنسبة ور الأو

  86.20%قدرت ب

13.79مي من جنس ذكر تقدر با معلّأم% .  
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  :سنوات الخبرة

  يةالنسبة المئو          التكرار           سنوات الخبرة    

  %27.58             08             سنوات 10أقل من 

  %13.79             04             15إلى  10من

  %3.44              01             20إلى  15من 

  %55.17             16             20أكثر من 

  %99.99             29             المجموع

، حيث نجد أقل لور الأومي الطّنلاحظ من الجدول إختلافًا في سنوات الخبرة لمعلّ   

ل ا من عشر إلى خمسة عشر سنة فتمثّ، أم %27.58نسبة بمن عشر سنوات تمثل 

بأقل  %3.44، في حين نجد من خمسة عشر إلى عشرين سنة بنسبة  13.79%

بأكبر نسبة  %55.27ا أكثر من عشرين سنة من الخبرة فهي بنسبة نسبة ، أم. 
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  :المستوى التعليمي

  النسبة المؤية          التكرار      المستوى التعليمي       

  %34.48         10           شهادة ليسانس 

  %6.89         2           ثانوي 3+المعد التكنولوجي 

  %3.44         1           المعهد 

  %10.34         3           شهادة جامعية 

  %37.93         11           نهائي ثالثة ثانوي 

  %3.44          1           السنة أولى ثانوي

  %3.44           1           الرابعة متوسط

  %99.99          29           المجموع

   مي الطّيمي لمعلّختلاف في المستوى التعلهناك ا نلاحظ من الجدول أنل، ور الأو

لاث من مستوى ثالث ثانوي وشهادة ليسانس بالإضافة نجد أن المستويات الثّحيث 

المعهد  ا، أم %37.93و %10.43هادة المدرسية تتراوح نسبهم بين حاملي الشّإلى 

، كما نجد أيضا من هم خرجي  %6.89التكنولوجي و ثالث ثانوي فهي بنسبة 
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فكل هؤلاء نسبتهم قدرت المعهد و كذا مستوى أولى ثانوي و الرابع متوسط 

  . %3.44ب

  

  :أسئلة الإستبيان

  ؟لاميذغة التي تستعملها في القسم مع التّما هي اللّ:1س

  يةسبة المئوالنّ          التكرار             غةاللّ          

  %44.82          13              الفصحى          

  %0           0               العامية         

  %55.17           16               كلاهما         

  %99.99           29              المجموع         

   غة الفصحى بنسبة تقدر ب لّم يستعمل الالمعلّ نلاحظ من تحليلنا للجدول أن

غة العربية الفصحى فل للّكتساب الطّم في اوهذا راجع إلى رغبة المعلّ 44.72%

السر ية ليمة الصحيحة وهذا ما جعل نسبة إستعماله للعام0ب تقد%.  
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ر ى معا بنسبة أكبر و التي تقدغة العامية والفصحفي حين تقدر إستعمال اللّ-

نجاح العملية ور ولإغوي لدى أطفال هذا الطّلمراعاة المستوى اللّوذلك  %55.17ب

  .واصلية في القسم التّ

  

  

  لاميذ؟غة الأكثر تجاوبا بالنسبة للتّما هي اللّ:2س

  يةالنسبة المئو          التكرار             غةاللّ          

  %41.37          12             الفصحى          

          58.62          17             ية العام%  

  %99.99          29             المجموع          

   ا بالنّاللّ نستنتج من دراستنا للجدول أنسبة للتّغة الأكثر تجاوبية لاميذ هي العام

و بساطتها و سرعة  وذلك بسب سهولتها بالمائة %58.62رت ب بنسبة قد

ئة بنسبة أقل وذلك ابالم %41.37رت نسبتها با الفصحى فقدلها ، أم استيعابهم

  .لصعوبة فهم هذه الفئة واستوعابهم الفصحى في القسم
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  فل إلى المدرسة؟غة التي يأتي بها الطّما هي طبيعة اللّ:3س

  يةالنسبة المئو            التكرار           غةاللّ          

  %00                 00           الفصحى 

93.10            27           ية العام%  

االفصحى والعام6.89             02           ية مع%  

  %99.99            29           المجموع

فل إلى المدرسة التي يأتي بها الطّغة العربية الفصحى اللّ حليل نستنتج أنبالتّ   

في حياته الأولى قبل  وذلك راجع إلى عدم إستعماله لها %0رت نسبتها بقد

  .المدرسة 
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أما العامبنسبة أكبر لأنّ%93.10رت نسبتها ب ية فقدوكانت لغة  ها لغة الأم

  .سبة لهخاطب اليومية بالنّالتّ

ا قد6.89رت بفي حين هناك من يأتي بكلاهما بنسبة قليلة جد% ما ذلك راجع رب

  .غة العربية الفصحىاطقة باللّكة النّسوم المتحرفل للرإلى مشاهدة الطّ

  

  

 

  غة الفصحى ؟فل للّسوم المتحركة أثر في اكتساب الطّهل للر:4س

  يةسبة المئوالنّ          كرارالتّ           الإجابة           

  %93.10  27  نعم           

  %6.89  02  لا           

  %99.99  29  المجموع

المتحركة في سوم نسبة أثر الر مين أنمن الجدول ومن خلال إجابات المعلّ نلاحظ   

من آثار  لها %93.10ل في رت بنسبة كبيرة تتمثّالفصحى قد فل للّغةكتساب الطّا

  غة العربية الفصحى فل للّايجابية في اكتساب الطّ
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 غة؟ي اهتماما بتلاميذ ضعاف اللّهل تُولّ:5س

  يةالنسبة المئو          التكرار          الإجابة            

  %100  29  نعم            

  %00  00  لا           

  %100  29  المجموع           

    ا مين يولّالمعلّ كلّ ما لاحظناه من تحليلنا للجدول أنلاميذ ضعاف بالتّون اهتمام

  . %100غة فقدرت نسبتهم ب اللّ

اا الّأمم وطريقته في كيفية اهتمامه معلّ ، فنجد كلّ %0فنسبتهم  ذين لا يولون اهتمام

غة فهناك من يقوم بإعطائهم وجبات منزلية وهناك من يقوم بتلاميذ ضعاف اللّ

 ربوية لهم،ركيز على هذه الفئة الضعيفة لغويا مع تقديم حصص المعالجة التّبالتّ

جوبة على الأسئلة بالفصحى لاميذ بالأغة العربية الفصحى وذلك بمطالبة التّوتلقين اللّ

عن  مرارتتواصل والحوار معهم باسور والّواستنطاق الصو استعمالهم في الحوار 

  .راكهم في قراءة الكلمات و الجمل وتكرارها فوي واشعبير الشّطريق حصص التّ
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  هل تلقيتم تكوينا في المقاربة بالكفاءات؟:6س

  يةسبة المئوالنّ          كرارتّال           الإجابة           

  %55.17  16  نعم          

  %31.03  09  لا           

  %10.43  03  غير كافي            

  %0.29  01  تكوين ذاتي         

  %96.96  29  المجموع        



                                                                                                    تحليل الاستبيان                                                      :الثاني الفصل
 

30 
 

رت وا تكوينًا في المقاربة بالكفاءات حيث قدل قد تلقّور الأومي الطّأكثر معلّ   

رت وا تكوينًا في المقاربة بالكفاءات فقدذين لم يتلقّا الّ، أم %55.17 نسبتهم ب

  . %31.03نسبتهم ب 

فنسبتهم قد 10.43رت ب في حين نجد من تلقى تكوينا لكن بشكل غير كاف% 

0.29رت نسبتهم ب وهناك من قام بتكوين نفسه حيث قد% . 

 

 

  

  :تحليل استبيان التلاميذ

  :عن المستجوب معلمومات-أ

  :الجنس

  يةالنسبة المئو          التكرار               الجنس          

  %48.71          19  ذكر

  %51.28          20  انثى 
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  %99.99           39  المجموع

   التّ نلاحظ من الجدول أن48.71رت نسبتها ب لاميذ من جنس ذكر قد% ا أم

الإناث  ئة بنسبة أكبر من سابقتها ومنه نستنتج أنابالم %51.28من الجنس أنثى 

  .لاميذ أكبر عددا من الذكورمن التّ

  

  

  

  

  

  :السن-2

  يةئوالنسبة الم          التكرار            السن    

  %24.32  9  السادسة          

  %59.45  22  السابعة          

  %16.21  6  الثامنة           
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  %99.98              37  المجموع          

 إلاّسنوات  8و7 و 6ور يتراوح ما بين من الجدول نلاحظ أن سن تلاميذ هذا الطّ   

ن أننسبة الس 59.45رت بالسابعة أكبر حيث قد%  24.32ادسة بنسبة ثم الس%  

ن الثّو في الأخير نجد السنسبة  بأقلّ %16.21رت نسبتها بامنة قد.  

  :الإستبيانتحليل أسئلة  -ب

  هل تشاهد الرسوم المتحركة؟-1س

  يةسبة المئوالنّ         كرارالتّ            الإجابة       

  %79.48  31  نعم       

  %20.51  8  لا       

  %99.99  39  المجموع       

   اميذ الّنسبة التلّ نلاحظ من تحليلنا للجدول أعلاه أنسوم ذين يشاهدون الر

 بها ملاذًا له، و عالما كبيرا يحونئة و هي بنسبة كبيرة لكابالم %79.48كة المتحر

  .معايشته 
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أما الذين لا يشاهدون الرسوم المتحروهي بنسبة  %20.51رت نسبتهم ب كة فقد

عب ما لعدم اهتمامهم بها ويجدون راحتهم في أشياء أخرى  كاللّو ذلك راجع رب  أقل

  .الإلكترونية مثلاً في الشارع أو بالأجهزة 

  غة التي تستعملها مع أبيك؟ما هي اللّ:2س

  يةسبة المئوالنّ           كرارالتّ            غة اللّ            

        58.97  23  يةالعام%  

  %5.12  02  الفصحى         

  %23.07  09  القبائلية        

  %0  0  الفرنسية        

     5.12  02  القبائلية +يةالعام%  

  %5.12  02الفرنسية      +القبائلية     

     2.56  01  الفرنسية+يةالعام%  

  %99.96  39  المجموع         

 رية مع أبيه بنسبة كبيرة تقدلعامغة افل يستعمل اللّالطّ ننلاحظ من الجدول أ   

  .ها لغة تخاطبهم اليومية لأنّ %58.97ب
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أما و ذلك  %5.12إستعمالها برت نسبة ا الفصحى فقدو هي نسبة ضعيفة جد

غة الفصحى حتى رب على اللّسوم المتحركة أو ليتدفل بلغة الرر الطّراجع إلى تأثّ

  .يسهل عليه استعمالها في القسم 

بالمئة مع أبيه و هذا راجع إلى  %23.07يستعمل القبائلية بنسبةمن في حين نجد -

  .لأصول قبائلية غة وانتمائه معرفته لهذه اللّ

 رت نسبة استعمالها مع الأبلذا قدمكانًا بين التلاميذ ، غة الفرنسية فلم نجد لها أما اللّ

ت نسبة هذا رية والقبائلية معا مع أبيهم فقدغة العام، وهناك من يستعمل اللّ 0%

قة في بيئة ناطية و نشوئهم لإداركهم مسبقًا بالقبائلية و العام %5.12ستعمال بالا

رت نسبتهما ب قدحيث غة القبائلية و الفرنسية مع اللّ غتين و نفس الشيءأساسا باللّ

رنسية معا بسب عاب القبائلية و الففل على استيوذلك راجع إلى قدرة الطّ،  5.12%

ومنهم من يستعمل العامية و الفرنسية . تخاطبه اليومية مع أبيه  أصوله الأولى ولغة

ره بها وتأثّ و ذلك بسب احتكاكه بالفرنسية %2.56رت بأقل قدمعا مع أبيه بنسبة 

إلى جانب العامية  ومحيطه فأصبح يتخاطب بها مع أبيه نتيجة وجودها في بيئته

  طبعا 

  ك؟غة التي تستعملها مع أمماهي اللّ:3س
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  يةسبة المئوالنّ         كرارالتّ            غة اللّ         

  %58.97  23  العامية         

  %5.12  02  الفصحى          

  %23.07  09  القبائلية        

  %0  00  الفرنسية         

  %5.12  02  الفرنسية+القبائلية     

  %5.12  02  القبائلية+العامية     

  %2.56  01  الفرنسية+العامية    

  %99.69  39  المجموع        

غة التي ل أن اللّمن تحليلنا للجدول و على ضوء إجابات تلاميذ الطور الأو نلاحظ   

ا يستعملها هذا الأخير مع أمه هي نفسها التي يستعملها مع أبيه تمام  

فالعام58.97رت نسبتها بية قد% في حين نجد القبائلية  %5.12ا الفصحى أم

  %0أبدا  ،والفرنسية لا تستعملبالمئة  %23.07تستعمل بنسبة 

جد من ، فن وهناك من التلاميذ من يزاوج بين لغتين يجعلهما لغتا التخاطب مع الأم

ا العامية و الفرنسية فهي نسبة ، أم %5.12يزاوج بين القبائلية والفرنسية بنسبة 

ه فل مع أمغة التي يستعملها الطّستعمال اللّ، وهذا الاختلاف في ا %2.56قليلة أي 
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فل ، وكذا نجد ره بالمحيط الخارجي الذي يعيش فيه الطّالبيئة وتأثّ راجع إلى طبيعة

  .حكم في لغته أيضا تالأصول التي ت

  غة التي تستعملها مع أفراد عائلتك ؟ما هي اللّ:4س

  يةالنسبةالمئو          التكرار          غةاللّ            

  %66.66  26  العامية     

  %2.56  01  الفصحى      

  %25.64  10  القبائلية      

  %0  00  الفرنسية     

  %5.12  02  القبائلية+العامية   

  %99.98  39  المجموع     

   فل يستعمل اللّالطّ نلاحظ أنمع أفراد عائلته و تعتبر  %66.66ية بنسبة غة العام

  مع أفراد عائلته  بها غة التي احتكها اللّغات لأنّسبة لباقي اللّسبة الأكبر بالنّهذه النّ

بنسبة قليلة مع أفراد العائلة فهي  %2.56في حين نجد الفصحى تستعمل بنسبة 

ة و إنوجدناها  ليست متداولة بشكل كبير باعتبارها لغة رسمية تضبطها قوانين عد

و الرسوم ر بلغة المدرسة ه يكون قد تأثّلاميذ فإنّقد استعملت من طرف بعض التّ

فهي تعتبر ثاني لغة  %25.64القبائلية فنجدها مستعملة بنسبة ا ، أمالمتحركة
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، وذلك لما يجد فيها هذا ية لاميذ مع أفراد العائلة بعد العاممستعملة من طرف التّ

استعمالها و احتكاكه بها بشكل مستمر على طوال مراحله الأولى في سهولة الأخير 

  .من حياته 

 %0 قدرت ب نسبةفالمن طرف الأطفال أبدا ل ستعمغة الفرنسية لا تفي حين نجد اللّ

  لجهلهم بها 

خاطب مع بين العامية و القبائلية في التّ لاميذ من يزاوجهة أخرى نجد من التّومن ج

  . %5.12 ب أفراد العائلة بنسبة قدرت

  

  

  

  

  متك ؟غة التي تستعملها في القسم مع معلّما هي اللّ:5س

  ية سبة المئوالنّ       كرارالتّ           غةاللّ        

  %97.43  38  الفصحى       
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  %2.56  01  العامية      

  %99.99  39  المجموع      

غة العربية الفصحى في لميذ للّدول أن نسبة استعمال التّنلاحظ من تحليلنا للج   

غة اللّلميذ يجد نفسه مضطرا لإستعمال التّ لأن %97.43رت بم قدالقسم مع المعلّ

  .دريب عليها و ترويضها الفصحى في القسم من أجل التّ

أما العامبسب عدم قدرة هذه  بأقل نسبة ، %2.56ر نسبة استعمالها إلا بية فلم تقد

عاب الفصحى بشكل صحيح فيصعب عليه  استعمالها في القسم لذلك الفئة على استي

ا له يجد في العامية مخرج.  

  

  

  

  

  غة الفصحى في القسم ؟استعمال اللّهل تجد صعوبة في : 6س

  ية سبة المئوالنّ      كرارالتّ          الإجابة          

  38.46  15  نعم          
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  61.53  24  لا          

  99.99  39  المجموع        

غة لاميذ الذين يجدون صعوبة في استعمالهم للّنسبة التّ حليل نجد أنمن التّ   

ل لغة عيفة لتقبو ذلك راجع إلى قابليتهم الض %38.46ر بتقدالفصحى في القسم 

سبة لهم لضعف دة بالنّغة ، لغة صعبة  معقّجديدة في حياتهم كما تعتبر هذه اللّ

  غوي محصولهم اللّ

في استعمالهم للّلاميذ الذين لا يجدون صعوبة ا التّأمرت غة العربية الفصحى فقد

  .سبة الأولى كبر بالمقارنة مع النّسبة الأو هي النّ %61.53نسبتهم ب

ة و جاهزين لتقبل لغة جديدة و ذلك مرتبط أساسا بالعملية هم ذو قابلية قويلأنّ

غة غة الفصحى ولأثر مشاهدة الرسوم المتحركة باللّم للّعليمية و كيفية تلقين المعلّالتّ

  .الفصحى 

  

  

  بأي لغة تحاور أصدقاءك ؟:7س

  يةسبة المئوالنّ      كرارالتّ             الإجابة         
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  12.82  05  الفصحى       

  %%87.17  34  العامية        

  %99.99  39  المجموع     

رت ية بنسبة كبيرة قدغة العامباللّلاميذ يحاورون أصدقائهم نلاحظ أن أغلب التّ   

فل مع بها الطّ احتكغة التي خاطب اليومية وهي اللّ، باعتبارها لغة التّ%87.17ب

  .قرانه في حياته قبل المدرسة أ

 . %12.82بنسبة  في الجدول لا يستعمل الفصحى الاّ كما هو ملاحظ

  صعوبة في ذلك ؟ التي يستعلها معلمك بسرعة أم تجد غةهل تفهم اللّ: 8س

  يةالنسبة المئو        التكرار             الإجابة         

  %38.46  15  هناك صعوبة       

  %61.53  24  ليست هناك صعوبة   

  %99.99  39  المجموع     

من تلاميذ  %38.46نسبة  و تحليلنا إياه ، وجدنا أنأعلاه من معطيات الجدول    

غة م لصعوبة اللّغة التي يستعملها المعلّور الأول يجدون صعوبة في فهم اللّالطّ

  العربية الفصحى ولعدم اعتياده عليها
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صعوبة في فهم اللّغة التي يستعملها المعلّم في القسم  لاميذ الذين لا يجدون ا التّأم

  .سبة الكبيرة بالمقارنة مع الذين يجدون صعوبة وهي النّ %61.53ب فقدرت نسبتهم

و أيضا إلى كيفية بين التّلاميذ ختلاف في المستوى اللغوي وذلك راجع إلى الا

  .ول هذه الفئة غة و جعلها في متنااستعمال المعلم للّ

  

  



 
 

 خاتمة
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  خاتمة

تم بحمد االله و عونه هذا البحث الذي يعد محاولة بسيطة لإبراز لغة المعلم و تأثيرها 

على تلاميذ الطّور الأول من لتعليم الإبتدائي ، فليتمكن المعلم من النجاح في مهمته 

صة إذا تعلّق الأمر فء جدير بممارسة مهنة التّعليم خايجب عليه أن يكون معلما ك

  :المستوى المبتدئ ، لذلك يجب عليه  بتلاميذ هذا

  مراعاة مستواهم اللغوي دون إفراط في التّلقين _1

   المحضة الطّريقة المناسبة و الجيدة لتلقين اللغة العربية اختياره_2

  تزيد من قدرته على التلقين الجيد للغة العربية معاملته الجيدة للتلاميذ _3

  في القسم عليه أن يبتعد في استعماله للعامية _4

  يجب أن يكون القدوة الأساسية للتلاميذ في محبة اللغة العربية و الاعتزاز بها_5

استعماله باستمرار لألفاظ سهلة و عبارات مبسطة مما يعرفونه و لا يستعمل _6

  الألفاظ الغريبة عليه حتى لا يثير فيه الاستغراب و النّفور من اللغة الهدف 

التحكم في  متلك الكفاية اللغوية الكافية و القدرة علىوهذا كله متوقّف على معلم ي

  التّلقين الجيد للغة العربية دون إقحام للعامية في ذلك العملية التعليمية  و
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و ما ومهما فعلنا لا يمكننا الإلمام بكل جوانب هذا البحث الشيق لأنّه واسع جدا ،  

إن أن نكون قد قدمنا فيه المفيد ول الذي نأمهذا سوى القليل ، و تطرقنا إليه في بحثنا

  كان بسيطا  



 
 

 الملاحق
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  استبيان

  : استبيان المعلّمين 

لغة المعلّمين وتأثيرها " معلمي الأفاضل نحن بصدد انجاز مذكرة تخرج بعنوان 
نرجو مساعدتنا "_ أنموذجا_على تلاميذ المرحلة الابتدائية السنة الأولى و الثانية 

  : وذلك بالإجابة على الاستبيان التّالي 

  :معلومات عن المستجوب _ أ   

    ذكر                                  أنثى  :الجنس

    سنة  15إلى  10من                   سنوات 10أقل من : سنوات الخبرة 

  سنة  20أكثر من          سنة                        20إلى  15من 

  : ............................................المستوى التعليمي 

  :أسئلة الاستبيان _ ب   

  هي اللغة التي تستعملها في القسم مع التّلاميذ ؟ ما_ 1س

     كلاهما        العامية                     الفصحى                 

  ما هي اللغة الأكثر تجاوبا بالنّسبة للتّلاميذ ؟ _2س

  الفصحى                    العامية          

    اللغة التي يأتي بها الطّفل إلى المدرسة ؟ ما هي طبيعة_ 3س

    العامية   الفصحى              
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  هل للرسوم المتحركة أثر في اكتساب الطّفل للغة الفصحى ؟ _ 4س

  لا        نعم

  هل تولّي اهتماما بتلاميذ ضعاف اللغة ؟ وكيف يتم ذلك ؟_5س

.................................................................................  

  هل تلقّيتم تكوينا بالمقاربة بالكفاءات ؟ _ 6س

.................................................................................  
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  :استبيان التّلاميذ 

  : معلومات عن المستجوب _ أ

  أنثى     ذكر                :الجنس 

  : السن 

  : أسئلة الاستبيان _ ب   

  هل تشاهد الرسوم المتحركة ؟ _ 1س

  لا                        نعم     

  ما هي اللغة التي تستعملها مع ابيك ؟ _ 2س

  الفصحى                 القبائلية                 الفرنسية                  العامية

  ما هي اللغة التي تستعملها مع أمك ؟ _ 3س

  العامية                  الفصحى                 القبائلية                  الفرنسية 

  ما هي اللغة التي تستعملها مع أفراد عائلتك ؟ _ 4س

 العامية                  الفصحى                  القبائلية                  الفرنسية

  



46 
 

  ما هي اللغة التي تستعملها في القسم مع معلّمك ؟ _ 5س

  الفصحى                 العامية 

  هل تجد صعوبة في استعمالك للغة الفصحى في القسم ؟ _ 6س

  لانعم                       

  بأي لغة تحاور أصدقائك ؟ _ 7س

  الفصحى                 العامية 

  هل تفهم اللغة التي يستعملها معلمك بسرعة أم تجد صعوبة في ذلك ؟ _ 8س

...........................................................................  



  
 

 قائمة المصادر والمراجع
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