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       صوص القراءة في الطّور الثّانوين         

  ) السنة الثّانية تخصص أدبي أنموذجا(   
  دراسة ميدانية



  

 بسم االله الرحمان الرحيم
  : قال االله تعالى

 اقرأ وربك )2(خلق الإنسانَ من علق)1(باسمِ ربك الذي خلق اقرأ ﴿             
   ﴾ .)5(علَّم الإِنسانَ ما لَم يعلَم )4(الذّيِ علَّم بالقَلَم )3(الأَكرم 

  )من سورة العلق 5إلى1الآيات (
  العظيمصدق االله 

منوا منكُم والذيِن أوتوا العلم آيرفَع االلهُ الذيِن ...﴿                

  ﴾.درجات وااللهُ بِما تعملُونَ خبِير
من سورة المجادلة  10ة الآي  

  صدق االله العظيم

عليه أن النبي صلى االله عليه وسلم قالرة رضي االله عن أبي هري:  
ً جارِيةً، أَو ولَد  إذَا مات ابن آدم( َ من ثَلاَث، صدقة ُ إلا انقَطع عملُه

بِه فعنتي لمأَو ع ،ا لَهدعوي حالص.(  
  صدق رسول االله

  رواه مسلم وأصحاب السنن



 

 كلمة شكر

 

من لا يشكر الناس لا يشكر االله ومن أسدى إليكم معروفا : " قال رسول االله صلى االله عليه وسلّم
  ".فكافئوه، فإن لم تستطيعوا فادعوا له 

منحنا الصحة ووهبنا العقل وأنعم علينا بكثير من النعم، ووقانا من  الذيعز وجلّ الله  فالشكر
تقدم بأسمى معاني ، فنظلمات الجهل لمواصلة مسيرة بحثنا العلمي إلى غاية هذه المرحلة

  :كلّ من الشكر والتقدير إلى

دفعنا إلى الأمام في  ، إذندالأستاذ الكريم المشرف فرحات بلولي الذي كان بمثابة الس
  .ه ويرضاهقه لما يحبحفظه االله ووفّالأمان لحظة العجز والفشل نحو برّ 

الذي يعود له  ،القيمةالأستاذ الفاضل قارة حسين الذي لم يبخل علينا بنصائحه وتوجيهاته 
.الفضل الكبير في تكوين روح البحث العلمي لدينا حفظه االله ووفّقه لما يحبه ويرضاه  

محمد بوضياف بأهر القصر،رابحي محمد بالروراوة، حملاوي : كما لا ننسى شكر ثانويات 
.شارف قاسم بعين الحجر على حسن الإستقبال  

الأساتذة بالبويرة، وكلّ  الجامعيبالمركز  العربيغة والأدب ل أساتذة معهد اللّإلى كّ
.يالدراسا على أيديهم طيلة المشوار الذين تتلمذن  



 إهداء

  :أهدي ثمرة جهدي المتواضع إلى

تني، وبعيون الحنان رعتني،  إلى التي على بساط الأوجاع ولدتني، وأيدي الحبرب
وبصدر الرنجاحي، وحنانها بلسم جراحي إلى  أفة حملتني، إلى من كان دعاؤها سر

  .الحبيبةأمي :                                         اس عنديالن ىأغل

ه االله بالهبة والوقار، إلى من علمني العطاء بدون انتظار، إلى من أحمل للّإلى من ك  
ثمارا قد حان قطفها بعد بكل افتخار، أرجوا من االله أنّ يمد في عمرك لترى  اسمه

  رطول انتظا
  عزيزأبي ال           

عبد الحفيظ، محمد : وايخأ إلى من كان تشجيعهم ودعمهم لي فانوسا أضاء دربي  
  أمين

  .،وأزواجهم ، غانية، تهاني، وفاءنوال، أسماء، مريا: أخواتي
البهجة في قلبي، ويبعد عني أوجاعي إلى رمز البراءة والتفاؤل إلى  إلى من يبثّ  

  .، عبد النور، أمينة أسامة، زكية: شموع البيت
  .، حياة، أمال، إيمان، خديجة، نجمة، يسمينةربيحة: كلّ صديقاتي إلى  

  .إلى كلّ من جمعتني بهم الفكرة الراشدة، والنهج القويم، والإيمان الصادق
  إلى الأستاذ المشرف فرحات بلولي

  قارة إلى الأستاذ الكريم حسين

  إلى من تذكرتهم مخيلتي ونسيتهم مذكرتي

  

  بركاهم



 
 

 إهداء
  :أهدي ثمرة هذا الجهد المتواضع 
إلى من أحاطتني بالرعاية والأمان وأعانتني في هذا الزمان، إلى من سهرت اللّيالي  

لأجل أن أبلغ المعالي، إلى من رافقتني بدعواتها فكانت بمثابة الدم بعروقي، إلى 
  .أمي الغالية                   :نور عيني ومنبع الحنان

إلى من رفعت رأسي عاليا افتخارا به، إلى من عمل في سبيلي وعلّمني معنى الكفاح   
وأوصلني  إلى ما أنا عليه، إلى من ملئ طريقي بالأمل، وشجعني على الدراسة وقال لي 

  .والدي العزيز              :أجل إلى القلب الكبير
  : ائرةإلى من علّموني أن أصمد أمام أمواج البحر الثّ  

  .أمينة، أحلام، سميرة: أخواتي
  .عبد الحفيظ، علي: أخواي

إلى أجمل هدية وأنعم صبية، البرعومة الصغيرة الشجية لينة ذات الطّلعة البهية، إلى   
  .زياد، عبد الإلاهمحمد : الكتكوتين الصغيرين الّلذان لا تفارقهما البسمة

: هن أياما حلوة في حياتي صديقاتيإلى من شغلن نصيبا من ذكرياتي، من عشت مع  
  .سليمة، خولة، وردة، أسماء، يسرى

إلى نسمتان من نسيم الصباح من أشعر معهن بارتياح وأحمل لهن في قلبي المودة   
  .بركاهم، رقية، أمينة: والإنشراح

  .بلولي فرحات: إلى الأستاذ المشرف
  .قارة حسين :إلى الأستاذ الفاضل

  .كلّ من تذكّرهم قلبي ونسيهم قلمي أهدي ثمرة جهدي إلى
  
  
  
  

  أمال
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  : مقدمة
بسم االله الرحمان الرحيم، والصلاة والسلام على أشرف المرسلين، ومن تبعهم  

 : أما بعد ،بإحسان إلى يوم الدين
م قائم بذاته، أصبحت في لنّصوص فرع من اللّسانيات وهي علعد تعليمية اتُ     

الفكر اللّساني المعاصر محل اهتمام كبير نظرا لما تسعى إليه للتطوير في طرق 
فبالرغم من تباين المدارس اللّسانية وإختلاف توجهات الدارسين إلاّ  ،تعليم النّصوص

ات الإجرائية في حقل أن لديهم هدف واحد هو تكثيف المجهودات لترقية الأدو
  .التعليمية

السنة ( نصوص القراءة في الطّور الثّانوي: تكمن أهمية اختيارنا لموضوعو     
ص أدبية تخصمعرفة النّصوص المبرمجة في هذا الطّور  -  :في ما يلي) الثّاني.  

 .معرفة النّصوص التي يتفاعل معها التّلاميذ  -                          
     .معرفة كيفية تحليل النّص مهما كان نمطه  -                             

قلّة الدراسات التي ب: أدت بنا إلى اختيار هذا الموضوع وتتعلق الأسباب التي    
تتناول مثل هذه المواضيع بالرغم من أنّه موضوع مهم، لأن موقف التّلاميذ اتجاه 
النّصوص وميلهم إليها يعتبر سببا لدراستها، أو سببا للنّفور منها، وكما تحتلّ 

وبفضلها يتمكّن التّلاميذ من معرفة تنمية قدراتهم النّصوص الأدبية مكانة مهمة، 
  .وية والمعرفيةاللّغ

ماهي النّصوص الأكثر  :هي التي سيعالجها عملنا هذا ومن بين الإشكاليات      
ما و درج في عرض النّصوص داخل الكتاب؟كيف يتم التّو برمجة في هذا الطّور؟

  .هي أكثر النّصوص التي يتفاعل معها التّلميذ؟
نظري  منهما صلين، الأولف :مقسمة إلىخطّة وسنناقش هذه الإشكاليات في      

النّصوص تعلّمها وتعليمها حيث تضمن مبحثين، المبحث الأول كان حول : عنوانه



  ب
 

المعلّم، المتعلّم، تعليمية النّصوص، أما المبحث الثّاني : تحديد المفاهيم التّعليمية منها
ف من تصنيف النّصوص، تطرقنا فيه إلى تحديد أنواع النّصوص، الهد: تحت عنوان

  .هذا التّصنيف، كيفية التّدرج في عرض النّصوص داخل الكتاب
دراسة ميدانية لآراء عينة من الطّلبة : فهو تطبيقي عنونّاه ب ،الثّاني أما الفصل    

والأساتذة في تدريس النّصوص، تناولنا فيه استبيان يتمحور حول موقف التّلاميذ 
  .والأساتذة من هذه النّصوص

حاولنا من خلاله الوصول إلى مجموعة من و ،منهج تحليلي إحصائي  اتبعنا    
النّتائج العلمية تتحدث عن مدى تفاعل التّلاميذ مع نصوص القراءة في الطّور 

ص أدبية تخصنة الثّانيللس وقد استندنا إلى مجموعة من المصادر الثّانوي ،
تعليمية "لميشال زكريا،  "الألسنية وتعليم اللّغة مباحث في النّظرية": والمراجع أهمها

لزكريا  "طرق تدريس اللّغة العربية"لبشير ابرير،  "النّصوص بين النّظرية والتّطبيق
  .إسماعيل

عدم توفّر المراجع المتعلّقة بموضوع الدراسة  : هيوقد واجهتنا عدة صعوبات       
ذ في المدرسة بصفة عامة، أو الحديث عن فأغلبها تتناول علاقة التّلميذ بالأستا

درس في الثانوية بالذّات، أما من حيث النّصوص الأدبية عموما، وليس كمادة تُ
واجهنا لامبالاة بعض التّلاميذ بالموضوع، وعدم حرصهم على  ،الجانب الميداني

نا إهمالهم التّعاون معنا وذلك بإهمال العديد من الاستمارات المقدمة لهم، كما لاحظ
فلم يكن ذلك بجدية في أغلب  ،في الإجابة عن بعض الأسئلة، وإن كانوا قد أجابوا

  .الأحيان
وفي الأخير نشكر االله تعالى الذي منحنا القوة والصبر لإنجاز هذا العمل      

    . والشّكر الجزيل للأستاذ فرحات بلولي الذي لم يبخل علينا بأي معلومة ،المتواضع
 .وشكرا



  

  :لالأوالفصل 
  صوص تعلّمها وتعليمهاالنّ

  :ةعليميتحديد معنى المفاهيم التّ: المبحث الأول 
 .لمعلّما -1
 .المتعلم -2
 .عليمالتّ -3
 .علمالتّ -4

   5- صوصة النّتعليمي.   
 .صوصتصنيف النّ: انيالمبحث الثّ 

  .صوصتحديد أنواع النّ -    1
 .صوصالهدف من تصنيف النّ -   2
  .انويور الثّصوص في الطّبعة لتدريس النّالخطوات المتّ -    3
4   - عليمدرج في التّة التّكيفي.  
 .ةانوية في المرحلة الثّصوص الأدبية من خلال تدريس النّربويالأهداف التّ -    5
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يؤدي التّغير المستمر الذي يحدث  : ةمييتحديد معنى المفاهيم التعل: المبحث الأول
والعلوم، بالمعلّمين في المراحل التّعليمية  الاقتصادفي المجتمعات، وفي مجالات 

، إلى التفكير المستمر في الثّانويأو  المختلفة، سواء في التّعليم الابتدائي أو المتوسط
التّفكير كذلك في محتوى الأهداف التّعليمية والتّربوية للمادة التي يعلّمونها، وإلى 

تطرقنا في المبحث يهم استخدامها، حيث وفي الوسائل التّعليمية التي يجب عل المادة
   .مالتّعليمية التي تساهم في إنجاح عملية التّعليم والتّعلّالأول إلى تحديد معنى المفاهيم 

 ة، كما أنوالمشرف على الخبرة المربي منظيالمعلّم هو القائم على التّ: المعلّم-1
الخبرة والمعرفة التي تؤدي إلى زيادة النّ نقلهو  دوره الأساسيلوك مو وتعديل الس

وله مكانة عظيمة عند االله تعالى حيث يقول  ،ةة الإنسانيخصيفهو يربي الشّ. وتحسينه
   :في كتابه الكريم

﴿ االلهُ الذين رفَعآي ننكُم والذيا منوأوتوام جاَترد لمسورة  _11_الآية ﴾الع
  .المجادلة
ة، كما عليمية التّنظيم والإشراف على العمليوكذا تعظيما له لأنّه القائم على التّ      

أنّه يعمل على غرس القيم الحميدة وأنماط السلوك الموذكر  بة في تلاميذه،وج
فضله في هذا الجانب حيث قالصلى االله عليه وسلّم  سولالر: ) لائِكَتَهاالله وم إن

حتى الحوتُ ليصلون على معلميِ  ت والأَرضِ حتى النَملَةُ في جحرِهاوأهلَ السمواَ
1)الناس الخَير، إذن فهو يؤدي دورا تربويا إلى جانب دوره التّا أخلاقيثقيفي 

  .عليميالتّ
خص الذي يملك قدرة وذكاء الشّ " ة وذلكميية التّعلهو محور العملي: المتعلّم-2

فها ة والجامعات، ويوضعليميمها في المعاهد التّالمعلومات التي تعلّتتيح له حفظ 

                                                             
م، 2004، 1أبو أسامة بن محمد المعاني، ط: شرف بن مري النّووي، صحيح رياض الصالحين، تج -1

   .504الجزائر، ص
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م غير مبدع لأنّه يضيع يكون المتعلّ في خدمة مصالحه ومصالح المجتمع، وعادة ما
خلاصة هذا القول أن المتعلّم و 1."في جزئيات العلوم التي أخذها بالحفظ والتلقين

ل المراحل التّعليمية المختلفة، إذ يستند يقوم بتخزين المعلومات التي قدمت له خلا
  .إليها ويستعملها لتلبية حاجياته ومصالحه الشّخصية ومصالح مجتمعه

خص الذي عرف بعض العلم درسا م هو الشّالمتعلّ " :اقد طه حسينوحسب النّ     
وتعلما واقتصر عليه، بحيث لا يعرف شيئا خارج ما تعلّمه، وعالمه يبدأ وينتهي 

ومنه نستخلص أن ثقافة  2".مه المحدود الذي لا يرى سواه ولا يعرفه إلاّ هوبتعلّ
لكها لا وينتهي بتعلّمه المحدود، فالمعلومات التي يمت يبدأالمتعلّم محدودة، وعالمه 
  .تخرج عن إطار ما قدم له

تسعى ة، حيث عليمية والتّربوية التّم هو محور العملينستنتج مما سبق أن المتعلّ     
سات التّالمؤسوإرشاده من أجل زمة من خلال توجيههروط اللاّالشّ ة لتوفير كلّربوي ،

  .وفعال واصل مع المجتمع بشكل إيجابيالتّ
ة ربوية التي يقوم بها المعلّم عن طريق استخدامه للأساليب التّهو العملي :عليمالتّ -3

دريس والأسئلة والأجوبة، للتّنيات تقوما يتصل بها من  ،ةمن طرائق بيداغوجي
ة، والبحوث البسيطة، والمطالعات ض المنزليوكليف بالفروالتّ لإيضاحلووسائل 

المعلّم يكونفبذلك  ة،الحر عليمة التّقد قام بعملي.  
ه من طرف شخص مؤهل، يمارس على هو نشاط موج: "عليم اصطلاحاالتّ     

نة، والتّعليم مرتبط بتنظيم  ة قصد اكتسابهم سلوكاتمجموعة بشريفات معيأو تصر
عليم هو ويمكن القول أن التّ 3"ميذالموقف التّعليمي قصد تسهيل التّعليم على التّلا

                                                             
  .16م، ص2004، 1عليم، دار وائل للنشر، طقحطان أحمد الظاهر، صعوبات التّ -1

.24م، ص2007/ه1417، 1م، دار البادية، طريم خضر سعاد، محمد خالد، صعوبات التعلّ - 2 
.190، ص1م لمقاربة الكفاءات، جرمضان أرزير ومحمد حسونات، نحو إستراتيجية التعلّ - 3 
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غيير المرغوب م على إنجاز التّصميم المنظّم والمقصود للخبرات التي تساعد المتعلّالتّ
  .1الأداءفي 
ع الهادف، والمنتظم، والممتد دريس الموزالتّ عملية : "عليم أيضاويقصد بالتّ     

يميز هذا التّ 2" ة طويلةلفترة زمنيمة، عليم المقصودة والمنظّة التّعريف بين عملي
مة التي تمارسها مختلف مؤسسات وتلك العمليات العابرة غير المقصودة وغير المنظّ

كما يظهر في المفهوم ة ووسائل الإعلام قافيالمراكز الثّ: مثلالاجتماعية نشئة التّ
دريس، ز على التّالقديم، والذي تم تصحيحه في الوقت الحاضر، حيث كان يركّ

عليم، وبعد تعديل ة التّة في عمليئيسية الرخصيظرة هو الشّفالمعلّم في ضوء هذه النّ
  .علمعليم إلى التّومن التّ  مركيز من المعلّم إلى المتعلّهذا المفهوم تحول التّ

ا، تندرج تحت ابتة نسبية الثّلوكيا في الحصيلة السر ثابت نسبيتغيهو  :التعلّم -4
 3" لميذ لتحصل له استجابةيمارسه التّ نشاط ذاتي "غيرات المتعلمة، فهوعنوان التّ

أثير على نشاطه المقبل بما يجعله يكتسب أنماط من سلوكات من شأنها التّ أي
إلى خبراته  تضافمن خلال اكتساب عناصر جديدة  ،سلوكهل من عدالخبرات التي تُ

لوكات الجديدة مواجهة المشكلات التي يستطيع من خلال هذه السووتجاربه السابقة 
  .تعترضه في الحياة

دي إلى تغيير شبه ة التي تؤالعملي":على أنّه)Skrownek سكرونك(وعرفه       
مييز بين يساعدنا على التّعريف الموجود بالفعل، وهذا التّ لوكدائم في الس

عب والإجهاد رات التي تحدث بشكل مؤقت مثل تلك الناتجة عن حالة التّالمتغي
لاميذ من اكتساب فإذا مكن المعلّم التّ 4" علماتجة عن التّرات النّوالمرض، والمتغي

                                                             

.69ص، 2الأردن، ط/ظرية والتطبيق، دار الميسرة، عمانعليم بين النّا التّنولوجيمحمد محمود الحبلة، تكّ - 1 
- سليمان علي السيد، مبادئ ومهارات التد49م، ص2004ة الحديثة، دار قباء، القاهرة، ريس الفعال في التربي. 2 
- 22م، ص2005، 2الأردن، ط/ ريس العامة، دار الميسرة، عمانتوفيق أحمد مرعة، طرائق التد. 3 
- ةسليمان على السيد، مبادئ ومهارات التد50الحديثة، ص ريس الفعال في التربي. 4 
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 قه حقّاتية نستطيع القول أنّالخبرات والمعارف والمهارات بالاعتماد على قدراتهم الذّ
 .علّممبدأ التّ

يعد النّص أحد المرتكزات الأساسية التي تقوم عليها الحياة  :صوصتعليمية النّ -5
الاجتماعية، إذ لايمكن تصور مجتمع منسجم ومتماسك دون نصوص تنظّم مختلف 

  .مؤسساته وتطبيق قوانين اشتغالها
  :يلي ما )ن ص ص(جاء في لسان العرب في مادة : صمفهوم النّ *  
 الحديث  نص: ا رفعه، يقالنصه الحديث ينص يء، نصرفعك الشّ: صالنّ: نصص"  

 وكلّ، ومن قولهم نصصت المتاع، إذا جعلت بعضه على بعض، إلى فلان أي رفعه
1" شيء أظهرته فقد نصصته ، وكلّما أظهر فقد نص المعنى يدور  من الملاحظ أن

  .الإظهار -3     المتراص    -2    فع    الر -1       : حول
بد له من  ث أو الكاتب لاأن المتحد : "لاثة يراد من خلالهاوهذه المعاني الثّ     

ة يمكن الوصول ص وإظهاره كي يدركه المتلقي، وكونه أكبر وحدة لغويرفع النّ
مثلا للمستوى الس 2" غة المتعارف عليهادس من مستويات علم اللّإليها، إذ يعد.  

سلسلة لسانية محكمة أو  : "كما عرفه جون ماري سشايفر يصفه بأنّه         
عريف نستنبط مجموعة من فمن خلال هذا التّ 3" ةل وحدة تواصليمكتوبة وتشكّ
 :ةصيالمحددات النّ

 .ص يكون مكتوبا أو منطوقاالنّ -
 .الحجم ليس معيارا بقدر ما تتحقق الوحدة -
  .ياقعلى المتكلم والمستمع والس أنّه ذو طابع تواصلي يشتمل -

                                                             

.271، ص3دار صادر، بيروت، ط ، 14د ابن منظور، لسان العرب، المجل - 1 
.27م، ص2000، 1، دار قباء للطباعة والنشر، ط1، جصيغة النّصبحي إبراهيم الفقهي، علم اللّ - 2 
- 119م، ص2004بيروت، المركز الثقافي العربي،  ،1ص، طة وعلم النّمنذر العياشي، العلامتي. 3 
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لكلمة  ة مصدر صناعيغة العربيفي اللّ "ةعليميالتّ"كلمة  إن: ةعليميمفهوم التّ* 
ة غة الفرنسييء لتدل عليه، أما في اللّأي وضع علامة الشّ" علم"مشتقة من  تعليم

) Didaskine(نحدر من لفظ ديداسكين تي الت) Didactiuque(ديداكتيك فإن كلمة
تعني  "ديداسكين"وكلمة  "أتعلم "وتعني) enseigner( "علم"أو  "درس "وتعني

  ."عليمالتّ"
دريس وتقنياته، ولأشكال ة لطرائق التّراسة العلميالد : "ةعليميوتعني التّ     

لميذ بغية الوصول إلى تحقيق الأهداف عليم التي يخضع لها التّحالات التّ
ي الحركي، كما أو الحس الانفعاليعلى المستوى العقلي أو  المنشودة سواءا

يتضمن  1" عليم في مختلف المواديتضمن البحث في المسائل التي يطرحها التّ
هذا القول أن التّعليمية تهتم باستخدام شتّى الطّرق والوسائل لإيصال المعلومة 

 الاستيعابيةاقة الذهنية، والطّبطريقة مبسطة وسهلة للمتعلّم، مع مراعاة قدراته 
   .لديه لتحقيق مبدأ التّعليم

. ة عدة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبي الواحدغة العربيونجد في اللّ     
لغة رادف في الّرجمة، وكذلك إلى ظاهرة التّالتّ جولعلّ ذلك يرجع إلى تعدد مناه

ة، وحتّالعربيإلى لغة أخرى نقل  ترجمة، فإذا ى في لغة المصطلح الأصلي
 .ة ألفاظالذي يقابله في العربية عد) Didactique(ومنها مصطلح رادف إليها،التّ
 
 
 
  

                                                             
ة لدراسات م، المؤسسة الجامعي1985: ، لبنان2غة، طة وتعلم اللّظرية الألسنيميشال زكرياء، مباحث في النّ -1

  .15والنشر والتوزيع، ص
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                                 الديداكتيك             ةتعليمي  
  

    التدةريسي      ريس    علم التد  
    

  عليم تعليميات              علم التّ                                   
ائع المصطلح الشّ أن غير الاستعمال وتتفاوت هذه المصطلحات من حيث     

في دراسة له أصدرها ) J.k Gaginunونجان كلود غاين(فها وقد عر )ةعليميالتّ(هو
 )La Didactique d 'une dixpline" (ديداكتيك مادة"م بعنوان 1973سنة 

  :يلي ة كماعليميالتّ
- تأمل وتفكير في طبيعة المادة الد1ة، وكذا في طبيعة وغايات تدريسهاراسي . 
- دراسة نظرية وتطبيقيلتدريسها ة للفعل البيداغوجي.  
     نستنتج مما سبق أن صوص علم مستقل بذاته وله علاقة وطيدة بعلوم ة النّتعليمي

ة، عليم من حيث محتوياته ونظرياته وطرائقه دراسة علميالتّأخرى وهو يدرس 
م من ماذا نعلّ ،رة تسعى إلى طرح سؤالين لا ينفصل أحدهما عن الآخعليميوالتّ
  .علّمه؟صوص؟ وكيف نّالنّ
 ومن الواضح أن ل هو سؤال عن المحتالسص إن وى؛ بمعنى نوعية النّؤال الأو

كان حجاجيأم سردي ،صوص ، وأيضا إن كان يندرج ضمن النّ...، أم تفسيري
السياسيةة، أم الاجتماعي...ريقة؛ بمعنى الكيفية التي يتبعها سؤال عن الطّ ، والثاني

 .البص إلى الطّالأستاذ حتى يوصل محتوى النّ

                                                             
1- م، علم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، 2007، 1ظرية والتطبيق، طصوص بين النّة النّبشير إبرير، تعليمي

  . 09الأردن، ص

Didactique 
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توجد أنواع مختلفة من النّصوص منها الحجاجي   :صوصتصنيف النّ: انيالمبحث الثّ
الوصفي، السردي، الإخباري، وكلّ واحد له خصائص يتميز بها عن غيره، ودور 
متميز في تحريك التّفاعل الاجتماعي، وفي تنظيم جانب ما من أنشطة الحياة 

  .الاجتماعية
خصائصها  صوص إلى أنواع حسبيعد تصنيف النّ :صوصتحديد أنواع النّ -1

وة البنائينشغالاتلااة، من المعجمي ص لما في ذلك من فوائد ة لعلماء النّالأساسي
ة لبعض على الخ -مثلا–ة في ميادين عديدة، فمن شأن الوقوف تطبيقيصائص العام

صوص ة لتدريس مادة النّيمكننا من بناء إستراتيجيات تعليميأن  صوصأنواع النّ
على المستويين القرائي معا والكتابي.  

  :ص الحجاجيّ النّ - أ
أي خاصم، وتحاجا أي تخاصما، والمحجاج  "حاج"من مصدر : الحجاج لغةتعریف   

صيغة مبالغة، أي كثير الخصام، والمحجوج إسم مفعول أي المغلوب بالحجة، 
  .1أي البرهان واحتج أي أدعى، وأتى بالحجة، وحجه أي غلبه بالحجة والحجة

 الحجج لتغيير موقف أو استعمالة تستدعي ة ذهنيهو عملي :اصطلاحا          
سلوك ويكون الحجاج في مواطن الخلاف، ويرمي إلى نتيجة تكون صريحة مذكورة 

ة غير مذكورة؛ علينا تحديدهاأو ضمني.  
أو  اأو نقدي اا أو أدبيا أو فلسفيفي مختلف المضامين، حضاري ص الحجاجييكون النّ 

صحفيا، وحتى علميا إذا لجأنا إلى مناقشة بعض الحقائق مقابل ما استقر في ا برهاني
  :يليع ما والأذهان من أفكار ومعتقدات، من خصائص هذا النّ

- ة أو المشكلة موضوع البحثتحديد الفكرة أو القضي. 
 .الاستعانة بالبراهين والأمثلة والمقالات والإستنتاجات -

                                                             

.228ص م،1996، السنة 3دار الصادر بيروت، ط العرب، ابن منظور، لسان - 1 
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 .فيه استفهام ومقاربة ونفي وأحرف جواب وتوكيد وإثبات -
 .تحديد كيفية معالجة هذه الفكرة -
تقتصر وظيفتها ه حكاية لا على أنّ السرد بعض الباحثين يعرف :رديص السالنّ -ب

الطّريقة التّقنية المعتمدة في إعداد " : على مجرد تعداد الوقائع والأفعال، فهو
ص يحيل النّف 1"وإخراج النّص القصصي، والروائي بهدف تحقيق غاية المرسل 

السردي على واقع تجري فيه أحداث معينة في إطار زماني معين فيه الذي ن يبي
يحكي كيف تتحول الأحداث، وكيف تتطومن ومن خصائصه مايلير عبر الز:  

 .ةفصيلية والتّئيسيالأفعال الر ذكر -
- ةاستخدام أفعال الأمر والماضي للدلالة على الأحداث الماضي. 
- ةاستخدام الجمل الخبري)دق والكذبتحتمل الص.( 
- استخدام عناصر الفن القصصي)المقدرد، الأشخاص، الحوار، الحادثة، مة، الس

 ).مان والمكانة، الزالموضوعي ،الحل العقدة
ر يفسر أي أوضح وبين وأول وكشف وشرح من فس سيرفالتّ :ص التفسيريالنّ -ج

  . المبهم والغامض
وسع هو عملية عرض لمفاهيم معينة أو نظريات وغيرها بالتّ: اصطلاحا أما  

  .ليكون مفهومه بشكل جيد... رح والإفهاموالشّ
... اا أودينيا أونقديأوعلميا في مختلف المضامين، حضاري فسيريص التّيكون النّ 

فصيل إلى فصيل، أومن التّعرض الأحداث من الإجمال إلى التّكما ينطلق في 
  .2الإجمال

  :لي ي ومن خصائصه ما
                                                             

.203ص م،2009السنة هة، طرابلس،صوص الموججورج مارون، تقنيات التعبير وأنماطه بالنّ - 1 
2- الحديث للمراحل التّ سمير كبريت، المرشد الأدبيعليمية الجامعيهجية الحديثة، ة والمتوسطة وفق المنّة والثانوي

  .56صد ط، د س،   ةالعربيدار النهضة 



ّمھا وتعلیمھا                :                                     لالأوالفصل  ّصوص تعل  الن
 

11 

 

 ). تسلسل الأفكار وترابطها ( للفكرةة منطقي ةمناقش -
 .إيراد الأمثلة لفهم الأفكار المطروحة -
 .أن أن، إذ أي، أن، لأن، ذلك: فسيراستخدام أدوات التّ -
- تيجةبب والنّالس. 
 .فاسيرروح والإيضاحات والتّفيه ذكر للشّ -

نة يعكس الوصف واقع فيه إدراك كلّي وآني للعناصر المكو: ص الوصفيالنّ - ه
وقد يكون الأمر . نتظامها في الفضاء أو المكان الذي توجد فيهإوكيفية  لهذا الواقع

غيرها، كما يتمثل الوصف في محاولة ة أو بأشخاص أو متعلق بموجودات جماعي
 مد في بناءعتَومن الإستراتيجيات التي عادة ما تُ، نقل هذا الواقع بجزيئاته وتفاصيله

صوص الانطلاق في الوصف من أقرب إلى أبعد نقطة، من الأسفل وع من النّالنّ هذا
  :، ومن خصائصه مايلي1إلى الأعلى أو العكس ومن اليمين إلى اليسار

- فاتالص الموحينةة بمعاني معي. 
- مان والمكاناستخدام ظروف الز. 
 .2الوصف من البعيد إلى القريب أي من العام إلى الخاص -
 .الة على حالة الموصوفعابير الداستخدام التّ -
- إظهار الصفات الداخليةة والخارجي. 

معلومات صوص هي تقديم وع من النّالغاية من هذا النّ إن :نص الإخباريالّ -و
قي يحملها أو ليست لديه معلومات حول موضوع معين يفترض أن المتل ومعارف

ة صوص مهارة ذهنينوع من النّهذا الّتحيل إلى كافية حوله، ومن هنا تأتي ضرورة 

                                                             
1- محمد الأخضر الصبيحيخل إلى علم النّ، مده1429، 1ة للعلوم، طص ومجالات تطبيقه، دار النشر العربي /

  .110م، ص2008
w.w.w.brika netyahoo. Com :  الموقع الإلكتروني-  2 
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، ةوضيحيرح، وما يتطلّب ذلك من تقديم للحجج والأدلّة والأمثلة التّأخرى هي الشّ
 :ومن خصائصه مايلي

إيصال معلومات عن حادثة ما وشرحها وتوضيحها دون إبداء يهدف إلى  -
 .1فيها خصيالرأي الشّ

  ). نداء ومخاطبة ( مثيلقيد والتّوجه إلى الآخرين ومخاطبتهم بالتّالتّ -
- استفهام، عرضأمر، نهي، : ةكثرة الجمل الطلبي.  
 .والاستمالةوالإنصات والإقناع  الاستماعفيه دعوة إلى  -

  :صوصالأهداف من تصنيف النّ -2
- حكم فيها، واستعمالها ات التي يتيحها الكلام والتّمحاولة الاستفادة من الإمكاني

واصل والمشافهة تحريراعبير والتّر في ممارسة التّبوعي وتبص.  
صوص عرفة أنواع النّمين، حتى إن كانوا في الجامعة، إلى معلّتوجيه المتّ -

القراءة والكتابة، وذلك بمعرفة الخصوصيات  تقتضيه حاجات وأنماطها وما
فه في صنيف ولا نصنّص ضمن هذا التّصوص ولهذا نضع هذا النّزة للنّالممي
  .ذاك

ص ات النّوخصوصي ص الأدبيفريق بين خصوصيات النّالقدرة على التّ -
العلمي.  

غة اللّحكم في ممارسة ه نحو التّوجا جديدة من أهدافها التّجيفكير في بيداغوالتّ -
روف واصل والظّظر إلى مقتضيات التّالمنطوقة والمكتوبة، وتنظيمها بالنّ

  .2والمقامات التي يحدث فيها والملابسات التي تحيط به

                                                             
1- Patricia Mary Raymond : Le point sur la claudette marie conire centre production 
ècrie en didactique des langues  (1994) Anjou (Quèbec) canda èducatif et culturel lnc 
p45-46.  

- ة النّتعليمي110- 109بيق لبشير إبرير، صة والتطّصوص بين النظري. 2 
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  .صوص بكل أنواعهاع النّمامل التّع -
وذلك بالبحث .ة الرتيبةظرية وممارساتها الكلاميالإفلات من سلطان البلاغة النّ -

م من فوائد عميمة تنتفع بها في الحديثة، وما بوسعها أن تقدسانية في العلوم اللّ
  .ساتهاة في مؤسعليمية التّالعملي صوص بمستوى ممارسيالنّ

ص درس النّي :ةانويصوص في المرحلة الثّبعة لتدريس النّخطوات المتّال - 3 
الأدبي من منطلق كونه نصا احتماليدا، مفتوحا على قراا، متعدعة تسهم في ءات متنو

ة وتدريبه على قديم إلى تثمين ملكته النّوبذلك يصل الأستاذ بالمتعلّ اغنائه وإثرائه
حليل للآثارراسة والتّالد الفكرية، ونقترح في تدريس النّة الأدبييلي ما ص الأدبي:  
 كلمة موجزة عن حياةتقديم لاميذ يطلب الأستاذ من التّ :صعريف بصاحب النّالتّ -1

رس، يعتمد الأستاذ في طرح ص، وفي تنشيط الدفيما له علاقة بالنّ الأديب وعصره
ص، وبجوانب عرف على صاحب النّلاميذ تقودهم إلى التّأسئلة جزئية دقيقة على التّ

خمسة  ىلا يتعد جديد في ظرف زمني، وحركات التّعر العربية في الشّزعة العقليالنّ
  .د) 15(عشر

بعد التّعريف بصاحب النّص تأتي الخطوة الثّانية المتّبعة  :صالنّتقديم موضوع  -2
ا طريقة الإلقاء ص بقراءة سليمة مراعيموضوع النّفي تدريس النّصوص وهي تقديم 

النّ المناسبة لجوصجاوب مع طبيعة النّالتّ( ص الأدبي (ة من يلي ذلك قراءات فردي
 أن "الأخطاء مباشرة، كما يرى بعضهم  ناية، وتصحيحالع مراعاةلاميذ مع قبل التّ

على القارئ الجيد أن يمتلك المهارات العقلية القراءة من حيث ثروة ة لتقني
المفردات وإدراك المعنى القريب والبعيد، والكشف عن هدف الكاتب ومغزاه 
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يدرك معنى الفقرة، وأخيرا النص  بد له أيضا أن والقدرة على نقد المقروء، ولا
  :يلي نستنتج من هذا القول ما 1" كاملا
 .الب أن يستمتع بما يقرأ، ويستفيد منه في الوقت نفسهتعويد الطّ -
 .ركيز والانتباه لمدة طويلةتنمية حواسه وتنشيط خياله وتغذيته، وتعويده التّ -
 .قد عندهة، وتنمية روح النّغويالب المعرفة اللّكسب الطّ -
- رعة في القراءة والفهمتعويده الس. 

ة غويراكيب اللّيجتهد الأستاذ في تعيين المفردات والتّ :أثري رصيدي اللغوي -3
رح بذكر معنى أو على أن يتم الشّ ص؛رح مما يتوقف عليه فهم النّالجديرة بالشّ
  حسب معاني الكلمة 
  .فت فيهياق الذي وظّتوحي به من دلالات انطلاقا من الس عرض إلى ماالمعجم ثم التّ

مين إلى لأستاذ في هذه المرحلة بصدد توجيه المتعلّا: صمعطيات النّ اكتشاف -4
وعواطف  ،، وانفعالاتمشاعر من وأفكار ص من معاني،يتوفر عليه النّ ما اكتشاف

ة من تعابير خفيمن أساليب مختلفة حيث يتوصل الأستاذ إلى جعل ة، ومجازي
تسمح بالمشاركة والفهم  لاميذ يكتشفون معطيات عن طريق صياغة أسئلة مبسطةالتّ

  .2صما مضمون الحكمة الواردة في البيت الأول من النّ: مثال
على طائفة من ص يعتمد الأستاذ معطيات النّ كتشافلإه نّأ ،نستنتج مما سبق     

يتوافر عليه من المعاني والأفكار  ص باكتشاف مالاميذ من فهم النّالأسئلة تمكن التّ
   .ةة والمجازيالحقيقي عابيروالعواطف والتّ

                                                             
شر سرة للنّدار المي: م2003: 1ط.ة والتطبيقة بين النظريغة العربيراتب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللّ -1

  .61والتوزيع، عمان، ص
للمطبوعات  هة، الديوان الوطنيصوص والمطالعة الموجر الصادق عبد االله، الجديد في الأدب والنّأبو بكّ -2

11ص الجزائر، ،2011-2010ة، المدرسي.  
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لاميذ إلى المناقشة ر التّص يوجه الأستاذ أنظابعد فهم النّ :صمناقشة معطيات النّ-5
قد على أن يكون النّ ؛ة؛ سواءاً تعلق الأمر بالمعاني والأفكار أم بالأسلوبذوقيالتّ

ضوء رصيد ة في ة والفنياهرة ثم تقييم مختلف أبعادها الفكريإبداعا يعتمد تعيين الظّ
تتم : " في كتاب طرق تدريس اللّغة العربية لزكريا اسماعيل  القبلي، كما ورد ما

المناقشة بالربط بين المعلومات والحقائق والمفاهيم والأفكار التي يضعها، وبين ما 
مر عليه من خلال تجاربة السابقة  ويتم ذلك عن طريق الموازنة والتي تعتبر 

ة أساسية تفسير التّحليلات المستخلصةمهارة فرعيكما   1"ة ولكنّها تأتي بعد عملي
للمتعلّم الفرصة ليتناول ويتوغّل باقتراحاته في طرح أكبر قدر ممكن  لأستاذا يتيح

من البدائل والمعاني المختزنة في النّص، كونه نصا احتماليا مفتوحا على قراءات 
   .متنوعة

، المرحلة يتم تحديد نمط النّص واكتشاف خصائصهفي هذه : تحديد بناء النّص -6
   .ثم تدريب التّلميذ مشافهة وكتابة على إنتاج نصوص وفق النّمط  المدروس

متوافق في معانيه  أفكارهص منتوج مترابط في النّ :والانسجامساق أتفحص الاتّ -7
 ،ويظهر ذلك في طريقة عرض الأفكار وعلاقتها بالموضوع من جهة ومنسجم،

وعلاقة بداية الفقرة هة أخرى كعلاقة المقدمة بالموضوع، وعلاقتها فيما بينها من ج
أخرى، وتكرار الأفكار، كما  فكرة إلىبعة في الانتقال من ريقة المتّبخاتمتها والطّ

ص من عبارات نة للنّتوصل بين العناصر المكو ة التيغوياللّيظهر في الوسائل 
  .وجمل

ص من حيث في دراسة النّ المرحلة الأخيرة يوه :صتقدير النّل القول في جمأُ -8
ص مع ة للنّة والفكرين يصل الأستاذ بتلاميذه إلى تلخيص أبرز الخصائص الفنيإ

ة التي وكذا الوسائل الأسلوبي ،غويوظيف اللّتّص في الأكيد على خصوصيات النّالتّ
                                                             

 .97ص م،2005جامعية، السنة القاهرة، دار المعرفة ال ،1غة العربية، طزكريا اسماعيل، طرق تدريس اللّ -1
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ويتم هذا عن طريق  وتميزه عن غيره، ،والتي تعكس الرؤية إكمالية للأديب استعملها
مثال عن وللنّص  والفني الجانب الفكري دقيقة مناسبة تساعد على إبرازصوغ أسئلة 

راع القائم في عصره وبيئته، وهذا تناول فيها جوانب الص 1لبشار بن برد قصيدة ذلك
الصة القدي ة مخلفا بذلكراع الذي أقامه على نزعة عقليمة، فضمنها القصيدة العربي

اعر ببعض الشّ استعانوقد  هجاء أو مدحا في قالب حكمي مبني على الحجة والدليل،
الصوردت معاني  كما أثير وتبليغ أفكاره،ة التي كان لها أثر كبير في التّور البياني
 .ةص متماسكة بما توافرت عليه من روابط وعلاقات معنويالنّ
ة التي تكون مادة غويالمعلّم بعد اختياره للمسائل اللّ: عليمدرج في التّكيفية التّ - 4
ة في مرحلة واحدة، لذا يأتي تركيب بعض هذه يستطيع أن يعلّم هذه الماد ة لاعليميالتّ

 طرحه هنان والسؤال الذي يجب أن. المسائل قبل بعض الآخر وعلى نحو متدرج
  ترتيب؟ة؟ ووفق أي عليمية التّكيف تتدرج الماد: كالآتي

وللجواب عن هذا السة بالغة في ما يتعلّؤال أهمياللّة تعليم اللّق بعملي غة غة، لأن
بد، على العموم، من المسائل التي يتناسب  نظيم لاتنظيم قائم بذاته، وضمن التّ

والمسائل التي  ،بعضها مع بعض والمسائل التي تعمل مجتمعة بعضها مع بعض
ركيب الذي اعتماد التّ -رأينا-عليم في التدرج في التّ ويقتضي. يرتبط بعضها ببعض

  .يراعي السهولة، والإنتقال من العام إلى الخاص، وتواتر المفردات
ويقتضي إقرار هذا المبدأ . الصعب هل إلىيكون التدرج من الس: هولةالس -أ  
ولن  ،فسيةسانيات النّة، واللّسانيات الاجتماعية، واللّراسات الألسنيجوء إلى الداللّ
أن سهولة  " :ما نكتفي بالإشارة إلىنّإلضيق المجال، هذا الموضوع في توسع ن

غوي يرجع إلى سهولة إدراكه، وسهولة الإدراك ترتبط بعدد القواعد ركيب اللّالتّ
ركيب وتعود دراسة هذه المسائل حويلات التي تدخل في التّمات والتّوالسة إلى نظري

                                                             
 .13جهة، صر الصادق عبد االله، الجديد في الأدب والنّصوص والمطالعة الموأبو بكّ -1
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 1" ج ضمنها قواعد الإرسال والالتقاط وظروف التكلّمالكلامي التي تتدرالأداء 
 نستنتج من هذا القول أن السهولة قد يرتقي بها المتعلّم في اكتساب مهاراته اللّغوية
من العناصر اللّغوية التي يسهل عليه استعابها إلى العناصر المجردة التي تتطلّب 

على ما يقدمه علم النّفس اللّساني وعلم الاجتماع  نضجا أكثر، ويجب هنا الاعتماد
  .   اللّساني والدراسات اللّسانية عموما

عليم بحيث درج في التّأ التّيقتضي هذا المبد: الانتقال من العام إلى الخاص -ب  
رس القاعدة العامة قبلتد القاعدة المختصة لمسائل لغويوعة، ة متفرة القاعدة العام

والمفردات المحسوسة قبل المفردات غير المحسوسة، والمفردات  الشواذ  قبل
  .بة، والتراكيب البسيطة قبل التراكيب المركّالمركّبةالمفردة قبل المفردات 

لا شك فيه أن الاهتمام بمبدأ التّواتر أثناء وضع البرنامج  مما :تواتر المفردات - ج  
ختلف في درجة تواترها واستعمالها حيث أن التّعليمي أمر مهم لأن هذه الألفاظ ت

لقينها ويقتضي تعليم المفردات التدرج في تهناك ألفاظ تنعت عادة بالألفاظ الأساسية، 
، واكتشاف ةلمفردات الأساسيوتسمى عادة با. تواترا ابتداء من المفردة الأكثر

المفردات الأساسية يقتضي إتمام الدراسات الألسنية في هذا المجالة الإحصائي.  
  :ةانوية في المرحلة الثّصوص الأدبية من خلال تدريس النّربويالأهداف التّ -5

- الب بالتّصل الطّيتّ أنراث الأدبي د  في عصوره المختلفة، وأنيتمثله ويتزو
من قيمته الخلفية والاجتماعيةة والفني. 

- كلّوإحساسه، ، شعوره الب، وإرهافتزداد قدرة الطّ أن أدب رفيع لا لأن 
 .ةالعاطفة الوطني: ر بها القارئ، مثليخلو من عاطفة يتأثّ

 .الب وإطلاق العنان لأفكارهتوسيع الخيال لدى الطّ -

                                                             
1- ميشال زكريا، مباحث في النظري19غة، صة وتعليم اللّة الألسني. 
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- ذوق والحكم والموازنة من خلال تزويده الب على الفهم والتّة قدرة الطّتنمي
ة، وللعواطف جارب، وبذلك يزيد فهمه للحياة الإنسانيبطائفة من الخبرات والتّ

 .جاهات التي تؤثر في الفرد والمجتمعاتوالاتّ
عبير بالإضافة يغ والأساليب، وصور التّالب في المفردات والصزيادة ثروة الطّ -

ة ميلهم إلى قراءة النّإلى تنميقوها بأنفسهمصوص شعرا ونثرا، وأن يتذو. 
 .1ونقدهاصوص التي يدرسها الب على إصدار الأحكام على النّتعويد الطّ -
 .عراء من العرب والمسلمينعرف على عدد من الأدباء والشّالتّ -
 .ريفةبوية الشّحفظ مجموعة من الآيات الكريمة والأحاديث النّ -
 .ةصوص الأدبيمراعاة حسن الأداء وجودة الإلقاء مع تمثيل المعنى في النّ -
النّصوص يرى حلمي أحمد الوكيل أن الأهداف التربوية من خلال تدريس      

ة هو تنمية غة العربيغاية تدريس اللّ : "الأدبية في المرحلة الثّانوية تكمن فيما يلي
ة ربوية التّلميذ في الواقع تقويم لجميع جوانب العمليلميذ، وتقويم نمو التّقدرات التّ

   . 2" ةالعربيغة رة التي يجب أن يهتم بها منهج اللّوالعوامل المؤثّ
هذا القول أن غاية تدريس اللّغة العربية هي تزويد التّلميذ بمجموعة  نستنتج من     

ت وقدرته على العمل بطريقة ذاتية معتمدا على نفسه وكذلك من المعارف والمهارا
 .امداده بالقدرات والأفكار التي تمكّنه من مواصلة عملية التّعلّم

                                                             

.55صة، ة في جميع المواد الدراسيعليمية والتّربويجودت أحمد سعادة، صياغة الأهداف التّ - 1 
.145صد ط، دس، دب،  ظيماتها، حلمي أحمد الوكيل، بناء المناهج وتنّ - 2 



  :الثّانيالفصل 
دراسة ميدانية آراء عينة من الطّلبة والأساتذة 

  في تدريس النّصوص
   

  تحليل إجابات التّلاميذ على الاستبيان: المبحث الأول
 .تحليل إجابات التّلاميذ -1
  .النتائج النهائية لتحليل الاستبيان -2

 تحليل إجابات الأساتذة على الاستبيان: المبحث الثّاني. 
  .تحليل إجابات الأساتذة -    1
 .النتائج النهائية لتحليل الاستبيان -   2
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  :مدخل
ص خصة التّانينة الثّالس(  انويور الثّنصوص القراءة في الطّدرسنا في هذا العمل 

محمد : وهي  على ثلاث ثانويات الاستبياناتحيث قمنا بتوزيع ) -أنموذجا– أدبي
، حملاوي شارف قاسم بعين الحجر بالروراوةبوضياف بأهل القصر، رابحي محمد 

  .الجزائر/وهي كلّها تابعة لولاية البويرة
في ثانوية محمد بوضياف بأهل  الاستبياناتتوزيع  تم: مينسبة للمتعلّبالنّ -

 .تلميذ) 60(القصر، رابحي محمد بالروراوة، وذلك ل
حمد بوضياف م: على ثلاثة ثانويات الاستبياناتتم توزيع : سبة للأساتذةبالنّ -

بأهل القصر، رابحي محمد بالروراوة، حملاوي شارف قاسم بعين الحجر 
 .أستاذ) 16(وذلك ل

  :ة الإستبيانعينّ -أ
ة من انينة الثّمين من السة وكذا إلى المتعلّغة العربيلأساتذة اللّ الاستبيانوجهنا هذا 

يتمثل ويضم الجوانب التي تخدم أهداف البحث، و، ) ةعبة الأدبيالشّ ( انويعليم الثّالتّ
غة هت لأساتذة اللّمين، وتسعة أسئلة وجهت للمتعلّجة أسئلة وفي ثماني الاستبيانهذا 

ة وآدابهاالعربي.  
  :تائج وتحليلهاعرض النّ -ب

تائج مين جاءت مرحلة النّعة على الأساتذة والمتعلّالموز الاستبياناتبعد جمع 
ة لحساب قليديريقة التّفقد استعملت الطّ ،تائجسبة لطريقة تحليل هذه النّأما بالنّوتحليلها 

  :وهي ةسب المئويالنّ
× كرارالتّ

هتوج إليهم الإستبيانات مينالمتعلّ وعدد الأساتذة الذين  عدد 
= ةالمئوي   النسبة 
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الذي قدمناه  الاستبيانيهدف : على الإستبيان لاميذالتّإجابات تحليل : المبحث الأول
هل بقيت ف ،ونظرتهم إليها لاميذ إلى معرفة مستواهم في تحليل نصوص القراءةللتّ

ي إلى تغيرها بب المؤدفما هو الس ،ق أو تغيرت، وإن تغيرتابلسكما كانت في ا
تدريس نصوص القراءة في طريقة  ن لنافقمنا بتقديم مجموعة من الأسئلة التي تبي

لنا التي تحص الاستبيانوكانت نتائج  ،ص أدبية تخصانينة الثّ، السانويالثّور الطّ
  :عليها كالآتي

يكمن الهدف من السؤال : ة نصوص القراءةلاميذ لحصحب التّ مدى  -1     
على التّلاميذ في معرفة مدى حبهم لحصة نصوص القراءة فإن  الأول الذي طرحناه

كان لديهم ميول اتجاهها فهذا يعني أنّهم يحبونها، أما إن كانوا لا يهتمون بها فهذا 
  .1قواعد اللّغة أو البلاغة: يعني أن لديهم اهتمامات أخرى يفضلونها مثل

  
      قنا في الستطرزع على التّ الاستبيانل من ؤال الأوهم المولاميذ إلى مدى حب

سم لحصة الموجودة في الرائرة النّسبية نصوص القراءة، فاستنتجنا من خلال الد
، وهذا راجع للمعامل المرتفع )نعم( لاميذ قد أجابوا ب، أن أغلب الت01ّ:البياني رقم

                              
  .01:، الجدول رقم03:رقم ينظر إلى الملحق - 1

87%

13%

.01: الرسم البياني رقم

نعم
لا
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لات  ،جاحلاميذ على النّونصوص القراءة الذي يساعد التّ ة الأدبلمادوتحقيق معد
ا يجعلهم يهتمون بدراستهامرتفعة مم، فهم يقرون بحبة، واهتمامهم هم لهذه الحص
ة، وكذا قافات الماضيعراء والثّعرفهم على مختلف الشّها تُالكبير بجميع نشاطاتها لأنّ

هم يجدون صعوبة في فهم هذه فلقد أقروا بأنّ ،لاميذأما بقية التّ توسيع معارفهم
والمتداخلة لأنّها صعبة  ، وعدم قدرتهم على استيعاب مواضيعها المختلفةصوصلنّا

ما هذا راجع إلى ضعف مستواهم الدراسي بشكل عام، وليس في مادة الفهم، ورب
  .ة فقط، مما يجعلهم ينفرون من الدراسةصوص الأدبيالنّ

تختلف نظرة : والملللاميذ إلى نصوص القراءة من حيث المتعة نظرة التّ -2      
التّلاميذ إلى نصوص القراءة، فهناك من يرى أنّها نصوص ممتعة، فربما هذا راجع 

 إلى ثراء البرنامج الذي يتعلّق بالعصر العباسي ) د ) العصر الذهبيوأيضا تجد
لّة لأن النّصوص لأنّها تكشف عن حدث تاريخي في زمن معين، وهناك من يراها مم

  .1في بعض ألفاظ النّصوص الشّعريةهناك صعوبة 
  

  

                              
.02:، الجدول رقم03:رقم ينظر إلى الملحق - 1  

97%

3%

.02: الرسم البياني رقم

ممتعة

مملة
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     ؤال الثّجاء الساني ح أغلب التّكتكملة للسل، إذ صرلاميذ بأن نصوص ؤال الأو
فهم على التّالقراءة ممتعة، لأنّها تعروأيضا طريقة الأستاذ التي يعتمدها راث الأدبي ،

ي إلى تفاعل الذي يؤدرفين لطّفي إلقاء الدرس من خلال المناقشة والحوار بين ا
ة في نظرهم صوص مملّصرحت بأن النّ ة فقدسبة المتبقيميذ مع الأستاذ، أما النّلالتّ

لاميذ، أو الحاجة ة تعامل الأستاذ مع التّكيفي: وربما يعود ذلك لعدة أسباب من بينها
تمامهم أثناء وعدم اه ،راسيحصيل الدلاميذ، والتي لها أثر كبير على التّة للتّفسيالنّ

صوص في آخر المطاف، ورغم هذا يقر مما يجعلهم ينفرون من تحليل النّ  الحصة
روف رت الظّهم في بعض الأحيان يجدونها ممتعة خاصة إذا توفّلاميذ بأنّالتّ

  .المناسبة
ينظر : ةثانوية أم ة أساسيلاميذ إلى نصوص القراءة من حيث أنّها مادنظرة التّ -3

إلى نصوص القراءة على أنّها مادة أساسية وذلك راجع لكثرة الساعات التّلاميذ 
المبرمجة في الأسبوع لمادة اللّغة العربية، وهناك من يرى عكس ذلك بأنّها مادة 

  .1ثانوية فحسب نظرهم هناك مواد أهم منها كالفلسفة، التّاريخ والجغرافيا

  

                              
.03:، الجدول رقم03:رقم ينظر إلى الملحق - 1  

75%

25%

.03: لرسم البياني رقما

مادة أساسیة
مادة ثانویة
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      نلاحظ من خلال السابقينؤالين الس ة التّأن أغلبيحون بحبة لاميذ يصرهم لحص
ة وأساسية مهمةالأدب ونصوص القراءة، فهم يرون أنّها ماد.  

بلغت فة حيث صرح أغلبهم بذلك عب الأدبية عند الشّصوص مادة أساسيعتبر النّتُ 
أما . ة المرتفع، وهذا راجع لمعامل الماد%75 المائةفي   خمسة وسبعون نسبتهم

التّ ةبقيقواعد اللّحسب نظرهم  وهذا راجع ؛ةلاميذ فيرونها مادة ثانوي غة وحصة أن
ة على البلاغة أهم من النّصوص، وأيضا اهتمامهم بمواد أخرى ذات معاملات عالي

  .صوصحساب النّ
     4- 1لاميذ في فهم نصوص القراءةعوبات التي يواجهها التّالص .  

  
      سم نلاحظ من خلال الر04:رقم البياني أغلب أفراد العي حوا أنّهم أننة صر

شاطات ة النّيعانون أحيانا من مشاكل في الفهم، وأحيانا لا، وهذا يعود إلى نوعي
دراسة نصوص القراءة لاميذ من والتي تكون في أحيان كثيرة سببا في نفور التّ

عليم الأابقة كمرحلة التّوعدم اهتمامهم بها منذ المراحل السوإلى طريقة ساسي ،
ل ة التي تمثّسبة المتبقيلاميذ، أما النّعامل مع التّالأستاذ سواء في الإلقاء أو التّ

                              
.04:، الجدول رقم03:رقم ينظر إلى الملحق - 1  

27%

22%

51%

.04:لرسم البياني رقما

نعم

لا

أحیانا
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هم لا يجدون أي صعوبة في الفهم، وهذا فقد صرحوا بأنّ %20 المائةفي  عشرون
هم الكبير لمادة اللّراجع لاجتهادهم وحبغة العربيسابق، أو  ة أو لديهم رصيد معرفي

  .جباءلاميذ النّكونهم من طبقة التّ
مما يجعل نصوص القراءة صعبة  :الأسباب التي تجعل نصوص القراءة صعبة -5

لدى التّلاميذ هو انعدام الخبرة والمهارة في تعليم اللّغة بيداغوجيا عند بعض الأساتذة 
م مشارك فعال فهناك من يركّز على تعليم قواعد اللّغة لوحدها دون جعل المتعلّ

  . 1وأيضا إلى صعوبة البرامج والمواضيع المبرمجة من طرف وزارة التّربية

  
      لاميذ في فهم نصوص القراءة أسبابا عوبات التي يواجهها التّقد يكون للص

مع التّلاميذ ربما  عاملرح والتّطريقة الأستاذ في الشّ: الأسبابهذه  ومن بين وجيهة
حور العملية يعود لإتّباعه الطّريقة الّتقليدية في إلقاء الدرس بحيث يكون هو م

ويجيب وحده دون فتح المجال للتّلاميذ للنّقاش، وأيضا لصعوبة فيسأل   التّعليمية
أو  راسيجديد في البرنامج الدالبرامج والمواضيع المدروسة، وهذا يعود لانعدام التّ

  .صوص تحكي عن الماضي أكثر من الحاضرن أغلب النّأ

                              
.05:، الجدول رقم03:رقم ينظر إلى الملحق - 1  

55%
40%

5%

.05:الرسم البياني رقم

صعوبة البرامج والمواضیع المدروسة

طریقة الأستاذ في الشرح والتعامل

عدم رغبتك في دراسة الأدب العربي
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من هذا السؤال معرفة نظرة  يكمن الهدف: لاميذ لنصوص القراءةنظرة التّ -6
التّلاميذ الجديدة لنصوص القراءة فهناك من تغيرت نظرتهم لهذه النّصوص إلى 
الأحسن وهذا راجع إلى محاولة تحسين مستواهم في جميع المواد خاصة في مادة 
اللّغة العربية، وفي مقابل ذلك هناك من تحولت نظرتهم إلى الأسوء ويعود ذلك 

  . 1مج بصفة عامة، وعدم اهتمامهم باللّغة العربية بصفة خاصةلطول البرنا

  
 في المائة ثلاثة وثمانون لاميذ والتي بلغت نسبتهمأجمعت فئة كبيرة من التّ      

83%ر وجهمن مجموع أفراد العيء         الأسوصوص إلى نظرهم نحو النّ ةنة على تغي 
جديد في وذلك راجع حسب معتقدهم إلى كثافة البرنامج وطوله، وانعدام الإبداع والتّ

صوص تحكي على الماضي أكثر من فأغلب النّ ،في الكتاب المنتقاةصوص النّ
القول-ة جامدة نوعا ما الحاضر، فهي أصبحت ماد ا النّ -إن صحأمة سبة المتبقي

 نة، فهم يرون أنن مجموع أفراد العيم  %17في المائة  سبعة عشر والتي تمثل
، لأنّها تتناسب مع ةة وممتعة، وذات  قيمة عاليصوص، كانت ولا تزال مهمالنّ

  .مستواهم الدراسي

                              
.06:، الجدول رقم03:رقم ينظر إلى الملحق - 1  

83%

17%

.06:الرسم البياني رقم

تغير إلى الأسوء
تغير إلى الأحسن
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يرجع اهتمام التّلاميذ بنصوص القراءة : مدى اهتمام التّلاميذ بنصوص القراءة  -7
الذي يساعدهم على إلى ملائمة مضمون الكتاب المدرسي، وتناسبه مع مستواهم 

اكتساب المهارات اللّغوية، وهناك من لا يعطي أهمية لهذه النّصوص ويعود ذلك 
راسيلكثافة البرنامج الد  .  

إن : لاميذوتناسبه مع مستوى التّ مدى ملائمة مضمون الكتاب المدرسي -أ     
لأنّه يعكس مستوى  الكتاب المدرسي لديه أهمية كبيرة في تحقيق العملية التّعليمية

التّلميذ ويتلاءم مع السنة الدراسية، ويعتبر أيضا من الوسائل النّاجحة لعرض المادة 
  . 1الدراسية

  
     من خلال الرسم البياني يتبينسبة كبيرة من التّ ن لنا أنمحتوى  لاميذ ترى أن

الكتاب المدرسي يتناسب مع إمكانياتهم، وذلك راجع إلى أن مضمون الكتاب ثري 
مة التي تساعدهم على اكتساب المهارات اللّبالمعلومات القيلة في مهارة ة المتمثّغوي

نة على اكتساب دهم في هذه السما يعود إلى تعوكلم والقراءة والفهم، أو ربالكتابة والتّ
ي في ط، وهذا يؤدعليم المتوسدة التي لم تكن معروفة في التّمعطيات جديدة ومعقّ

  .رةالأخير إلى تحقيق الكفاءات المسطّ

                              
.07، الجدول رقم03:رقم ينظر إلى الملحق - 1  

74%

26%

.  07:الرسم البياني رقم

نعم
لا
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يرجع عدم اهتمام  :لاميذ بنصوص القراءة لكثافة البرنامجعدم اهتمام التّ - ب     
التّلاميذ بنصوص القراءة بالدرجة الأولى إلى كثافة البرنامج الذي يركّز على الجانب 

علومات دون مراعاة العقلي للتّلميذ فقط وحشو ذاك ذاكرته بأكبر قدر ممكن من الم
  .1 الطّاقة الاستيعابية لديه

  
     كان السلاميذ اهتمام التّمدى : هو الاستبيانإليه في هذا قنا ؤال الأخير الذي تطر

نامج دور لكثافة البر أن 08:رقم سم البيانيضح من خلال الربنصوص القراءة، ويتّ
ويعود لب على نتائجهم، يعود بالسمة، وهذا ما شاطات المقدفي عدم اهتمامهم بالنّ

السبب الرئيسي لذلك إلى كثرة المعلومات التي يقدمها الأستاذ للتّلميذ مع عدم مراعاة 
الطّاقة الاستيعابية لديه، وكذلك إهماله لجوانب أساسية كان يجب عليه مراعاتها 

اللّغة التي يستعملها  السن المستوى، المدة الزمنية، المادة المدروسة فمثلا؛: وهي
  .       المحامي تختلف عن اللّغة التي يستعملها التّلميذ

 نة من التّوهناك فئة معيصوص بسبب كثافة هناك صعوبة في فهم النّ لاميذ ترى أن
فية ربما هذا راجع إلى كي، %40 في المائة أربعون البرنامج حيث تمثل نسبتهم

                              
.08:، الجدول رقم03:رقم حقينظر إلى المل - 1  

43%

17%

40%

.08:الرسم البياني رقم

نعم

لا

أحیانا
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 هل إلىالكتاب، والذي عادة يكون من السصوص داخل درج في عرض النّالتّ
لب على ط، وهذا يعود بالسد إلى المبس، ومن العام إلى الخاص، ومن المعقّالصعب

  .شاطمين فاهتمامهم إذن بنصوص القراءة مرهون بكثافة البرنامج والنّنتائج المتعلّ
  :لاميذالتّ لاستبيانهائية تائج النّالنّ -2

، استطعنا أن نكون فكرة لاميذه للتّالموج الاستبيانا لنتائج بعد تحليلناستطعنا       
ور الثّلتدريس نصوص القراءة في الطّ واضحة عن الوضع الحقيقيكونها  انوي

  .لميذ على حد سواءأصبحت تعاني عدم الاهتمام من طرف الأستاذ والتّ
صوص هذه النّلاميذ في نصوص القراءة، ونظرا لأهمية من خلال نتائج التّ      

ة لاميذ على اهتمامهم بالمادة ومعاملها المرتفع، الذي يساعد التّعب الأدبيلدى الشّ
هم ون بحبيقر كما يبين الجدول الأول أن نسبة مرتفعة من التّلاميذ وحبهم لدراستها،

صوص وميلهم إليها كونهم يجدونها سهلة وممتعة، فهي تقوم لسانهم وتنمي لهذه النّ
لاميذ ا على نتائج التّر إيجابيصوص يؤثّهم في مختلف المجالات، إذن فحب النّمعرفت

ا في تعامله معهم، وليس لديه طريقة في كان قاسية إذا خاصوكذلك معاملة الأستاذ 
يؤدي بدوره  رح، ولم يقم بتقريب نصوص القراءة من فهم المتعلّمين، وهذا ماالشّ

ر سلبا على هم لدراستها، وهذا يؤثّص، وعدم حبصولاميذ من هذه النّإلى نفور التّ
تحصيلهم الدفي نصوص القراءة راسي.  

      ا كثافة البرنامج الدأمدور كبير في التّلها فكان  راسيحصيل الدفكلما راسي ،
، أما إذا كانت هناك كثافة لميذ فهمه واستيعابهقصيرا، يسهل على التّكان البرنامج 

في الدروس، وعدم تفريقه التّ استيعابفهذا سيؤدي بدوره إلى عدم  ؛روسلميذ للد
لاميذ الذين يعانون من مشاكل في فهم ة لدى التّبين المواضيع المختلفة وخاص

د لدى التّروس فهذه الكثافة تولّالدلميذ الضالي وبالتّ ؛همرة على الفغط، وعدم القد
ي إلى تدهور مستواهتؤد.  
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 الإجابات، يجب قبل البدء في تحليل : تحليل استبيان الأساتذة: انيالمبحث الثّ
إجابات مختلفة بعض الأساتذةعند  ة، فقد لوحظالحديث عن بعض الملاحظات المهم 

هرب من الإجابة عن بعض الأسئلة والإجابة بطريقة ا كعدم التّوأغلبها إيجابية جد
ية، والجانب السجدعليلات والاقتراحات هو انعدام التّ ،مه عند بعضهناالذي وجد لبي

ة، هذا ما جعلنا نلاقي صعوبة في يجب أن تعرض من خلال أرائهم الخاصالتي 
ةالحصول على الإجابات المناسبة والكافي.  

عن مدى ملائمة الكتاب  سؤالا بداية الأمر يطرحنا ف: محتوى الكتاب - 1 
ؤال الأول مدى في السعرضنا ئلة، هنا أربعة أسفوجالمدرسي مع مستوى التّلاميذ، 

حة في لنا إلى الإجابات الموضلاميذ، فتوصملائمة نصوص القراءة مع مستوى التّ
الراليةة التّسوم البياني: 

  .1ميذ لآراء الأساتذة حول ملائمة محتوى الكتاب مع مستوى التّلا -أ

    
معظم الأساتذة أجمعوا على أن  ، أن01:رقم سم البيانيمن خلال الر، نلاحظ      
لاميذ، وذلك راجع للتّ صوص المبرمجة داخل الكتاب تتناسب مع المستوى العلميالنّ

صوص لاميذ، حيث يتم عرض النّة للتّهنية للمقدرات الذّربيإلى مراعاة وزارة التّ

                              
.01:، الجدول رقم04:رقم ينظر إلى الملحق - 1  

69%

19%

12%

.01:لرسم البياني رقما

تتناسب مع المستوى العلمي للتلامیذ

لاتتناسب مع المستوى العلمي للتلامیذ

ھي ذات مستوى علمي عالي وصعب 
نوعا ما
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إلى هل، بالإضافة عب إلى السدرج من العام إلى الخاص، ومن الصداخل الكتاب بالتّ
صوص المدرجة في الكتاب، وهذا ما يسهل عليهم هناك تسلسل وترابط بين النّ أن

نصوص القراءة المبرمجة في كتاب  ، وهذا راجع أيضا إلى أنالفهم والإستعاب
نة الثّالسانية ثانوي هي عبارة عن تكملة لما تطرقوا إليه في السابقة، وكلّنوات الس 

  .ةراتهم العقليهذا يؤدي تنمية وتطوير قد

تتعدد أهمية نصوص القراءة، وتنعكس أهميتها : ة نصوص القراءةأهمي - ب     
بالإيجاب على الأساتذة، وعلى التّلاميذ خاصة لأنّها تؤدي إلى تحقيق الطّلاقة في 

الاندثار، كما تساعد لسانهم بالإضافة المحافظة على اللّغة والتّراث العربي القديم من 
تنمية وتوسيع قدرات التّلاميذ ومعارفهم وكلّ هذه الأمور تسهلّ عليهم فهم على 

  .1نصوص القراءة وسهولة تعلّمها

 
      ؤال الثّجاء الساني لكتكملة للسؤال الأو :ح أغلب الأساتذة أنإذ صر ة أهمي

توعيتهم من : لاميذ، وذلك راجع إلىنصوص القراءة تكمن في توسيع معرفة التّ

                              
.02:، الجدول رقم04:رقم حقينظر إلى المل - 1  

19%

31%

50%

.02:الرسم البياني رقم

في تحقیق الطلاقة في اللسان
المحافظة على اللغة والتراث العربي
توسیع معرفة التلامیذ
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ث عن قضايا صوص التي تتحدصوص، كالنّخلال المواضيع التي تتناولها النّ
 :المجتمع مثل

ة وضع كل مصطلح في ة ككيفيدخين والمخدرات، واكتسابهم مهارات علميآثار التّ
بالإضافة إلى ذلك إثراء رصيدهم اللّ ،ياق الذي يتناسب معهالسوتوسيع ثقافتهمغوي ،   

غة في المحافظة على اللّ ن صوص تكمة النّأهمي أنوصرحت فئة أخرى 
ابقة، وعاداتهم وتقاليدهم، وأيضا على فهم على ثقافات العصور السراث،لأنّها تعروالتّ

عر للاستشهاد به في المشوار عراء، والأدباء وحفظ الشّأكبر قدر ممكن من الشّ
الدراسيالخ...ة، أو حياتهم اليومي.  

ة واصليصوص التّالنّ(صوص الأخرىين نصوص القراءة والنّالمقارنة ب - ج       
قون بين نصوص : )هةوالمطالعة الموجأغلب التّلاميذ يفر يرى بعض الأساتذة أن

القراءة والنّصوص التّواصلية والمطالعة الموجهة، وربما يعود سبب ذلك لاعتقاد 
التّلاميذ أن نصوص القراءة لا توحي إلى أفكار جديدة فكلّ ما تتضمنه من معلومات 

ب لم يعد يخدم متطورات العصر ورد ذكره سابفا وأعيد تكراره مجددا، أو لأن الأد
   . 1نّنا نحن في عصر التّكنولوجيا نحتاج للجديد أكثر من القديملأ
 
 
 
 
 
 

                              
.03: ، الجدول رقم04رقم حقينظر إلى المل - 1  
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، ويرجع سبب ذلك لقلّة الاهتمام بها صوصتراجع مستوى النّ -عموما–نلاحظ      

أي أنّها  ؛ة والأخيرةانيحيث أصبحت تحتل المرتبة الثّ وعدم التّحفيز على تعلّمها،
جهها آلية اظرة التي توالأخرى، وهذه النّ يةعلمنّصوص الباتت أقل مستوى من ال

رجة الأولىووضعيجديد في الأدب، وهذا ما إلى انعدام الإبداع والتّ: ة ترجع بالد
مجة داخل صوص المبرالنّ ، وذلك راجع إلى أن03:رقم سم البيانيفي الرنلاحظه 

الي لا تواكب ، وبالتّكما أشرنا سلفا ي أكثر من الحاضرالكتاب تحكي عن الماض
رات العصرتطو  دائما فالإنسان بطبعه فضوليالاكتشاف والبحث عن كلّ ، ويحب 

ل في كون البحث عن خبايا المستقبل، وهناك سبب آخر متمثّ: هو جديد مثل ما
الأدبيين يتقبصوص التّالنّ لون فكرة أنواصليهة أعلى مستوى من ة والمطالعة الموج

، وذلك راجع إلى أن %13في المائة ثلاثة عشر بلغت نسبتهمحيث نصوص القراءة 
الذي فيه تجديد  طاق العلميالجامد إلى النّ صوص خرجت عن نطاقها الأدبيهذه النّ

ات العصر كالتّمن حيث الموضوعات، فهي تحكي مثلا عن مستجداكنولوجي .  
معظم الأساتذة أن  ظلاحي: لاميذنصوص القراءة عند التّمستوى تحليل  - د     

مستوى التّلاميذ في تحليل النّصوص يختلف من تلميذ للآخر، فهناك من لديه تحليل 

31%

56%

13%

.03:الرسم البياني رقم

لأنّ الأدب لم یعد یخدم التطورات الإقتصادیة 
للمجتمع

لإنعدام الإبداع والتجدید في الأدب

لأنّ الأدبیین یتقبلون فكرة أن النصوص 
التواصلیة والمطالعة أعلى مستوى من نصوص 

القراءة
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جيد وهذا يدل على اهتمامه بمادة اللّغة العربية، وفي مقابل ذلك هناك من تحليله 
  يبالي إطلاقا بمادة اللّغة العربيةضعيف وذلك لانعدام الأسلوب والمنهجية أو لأنّه لا 

كما أن هناك فئة لها تحليل متوسط وهذا راجع لعدم وجود من يحفّزهم على العمل 
  .1أكثر ويرفع من معنوياتهم

  
      لاميذ بنصوص القراءة من أجل تحقيق أفضل المستوياتالتّ منكبير  عدديهتم  

دة، ولكن حسب الروذلك من خلال تحقيق علامات جينلاحظ ، 04 :رقم سم البياني
مستوى تحليل  حت بأني صرمن المجموع الكلّ %19في المائة  تسعة عشرأن نسبة 

  لغويد، ويعود سبب ذلك إلى ثراء رصيدهم الّلاميذ جينصوص القراءة عند التّ
صوص من خلال كثرة اطلاعهم على تلك المواضيع التي تطرحها النّ والمعرفي

ا لتلك النّرة عليهم، بالإضافة إلى حسن توظيف مكتسباتهم القبلية المقرصوص، أم
ة الأساتذةأغلبي، فقد صرمستوى  لاميذ لديهمالتّ حوا أنط في تحليل نصوص متوس

ة التي باستطاعتها سائل البيداغوجير الهياكل، والووهذا راجع إلى عدم توفّ القراءة
أن تحسن من أدائهم الفعليروس وتوفير الكتب، وهذا ما يجعلهم ، كإعادة برمجة الد

مقيا بالنّدون بما يقدم لهم الأستاذ في الدحليل سبة للمستوى الضعيف في التّرس، أم

                              
  .04:، الجدول رقم04:رقم حقينظر إلى المل  1 -

19%

81%

رقمالر 04:سم البياني.

جید
متوسط
ضعیف
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إذ  ؛كس هذا تمامابأنّها غير صحيحة لأن الواقع الملاحظ ع قولتيجة يمكن الوهذه النّ
ويظهر هذا على ضعيف في نصوص القراءة توجد نسبة كبيرة لهم مستوى جد ،

لاميذ على ما يقدم لهم الأستاذ التّ عتماداقاط، بسبب تطور وسائل الغش، ونّمستوى ال
ةمن معلومات في الحص، فيؤدي ذلك إلى تدنّي مستواهم المعرفيورب ،ي ذلك ما يؤد

 مفرصيده ،واوإن انتقل راسيالد مسوب، والفشل في مشوارهالرإلى  لاميذبالتّ
اهنمحدود، وهذا ما نلاحظه في  المعرفيالوقت الر.  

ريقة لاميذ من نصوص القراءة ومعرفة الطّآراء الأساتذة حول تفاعل التّ - 2 
ء قطة من خلال طرح ثلاثة أسئلة، تناولنا فيها آرالنا هذه النّحلّ :المثلى في تحليلها

بعونها لتحليل نصوص القراءة ريقة التي يتّلاميذ، والطّالأساتذة حول تفاعل التّ
فحاولنا من خلال السنصوص القراءة من ل معرفة أهم آراء الأساتذة من ؤال الأو

  :لنا على الإجابات التاليةلاميذ، فتحصة للتّفاعلياحية التّالنّ
  .1صوص القراءةن معلاميذ ء الأساتذة حول تفاعل التّآرا -أ     

  
      تفاعل التّصر في أغلب  ،لاميذ مع نصوص القراءةح معظم الأساتذة أن

صوص ة النّا، وهذا بسبب نوعيا وأحيانا أخرى يكون سلبييكون إيجابي الأحيان

                              
.05:، الجدول رقم04:رقم حقينظر إلى المل - 1  

19%

75%

6%

05:الرّسم البیاني رقم

إیجابیا
سلبیا
أحیانا إیجابیا وأحیانا سلبیا
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درج المبرمجة داخل الكتاب، فأحيانا تكون سهلة وأحيانا صعبة، وهذا راجع إلى التّ
دريس، فهناك من الأساتذة إلى طريقة المعلّم في التّ ئيسيبب الرويعود السعليم، في التّ

ورس من يقدم الديعتمد على المناقشة، وهذا ما يؤدة، وتفاعلها ي إلى تنشيط الحص
ا يؤدي إلى على عكس بعض الأساتذة الذين يعتمدون على طريقة الإلقاء فقط، مم

 أن تحصر فقد ة، أما نسبة قليلة منهمغة العربيلّة اللاميذ ونفورهم من مادل التّملّ
نصوص القراءة  أنة، وهذا راجع إلى صوص تكون سلبيلاميذ مع هذه النّتفاعل التّ

ابقة أكثر من مجة داخل الكتاب تحكي عنالمبرالتّكنولوجيا المعاصرة العصور الس.   
  الهدف من طرح: لاميذ من اهتمامهم بنصوص القراءةدليل ضعف التّ - ب     

هذا السؤال هو معرفة الدليل الذي يكشف لنا عن ضعف التّلاميذ في إهتمامهم 
بنصوص القراءة، إذ لا يتّضح هذا الضعف إلاّ من خلال طرح المادة اللّغوية 

  .1وتفاعلهم معها أو لا 

  
     صوص غة والنّلاميذ في مادة اللّلدى التّ اعتقاد عام هناك الأكيد أنة الأدبي

وأسباب ذلك متعددة، وهذا ما يظهره الر06:رقم سم البيانيرجة الأولى ، إذ نجد بالد
هوا إلى الشّعدم محاولتهم تحسين مستواهم، وذلك راجع إلى أنّهم وجة دون عب الأدبي

                              
.06:الجدول رقم، 04:رقم حقظر إلى الملين - 1  

19%

31%

50%

.06:الرسم البياني رقم

ضعف القاعدة المعرفیة لدى التلامیذ
عدم محاولتھم تحسین مستواھم
ضعف المستوى في كل المواد
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فحضورهم إلى  ،راسة من طرف العائلةجبروا على الدرغبة منهم، أو أنّهم أُ
ة لدى غبة في إرضاء الوالدين، أما ضعف القاعدة المعرفيإلاّ رليس المدارس 

 عبةلاميذ دليل على صعوبة وغموض نصوص القراءة بسبب كثرة الألفاظ الصالتّ
ة إن لم تكن لديهم معرفة انويمها في المرحلة الثّلاميذ صعوبة في تعلّالي يجد التّوبالتّ
  .متينة
بما أن الطّريقة تسهم بشكل : قراءةريقة المثلى في تحليل نصوص الالطّ -ج     

كبير في نفور التّلاميذ من نصوص القراءة، حاولنا أن نعرف رأي الأساتذة حول 
  1:، فلاحظنا من خلال الرسم البياني ما يليالطّرق الفعالة في تدريس النّصوص

  
ة يعطي الأستاذ الحري أن: في تدريس نصوص القراءةل  ريقة المثلىالطّتكمن     
، إذ نجد من الأساتذة %75وهذا ما سانده خمسة وسبعون عبير، لاميذ في التّالتّ لكلّ
البفكرة المناقشة والحوار بين الأستاذ وطلبته أحسن وأفضل وسيلة لتنشيط الطّ أن 

غة والاستعمال، ويمكننا إضافة أنّها مكن من اللّعلى المطالعة والبحث، والتّوتحفيزه 
رق الأخرى، كتحليل التّطّة تعود إلى العملية أو الشّمارين سواء الكتابية منهافوي.  

                              
.07:، الجدول رقم04:رقم حقينظر إلى المل - 1  

75%

25%

.07:لرسم البياني رقما

أن یلقي الأستاذ الدرس دون التركیز على 
رأي التلامیذ

أن یعطي لكل التلامیذ الحریة في التعبیر

أن یعود التلامیذ على المناقشة
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تعويدهم على الحفظ والمناقشة في : صوص مثلنقترح طرق أخرى لتحليل النّو     
ثم  ،لاميذيقرأ هو وعدد قليل من التّ بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات، وأيضا أن ظلّ

  .يطرح الأسئلة ويناقشهم فيها
في إطار هذا الهدف قمنا  :الأساتذة حول تدريسهم لنصوص القراءةآراء  -3

ؤال الأول يهدف إلى معرفة سؤالين لا ينفصل أحدهما عن الآخر، فكان السبطرح 
ا الثّة اللّشعور الأساتذة أثناء تدريسهم لمادل في اني فيتمثّغة ونصوص القراءة، أم

  :ةاليتائج التّة أم لا، فتوصلنا إلى النّإن كان عن قناع ؛غةاختيارهم لمهنة تدريس اللّ
يختلف شعور : غة ونصوص القراءةشعور الأساتذة أثناء تدريسهم لمادة اللّ -أ

الأساتذة أثناء تدريسهم لمادة اللّغة العربية من أستاذ لآخر، فهناك من يشعر بالمتعة 
أثناء عمله وربما هذا راجع إلى كونه تحصل على منصب جديد، فهو يسعى دائما 
لتقديم الأفضل لإبراز مكانته، كما أن هناك بعض الأساتذة من يشعر بالسؤم والملل 

لهذه النّصوص، ويعود ذلك إلى سنوات الخبرة التي يمتلكها فيجد نفسه  أثناء تدريسه
 .1يكرر نفس المعلومات 

 

 
                              

.08:، الجدول رقم04:رقم حقينظر إلى المل- 1  

25%

62%

13%

.08:الرسم البياني رقم

السّأم والملل

المتعة

القلق والضغط الداخلي والخارجي
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     نلاحظ من خلال الر08:رقم سم البيانيعور على الشّ معظم الإجابات تركز ، أن
 في المائة إثنان وستّون غة ونصوص القراءة، وذلك بنسبةبالمتعة عند تدريس اللّ

 البرنامج ثري، يتعلّق بالعصر العباسي راجع إلى أن اتجاه ايجابي، وهذا 62%
 نفي زمن معي دة تكشف عن حدث تاريخيصوص متجدالنّ ، ولأن)هبيالعصر الذّ(

نة الذين يشعرون فهي نسبة أعضاء العي %25 في المائة خمسة وعشرون أما نسبة
وهذا ربما يرجع إلى اشتغالهم  ؛غة، ونصوص القراءةم والملل عند تدريس اللّؤبالس
الي في كلّة طويلة في هذا المجال، وبالتّلمد  رون نفس الأفكار، كما أنسنة يكر

عور هذا الشّ أن ة، وهنا نشير إلىعريصوص الشّهناك صعوبة في بعض ألفاظ النّ
ة سبصوص، أما النّلاميذ اتجاه النّلب على التّيعود بالس صوصبالملل في تدريس النّ

ة هي أدنى نسبة تمثّالمتبقيل الإجابات التي تقيغط د شعور الأساتذة بالقلق، والض
االدخلي في العمل، وهذا راجع إلى طول البرامج وكثافتها مقارنة بالحجم  والخارجي
السوفي نفس الوقتاعي ، اكتظاظ الأقسام، والضله تأثير أيضا على  غط المهني

لاميذ وهذا له تأثير كبير عليهم وعلى صوص، ومع التّكيفية تعامل الأستاذ مع النّ
  .نصوص القراءة

 :آراء الأساتذة حول اختيارهم لتدريس مادة اللّغة ونصوص القراءة - ب        
تتنوع آراء الأساتذة حول اختيارهم لتدريس مادة اللّغة ونصوص القراءة من القناعة 
إلى الإكراه، فهناك من اختارها عن رغبة وحب وهناك من وجه إلى هذه المهنة 

  .1كونه لم يجد مهنة في مجال تخصصه

                              
.09:، الجدول رقم04:رقم حقينظر إلى المل - 1  
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     نلاحظ من خلال الر09:رقم سم البيانيمعظم أفراد العي أن ،حوا بأنّهم نة صر

هوا إلى شعبة الآداب جهم ودريس عن قناعة، وهذا راجع إلى أنّاختاروا مهنة التّ
 كان في هذا المجال راسيصهم طيلة المشوار الدأن تخص بإرادتهم ورغبة منهم، أو

فهي نسبة أعضاء %19في المائة  الذين بلغت نسبتهم تسعة عشرا بعضهم وأم ،
هم لجأوا إلى تيارهم لهذه المهنة عن قناعة، والأرجح أنّنة الذين لم يكن اخالعي
  .ا في هذه المهنة، وليس حبصهمدريس كونهم لم يجدوا عملا في مجال تخصالتّ

  :ة لتحليل استبيان الأساتذةهائيتائج النّالنّ -2
     دريس عن قناعة، وهذا معظم الأساتذة اختاروا مهنة التّ نستنتج مما سبق أن

بالقلق ا شعور بعضهم ة، أممن خلال شعورهم بالمتعة أثناء تدريس هذه الحص ىيتجلّ
والضغط الدوالخّ اخليصوص ، فهو راجع إلى صعوبة بعض الألفاظ في النّارجي

  لاميذصوص تكمن في توسيع معرفة التّأهمية هذه النّ كما يرى معظمهم أن ة،عريالشّ
  .من الاندثار راث العربيوالمحافظة على التّ

حضير في لاميذ على التّتعويد التّ: صوص هيريقة المثلى لتحليل النّالطّ تكمن     
ا المقاربة بيداغوجي ص في القسم، وأيضا المناقشة في ظلّالبيت قبل أن يتناولوا النّ

  . بالكفاءات

69%

19%

12%

.09:الرسم البياني رقم

نعم
لا
وسط



 
 

  

  

  

  

  

  خاتمة
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 :خاتمة
ة بعد عدة أسابيع وأشهر من الدراسوصل بنا المطاف إلى وضع نقطة النهاية، 

  :النّتائج أهمهااستخلصنا مجموعة من والبحث المعمق في هذا الموضوع، حيث 
 المعلّم، المتعلّم: ر أساسية هيالعملية التّعليمية ترتكز على ثلاثة محاو -

 .الطّريقة
 .النّصوص تصنّف حسب خصائصها البنائية والمعجمية -
تحقيق مبدأ التّعامل مع النّصوص بكلّ : الهدف من تصنيف النّصوص هو -

جديدة من أهدافها ممارسة اللّغة المنطوقة  أنواعها، والتّفكير في بيداغوجيا
 .والمكتوية

ومن  إلى الصعب، ومن العام إلى الخاصالتّدرج في التّعليم يكون من السهل  -
 .المفردات المتداولة إلى الصعبة

الأهداف التّربوية من تدريس النّصوص في المراحل الثّانوية تقوم بزيادة  -
اليب وتنمية ميولهم إلى قراءة النّصوص ثروة الطّالب في المفردات والأس

 .شعرا ونثرا، وتعويدهم على إصدار أحكام على هذه النّصوص ونقدها
- راسينفور التّلاميذ من نصوص القراءة يؤثّر سلبا على تحصيلهم الد. 
 .كلّما سهل على التّلميذ فهمه واستيعابه االبرنامج الدراسي كلّما كان قصير -
ة تكمن في توسيع معرفة التّلاميذ والمحافظة على أهمية نصوص القراء -

 .التّراث العربي من الإندثار
من بين الطّرق المثلى لتحليل نصوص القراءة هي المناقشة في ظلّ  -

  . بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات
  



  
  
  
  
  
  
  
  

 حقالملا
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  ذــــلامياص بالتّـــــان خـــــــاستبي 01:الملحق رقم
ةالماد:  

    
  :ة وبعدة طيبتحي ،أخي التلميذ،ةلميذأختي التّ

  نحن طالبتان بالسنة الثالثة جامعي خرج في رة  التّمذكّ بصدد تحضير شعبة الأدب العربي
نأمل  ، -أنموذجا-الأدبي المستوىة انينة الثّالس انويور الثّنصوص القراءة في الطّ: موضوع

      .منكم المساعدة من خلال إجابتكم على الأسئلة
  ةــــالأسئل

1( هل تحب ة نصوص القراءة؟حص) أمام الإقتراح المناسب(+) ضع علامة(.  
  نعم  - 
    لا - 

  ..............................................................:لماذا
  صعوبة في فهم نصوص القراءة؟هل تجد  )2
    منع -  
  لا -  
  أحيانا -  

  ...............................................................:لماذا
  :ةل تجد نصوص القراءه )3
  ممتعة -
  ةمملّ -  

  .................................................................:لماذا
  :نصوصهل تجد الّ)4
  - مادةة أساسي  
  - مادةة ثانوي  
  ............................................................:شيءآخر -  

  ...................................................................:لماذا



2 

 

  هل لكثافة البرنامج دور في عدم اهتمامك بنصوص القراءة؟ )5
  نعم -
  لا -
  أحيانا -
  كيف كانت نظرتك لنصوص القراءة وكيف أصبحت؟ )6

...............................................................................................

...............................................................................................   
  يجعل من تحليل نصوص القراءة صعبة في نظرك؟ ما الذي )7
  صعوبة البرامج والمواضيع المدروسة -  
  عاملرح والتّطريقة الأستاذ في الشّ -  
  عدم رغبتك في دراسة الأدب العربي -  
:هل نصوص القراءة المبرمجة داخل الكتاب )8  
صعبة -    
سهلة -    
ممقبولة على العمو -    
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  اتذةــــاص بالأســـــان خـــــاستبي 02:الملحق رقم
  :سنوات الخبرة

ةالماد: 
  
  :بة وبعدة طيتحي م،أخي المعلّ مة،أختي المعلّ 

  نة الثّنحن طالبتان بالسالثة جامعي نصوص  :خرج في موضوع بصدد تحضير مذكرة التّ شعبة الأدب العربي
من خلال إجابتكم على نأمل منكم المساعدة  ،–أنموذجا-ية المستوى أدبانيالثّنة الس انويثّور الالقراءة في الطّ

  .الأسئلة
  :ةــــلـــالأسئ

1 (صوص في رأيك؟ة هذه النّأين تكمن أهمي) أمام الاقتراح المناسب(+) ضع علامة.(  
  سانطلاقة اللّ في تحقيق - 
  راث العربيغة والتّمحافظة على اللّال - 
  لاميذمعرفة التّ توسيع - 
  ؟غة عن قناعةهل كان اختيارك لمهنة تدريس اللّ )2
  نعم  - 
  لا - 
   وسط - 
3( غة ونصوص القراءة بماذا تشعر؟ة اللّعند تدريسك لماد  
  السأم والملّل - 
  المتعة - 
 - القلق والضغط الداخلي والخارجي  

  ................................................................:لماذا
ة واصليصوص التّالنّ(صوص الأخرىصوص القراءة على أنّها أقل مستوى من النّإلى نلماذا ينظر  )4

؟)هةوالمطالعة الموج  
  ة للمجتمعطورات الاقتصاديلأن الأدب لم يعد يخدم التّ - 
  جديد في الأدبلانعدام الإبداع والتّ - 
 -  النّ الأدبيينلأن صوص التّيتقبلون فكرة أنواصليهة أعلى مستوى من نصوص القراءةة والمطالعة الموج  

  ................................................................:أخرى
  بنصوص القراءة؟لاميذ من حيث اهتمامهم نا على ضعف التّيء الذي يدلّفي رأيك ماهو الشّ )5
 - لاميذة لدى التّضعف القاعدة المعرفي  
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  عدم محاولتهم تحسين مستواهم - 
  ضعف المستوى في كلّ المواد - 

  .............................................................................:أخرى
  ؟قة المثلى في تحليل نصوص القراءةريهي الطّ في منظورك ما )6
 - لاميذركيز على رأي التّرس دون التّأن يلقي الأستاذ الد  
  عبيرة في التّلاميذ الحريأن يعطي لكل التّ - 
  لاميذ على الحفظ والمناقشةأن يعود التّ - 

   ......................................................................:طريقة أخرى
  :مجة داخل الكتاب صوص المبرفي رأيك هل أنواع النّ) 7
- لميذللتّ تتناسب مع المستوى العلمي  
  لميذللتّ تتناسب مع المستوى العلمي لا -
- عالي وصعب نوعا ما هي ذات مستوى علمي  
  لاميذ؟كيف تجد مستوى تحليل نصوص القراءة لدى التّ) 8
 - دجي  
 - طمتوس  
  ضعيف - 
  نصوص القراءة؟ لاميذ معكيف ترى تفاعل التّ )9
 - اايجابي  
 - اسلبي  
 - أحيانا سلبياا وأحيانا ايجابي    
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 جداول خاصة باستبيان التّلاميذ 03:الملحق رقم
 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

  01الجدول
  النسبة  التكرار  الإقتراحات
 %87  52  نعم
 %13  08  لا

      02الجدول
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

 %97  58  ممتعة
  03%  02  مملّة

03الجدول      
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

  %75  45  أساسية
 %25  15  ثانوية

      04الجدول
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

 %28.33  17  نعم

  20%  12  لا 

  51.55%  31  أحيانا

      05الجدول
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

صعوبة البرامج والمواضيع 
  المدروسة

33  %55  

  39.99%  24    طريقة الأستاذ في الشرح
عدم رغبتك في دراسة الأدب 

    العربي
03  %4.99 
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      07الجدول
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

  %75  45  نعم
 %25  15  لا

      06الجدول
  النسبة  التكرار  الإقتراحات
  80%  48  تغيير إلى الأحسن

  20%  12  تغيير إلى الأسوء

      08الجدول
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

  43.33%  26  نعم
  %16.66  10  لا

  %39.99  24  أحيانا
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  جداول خاصة باستبيان الأساتذة 04:الملحق رقم

  

      01الجدول
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

 %68.75  11  تتناسب مع المستوى العلمي للتلاميذ

  %18.75  03  لاتتناسب مع المستوى العلمي للتلاميذ

هي ذات مستوى علمي عالي وصعب نوعا 
  ما 

02  12.5%  

 

      02الجدول
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

  %18.75  03  في تحقيق الطلاقة في اللسان

  %31.25  05  المحافظة على اللغة والتراث العربي

  %50  08  توسيع معرفة التلاميذ

 

      03الجدول
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

  %31.25  05  لأن الأدب لم يعد يخدم التطورات الإقتصادية للمجتمع

  %56.25  09  لانعدام الإبداع والتجديد في الأدب

لأن الأدبيين يتقبلون فكرة أن النصوص التواصلية 
  والمطالعة الموجهة أعلى مستوى من نصوص القراءة

02  12.25%  
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      06الجدول
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

  %18.75  03  ضعف القاعدة المعرفية لدى التلاميذ

  %50  08  مستواهمعدم محاولتهم تحسين 

  %31.25  05  ضعف المستوى في كل المواد

 

      07الجدول
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

أن يلقي الأستاذ الدرس دون التركيز على رأي 
  التلاميذ

00  00%  

  %75  12  أن يعطي لكل التلاميذ الحرية في التعبير

  %25  04  أن يعود التلاميذ على المناقشة

    04الجدول  
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

 %35  07  جيد

  %65  13  متوسط

  %00  00  ضعيف

    05الجدول  
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

 %18.75  03  ايجابيا

  6.25%  01  سلبيا

أحيانا ايجابيا 
  وأحيانا سلبيا

12  %75  
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    08الجدول  
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

 %25  04  السأم والملّل

  62.5%  10  المتّعة

  12.51%  02  القلق والضغط الداخلي والخارجي

 

      09الجدول
  النسبة  التكرار  الإقتراحات

  68.75%  11  نعم

  18.75%  03  لا

  12.5%  02  وسط
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1- ةالمعاجم العربي:  
  .م 3،1996دار صادر بيروت، ط ابن منظور، لسان العرب، -1
  :المصادر والمراجع -2
1- ادق عبد االله، الجديدأبو بكر الص هة، في الأدب ونصوص المطالعة الموج

م2011-2010الجزائر، ة،الديوان الوطني للمطبوعات المدرسي.  
2- ة النّبشير ابرير، تعليميشر طبيق، علم الكتب الحديث للنّة والتّصوص بين النظري

  .م2007، 1وزيع، الأردن، طوالتّ
 2الميسرة، عمان، الأردن، طة، دار دريس العامتوفيق أحمد مرعة، طرائق التّ -3

  .م2005
ة في جميع المواد عليمية والتّربويجودت أحمد سعادة، صياغة الأهداف التّ -4
ةالدراسي .  
ــات التّ  -5 ــارون، تقني ــورج م ــوص الموج ج ــه بالنّص ــر وأنماط ــةعبي   ه

  .م2009لبنان،/طرابلس
  .، دط، دسحلمي أحمد الوكيل، بناء المناهج وتنظيمها -6
  1طبيق، طة والتّظرية بين النّغة العربيقاسم عاشور، أساليب تدريس اللّ راتب -7

  .الأردن/وزيع، عمانشر والتّم، دار الميسرة للن2003ّ
8- رمضان أرزير ومحمد حس1م لمقاربة الكفاءات،جعلّة التّونات، نحو إستراتيجي.  
9- ه1417، 1ط عليم، دار البادية،د خالد، صعوبات التّريم خضر سعاد، محم-

  .م2004
دار المعرفة : ، القاهرة1ط ة،غة العربيعيل، طرق تدريس اللّزكريا إسما -10

  .م2005الجامعية،
11- يد، مبادئ ومهارات التّسليمان علي السربية الحديثة، دار ال في التّدريس الفع
  .م2004القاهرة،   قباء
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د أبو أسامة بن محم: الحين، تجووي، صحيح رياض الصشرف بن مري النّ -12
  .م، الجزائر2004، 1ط  المعاني

 1ط ، دار قباء للطباعة والنشر،1ج،صيغة النّصبحي إبراهيم الفقهي، علم اللّ -13
  .م2000

  .م2004، 1شر، طعليم، دار وائل للنّاهر، صعوبات التّقحطان أحمد الظّ -14
15- الحديث للمراحل التّ كبريت سمير، المرشد الأدبية والثّعليمية ة والمتوسطّانوي

ة الحديثة، دار النّوفق المنهجيد ط، د سةهضة العربي،.  
سة ، المؤس2غة، طة وتعليم اللّة الألسنيظريميشال زكريا، مباحث في النّ -16

الجامعيم1985وزيع الحمراء، لبنان، شر والتّراسات والنّة للد.  
17- محمشر، دار النّتطبيقهص ومجالات النّبيحي، مدخل إلى علم د الأخضر الص 

م2008-ه1429، 1ة للعلوم، طالعربي.  
18- المركز الثقافي العربي: بيروتص، ة وعلم النّمنذر العياشي، العلامتي 

  .م2004
19- عليم بين النّد محمود الحبلة، تكنولوجيا التّمحمطبيق، دار الميسرةة والتّظري 

  .2الأردن، ط-عمان
  :ةبالأجنبيالمراجع  - 3 

Claudette marie conire،patricia Mary Raymond :Le point sur la 
production écrie en didactique des langues (1994) centre 
éducatif et culturel lnC، Anjou (Quèbec) Canda.  

 4 - ةالمواقع الإلكتروني:w.w.w.brika netyahoo.com                       
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