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 مرحمة الطّفولة المبكّرة أىّـ مرحمة في حياة الإنساف، ىي بمثابة البذرة الّتي تحتاج إلى  تُعدّ 

الرّعاية والحماية مف كؿّ ما قد يؤثّر عمى نموّىا سمبا حتّى تنتش وتنمو وتكبر، إنّيا المرحمة الّتي 

تقوـ عمييا حياة الإنساف اللّبحقة، ىي مرحمة تكويف معالـ الشّخصيّة بكؿّ أبعادىا إف صمحت 

ف فسدت كاف تأثيرىا ممتدّا إلى ما بقي مف عمره، تتجمّى خصوصيّة  صمحت سائر حياة الإنساف، وا 

الجانب الحسّي الحركي، الجانب )المرحمة وأىمّيتيا في أنّيا مرحمة نموّ الطّفؿ في جميع الجوانب 

 .(الاجتماعي الوجداني، الجانب المعرفي العقمي

     لذلؾ لابدّ أف يييّأ لمطّفؿ كؿّ ما يمكف أف يسيـ في نموّه، وأف ينشأ في بيئة مناسبة تضمف لو 

الخ، مف ىنا برز ...نموّا سميما شاملب خالي مف المشاكؿ كالأمراض الجسديّة والنّفسيّة والتأّخّرات

ّـ  الاىتماـ الجدّي بيذه المرحمة مف خلبؿ إنشاء العديد مف المؤسّسات الاجتماعيّة والتّربويّة الّتي تيت

بيذه الفئة الحسّاسة مف المجتمع، لعؿّ أىمّيا إدراج التّربية التّحضيريّة ضمف النّظاـ التّربوي، والّتي 

ّـ بالأطفاؿ في سف  تعدّ جزءا مف الإصلبح التّربوي الّذي جاءت بو وزارة التّربية الوطنيّة، حيث يُيت

سنوات، وقد عزّزت الوزارة جيودىا لبناء منياج لمتّربية التّحضيريّة شُرع في تنفيذه سنة  (6 ػػػػػػ 5)

، مف أىّـ أىدافو التّركيز عمى التّعمّـ والنّموّ عند الطّفؿ وقد بُني عمى أساس المقاربة 2004

بالكفاءات الّتي تستوجب اختيار الوضعيّات التّعميميّة المناسبة لجعؿ الطّفؿ موضع الفعؿ يبني 

ويصنع معارفو بنفسو، وىذا ما يقتضي اختيار الإستراتيجيّات المناسبة الّتي تثير فضوؿ الطّفؿ 

 .وتدفعو لمتفّكير والبحث

     مف ىذا المنطمؽ جاء اختيارنا لموضوع البحث الّذي ييدؼ إلى توضيح وتجسيد مختمؼ 

الإستراتيجيّات المعتمدة في تنمية ميارات تفكير طفؿ مرحمة التّربية التّحضيريّة، كما نسعى مف 
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ورائو إلى إبراز المكانة اليامّة لمتّربية التّحضيريّة في الإعداد الفكري لمطّفؿ، ىذا عف الأسباب 

 .الموضوعيّة

     أمّا الأسباب الذّاتيّة فتتمثّؿ في رغبتنا في اختبار القدرات الشّخصيّة في اختيارنا للئستراتيجيّات 

المناسبة وتطبيقيا وتنفيذىا مع أطفاؿ التّربية التّحضيريّة، باعتبارنا نشرؼ عمى ىذه الفئة لأوّؿ مرّة 

وليس لدينا خبرة مسبقة، كما أفّ إنجازنا ليذه المذكّرة ىو بمثابة دورة تكوينيّة تدريبيّة نستدرؾ مف 

خلبليا نقص دورات التّكويف المخصّصة لمتّربية التّحضيريّة بالمقارنة مع السّنوات الأخرى في 

 .المدرسة الابتدائيّة

     وقد اعتمدنا في بحثنا عمى المنيج الوصفي التّحميمي مف خلبؿ وصؼ الإستراتيجيّات وآليّات 

 .تطبيقيا بدقّة، وتحميؿ ميارات التفّكير المحفّزة ليا

إذا كانت مرحمة الطّفولة المبكّرة :      ومف خلبؿ ما تقدّـ جاء البحث ليجيب عف عدّة أسئمة أىمّيا

أىّـ مرحمة في نموّ الطّفؿ مف كؿّ الجوانب، وأىـ مرحمة في بناء شخصيّة الإنساف، وكانت التّربية 

التّحضيريّة آخر مرحمة في الطّفولة المبكّرة، فكيؼ تسيـ ىذه الأخيرة ػػػػػػ التّربية التّحضيريّة ػػػػػػ في 

 نموّ تفكير الطّفؿ؟ وما ىي الإستراتيجيّات المساعدة عمى تنميّة ميارات التفّكير عند الطّفؿ؟

 وعمى أيّ أساس تُختار الإستراتيجيّة المناسبة؟- 

 وما ىو دور كؿ مف المربّي والطّفؿ في تنفيذ الإستراتيجيّات؟ - 

 وما مدى تجسيد الإستراتيجيّات المختارة لاكتساب ونموّ وتطوّر ميارات التفّكير عند الطّفؿ؟- 

 .     لقد عممنا عمى الإجابة عف الأسئمة وفؽ خطّة متكوّنة مف فصميف وخاتمة وملبحؽ
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 حيث عرّفنا التفّكير لغة واصطلبحا، تناولنا في الفصؿ الأوّؿ أىّـ المفاىيـ النّظريّة لميارات التفّكير

 الميارة لغة واصطلبحا وفصّمنا في خطوات اكتسابيا، كما بيّنا أفّ كما تطرّقنا كذلؾ إلى تعريؼ

ميارات التفّكير مف حيث تعريفيا وأنواعيا وأىمّية تعميميا وتطرّقنا بشكؿ مفصّؿ إلى التفّكير ميارة، 

 .وأساليب اكتسابيا

     في حيف خصّصنا الفصؿ الثاّني لمتّربية التّحضيريّة في الجزائر مف ناحية تعريفيا، 

والخصائص النّمائيّة لمطّفؿ، ومياميا، وأىدافيا، وبرامجيا وفضاءاتيا ووسائميا، ومممح تخرّج الطّفؿ 

منيا، كما طبّقنا بعض الإستراتيجيّات المحفّزة لميارات تفكير طفؿ التّربية التّحضيريّة عمى بعض 

 .الدّروس المختارة مف البرنامج مع التّحميؿ لكؿّ إستراتيجيّة

 .وختمنا بحثنا بخاتمة تتضمّف أىـ النّتائج المتوصّؿ إلييا

تعميـ "لإدوارد دي بونو، وكتاب " تعميـ التفّكير: "وتـ الاعتماد عمى مجموعة مف المراجع أىمّيا

تدريس ميارات التفّكير مع مئات "لسعيد عبد العزيز، " التفّكير ومياراتو تدريبات وتطبيقات عمميّة

تصميـ البرامج "لفتحي جرواف، " تعميـ التفّكير ومياراتو"لجودت أحمد سعادة، " الأمثمة التّطبيقيّة

ستراتيجيّات التّعميـ والتّعمّـ في الطّفولة المبكّرة"، "التّعميميّة لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة ليدى الناشؼ، " وا 

فضلب عف المصادر الرّسميّة المتمثّمة في منياج التّربيّة التّحضيريّة، والدّليؿ التّطبيقي لممنياج، 

وغيرىا مف الكتب التّي . إضافة إلى المقالات المنشورة في المجلّبت الّتي تمكّنا مف الاطلبع عمييا

 .لا يسعنا المقاـ لذكرىا
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ّـ بتوفيؽ مف الله وعونو، وبفضؿ التّوجييات والتّشجيعات المستمرّة مف أستاذتنا المشرفة استكماؿ  ت

 .، وفي الختاـ نسأؿ المّو أف يعمّمنا ما ينفعنا وينفعنا بما عمّمنا ويزدنا عمماالبحث



 

 

 :الفصل الأوّل
 تحديد المفاىيم

 .التّعريف المّغوي والاصطلاحي لمتّفكير- 1

 .التّعريف المّغوي والاصطلاحي لمميارة- 2

 .التّفكير بوصفو ميارة- 3

 .ميارات التّفكير وأنواعيا- 4

 .أىميّة تعميم ميارات التّفكير- 5

 .أساليب تعميم ميارات التّفكير- 6

 .خلاصة
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     إفّ ما جعؿ الإنساف يُدرؾ كُنو الحياة وحقيقة وجوده فييا، ىو تمؾ النّعمة الّتي انفرد وتميّز بيا 

دوف سائر المخموقات، إنّو العقؿ الّذي أرشده إلى التفّكير والتّدبّر في آيات الله الكونيّة، وىذا ما أكّده 

وقولو في *». إِفَّ فِي ذَلؾَ لآيَاتٍ لِقَوٍـ يَتَفَكَّرُوف«:القرآف الكريـ في العديد مف الآيات في قولو تعالى

إِفَّ في خَمْؽِ السَّماَوَاتِ والَأرَض واختِلَبؼِ المَّيؿِ والنَّيَار لآيَاتٍ لِأُولى الألَبَاب، الّذيف « :موضع آخر

 *».يَذْكُروفَ الله قِيَامًا وقُعودَا وعمى جُنُوبيِـ ويَتَفَكَّروف في خَمْؽِ السَّمَاواتِ والَأرض

     كما أفّ التّطوّر اليائؿ الّذي حصؿ للئنساف في مختمؼ مناحي الحياة منذ العصور الأولى إلى 

يومنا ىذا، ما ىو إلّا نتيجة حتميّة لإعماؿ عقمو مف خلبؿ سعيو الحثيث المتواصؿ لمتفّكير في 

السّبؿ الّتي تعينو عمى تحسيف ظروؼ حياتو، والتفّكير عمميّة ملبزمة للئنساف في مختمؼ مراحمو 

 .العمريّة وىو يخضع لمتطوّر مف مرحمة عمريّة لُأخرى

حصّة الأسد في الاىتماـ مف طرؼ العديد -  التفّكير–     ومف ىذا المنطمؽ أخذ ىذا المصطمح 

 جعمو علبمة عمى إثبات وجوده مف خلبؿ مقولتو ديكارتمف العمماء والفلبسفة، حتّى أفّ 

 . وىي دليؿ عمى أىميّة التفّكير في حياتنا1». أنا أفكّر إذًا أنا موجود« :الشّييرة

 فما ىو المقصود بالتفّكير؟

 

 

                                       
، الآية -*  .21سورة الروـ
 .190/191سورة آؿ عمراف، الآية - *
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 :(thinking)التّعريف المّغوي والاصطلاحي لمتّفكير

 :التّعريف المّغوي- 1

 .في معاجـ المّغة العربيّة عمى إعماؿ العقؿ في الأمر (فكر )     تدُؿ مادة 

 (الفَكْرُ )، والمصدر (الفِكْرَة)و (الفِكْر )التَّاَمُؿ، والاسـ  (التفّكّر)« :     جاء في مختار الصّحاح

 (فِككِّيرْ  )ورجؿ.فيو بمعنًى (تَفَكَّرَ )فيو بالتّشديد و (فَكَّرَ )في الشّيء و (أَفْكَرَ )و. بالفتح وبابو نصر

 1«.بوزف سِككِّيتْ، كثير التَّفَككُّرْ 

إعماؿ النّظر في الشّيء، : الفِكْرُ، بالكسر ويُفتَحُ « :وىو يقارب المعنى الّذي ورد في المحيط 

  » 2  .وىو فَكِيرٌ . فكَّرَ فيو وأَفْكَرَ وفَكَّرَ وتَفَكَّرَ . أفكارٌ : كالفِكْرَة والفِكْرَى، بكسرىما،ج

ولا يجمع : إعماؿ الخاطر في الشّيء، قاؿ سيبويو: الفَكْرُ والفِكْرُ « :     وجاء في لساف العرب

 3 ».الفِكْرُ ولا العمـ ولا النّظر، قاؿ وقد حكى ابف دريد في جمعو أفكارًا

     يبدو لنا مف خلبؿ التّعريفات السّابقة أنّيا تتفّؽ في المعنى المّغوي العاـ لمصطمح التفّكير 

 .المرتبط بإعماؿ العقؿ وتركيزه عمى الشّيء المراد إزالة غموضو

 

                                       
محمد بف أبي بكر عبد القادر الرّازي، مختار الصّحاح ،ترتيب محمود خاطر بؾ، المطبعة الأميريّة ، - 1

 .(ؼ ؾ ر )، مادة 1920القاىرة،
أنس محمد الشامي وزكريا جابر أحمد، دار : مجد الدّيف محمد بف يعقوب الفيروزآبادي،القاموس المحيط،تح- 2

 .1260، ص2008الحديث، القاىرة ،
، مادة 1984، أدب الحوزة، قـ، إيراف، 5أبي الفضؿ جماؿ الدّيف محمد بف مكرـ ابف منظور، لساف العرب، مج- 3
 .(فكر)
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 :التّعريف الاصطلاحي- 2

اىتـ العديد مف الباحثيف والمفكّريف بموضوع التفّكير محاوليف تحديد مفيومو الدّقيؽ، حيث يرى 

   1».مسألة حؿّ المشكلبت أو محاولة الوصوؿ إلى نتيجة ما« :إدوارد دي بونو أفّ التفّكير ىو

العمميّة التّي ينظّـ بيا العقؿ خبراتو بطريقة جديدة كحؿّ « : بأنّوعصام زكريا جميل     ويعرّفو 

مشكمة معيّنة أو إدراؾ علبقة جديدة بيف أمريف أو عدّة أمور، وينتمي التفّكير بذلؾ إلى أعمى 

 2 » .مستويات التنّظيـ المعرفي، وىو مستوى إدراؾ العلبقات

التفّكير عموما عمميّة عقميّة « : الذّي يقوؿعبد الرّحمان عيسوى     ويقارب ىذا المعنى تعريؼ 

وتتضمّف ىذه ... بموجبيا يفيـ الفرد أو يعي أو يدرؾ موضوعا معيّنا أو جوانب معيّنة في موقؼ ما

العمميّة الحكـ والتّجريد والإدراؾ والاستدلاؿ والخياؿ والتّذكّر والتنّبّؤ، كؿ ىذه العمميّات أشكاؿ مف 

  3 «.التفّكير

معنى : لمتفّكير معنياف« : في معنى التفّكير في قولوعبد المجيد عبد التّواب شيحة     ويفصّؿ 

عاـ يراد بو كؿ ما يجوؿ في الذّىف مف خواطر وسوانح وصور وأخيكِّمة ومعافٍ وذكريات، ومعنى 

خاص يُراد بو حركة الذّىف حلبًّ لإشكاؿ أو بموغا إلى غاية باستخداـ عمميّة أو أكثر مف العمميّات 

 4 » .الذّىنيّة كالتّعميـ والتّخصيص والتّجريد والتّشخيص والتّحميؿ والتّركيب والحكـ والاستدلاؿ

                                       
ياد أحمد ممحـ وتوفيؽ أحمد العمدي، سمسمة : إدوارد دي بونو، تعميـ التّفكير، تر- 1 عادؿ عبد الكريـ ياسيف وا 

 . 40،ص"ـ1989"، 1الكتب المترجمة، الكويت، ط
 .193، ص2012، 1عصاـ زكريا جميؿ، المنطؽ والتّفكير النّاقد، دار الميسر، عماف، الأردف، ط- 2
 .26، ص1982عبد الرحماف عيسوى، سيكولوجيّة الخرافة والتّفكير العممي، دار المعارؼ،الإسكندريّة، القاىرة، - 3
، 2014، 1عبد المجيد عبد التّواب شيحة، التّفكير طبيعتو ػػػ أنواعو ػػػػػ نماذجو، جوانا المعادي لمنّشر والتّوزيع، ط- 4

 .12ص 
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     نستنتج مف ىذه التّعريفات أفّ التفّكير عمميّة عقميّة مجرّدة، يُستخدـ مف أجؿ تحقيؽ أغراض 

 .مختمفة حسب الحاجة والغاية، وىذه العمميّة العقميّة تستعيف بعمميّات ذىنيّة أخرى لبموغ اليدؼ

 :التّعريف المّغوي والاصطلاحي لمميارة

 :التّعريف المّغوي لمميارة-1

الميارة الحذؽ في الشّيء، والماىر الحاذؽ بكؿ عمؿ، وأكثر ما « :     ورد في لساف العرب أفّ 

والماىر الحاذؽ « : ىذا التّعريؼ بقولوالفيروز آباديويوافؽ   1».يوصؼ بو المُجيد، والجمع مَيَرَةٌ 

ميَرَةُ، وقد مَيَرَ الشّيء، وفيو ػػػػػػػ وبو ػػػػػػ كَمَنَعَ، ميرًا ومُيُورًا : بكؿّ عمؿ، والسّابح المُجِيد،ج

 مَيَرَ في صناعتو وتَمَيَّرَ فييا ومَيَرَىا ومَيَرَ « : يعرّؼ الميارة بقولوالزّمخشري ، أمّا2 «.ومَيَارَةً 

   3».بيا، وىو مَاىِرٌ بيّفُ الميارة، وخطيبٌ مَاىِرٌ وسابح مَاىِرٌ، وقوٌـ مَيَرَة

     تتفّؽ ىذه التّعريفات عمى المعنى المتمثّؿ في قوّة التّمكّف والإبداع والإجادة والإتقاف والتفوّؽ 

 .والتميّز في أداء عمؿ ما

 (:SKILL)التّعريف الاصطلاحي لمميارة- 2

يكاد لا يختمؼ التّعريؼ المّغوي عف التّعريؼ الاصطلبحي لمعنى الميارة مف حيث أنّيا الأداء 

 .الدّقيؽ والمتقف عند ممارسة عمؿ ما

                                       
 .(مير)ابف منظور، لساف العرب، مادة - 1
 .(مير)الفيروز آبادي، المحيط، مادة - 2
محمد باسؿ عيوف السّود، دار : أبي القاسـ جار الله محمود بف عمر بف أحمد الزّمخشري، أساس البلبغة، تح- 3

 .(مير)ـ، مادة 1998، 1، ط2الكتب العمميّة، بيروت، لبناف، ج
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 الميارة الأساسيّة اللّبزمة »:     جاء في معجـ مصطمحات التّربية والتّعميـ أفّ الميارة يقصد بيا

 1«.لإتقاف مادّة دراسيّة كالجمع والطّرح في الحساب

 ىي القدرة عمى القياـ بعمؿ »: أفّ الميارةأحمد حسين القواسمة ومحمد أحمد أبو غزالة     ويرى 

 2«.ما بشكؿ يحدّده مقياس مطوّر ليذا الغرض، وذلؾ عمى أساس الفيـ والسّرعة والدّقة

 ىي القدرة عمى الأداء بشكؿ فعّاؿ في ظروؼ »:ويقارب ىذا المعنى التّعريؼ الآتي لمميارة

 3«.أو ىي الأداء الحسف المُتأتّى عف معرفة إستراتيجيّة تنفيذ الميارة والتّدريب المستمر...معيّنة

     يتّضح لنا مف خلبؿ التّعريفات التّي ذكرناىا سابقا أفّ الميارة سموؾ مقصود ييدؼ إلى 

اكتساب خبرة في مجاؿ معيّف، وىي لا تتأتّى لصاحبيا إلّا مف خلبؿ إتبّاع سمسمة مف الخطوات 

 : لتعمّميا وفيما يمي سنعرض سمّـ تعمّـ الميارة المتكوّف مف أربع درجات

  

 

 4سمّـ تعمّـ الميارة

 

                                       
 .81، ص2007، 1محمد حمداف، معجـ مصطمحات التّربية والتّعميـ، دار كنور لممعرفة، عمّاف، الأردف، ط- 1
أحمد حسيف القواسمة ومحمد أحمد أبو غزالة، تنمية ميارات التّعمّـ والتّفكير والبحث، دار صفاء، عمّاف، - 2

 .43، ص2013، 1الأردف، ط
أمؿ طعمة ورند العظمة، ىندسة التّفكير لتنمية ميارات التّفكير والذّكاء بالاعتماد عمى البرنامج العالمي كورت - 3

cort13، ص2003، 1 لتوسيع مجاؿ الإدراؾ، المطبعة الياشميّة، دمشؽ، سوريا، ط. 
 .المرجع نفسو، الصفحة نفسيا- 4

تجيد  ميارة في اللّبوعي
ميارة معيّنة ولكف لا تفكّر 

 ولا تنشغؿ بيا
 تجيد ميارة في الوعي

ميارة معيّنة ولكف تفكّر بيا 
  لا وعياؿلا ميارة في  وتنشغؿ بيا

تجيد ميارة وتعمـ أنّؾ لا 
دىاجيت      لا ميارة في اللّبوعي  

 لا تجيد ميارة معيّنة ولا 
 تعمـ أنّؾ لا تجيدىا
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     يتّضح لنا مف خلبؿ سمّـ تعمّـ الميارة أفّ أوّؿ درجة فيو تبيّف أفّ الشّخص في جيؿ تاـ لمميارة 

وىذا كفيؿ بأف لا يسعى لتعمّميا، أمّا الدّرجة الثاّنية مف السّمـ فالشّخص فييا سيحاوؿ اكتساب 

الميارة لأنّو عمى وعي تاـ بجيمو ليا، وتبيّف الدّرجة الثاّلثة مف السّمـ أفّ الشّخص في طريؽ إتقانو 

لمميارة لأنّو منشغؿ بيا فيو في حالة تدريب مستمر، وتوضّح آخر درجة مف السّمـ إتقاف الشّخص 

 .لمميارة بحيث يصبح تنفيذىا تمقائيّا لديو دوف تفكير

المتمثّؿ في اكتساب الطّفؿ ميارة :      ولتوضيح مراحؿ اكتساب الميارة أكثر نورد المثاؿ التاّلي

الكتابة، وحتّى يتمكّف مف ذلؾ لابدّ مف المرور بعدّة مراحؿ أوّليا معرفة الحروؼ اليجائيّة وتمييزىا 

ّـ يميّز ...عف بعضيا البّعض، خاصة المتشابية التّي يكوف الفرؽ فييا نقطة كالفاء والقاؼ ، ث

الكممة، بعدىا ينتقؿ إلى الرّبط بيف  (أوّؿ، وسط، آخر )طريقة كتابتيا في مواضعيا المختمفة

الحروؼ لتشكيؿ كممة، وفي ىذه المرحمة لابدّ لممتعمّـ أف يميّز أيضا بيف الحروؼ التّي قد تأتي 

، إلى أف يصؿ المتعمّـ بالتّدريب المستمر إلى (سيؼ ػػػػ سيوؼ)منفصمة وفي مواضع أخرى متّصمة 

اكتساب ميارة الكتابة، دوف إغفاؿ ضرورة إدراكو لمدلولات الكممات التّي تساعده عمى تشكيؿ جمؿ 

 .صحيحة كتابة ومعنى

  :التّفكير بوصفو ميارة

تقاف ىو نتيجة لتدريب طويؿ تطمّب منو الكثير مف       إفّ أيّ عمؿ يؤدّيو الإنساف بسيولة وا 

 . الوقت والجيد والصّبر والتّدريج في اكتساب ما يسمّى بالميارة
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     إفّ التّدريب عمى الميارة ميما كاف نوعيا يتطمّب إدراؾ خصائصيا، والإدراؾ لا يحصؿ إلّا 

  1»فيؿ التفّكير ميارة يمكف تنميتيا بالممارسة والرّعاية المباشرة« :بالتفّكير

التفّكير ميارة ذىنيّة كميّة، يتّـ عف »: عف ىذا التّساؤؿ في قولوبرىان محمود حمادنة     يُجيبنا 

طريقيا معالجات ذىنيّة لممدخلبت الحسّية والمعمومات المستعادة لتكويف الأفكار أو الاستدلاؿ بيا 

أو إصدار الحكـ عمييا، وتشتمؿ الإدراؾ والخبرة السّابقة والمعالجة الواعية والحدس ومف خلبليا 

  2«.تكتسب الخبرة

الميارة في التفّكير تولي اىتماما بالإدراؾ « :ويؤكّد إدوارد دي بونو ىذا الرّأي حيث اعتبر أفّ 

وبالقدرة عمى الفيـ وبتوجيو الانتباه، إنّيا مسألة استكشاؼ لمخبرة، وتطبيؽ لممعرفة، وىي معرفة 

كيفيّة التّعامؿ مع الموقؼ وخواطر المرء، وأفكار للآخريف، كما أنّيا تشتمؿ عمى التّخطيط واتّخاذ 

   3». القرارات والبحث عف الدّليؿ

     يتّضح لنا مف خلبؿ القوليف أفّ الإنساف يستند عمى عمميّات ذىنيّة في مختمؼ أحداثو اليوميّة، 

التّعامؿ )ىذا العمؿ الذّىني المستمر يسعى لممارستو وفؽ طرؽ مناسبة حسب ما تقتضيو الحاجة 

وغيرىا مف ... مع النّاس، أو استعادة معمومات في الذّاكرة، أو إثبات أمر، أو التّخطيط لو

 . ، وىو ما أكسبو الخبرة التّي جعمت مف التفّكير ميارة يمكف اكتسابيا وتطويرىا(العمميّات

                                       
 .57إدوارد دي بونو، تعميـ التّفكير، ص- 1
 .9، ص2014، 1برىاف محمود حمادنة، التّفكير الإبداعي، عالـ الكتب الحديث، إربد، الأردف، ط- 2
 .64إدوارد دي بونو، المرجع السابؽ، ص- 3
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     فالتفّكير حاضر في كؿ جوانب حياة الإنساف، وجميع أموره وأوقاتو ولا يغيب إلّا إذا غاب 

العقؿ، مستدعيا ومجنّدا الميارات التّي تُسيـ في تأدية وظائؼ مختمفة لتحقيؽ غايات وأىداؼ 

 .مختمفة

     مف خلبؿ ما سبؽ يمكننا القوؿ أفّ التفّكير ىو آليات وعمميّات عقميّة اُصطُمح عمى تسميتيا بػ 

وحتّى يتّضح لنا المعنى الدّقيؽ ليذا المصطمح لابدّ مف " skills of thinkingميارات التفّكير "

ما المقصود بميارات التّفكير؟ وما أنواعيا؟ وما اليدف من : الإجابة عمى التّساؤلات الآتية

 تعمّميا؟ وكيف يتمّ ذلك؟

 ىي مجموعة مف الميارات الضّروريّة اللّبزمة لأيّة عمميّة »:بقولوصلاح صالح معمار     عرّفيا 

تفكير منطقيّة وتشمؿ عمى ميارات أساسيّة قاعديّة، ويستطيع أف يقوـ بيا الجميع، وتُعدّ انطلبقة 

بداعا  1«.إلى ميارات أكثر تعقيدا وا 

حيف قسّـ ميارات التفّكير إلى أساسيّة ومتقدّمة في تعريفو ليا مصطفى نمر مصطفىويوافقو الرّأي

مجموعة مف الميارات الأساسيّة والمتقدّمة، والميارات الفرعيّة المكوّنة لمميارات « :عمى أنّيا

   2»المتقدّمة، الّتي تحكـ العمميّات المعرفيّة والتّرابطات، والعمميّات المعرفيّة، وما فوؽ المعرفيّة

     مف خلبؿ التّعريفيف يتبيّف لنا أفّ ميارات التفّكير تتفاوت في مستوياتيا، فيناؾ ميارات بسيطة 

يمتمكيا جميع النّاس، وىناؾ ميارات متقدّمة لا تتسنّى إلّا لمف اتّصؼ بيف أقرانو بالذّكاء والعبقريّة 

                                       
 .54، ص2006، 1، دار دي بونو، عمّاف، الأردف، طthinking scienceصلبح صالح معمار، عمـ التّفكير- 1
 .38، ص2013، 1مصطفى نمر مصطفى، تنمية ميارات التّفكير، دار البداية، عمّاف، ط- 2
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والتميّز، كما أفّ ىذه الميارات ليست منفصمة عف بعضيا، إنّما تتكوّف كؿ ميارة متقدّمة مف 

 .مجموعة مف الميارات الفرعيّة تكوف في خدمتيا

     لذلؾ ظيرت العديد مف التّصنيفات في ىذا الشّأف، منيا تصنيؼ ميارات التفّكير الأساسيّة 

سعيد عبد حسب الجمعيّة الأمريكيّة للئشراؼ وتطوير المناىج عف أبعاد التفّكير، وىي كما أوردىا 

 1: في المخطّط الآتيالعزيز

 

 

 

 

 

                                       
، 2013، 3سعيد عبد العزيز، تعميـ التّفكير ومياراتو تدريبات وتطبيقات عمميّة، دار الثقّافة، عمّاف، الأردف، ط- 1

 .296ص 
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ميارة التّركيز

ميارة وضع الأىداؼ ميارة تعريؼ المشكلبت

جمع المعمومات ميارة

طرح الأسئمة ميارة المراقبة ميارة
التّذكر ميارة

الاستذكار ميارة التّرميز ميارة

التنّظيـ ميارة

ميارة التّرتيب ميارة التّصنيؼالمقارنة ميارة

التّحميؿ ميارة

تعريؼ العلبقات  ميارة
والأنماط

تعريؼ الصّفات  ميارة
والمركّبات

الاستنباط ميارة

التّمثيؿ ميارة التنّبّؤ ميارةالتفّصيؿ ميارة ميارة الاستدلاؿ

التّكامؿ ميارة

إعادة البناء ميارة  ميارة
التّمخيص

التقّييـ ميارة

تعريؼ الأخطاء ميارة التّحقّؽ ميارةتأسيس المعايير ميارة
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ميارات التفّكير إلى ميارات أساسيّة وميارات " robert marzano"روبرت مارزانو     كما قسّـ 

ميارات التّحديد، وميارات جمع المعمومات وميارات التّذكر : مركّبة، وتتمثّؿ الأساسيّة عنده في

 1.وميارات التنّظيـ، وميارات التّحميؿ، وميارات التقّييـ

 في تصنيفو لميارات التفّكير الأساسيّة مع تصنيؼ الجمعيّة الأمريكيّة، إلّا مارزانو     رغـ اتفّاؽ 

تدريس " في كتابو جودت سعادةأنّو ظيرت تصنيفات أخرى كثيرة اختمفت فيما بينيا، ذكر أشيرىا 

 :وىي كالآتي" ميارات التفّكير

 :الذّي اقترح التّصنيؼ الآتي: fisherفيشرتصنيؼ -1

 . ميارات تنظيـ المعمومات- 

 .ميارات الاستقصاء- 

 .الميارات ذات العلبقة بالمبرّرات والأسباب- 

 .ميارات التفّكير الإبداعي- 

 .ميارات التقّييـ- 

الذّي اقترح تصنيؼ ميارات التفّكير إلى ميارات التفّكير فوؽ : sternbergستيرنبرجتصنيؼ - 2

 .المعرفيّة، وميارات التفّكير المعرفيّة

 :الذّي اقترح التّصنيؼ الآتي: جودت سعادةتصنيؼ - 3

                                       
 .8، ص2005، 1مجدي عزيز إبراىيـ، تعميـ التّفكير مف منظور تربوي، عالـ الكتب، القاىرة، ط: ينظر- 1
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 .ميارات التفّكير النّاقد- 

 .ميارات التفّكير الابداعي- 

 .ميارات جمع المعمومات وحفظيا وعرضيا- 

 .ميارات التقّييـ وحؿ المشكلبت- 

 1.ميارات بناء المفاىيـ والتّعميـ والتنّظيـ- 

     إفّ كؿ ميارة مف الميارات المذكورة في التّصنيفات السّالفة الذّكر، تنضوي تحتيا العديد مف 

 . الميارات الفرعيّة المكونة ليا، والتّي تكوف في خدمتيا

وتعني " lower thinking skills"لميارات التّفكير الأساسيّة      وفيما يمي سنورد تعريفات 

 يستخدـ فييا الفرد العمميّات العقميّة بشكؿ محدود، كاكتساب المعرفة وتذكّرىا »:العمميّات التّي

والملبحظة والمقارنة والتّصنيؼ والتفّكير الحسّي والعممي، كما يشمؿ بعض الميارات الدّنيا في 

تصنيؼ بموـ مثؿ المعرفة والاستيعاب والتّطبيؽ، ويعدّ إتقاف ىذه الميارات أمر ضروري قبؿ 

 إفّ الميارات الأساسيّة ىي ميارات نستخدميا في حياتنا 2«.الانتقاؿ إلى مستويات التفّكير العميا

 .اليوميّة حتّى دوف قصد منّا

 

                                       
، 2015، 1جودت سعادة، تدريس ميارات التّفكير مع مئات الأمثمة التّطبيقيّة، دار الشّروؽ، عمّاف، ط: ينظر- 1

 .82 إلى ، 78ص
، 2عدناف يوسؼ العتوـ وآخروف، تنمية ميارات التّفكير نماذج وتطبيقات عمميّة، دار الميسرة، عماف، ط- 2

 .25/26، ص 2009
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تيدؼ إلى توجيو »:عرّفيا سعيد عبد العزيز بقولو: "Concentration skill"ميارة التّركيز- أ

اىتماـ شخص نحو معمومات مختارة مثؿ ميارة تعريؼ المشكلبت عف طريؽ توضيح مواقؼ 

 . اليدؼ مف الميارة ىو تحديد المشكمة بغية الوصوؿ إلى حؿّ 1«.المشكمة

 تستخدـ «:تعرّؼ ىذه الميارة أنّيا": Accessing information"ميارة جمع المعمومات- ب

 2«.مف أجؿ الوصوؿ بفاعميّة إلى المعمومات ذات الصّمة بالسؤاؿ أو المشكمة المطروحة

 .تعتمد الميارة عمى تجنيد كؿ ما يساعد عمى جمع المعمومات كالملبحظة وطرح الأسئمة

 تستخدـ مف أجؿ ترميز »:تعرّؼ ىذه الميارة أنّيا": Remembering skill"ميارة التّذكّر- ج

 تعمؿ ىذه 3«.مف أجؿ استخداميا لاحقا... المعمومات والاحتفاظ بيافي الذّاكرة طويمة المدى

ّـ تعمّمو سابقا عند الطلّبب في حؿّ أنشطة جديدة  .الميارة في عدّة مواقؼ منيا استرجاع ما ت

ترتيب المعمومات « :تعرّؼ ىذه الميارة عمى أنّيا":Organization skill"ميارة التّنظيم - د

بحيث يمكف استرجاعيا بفعاليّة أكثر، وذلؾ يتطمب تنظيـ المعمومات بشكؿ جديد ومنظّـ والقدرة 

 4«.عمى التّحميؿ والتفّسير والاستنتاج والرّبط

ّـ التنّظيـ بطرؽ مختمفة       تعيف ىذه الميارة عمى جعؿ المعمومات في وضع يُسيّؿ استخداميا ويت

  .حسب طبيعتيا كالمقارنة بيف أشكاؿ ىندسيّة والتّرتيب الزّمني لمعصور التاّريخيّة

                                       
 .295سعيد عبد العزيز، تعميـ التّفكير ومياراتو تدريبات وتطبيقات عمميّة، ص- 1
 .46جودت سعادة، تدريس ميارات التّفكير مع مئات الأمثمة التّطبيقيّة، ص- 2
 .45أحمد حسيف القواسمة ومحمد أحمد أبو غزالة، تنمية ميارات التعمّـ والتّفكير والبحث، ص- 3
 إيماف الدوغاف وآخروف، دور التّقنية في تنمية ميارات التّفكير العممي والمعرفي وفوؽ المعرفي بمراحؿ التّعميـ -4

، 2018، سبتمبر 12مف خلبؿ البحث العممي، المجمّة العربيّة لدراسات وبحوث العموـ التّربوية والإنسانيّة، العدد
 .246ص
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 فحص داخمي لمحتوى أو موقؼ »:تعرّؼ الميارة بأنّيا":Analysis skill"ميارة التّحميل- ه

تعميمي لـ يسبؽ دراستو أو التّعرّؼ عميو بيدؼ التوصّؿ إلى معمومات ونتائج غير واردة بصورة 

 .أساس الميارة تحميؿ المعمومات إلى أجزاء لموصوؿ إلى الفيـ العميؽ 1 «.صريحة

 القدرة عمى التّوصّؿ إلى نتيجة »:تعرّؼ الميارة بأنّيا:"Deduction skill"ميارة الاستنباط - و

تعمؿ الميارة عمى 2 «.عف طريؽ معالجة المعمومات أو الحقائؽ المتوافرة طبقا لقواعد منطقيّة

 .الوصوؿ إلى نتائج انطلبقا مف معارؼ سابقة

 وضع أو ترتيب الأجزاء التّي تتوافر فيما بينيا « :يقصد بيا": Integral skill"ميارة التّكامل- ز

علبقات مشتركة مع بعضيا البعض بحيث يؤدي إلى فيـ أعمؽ لتمؾ العلبقات وتشتمؿ عمى 

 تعتمد الميارة عمى إعادة بناء المعمومات 3«.التّمخيص ػػػػػ إعادة البناء: الميارات الفرعيّة الآتية

 .الموجودة مع معمومات جديدة لإنتاج معرفة جديدة

 تُستخدـ لتحديد فيما إذا كانت »:تعرّؼ الميارة بأنّيا:"Evaluation skill"ميارة التّقييم - ح

المعمومات تتمتّع بصفة الصّدؽ والثبّات في آف واحد وتُمثّؿ الاعتراؼ أو الإقرار بأفّ المعمومات 

 . وظيفة الميارة التأّكّد مف صحّة المعمومات وتصحيح الأخطاء إف وُجدت4«.ميمّة

                                       
إيماف الدّوغاف وآخروف، دور التّقنية في تنمية ميارات التّفكير العممي والمعرفي وفوؽ المعرفي بمراحؿ التّعميـ - 1

 .246مف خلبؿ البحث العممي، ص
 .72صلبح صالح معمار، عمـ التّفكير، ص-2
جودة سامية حسيف محمد، فاعمية التّعميـ المدمج في تنمية بعض ميارات التّفكير العميا وميارات رسـ الدّواؿ - 3

، 31باستخداـ الحاسوب لدى الطّالبات المعمّمات بقسـ الرّياضيّات، دراسات عربيّة في التّربية وعمـ النّفس، ع
 .99، ص2012

 .46أحمد حسيف القواسمة ومحمد أحمد أبو غزالة، تنمية ميارات التّعمّـ والتّفكير والبحث، ص-4
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     إفّ كؿّ ميارة مف الميارات السّالفة الذّكر لا يمكنيا الاستغناء عف الاستعانة بميارات أخرى 

تساعد عمى تطبيقيا، وتحقيؽ اليدؼ المَرجوكِّ منيا، حيث تؤدّي كؿ ميارة تنضوي تحت الميارة 

الأساسيّة الجزء المنوط بيا، لتُجمع نتائج الأجزاء وتُركّب كنتيجة نيائيّة لممطموب، وبذلؾ تكوف 

 .العلبقة بيف الميارات علبقة تفاعميّة تكامميّة

   كما أفّ ىذه الميارات الأساسيّة ىي مكونات لميارات أكثر منيا تعقيدا تسمى بميارات التفّكير 

 العميا، فما المقصود بيا؟ 

 ": Higher thinking skills"ميارات التّفكير العميا

     تعتبر ميارات التفّكير العميا المستوى الثاّني مف ميارات التفّكير مف حيث استخداـ القدرات 

 وآخروف عدنان يوسف العتومالعقميّة، حيث تُمارس فييا عمميّات عقميّة أكثر تعقيدا وىو ما أكّده 

 تتطمّب الاستخداـ الواسع والمعقّد لمعمميّات العقميّة ويحدث ىذا عندما يقوـ »:في تعريفو ليا بأنّيا

وتشمؿ ىذه ... الفرد بتفسير وتحميؿ المعمومات ومعالجتيا للئجابة عف سؤاؿ أو حؿ مشكمة

 لقد أجمع أغمب الميتمّيف بالتفّكير أفّ 1«. وما وراء المعرفيبداعيالميارات التفّكير النّاقد والإ

 .(التفّكير النّاقد والإبداعي وحؿّ المشكلبت، واتّخاذ القرار)ميارات التفّكير العميا أربعة وىي

 ":critical thinking"ميارات التّفكير النّاقد- 1

خراج الزّيؼ منيا« :ورد في لساف العرب أفّ الفعؿ نقد بمعنى    2»ميّز الدّراىـ وا 

                                       
 .26عدناف يوسؼ العتوـ وآخروف، تنمية ميارات التّفكير نماذج وتطبيقات عمميّة، ص- 1
 .(ف ؽ د )ابف منضور، لساف العرب، مادة- 2



تحديد المفاىيم          :                                           الفصل الأوّل
 

~ 22 ~ 
 

ونقد الدّراىـ، وانتقادىا، أخرج منيا الزّيؼ، وبابيما « :وجاء في مختار الصّحاح بالمعنى نفسو

 1 » ناقشو في الأمر (نَاقَدهُ )أي وازفٌ جيّد، و (نقدُ )نصر، ودِرىُـ 

 القدرة »:بأنّوفييم مصطفى      اختمؼ الكُتاّب والباحثوف في تحديد مفيوـ التفّكير النّاقد، عرّفو 

عمى الحكـ عمى الأشياء وفيميا وتقويميا طبقا لمعايير معيّنة مف خلبؿ طرح الأسئمة، وعقد 

المقارنات ودراسة الحقائؽ دراسة دقيقة، وتصنيؼ الأفكار والتّمييز بينيا والوصوؿ إلى الاستنتاج 

 2 «.الصّحيح الّذي يؤدّي إلى حؿّ المشكمة

 ييدؼ إلى تطوير تفكير الأشخاص لكي يصبحوا »: بأنّو التفّكير الّذيإبراىيم الحارثي     ويعرّفو 

 3«.موضوعيّيف وغير متحيّزيف يراعوف الدّقة والوضوح والعدالة عند اتّخاذ القرار

 فيـ المجالات المختمفة والتّحقّؽ مف المغالطات المتعدّدة والتفّريؽ «: أنّوىشام سعيد الحلاقويعرّفو 

بيف المسمّمات والنّتائج النّيائيّة والعمؿ عمى الفصؿ بيف المعمومات ذات الصّمة والمعمومات غير 

 4«.ذات الصّمة

     نستخمص مف التّعريفات أفّ ىذا النّوع مف التفّكير يستيدؼ الوصوؿ إلى الحقيقة الدّقيقة في 

الكثير مف المسائؿ الّتي نحتاج إلى إصدار الحكـ عمييا أو إثبات صحّتيا أو في الأمور الّتي 

 .تتعمّؽ بالاختيار 

                                       
 .281محمد بف أبي بكر الرّازي، مختار الصّحاح، ص- 1
فييـ مصطفى، ميارات التّفكير في مراحؿ التّعميـ العاـ رياض الأطفاؿ ػػػػػػػ الابتدائي، الاعدادي، الثاّنوي ػػػػػ، دار - 2

 .240، ص2002، 1الفكر العربي، القاىرة، ط
 .109، ص2009، 4إبراىيـ بف أحمد الحارثي، تعميـ التّفكير، الرّوابط العمميّة، القاىرة، مصر، ط- 3
ىشاـ سعيد الحلّبؽ، التّفكير الإبداعي ميارات تستحؽ التّعمـ، الييئة العامّة السّورية لمكتاب وزارة الثقّافة، دمشؽ، - 4
  .14، ص2010، (ط.د)
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 :لمتفّكير النّاقد ميارات معرفيّة حدّدىا عصاـ زكريا جميؿ كالآتي

 .ميارة التفّسير الّتي تعني إيضاح المعنى- 

 .ميارة التّحميؿ الّتي تعني تحديد أجزاء وخصائص الموضوع- 

 .ميارة التقّييـ الّتي تعني الحكـ عمى أجزاء وخصائص الموضوع المتناوؿ- 

 .ميارة الاستدلاؿ وىي الوصوؿ إلى استنتاج منطقي انطلبقا مف فرضيّات صحيحة- 

 .ميارة التّوضيح وىي شرح الأفكار وتدعيميا بالحجج والبراىيف- 

ميارة التنّظيـ الذّاتي وىي الوعي الشّخصي بكؿ ما يقدّـ أي أنّيا مراقبة ذاتيّة لمتّصحيح - 

 1.والمراجعة

     نستنتج ممّا سبؽ أفّ التفّكير  النّاقد ىو تفكير بعيد عف الذّاتيّة، يعتمد عمى الاستدلاؿ المنطقي 

 .الّذي يمكّننا مف الوصوؿ إلى نتائج دقيقة، أو اتّخاذ قرارات صائبة أو إصدار أحكاـ صحيحة

 ":Creative thinking"ميارة التّفكير الإبداعي - 2

يتمحور مفيوـ التفّكير الإبداعي عند معظـ البّاحثيف والمفكّريف عمى أنّو أسموب ووسيمة لتوليد 

 نشاط عقمي ىادؼ ينتج عنو أفكار جديدة مبتكرة وغير »:برىان محمود حمادنةالأفكار فيو عند 

                                       
 .215 إلى212عصاـ زكريا جميؿ، المنطؽ والتّفكير النّاقد، ص : ينظر- 1
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مألوفة لممواقؼ النّظريّة أو التّطبيقيّة في مجاؿ مف المجالات التّعميميّة أو الحياتيّة بحيث تتّصؼ 

 1«.ىذه الحموؿ والّنتاجات بالحداثة والجدّة والتّعقيد

الإبداع عادة يرتبط باكتشاؼ الجديد  »: في وصفو للئبداع بقولوروزوين فاديم     ويؤكّد الفكرة 

 2«.في العمـ كالقوانيف وبقياـ علبقات جديدة في الطّبيعة، وبوضع النّظريّات

     يتّضح لنا مف خلبؿ ما سبؽ أفّ العمميّة الإبداعيّة في التفّكير رُوّادىا أشخاص مبدعوف 

يستثمروف أفكارىـ المتميّزة في إنتاجات وحموؿ مبيرة غير متوقّعة أو متداولة، ولمتفّكير الإبداعي 

 :عدّة ميارات منيا

 القدرة عمى إنشاء أو توليد عدد كبير مف البدائؿ«:تعرّؼ عمى أنّيا"Fluency"الطّلاقة- أ

وتشير إلى الجانب الكمّي للئبداع، وليا ثلبثة أنواع طلبقة الأفكار، والطّلبقة ... والأفكار

 »3 .الارتباطيّة، والطّلبقة التّعبيريّة

     إفّ قوّة وأىمّية ىذه الميارة تكمف في الاستجابة السّريعة لأيّ مثير بوابؿ مف الأفكار أو الحموؿ 

ّـ تخزينو مف معمومات واستثمارىا  أو البدائؿ المتنوّعة، وىي بمثابة استرجاع واستدعاء وتذكّر لما ت

بتوظيفيا توظيفا صحيحا، فالإجابة عف فوائد أشعّة الشّمس للئنساف مف طرؼ شخص عادي قد 

تكوف تزويده بالدّؼء والضوء، أمّا إجابة شخص مبدع يمتمؾ طلبقة في التفّكير فتكوف أكثر دقّة 

                                       
 .16، ص2014، 1برىاف محمود حمادنة، التّفكير الابداعي،عالـ الكتب الحديث، أربد، ط- 1
 .45، ص2011روزويف، التّفكير والإبداع، الييئة العامّة السّورية لمكتاب، وزارة الثقّافة، دمشؽ،  فاديـ- 2
مجدي راشد نمرجيوسي، أثر الألعاب التّعميميّة في تنمية التّفكير الإبداعي لدى الأطفاؿ الممتحقيف برياض - 3

، مجمّة العموـ النّفسية والتّربويّة،   .78، ص2020، (1)6الأطفاؿ في مدينة طولكرـ
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وتفصيلب كأف يجيب بأنّيا تزوّد الجسـ بفيتاميف داؿ الّذي يحتاجو الجمد، وليا دور فعّاؿ في تحسيف 

 .وغيرىا مف الأفكار الّتي تنّـ عف سعة مَداركِو...المزاج لأنّيا تساعد عمى إفراز ىرمونات السّعادة

القدرة عمى تغيير نمط التفّكير وأسموبو لتجاوز العقبات « :تعرّؼ بأنّياFlexibilityالمرونة- ب

   1«.الصّعبة الّتي تواجو الفرد عند محاولة حؿّ المشكلبت

 إفّ الشّخص غير المُقمّد والطّموح ىو شخص يمتمؾ قدرات ذىنيّة وبُعد نظر يقوده إلى تفكير غير 

 .مألوؼ ونتائج غير مألوفة

 )ومف خلبؿ تعريؼ الطّلبقة والمرونة يتّضح لنا الفرؽ بينيما، وىو أفّ الأولى تمثّؿ الجانب الكمّي

 (.نوعيّة الأفكار) ، والثاّنيّة تمثّؿ الجانب النّوعي(كميّة الأفكار

 نقلب عف زكريا الشّربيني ويسريّة " Guilford"جيمفورديعرّفيا : "Originality"الأصالة- ج

عمى أف تتّصؼ تمؾ ...  القدرة عؿ إنتاج عدد مف الأفكار خلبؿ فترة زمنيّة محدّدة»:صادؽ بأنّيا

إفّ أصالة الأفكار ىي  2«.الأفكار بالميارة، وأف تكوف غير شائعة أو نادرة مف الوجية الإحصائيّة

 .الابتعاد عف الأفكار المتكرّرة وعدـ التقّميد والإتياف بالجديد

 إطلبؽ العِناف للؤفكار دوف النّظر »:تعرّؼ ميارة التخيّؿ بأنّيا: "Imagination"التخيّل- د

   3«.للبرتباطات المنطقيّة أو الواقعيّة أو الالتزامات، وىو أعمى مستوى الإبداع وأندرىا

                                       
دعاء أحمد فييـ جبر، تفكير مغاير تنمية ميارات التّفكير النّاقد والإبداعي لدى الأطفاؿ، مؤسّسة عبد المحسف - 1

 .41، ص2004، 1القطّاف لمبحث التّربوي، راـ الله، فمسطيف، ط
 .45، ص2009، 2ف، الشّامؿ في ميارات التّفكير، دار ديبونو، عمّاف، الأردف، طيثائر حس- 2
 .المرجع نفسو، صفحة نفسيا- 3

 



تحديد المفاىيم          :                                           الفصل الأوّل
 

~ 26 ~ 
 

 العالـ المخترع *     إفّ الطّيراف بالنّسبة للئنساف كاف مجرّد فكرة جالت في خياؿ عبّاس بف فرناس

الّذي عاش في العصر الأموي، وقد قوبؿ بالسّخرية ممّف عاصروه، إلّا أنّو لـ يستسمـ لذلؾ، ولا 

لعدـ واقعيّة الفكرة آنذاؾ، بؿ استمرّ في المحاولة فصنع جناحيف طار بيما مدّة مف الزّمف لكنّو 

 .سقط عند اليبوط

     كانت ىذه الفكرة الخياليّة ىي المميمة لمف جاء بعده مف المبدعيف الّذيف انطمقوا منيا وطوّروىا 

إلى أف تحقّؽ الحمـ، وأصبح الإنساف يسافر إلى كؿ بقاع العالـ بالطّائرة الّتي كانت مجرّد حمـ، كؿّ 

الأفكار العظيمة والابتكارات والاختراعات المبيرة بذرتيا الأولى فكرة في خياؿ شخص مبدع، 

 .خلبصة القوؿ أفّ التفّكير الإبداعي ىو تفكير مفتوح غير مقيّد نتاجو التّطوّر المستمر

 ":Problem solving skill"ميارة حلّ المشكلات- 3

    إفّ الإنساف بطبعو يسعى إلى التّغمب عمى كؿ ما يعترض سبيمو مف مشاكؿ عف طريؽ تجنيد 

ّـ العديد مف الباحثيف والمفكّريف بتحديد ماىية ىذه  خبراتو في الحياة في مختمؼ المجالات، لذلؾ اىت

 .الميارة

ّـ فيو تنظيـ التّمثيؿ « :بقولو يوسف قطامي     عرّفيا  ذلؾ النّشاط الذّىني المعرفي الذّي يت

 1 «.المعرفي لمخبرات السّابقة، ومكوّنات موقؼ المشكمة معا، وذلؾ بغية تحقيؽ اليدؼ

                                       
 .674، ص2014، 1يوسؼ قطامي، المرجع في تعميـ التّفكير، دار الميسرة، عمّاف الأردف، ط- 1
أبو القاسـ عبّاس بف فرناس بف ورداس التّاكرني ىو عالـ مخترع موسوعي مسمـ أندلسي، : عبّاس بف فرناس- *

ولد في رندة بالأندلس في زمف الدّولة الأمويّة، اشتير بمحاولتو الطّيراف، إضافة إلى كونو شاعرا وعالما في 
 .الرّياضيّات والفمؾ واليندسة
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ّـ يفصّؿ فييا قائلب ّـ فييا محاولة »:     ث ّـ ىذا النّشاط وفؽ إستراتيجيّة الاستبصار الّتي تت  يت

صياغة مبدأ أو اكتشاؼ نظاـ علبقات يؤدّي إلى حؿّ المشكمة، ويتضمّف النّشاط الذّىني معالجة 

أشكاؿ أو صور أو رموز، ويمكف أف يتضمّف أيضا صياغة فرضيّات مجرّدة بدؿ معالجة أشياء 

 1«.حسيّة ظاىرة

 التّكيّؼ مع وضع مف الأوضاع عف »:     وجاء تعريفيا في معجـ المصطمحات التّربويّة كالآتي

طريؽ الحصوؿ عمى صيغة جديدة مف الاستجابة، ويستعمؿ المصطمح لمدّلالة عمى التّعمـ المشتمؿ 

 2«.عمى قدر مف التبّصير

سمسمة مف الخطوات المُنظّمة، ىي ميارات تُسيـ       يتّضح لنا أفّ حؿّ المشكلبت يتطمّب اتبّاع

تحديد المشكمة، صياغة الإستراتيجيّة : الإحساس بالمشكمة« :وتساعد عمى بموغ الحؿّ الأمثؿ في

 3  «.المناسبة لحمّيا، تنظيـ المعمومات، متابعة الحّؿ، وأخيرا التقّييـ

     يُعتبر تحديد المشكمة بشكؿ دقيؽ مف أىّـ الصّعوبات الّتي يواجييا الفرد أو المتعمّـ، مف خلبؿ 

والطريقة الّتي ينظّـ بيا  ذلؾ توضع الإستراتيجيّات المناسبة لمحؿّ، ثّـ مرحمة تنظيـ المعمومات، كؿلٌّ 

اليدؼ مف التّحميؿ ىو « لأفّ  إستراتيجيّة الحؿّ، وفييا تحمّؿ المعمومات وىي مف ركائز اختيار

                                       
 .675يوسؼ محمود قطامي، المرجع في تعميـ التّفكير، ص- 1
 .135محمد حمداف، معجـ مصطمحات التّربية والتّعميـ، ص- 2
 .138محمد صالح أبو جادو ومحمد بكر نوفؿ، تعميـ التّفكير النّظريّة والتّطبيؽ، ص- 3
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بُغية البحث عف الحؿّ المناسب، وصولا إلى اختيار الحؿّ  »1 .الوصوؿ إلى الإدراؾ الصّحيح

 .الأمثؿ وتنفيذه وىي آخر مرحمة

 ":Decision making skill"ميارة اتّخاذ القرار- 4

      إفّ اتّخاذ أيّ قرار غالبا ما يكوف بعد مراحؿ معقّدة مف التّحميؿ والتفّسير والاستنباط والتقّويـ

ىشام سعيد عرّفيا  لنصؿ في الأخير إلى الاستقرار عمى ما نراه الأفضؿ فميارة اتّخاذ القرار كما

 2«. الاختيار الأمثؿ لتحقيؽ ىدؼ مطموب عبر المرور بجممة مف عمميّات التفّكير»:تعني الحلّاق

ّـ اختيارىا في ضوء معايير »:ويعرّؼ أيضا عمى أنّو  قياـ الفرد بالمفاضمة بيف بعض البدائؿ الّتي ت

محدّدة لاختيار البديؿ الأكثر تناسبا لمتّعامؿ مع الحدث ويُعبّر القرار في النّياية عف الإجراءات 

 3«.المحدّدة لتصرفات العنصر البشري المستيدؼ

     يتّضح لنا مف خلبؿ التّعريفات أفّ ميارة اتّخاذ القرار ىي جزء مف حؿّ المشكلبت باعتبارىا 

إذ لابدّ مف اتبّاع عدّة مراحؿ تُساعد عمى حُسف اتّخاذ أيّ قرار، وىي كما  اختيار بيف عدّة بدائؿ،

 :عبد الغني حسن ىلالحدّدىا 

تحديد اليدؼ . 

جمع البيانات والمعمومات . 

                                       
تّخاذ القرار، مركز تطوير الآداء والتّنميّة، القاىرة، - 1 محمد عبد الغني حسف ىلبؿ، ميارات حؿّ المشكلبت وا 

 .53ـ، ص2010
 .21ىشاـ سعيد الحلّبؽ، التّفكير الإبداعي ميارات تستحؽ التّعمّـ، ص- 2
تّخاذ القرار، ص- 3  .111محمد عبد الغني حسف ىلبؿ، ميارات حؿّ المشكلبت وا 
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تحميؿ المعمومات . 

البدائؿ والاختيارات . 

التنّبؤّ بالنّتائج. 

1.اتّخاذ القرار 

     ولتوضيح ىذه المراحؿ نورد المثاؿ الآتي المتمثّؿ في اتّخاذ قرار اختيار التّخصّص الّذي 

 .سيدرسو الطّالب أحمد في الجامعة بعد نجاحو في شيادة البكالوريا

يجد أحمد صعوبة في اتّخاذ قرار التّخصّص الّذي : تحديد اليدؼ الذّي يتعمّؽ باتّخاذ القرار- 1

 .سيدرسو في الجامعة

يقوـ أحمد بجمع المعمومات عف كؿ التّخصّصات الّتي يسمح لو معدّلو : جمع المعمومات- 2

 .بدراستيا وشروط الالتحاؽ بيا

 .دراسة المعمومات الّتي جمعيا: تحميؿ المعمومات-3

 .الالتحاؽ بالمدرسة العميا: - تحديد جميع البدائؿ- 4

 .الالتحاؽ بالتّكويف الميني لمتّدريب عمى مينة                         - 

 .ممارسة التّجارة                         - 

 .الالتحاؽ بسمؾ الأمف الوطني                         - 

                                       
تّخاذ القرار، ص:ينظر- 1   .130 إلى124محمد عبد الغني حسف ىلبؿ، ميارات حؿّ المشكلبت وا 
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توصّؿ أحمد إلى القائمة : التنّبؤّ بالنّتائج مف خلبؿ ترتيب البدائؿ عمى شكؿ قائمة أولويات- 5

 :الآتية

 .الالتحاؽ بالمدرسة العميا- 

 .الالتحاؽ بسمؾ الأمف الوطني- 

توصّؿ أحمد بعد التقّييـ إلى أفّ أفضؿ البدائؿ ىو التحاقو بالمدرسة العميا الّتي : اتّخاذ القرار-6

 .ستضمف لو إكماؿ تعميمو والحصوؿ عمى منصب عمؿ بعد التّخرّج

 ":Metacognitive thinking skills"ميارات التّفكير فوق المعرفيّة

تعدّ ميارة ما وراء المعرفة أعمى درجات ميارات التفّكير لأفّ اكتسابيا ونموّىا يتطمّب وقتا وتدريبا 

عمميات التفّكير في التفّكير أو « :طويلب مقارنة مع الميارات الأخرى، عرّفيا محسف عطيّة بأنّيا

 1  «.المراقبة الذّاتيّة والاستخداـ الواعي لإستراتيجيّات التّعمّـ، بمعنى تعمّـ الفرد كيؼ يتعمّـ

ىو معرفة الفرد بكيفيّة حصوؿ التّعمّـ « : بقوليانايفة قطامي     وىو المفيوـ الّذي ذىبت إليو 

ّـ لو فييا تذكُر المعرفة واسترجاعيا، وىذه الخاصيّة تتطوّر بشكؿ كبير خلبؿ  عنده وبالكيفيّة الّتي يت

  2 «.سنوات المدرسة

     والتفّكير فوؽ المعرفي ىو الوعي الكامؿ لعمميّة التفّكير، فيو كما جاء في التّعريؼ 

وعي المتعمّـ بعمميّات التفّكير أثناء التفّكير وما تشتمؿ عميو ميارات عقميّة تُستخدـ في حؿّ »:الآتي

                                       
 .137ـ، ص2014، 1محسف عمي عطيّة، إستراتيجيّات ما وراء المعرفة في فيـ المقروء، دار المناىج، ط- 1
 .127، ص2013، 1نايفة قطامي، نموذج شوارتز وتعميـ التّفكير،دار الميسرة، عمّاف الأردف، ط- 2
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مشكمة ما، وقدرتو عمى اختيار الإستراتجيّات الّتي يمكف استخداميا في مواقؼ التّعمّـ المختمفة، 

ومعرفتو بالأنشطة والعمميّات الذّىنيّة وأساليب التّعمـ والتّحكّـ الذّاتي في عمميّات التّعمّـ لتحقيؽ 

  1«.أىداؼ محدّدة

     نستنتج مف خلبؿ التّعريفات أفّ ميارة فوؽ المعرفيّة ىي ميارة متقدّمة ومركّبة، مف خلبليا 

يتمتّع الفرد بالوعي الكامؿ بما سيقوـ بو مف خطوات منظّمة في الحصوؿ عمى المعرفة مف حيث 

تصوّره الدّقيؽ لكامؿ المراحؿ الّتي سيتبّعيا مف تحديد لممشكمة، واختيار للئستراتيجيّات المناسبة 

وتوقّعو لممشاكؿ الّتي قد تعترضو، والبدائؿ الّتي يمكف أف يعتمد عمييا، والنّتائج المُتوقّع الحصوؿ 

عمييا، وفؽ خطّة منظّمة ومتسمسمة وبالاعتماد عمى مجموعة مف الميارات اتفّؽ عمييا معظـ 

 :فتحي جروانالباحثيف والمتمثّمة عند 

ستراتيجيّة التنّفيذ مع ترتيب الحموؿ  (planning)ميارة التّخطيط-  التّي تشمؿ عمى تحديد اليدؼ وا 

 .وتحديد الصّعوبات المحتممة، والتنّبّؤ بالنّتائج

 التّي تيدؼ إلى الحفاظ عمى تسمسؿ العمميّات ومعرفة متى (Contralling)ميارة المراقبة - 

 .يتحقّؽ اليدؼ ومتى يجب الانتقاؿ لمعمميّة التاّليّة، واكتشاؼ العقبات

 2.والتّي تقيّـ فييا العمميّة ككؿّ  (Assessment )ميارة التقّييـ- 

     نستنتج مما سبؽ أفّ لميارات التفّكير فوؽ المعرفيّة دور كبير في تحسيف مستوى التّعمّـ، وفي 

اكتساب المتعمّـ لآليات التّعمّـ الذّاتي، إفّ امتلبؾ ميارات التفّكير بات ضرورة ممحّة لكؿّ فرد مف 
                                       

محمد سميح حسيف أبو ندى، ميارات التّفكير فوؽ المعرفي المتضمّنة في محتوى منياج العموـ لمصّؼ العاشر - 1
 .15، ص2013الأساسي ومدى اكتساب الطّمبة ليا، رسالة ماجستير، كمية التّربية الجامعة الإسلبمية، غزّة، 

 .53-52، ص2007، 3فتحي جرواف، تعميـ التّفكير مفاىيـ وتطبيقات، دار الفكر، عمّاف، الأردف، ط: ينظر- 2
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أجؿ المّحاؽ بالرّكب السّريع لمتّطور الحاصؿ في جميع مناحي الحياة، لذلؾ ظير الاىتماـ الكبير 

 بتعميميا بداية مف السّنوات الأولى لمطّفؿ، فما ىي الأىميّة مف وراء تعميـ ميارات التفّكير؟

 :أىميّة تعميم ميارات التّفكير

، إفّ إسقاط ىذا المثؿ "لا تعطيني سمكة بؿ عمّمني كيؼ أصطاد السّمكة:" يقوؿ المثؿ الصّيني

 ".لا تعطيني المعرفة، بؿ عمّمني كيؼ أحصؿ عمى المعرفة:" عمى المعرفة يجعمنا نقوؿ

وذلؾ لأفّ الكثير ممّف يمتمكوف المعرفة لا يُجيدوف استغلبليا فيما يعترضيـ مف مواقؼ ومشكلبت 

 »:حيث نظرا لافتقارىـ لآليّات التفّكير، ومف ىنا كانت الحاجة المُمحّة إلى تعميـ ميارات التفّكير

يبدي الكثير مف الفلبسفة والمفكّريف في حضاراتنا قناعتيـ بأفّ معرفة كيؼ نفكّر ىي ضمانة الحؿّ 

 1«.النّاجح لممسألة والمياـ المطروحة أماـ البشريّة

     والتفّكير ىو عمميّة عقميّة  تتطوّر مع الإنساف بتطوّر مراحمو العمريّة لذلؾ كاف لزاما أف يُعنى 

 في مصطفى مصطفى نمربو عناية فائقة، بأف توضَعَ لو الأسس المتينة لتعميمو، ىذا ما أوضحو 

 2»إفّ أسس ميارات التفّكير يجب أف توضع منذ الطّفولة المبكّرة لتنمو مع الأطفاؿ« :قولو

إفّ ىذه الميارات لا بدّ أف تقُدّـ للؤطفاؿ منذ « : حيث قاؿىاشم ريانوىي الفكرة الّتي أيّدىا أيضا 

  3 .»الطّفولة المبكّرة، لتنمو معيـ وليشبّوا عمييا

                                       
 .18فاديـ روزويف، التّفكير والإبداع، ص- 1
 .39مصطفى نمر مصطفى، تنمية ميارات التّفكير، ص- 2
، 1محمد ىاشـ خميؿ رياف، ميارات التّفكير وسرعة البديية وحقائب تدريبيّة، دار حنيف، عمّاف، الأردف، ط- 3

 .102، ص2006
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     إفّ نشأة الطّفؿ عمى تفعيؿ تفكيره في اكتشاؼ كؿ ما يحيط بو، واكتساب معارفو، وتكويف 

 .شخصيّتو، يجعؿ منو فردا صالحا في مجتمعو وفاعلب فيو وبالتاّلي تكويف مجتمع متوازف ومتطوّر

     مف ىذا المنطمؽ يتّضح لنا أفّ تعميـ ميارات التفّكير ليس بالأمر الييّف، إنّما يتطمّب جيدا 

ووقتا وتدرّجا في اكتسابيا بداية مف ميارات التفّكير الأساسيّة إلى غاية بموغ ميارات التفّكير فوؽ 

 .المعرفيّة

     وأفّ الفائدة مف تعميـ ميارات التفّكير تعود عمى المعمّـ والمتعمّـ معا فالعمميّة التّعميميّة التّعمّميّة 

القائمة عمى توظيؼ ميارات التفّكير تعتمد عمى العمؿ التفّاعمي بالدّرجة الأولى بيف المعمّميف 

الطّريقة " والمتعمّميف، وبذلؾ يخفّؼ الضّغط عمى المعمّـ الّذي كاف محصورا في طريقة الإلقاء 

 ".التّعميميّة القديمة

     وأىّـ ما يميّز ىذه الطّريقة النّشاط والحيويّة والعمؿ الجماعي القائـ عمى المناقشة، ممّا يُكسب 

جميع الأطراؼ الثقّة بالنّفس ويزيدىـ دافعيّة، وىذا ما ينعكس بالإيجاب عمى النّتائج، لذلؾ ركّزت 

المناىج التّعميميّة المعاصرة عمى تعميـ ميارات التفّكير بوضع برامج وأىداؼ تخدـ ىذا الغرض بأف 

جعمت دور المعمّـ ينحصر في إرشاد وتوجيو المتعمّـ، وىذا الأخير الّذي أصبح المحور الأساسي 

 .في العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة
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النّظريات الحديثة في التّعميـ تركّز عمى تعميـ « : في قولومحمد ىاشم ريان       وىو ما أكّده 

ميارات حؿّ المشكلبت، كما تركّز عمى تعميـ القراءات ذات المعنى وعمى تعميـ المحاكمات العقميّة 

   1«.في الكتابة، وتعميـ ميارات التّعمّـ الذّاتي، وكؿّ ىذه الأمور تحتاج إلى تعميـ ميارات التفّكير

     والجدير بالذّكر أفّ تنمية ميارات التفّكير لا تتّـ ضمف المواد التّعميميّة فحسب، إنّما ىناؾ مف 

يرى أفضميّة فصميا عف المناىج والبرامج التّعميميّة، وذلؾ بتدريس ميارات التفّكير وفؽ برامج 

خاصة منفصمة عف محتوى المواد الدّراسيّة، وىناؾ رأي ثالث اتّخذ موقفا وسطًا قائما عمى الدّمج 

 .وحُجّتو الّتي يستند عمييا بيف الاتّجاىيف، ولكؿ صاحب رأي برنامجو

 :أساليب تعميم ميارات التّفكير

 :     تعدّدت البرامج التّي وضعت مف أجؿ تعميـ التفّكير ومياراتو والتّي اتّخذت اتّجاىيف مختمفيف

 الّذي يسعى إلى تعميـ ميارات التفّكير مستقمّة عف المنيج الدّراسي :(المباشر)الاتّجاه الأوّل -1

الذّي " إدوارد دي بونو"عمى شكؿ مادّة منفصمة عف المحتوى الدّراسي، مف أشير روّاد ىذا الاتّجاه 

وضع العديد مف البرامج في تعميـ التفّكير ولعؿّ أىمّيا والّذي ناؿ شيرة عالميّة ىو برنامج الكورت 

(cort) وقد تميّز ىذا البرنامج » وطُبؽ في العديد مف بمداف العالـ2«1970 وضع عاـ »:الّذي 

وقد صُمّـ عمى شكؿ ... بتجزئة عمميات التفّكير إلى ميارات منفصمة لتطويرىا كؿّ عمى حدة

وىو يتكوّف مف ستّة أجزاء ... دروس مستقمّة لتعميـ التفّكير حيث يمكف تعميمو كمادة منفصمة

                                       
 .102محمد ىاشـ رياف، ميارات التّفكير وسرعة البديية، ص-1
 .180يوسؼ قطامي، المرجع في تعميـ التّفكير، ص- 2
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يتضمّف كؿّ جزء عشرة ميارات تفكير ليكوف مجموع الميارات المتدرّب عمييا ستيّف ميارة تتضمّف 

 1«.الميارات الأساسيّة والعميا في التفّكير والتفّكير الإبداعي خاصّة

     يظير لنا مف خلبؿ ىذا البرنامج أنّو يعتمد عمى طريقة عمميّة منظّمة في تعميـ ميارات 

التفّكير، إلّا أفّ ما اعتبره أصحاب ىذا الاتّجاه نقطة قوّة مف خلبؿ تعميـ ميارات التفّكير مستقمّة 

عف محتوى المواد الدّراسيّة، يراه أصحاب الاتّجاه الثاّني نقطة ضعؼ لأنّو غير مضموف 

 .الاستمراريّة وىذا ما يجعؿ تعمّميا غير مضموف

الذّي يسعى إلى تعميـ ميارات التفّكير مدمجة في المناىج : (غير المباشر)الاتّجاه الثاّني - 2

الدّراسيّة، بحيث تصبح جزءا منيا دوف تسميتيا أو التّركيز عمييا، وعمى المعمّـ جعؿ المتعمّـ في 

بيئة تعميميّة تثُيره عمى التفّكير والتّجريب، وتجعمو في وضعيّة ممارسة وتدريب ونشاط وحيويّة مف 

خلبؿ أنشطة متضمّنة لميارات تفكير مختمفة، وىذا ما يزيد مف الرّغبة والدّافعيّة والإقباؿ عمى 

 ىكذا يُلبحظ كيؼ يكوف الطّالب نشطا في موقؼ »: في قوليانايفة قطاميالتّعمّـ وىو ما أكّدتو 

التّعمـ وتجنّب ظواىر السّمبيّة الّتي كانت تسود حالاتو الذّىنيّة قبؿ فكرة دمج ميارات التفّكير في 

 2«.المنيج

                                       
 . 15أمؿ طعمة و رند العظمة، ىندسة التّفكير لتنمية ميارات التّفكير والذّكاء، ص- 1
 . 57نايفة قطامي، نموذج شوارتز وتعميـ التّفكير، ص- 2



تحديد المفاىيم          :                                           الفصل الأوّل
 

~ 36 ~ 
 

 ويعدّ نموذج شوارتز الّذي اقترحو العالـ روبيرت »     ظيرت العديد مف البرامج في ىذا الاتّجاه

 مف أبرز ىذه النّماذج حيث يرى إمكانيّة تعميـ الطّلبب ميارة واحدة Swartz .J. robertشوارتز 

 1«.عمى الأقؿ مف ميارات التفّكير عمى نحو صريح ومباشر ضمف إطار محتوى المادة الدّراسيّة

     إفّ مف أبرز مزايا ىذا النّموذج ىو ضماف استمراريّة تعمّـ ميارات التفّكير باعتبارىا مدمجة 

 .ضمف محتوى المواد الدّراسيّة

وفيما يمي الجدوؿ الّذي أورده فتحي جرواف حوؿ تمخيص أساليب تعميـ ميارات التفّكير والفرؽ 

 جدول يبيّن أساليب تعميم ميارات التّفكير                        2:بينيا

 أسموب الدّمج والتّكامل الأسموب المباشر
تعميـ ميارات التفّكير يكوف عمى شكؿ ميارات - 

 .مستقمّة عف محتوى المواد الدّراسيّة
تعميـ ميارات التفّكير يمثّؿ جزء مف الدّروس الصّفيّة 

 .المعتادة
ّـ تحديد الميارة أو العمميّة ويعطى المصطمح -  يت

 .في بداية الحصّة
ّـ التّركيز عمى المصطمح  ّـ إفراد حصّة ولا يت لا يت

 بصورة مباشرة
محتوى الدّرس الذّي تعمّـ فيو الميارة جزء مف  .لا يوجد علبقة لمحتوى الدّرس بالمنياج العادي- 

 .المنياج المعتاد
يراعي أف يكوف محتوى الدّرس بسيط حتّى لا - 

 .يتداخؿ أو يعقّد تعمّـ ميارة التفّكير
يُصمّـ المعمّـ الدّرس وفؽ المنياج المعتاد ويضمّنو 

 .الميارة الّتي يريدىا
ّـ الإنتياء مف برنامج تعميـ ميارات التفّكير -  يت

 .خلبؿ فترة زمنيّة معيّنة
لا يتوقّؼ إدماج ميارات التفّكير مع المحتوى 

 .الدّراسي طيمة السّنوات الدّراسيّة

                                       
صفاء محمد محمود إبراىيـ، استخداـ نموذج شوارتز في تدريس المّغة العربيّة لتنمية ميارات القراءة التّأمميّة - 1

، 2021، العدد الخامس، 22وعادات العقؿ لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية، مجمّة الباحث العممي في التّربية، مج 
 .238ص

 .37فتحي جرواف، تعميـ التّفكير مفاىيـ وتطبيقات، ص- 2
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     إفّ أسموب تعميـ ميارات التفّكير المباشر لا علبقة لو بالمنياج، يأتي بشكؿ بسيط لتسييؿ تعمّـ 

الميارة في فترة زمنيّة محدّدة، أمّا أسموب الدّمج فتعميـ ميارات التفّكير فيو يكوف ضمف محتوى 

 .المّادة الدّراسيّة وىو غير محدّد بفترة زمنيّة معيّنة

       أمّا التّصنيؼ الأكثر شيوعا بيف التّربوييف، والذّي كاف لو الأثر البالغ في بناء المناىج 

 " Congnitive Domain"* الّذي قسّـ المجاؿ المعرفي*(Blomeبموم )التّربويّة ىو تصنيؼ 

 ويصنّؼ بموـ وزملبئو »: حيف قاؿكمال عبد الحميد زيتونإلى ستّة مستويات، وىو ما وضّحو 

إلى الفيـ والتّطبيؽ  (المعرفة)أىداؼ ىذا المجاؿ المعرفي إلى ستّ مستويات تتدرّج مف التّذكّر 

ّـ التقّويـ  1«.والتّحميؿ والتّركيب ث

     إفّ المستويات المعرفيّة المذكورة ترتبط بمختمؼ ميارات التفّكير الدّنيا والعميا، فالمعرفة والفيـ 

والتّطبيؽ ترتبط بميارات التفّكير الدّنيا، أمّا التّحميؿ والتّركيب والتقّييـ فترتبط بميارات التفّكير العميا 

 ترتبط ميارات التفّكير وفقا لنموذج بموـ بالمستويات »:دعاء أحمد فييم جبروفي ىذا الشّأف تقوؿ 

العميا مف اليرـ أي التّحميؿ والتّركيب والتقّييـ، ويمكف تصنيؼ الكثير مف الأنشطة الّتي تتلبءـ مع 

 2«.مستويات بموـ المعرفيّة

                                       
 .169/170، ص2003، 1كماؿ عبد الوحيد زيتوف، التّدريس نماذجو مياراتو، عالـ الكتب، القاىرة، ط- 1
 .26دعاء أحمد فييـ جبر، تفكير مغاير تنمية ميارات التّفكير النّاقد والإبداعي، ص- 2
 .يطمؽ عميو أيضا في الكتابات العربيّة المجاؿ العقمي، المجاؿ الإدراكي، المجاؿ الفكري: المجاؿ المعرفي- *
 13 وتوفي في 1913 فبراير 21بنجاميف بموـ عالـ نفس تربوي أمريكي ولد : Benjamin Blomeبموـ - *

 . عرؼ في الميداف التّربوي بتصنيفو للؤىداؼ التّربويّة ولنظرية إتقاف التعمّـ1999سبتمبر 
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     يشير القوؿ إلى أفّ ىذا التّصنيؼ لمستويات المعرفة يتيح لممربّيف العديد مف الخيارات في 

تصنيؼ الأنشطة الّتي مف خلبليا يُحفّز المتعمّـ عمى تنمية ميارات التفّكير لديو، وفيما يمي 

 :سنعرض ىرـ بموـ لممستويات المعرفيّة

 

 1ىرم بموم لممستويات المعرفيّة

     يظير لنا مف خلبؿ ىذا اليرـ أفّ بموـ سار في تصنيفو لمعمميّات المعرفيّة وفؽ منيج التّدرّج 

 .في نمو التّعميـ مف البسيط إلى المعقّد

 

 

 

                                       
 .25دعاء أحمد فييـ جبر، تفكير مغاير تنمية ميارات التّفكير النّاقد والإبداعي، ص- 1

التّقييـ
Evaluation
التّركيب

Syntheses 

Analysis            التّحميؿ  

Application                   التّطبيؽ

    Comprehension الفيـ                   

Knowledge المعرفة                                        
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 :خلاصة

     إفّ المّجوء إلى تعميـ ميارات التفّكير أمر بالغ الأىميّة في عصرنا الحالي، لما يشيد العالـ مف 

تطوّرات في شتّى المجالات، ىذا التّطوّر الّذي كشؼ عف قصور الطّرؽ القديمة في التّعميـ مف 

حيث بقاء الدّوؿ المُعتمدة عمييا في ترتيب الدّوؿ المتخمّفة أو النّامية، والّتي كانت تمغي دور المتعمّـ 

وتفرض عميو كؿ ما يُمقى إليو مف طرؼ المعمّـ دوف أيّة مناقشة أو إبداء رأي ممّا شكّؿ جمودًا 

 .فكريّا خالي مف معالـ البحث، ومحدوديّة معرفيّة تنّـ عف التّخمّؼ الحاصؿ

     وعمى العكس مف ذلؾ فإفّ سبب تطوّر الكثير مف الدّوؿ يرجع إلى تغيير جذري في عمميّة 

التّعميـ، ىذا التّغيير الّذي أولى اىتماما كبيرا بالمتعمّـ مف خلبؿ تمكينو مف امتلبؾ ميارات التفّكير 

الّتي تعينو عمى تحصيؿ المعرفة بنفسو، لينتقؿ مف دور المتمقّي المُخزّف الحافظ لممعمومات إلى 

فاعؿ أساسي في العمميّة التّعميميّة التعمّميّة، وذلؾ مف خلبؿ الوضعيات التعميميّة الّتي أصبحت 

تُكيّؼُ لأجؿ ىذا الغرض، حيث يجد المتعمّـ نفسو فييا يستدعي ويجنّد كؿ ما لديو مف قدرات 

ومعمومات وطاقات لإيجاد حؿّ لمشكمة أو إعطاء تفسير لظاىرة، أو اتّخاذ قرار أو إبداء رأي أو 

 إلخ...الحكـ عميو أو المقارنة

ّـ ذلؾ بطرؽ مختمفة ضمف عمؿ فردي أو جماعي حسب  ما تستدعيو الوضعيّة التّعميميّة،       ويت

في حيف يمتزـ المعمّـ بدوره المستحدث الّذي أصبح منحصرًا في التّوجيو والإرشاد، علبوة عمى إعادة 

تكوينو عمى وضعو الجديد حتّى يمتمؾ الآليات الّتي تُمكّنو مف تكييؼ الوضعيّات التّعميميّة بما 

يتناسب وقدرات المتعمّميف ومستوياتيـ، والفروقات الفرديّة بينيـ، وىكذا يكوف لممتعمّـ مساحة أكبر 

 .(التعمّـ الذّاتي)وحرّيّة أكثر في المساىمة مع زملبئو في عمميّة التّعمّـ 



تحديد المفاىيم          :                                           الفصل الأوّل
 

~ 40 ~ 
 

     إفّ ىذه التّجربة الرّائدة تبنّتيا الجزائر مف خلبؿ الإصلبحات العميقة الّتي مسّت قطاع التّربية 

حيث انتقمت إلى طريقة أخرى في التّعميـ وىي التّعميـ عف  (2000/2003)في الفترة الممتدّة بيف 

 طريؽ المقاربة بالكفاءات، والّتي تُعدّ مف صميـ تعميـ ميارات التفّكير المدمجة ضمف المنياج،

فالتّدريس وفؽ ىذه المقاربة ييدؼ إلى تكويف فرد فاعؿ ومبدع قادر عمى المساىمة في بناء 

 .مجتمعو وتطويره
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 :التّربية التّحضيريّة في الجزائر

      تخصّ التّربيّة التّحضيريّة في الجزائر آخر سنة مف مرحمة الطّفولة المبكّرة، فيي تشمؿ 

 سنوات، وقد حظيت في السّنوات الأخيرة بمكانة ىامّة 6 و5الأطفاؿ الذّيف تتراوح أعمارىـ بيف 

خاصة بعد الإصلبحات الأخيرة التّي مسّت قطاع التّربية والتّعميـ، حيث أدرجت وزارة التّربية 

ّـ بالأطفاؿ دوف السّف الإلزامي لمتّمدرس يسمى قسـ التّربية التّحضيريّة، فما  الوطنيّة قسما خاصا ييت

 المقصود بيا؟

 :تعريف التّربية التّحضيريّة- 1

 تربية مخصّصة للؤطفاؿ الذّيف لـ يبمغوا سفّ « :     ىي كما ورد في منياج التّربية التّحضيريّة

القبوؿ الإلزامي في المدرسة، كما أنّيا تسمح للؤطفاؿ بتنمية كؿ إمكانيّاتيـ كما توفّر ليـ فرص 

 1  ».النّجاح في المدرسة والحياة

ىي المرحمة الأخيرة لمتّربية ما قبؿ « :     وجاء في الجريدة الرّسميّة أفّ التّربية التّحضيريّة

 سنوات للبلتحاؽ بالتّعميـ 6 ػػػػػ 5المدرسة، وىي التّي تحضّر الأطفاؿ الذّيف تتراوح أعمارىـ بيف 

 2  «.الابتدائي

نظاـ تربوي يُحقّؽ التنّمية الشّاممة لأطفاؿ ما قبؿ « : عمى أنّياعبد القادر شريفكما عرّفيا 

 3  «.المدرسة ويُييّئيـ للبلتحاؽ بمرحمة التّعميـ الأساسي

 

                                       
 .6، ص2004 سنوات، جويمية 5/6منياج التّربية التّحضيريّة أطفاؿ سف - 1
 .12، ص4، العدد 2008 يناير 27الجريدة الرّسميّة لمجميوريّة الجزائريّة، الصّادرة بتاريخ - 2
 .223، ص2013، 5سيّد عبد القادر شريؼ، إدارة رياض الأطفاؿ وتطبيقاتيا، دار الميسرة، عمّاف، الأردف، ط- 3
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بواسطتيا يتعمّـ الطّفؿ كيؼ يعيش ويتعامؿ مع الآخريف عمى مستوى « :وجاء في تعريؼ آخر أنّو

 1  «.غير مستوى الأسرة، وفييا يتعمّـ كيؼ يقوـ بأعماؿ معيّنة

     يتّضح مف خلبؿ التّعريفات السّابقة أفّ الغرض مف التّربية التّحضيريّة ىو اكتساب الطّفؿ 

لخبرات جديدة في مكاف جديد لو قوانينو وأنظمتو التّي تختمؼ عف البيت، قصد تنميتيـ في شتّى 

المجالات لممضيّ قدما والإقباؿ عمى التّعمّـ، وذلؾ بوضع أىداؼ وبرامج تربويّة حديثة مصمّمة بما 

ّـ ذلؾ  يتلبءـ وخصائص الأطفاؿ، وىي بمثابة امتداد لما كاف يقوـ بو في البيت بصبغة تعميميّة يت

القسـ الذّي يقبؿ فيو « :خاص يسمّى بقسـ التّربية التّحضيريّة الذّي يُعرّؼ عمى أنّو (حجرة)في قسـ 

 سنوات في حجرات تختمؼ عف غيرىا بتجييزاتيا ووسائميا 6 ػػػ 4الأطفاؿ المتراوح أعمارىـ بيف 

 2   «.البيداغوجيّة

     إفّ ىذه الفئة لا تخضع لما يخضع لو بقيّة تلبميذ أقساـ التّعميـ الإلزامي لأنّيـ لا يزالوف 

مرتبطيف بالجوّ الأسري، لذلؾ جُيّزت أقساميـ بما يتلبءـ وخصائصيـ وبما يؤىّميـ لمقدرة عمى 

 .التّكيّؼ عمى الجوّ المدرسي

ّـ برعاية أطفاؿ ما قبؿ المدرسة ىو مساعدتيـ       إفّ اليدؼ الرّئيسي مف إنشاء مؤسّسات تيت

، فطفؿ ىذه (نمو سموكي )أو وظيفيّا (نمو جسمي)عمى تحقيؽ نموّ شامؿ سواء كاف عضويّا

المرحمة دوف مرشد أو موجّو سيفتقر حتما في نموّه إلى الجودة الّتي تسعى إلييا تمؾ المؤسّسات، 

إنّو بحاجة إلى مرافقة دائمة في كؿّ خطوة يخطوىا في مساره النّمائي سواء كاف ذلؾ في البيت مع 

                                       
، مخبر 5شاعو أماؿ ومعروؼ لويزة، واقع التّربية التّحضيريّة في الجزائر، مجمّة مجتمع تربية عمؿ، العدد- 1

 .217، ص2008مجتمع تربية عمؿ جامعة تيزي وزو، جواف 
 .9مديريّة التّعميـ الأساسي، الدّليؿ التّطبيقي لمنياج التّربيّة التّحضيريّة، ص- 2
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الأسرة أو في مؤسّسة الرّعاية مع المربّيف، ولا يتأتّى لو ذلؾ بأفضؿ النّتائج إلّا مف خلبؿ معرفة 

 خصائص نموه مف جميع الجوانب، فما ىي ىذه الخصائص؟

 1:الخصائص النّمائيّة لطفل التّربية التّحضيريّة- 2

 الجانب الخصائص

 . شدالرايذ يكوف الدماغ حساسا لمكثير مف الكيمياويات التي تؤذيو ولا تؤ-

 .ما يستيمكو الجسـ مف الأوكسجيف¼ يمتيـ الدماغ ربع - 

بعد الطفؿ ختؿ عممو، ويموت ي ثانية 15 عف الدماغ لمدة  الأوكسجيفانقطعإذا - 

 .دقائؽ4

 الفيزيولوجي

يعالج الطفؿ خوفو بنفسو مف غيره إذ يبدأ بإدراؾ محيطو الحقيقي فيزوؿ خوفو - 

 .تدريجيا

 . يزداد ميمو إلى الغير وحبو لمتعاوف فيرغب في مساعدة أىمو عمى الأعماؿ المنزلية- 

. تشتد محاولات الطفؿ للبستقلبؿ عف الوالديف وتبدأ مرحمة الاىتماـ بجنس الوالديف- 

يحب الاشتراؾ في الألعاب لكنو يرفض في البداية التقييد بقواعدىا فيتمرد إلى أف -  

 . يتعمـ تدريجيا احتراـ ىذه القواعد

/  الوجداني

 الاجتماعي

                                       
 .9مديرية التّعميـ الأساسي، الدّليؿ التّطبيقي لمنياج التّربية التّحضيريّة، ص- 1
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طقي والاستدلاؿ المجرد ويقؿ ارتباط التفكير بالحس فلـالتفكير اتظير بوادر - 

 .جيادريت

 .عمى منطؽ الفكر (المحاولة والأخطاء)تغمب منطؽ التفكيرالعممي - 

/ العقمي

 المعرفي

     إفّ إشباع حاجات الطّفؿ ضرورة لا بدّ منيا حتّى نضمف لو نمّوّا سميما، إذ مف خلبؿ معرفتيا 

ّـ التّعامؿ مع كؿّ طفؿ بما  يُدرؾ ما بيف الأطفاؿ مف فروؽ فرديّة، وتظير مواىبيـ وميولاتيـ فيت

مكانيّاتو، إضافة إلى إمكانيّة الكّشؼ عف بعض المشاكؿ الخفيّة المتعمّقة بالصّحة الجسديّة )يتلبءـ وا 

، لمسّيطرة عمييا وعلبجيا مبكّرا، كما توضع برامج وأنشطة تعميميّة تتناسب وقدراتيـ في (أو النّفسيّة

 .مختمؼ النّواحي النّمائيّة

 :ميام التّربية التّحضيريّة- 3

 :     سطّرت مياـ التّربية التّحضيرية في المنياج بما يسيـ في بناء شخصيّة الطّفؿ مف حيث

 .المساىمة في التنّشئة الاجتماعيّة- 

 .الوصوؿ بالطّفؿ إلى استكشاؼ إمكاناتو وتوظيفيا في بناء فيمو لمعالـ- 

 .الإعداد لمتّمدرس- 

 1.العمؿ عمى تكممة التّربية العائميّة واستدراؾ جوانب النّقص فييا ومعالجتيا- 

     إفّ ىذه المياـ تربويّة أكثر منيا تعميميّة باعتبار ىذه الفترة كما سبؽ وأف ذكرنا مف أىـ مراحؿ 

النّمو مف جميع جوانبو في حياة الطّفؿ، والتّي تتبمور فييا شخصيّتو في المراحؿ اللّبحقة مف عمره، 

 .لذلؾ جاءت المياـ تتناسب ومتطمّبات ىذه المرحمة، ومف أجؿ تحقيؽ مجموعة مف الأىداؼ

                                       
 .6، ص2004 سنوات، جويمية 6 ػػػ 5منياج التّربيّة التّحضيريّة، أطفاؿ في سف - 1
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 :أىداف التّربية التّحضيريّة- 4

 : أفّ التّربية التّحضيريّة تيدؼ إلى39     صدر في القانوف التّوجييي لمتّربية الوطنيّة المادة 

 .العمؿ عمى تفتيح شخصيّة الأطفاؿ بفضؿ أنشطة المّعب التّربوي، وغرس العادات الحسنة لدييـ- 

 .توعيتيـ بكيانيـ الجسمي لا سيما بإكسابيـ عف طريؽ المّعب ميارات حسّية حركيّة- 

تطوير ممارستيـ المّغويّة مف خلبؿ وضعيات التّواصؿ المنبثقة مف النّشاطات المقترحة ومف - 

 .المّعب

 1. إكسابيـ العناصر الأولى لمقراءة والكتابة والحساب مف خلبؿ نشاطات مشوّقة وألعاب مناسبة-

 :مممح تخرّج طفل التّربية التّحضيريّة- 5

      بتحقيؽ الأىداؼ المسطّرة يكسب الطّفؿ جممة مف الكفاءات القاعديّة التّي تشكّؿ مممح تخرّجو 

الجانب الحسّي الحركي، والجانب  )مف قسـ التّربيّة التّحضيريّة، والتّي تمسّ مختمؼ الجوانب

، ليذه الجوانب الدّور الأساسي في النّمو (الاجتماعي، والجانب الوجداني، والجانب العقمي المعرفي

الشّامؿ والكامؿ لمطّفؿ مف خلبؿ ممارستو لمختمؼ الميارات الحسيّة الحركيّة وميارات التفّكير 

 .المتضمَّنة في الأنشطة المصمّمة والمبرمجة حسب ما تقتضيو الكفاءة المراد تحقيقيا

 

 

 

 

 

                                       
 . 39، ص23/01/2008، المؤرّخ في 08/04القانوف التّوجييي لمتّربية الوطنيّة، رقـ - 1
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 1يمثّؿ الجدوؿ الآتي الكفاءات القاعديّة وجوانبيا النّمائيّة

 .الكفاءات القاعديّة وجوانبيا النّمائيّة لطفل التّربية التّحضيريّة: عنوان الجدول

     إفّ الطّفؿ يثبت ذاتو مف خلبؿ ممارستو لمجموعة مف الأنشطة الّتي قد تجعمو في موضع 

الخ ...اختيار أو اتّخاذ قرار أو التّعبير عف رأيو، كما تتيح لو أنشطة التّعبير الشّفوي والرّسـ والتّمثيؿ

إمكانيّة التّواصؿ بمختمؼ الوسائؿ والأدوات، وتجعمو الأنشطة الّتي يجرّب فييا بنفسو ويلبحظ 

 .الخ  يوظّؼ إستراتيجيّاتو لاستكشاؼ مكوّنات محيطو...ويحمّؿ ويناقش

     إضافة إلى أفّ معظـ الأنشطة التّربوية التّعميميّة تتيح توظيؼ حواسو، ويتفاعؿ الطّفؿ ويتكيّؼ 

 .مع غيره مف خلبؿ ما يمارسو مف أنشطة جماعيّة ومشاريع يجسّد فييا التّعاوف والتنّافس والاحتراـ

 

 

                                       
 .10 سنوات، ص6 ػػػ 5منياج التّربية التّحضيريّة، أطفاؿ في سف : ينظر- 1

 الجوانب النّمائيّة الكفاءات القاعديّة
 .وجداني .يثبت ذاتو واستقلبلو

 .وجداني اجتماعي يتواصؿ بمختمؼ الوسائؿ والأدوات
 .حسّي حركي عقمي معرفي .توظيؼ إستراتيجيّات لاستكشاؼ مكوّنات محيطة

توظيؼ الجانب الحسّي الحركي بفعّاليّة في 
 .مختمؼ الوضعيّات التّعميميّة

 .حسّي حركي

 .وجداني اجتماعي .يتفاعؿ مع الغير
 .وجداني اجتماعي ينجز نشاطات أو مشروعا
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 :فضاءات التّربية التّحضيريّة- 6

     يتطمّب إنجاح العمميّة التّربويّة في قسـ التّربية التّحضيريّة وجود الطّفؿ في مكاف يريحو ويبعث 

 .البيجة في نفسو ويمبي لو مختمؼ حاجاتو ومتطاّباتو

     وكما أشرنا سابقا فإفّ لو خصوصيّتو التّي تجعمو مختمؼ عف بقيّة الأقساـ في المدرسة مف 

 المؤرّخ في 2008/032/31حيث التّجييزات والفضاءات التّي حُدّدت طبقا لممنشور الوزاري رقـ 

، والمتعمّؽ بكيفيّة تنظيـ فضاء قسـ التّربية التّحضيريّة الذّي يقوـ أساسا عمى 2008 أفريؿ 20

تشكيؿ أفواج مصغّرة مف الأطفاؿ باستعماؿ الطّاولات الجماعيّة في ممارسة مختمؼ الأنشطة 

الجماعيّة، ومف جية أخرى عمى أساس إعداد ورشات تربويّة تييّئيا المربيّة في شكؿ أركاف 

وفضاءات متميّزة ومتباعدة عف بعضيا ومنظّمة بطريقة بيداغوجيّة ، وتتمثّؿ الأركاف المقترحة فيما 

 :يمي

 .فضاء التّجمّع- 

 .ركف الألعاب التّربوية- 

 .ركف الرّسـ والطّلبء- 

 .ركف المسرح والعرائس- 

 .ورشة الأنشطة العمميّة والتكنولوجيّة- 

 .ركف المكتبة- 

 .تضاؼ إلى ىذه الأركاف الوسائؿ والأدوات المساعدة عمى العمميّة التّربوية
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 :الأدوات والوسائل والدّعائم- 7

     إفّ طبيعة المرحمة التّي يمرّ بيا طفؿ التّربية التّحضيريّة تدفعو لمسّعي وراء كؿّ ما ىو غير 

مألوؼ بالنّسبة لو، وىو ما يجعمو مشتتّا وسط فوضى فضولو، لأجؿ ىذه الخصوصيّة ونظرا 

لطبيعتو الاستكشافيّة، خُصّصت العديد مف الوسائؿ والدّعائـ الضّروريّة لتييّئة جوّ تربوي تعميمي 

 .يرتقي بفكره ويُعينو عمى الاكتساب

 كأف تكوف متينة وجذّابة « :     ولكي تحقّؽ ىذه الوسائؿ والدّعائـ أىدافيا لابدّ ليا مف شروط

ومتعدّدة الاستعمالات كما يشترط فييا أف تستجيب لحاجات طفؿ التّربية التّحضيريّة كحاجتو 

  1 «.لمنّشاط والفضوؿ والبناء والإنتاج والإبداع الشّخصي

     تتنوّع الوسائؿ حسب النّشاط ولكؿّ نشاط وسائمو التّي تُحفّز الأطفاؿ للئقباؿ بشغؼ عمى التّعمّـ 

القصص والحكايات والحوارات المسرحيّة والسّبورة وأوراؽ العمؿ، والحروؼ الأبجديّة : مف بينيا

والأرقاـ مجسّمة والعجيف والخشيبات والقريصات والألعاب، وصور الحيوانات ومجسّمات وكراسات 

 2.الخ وغيرىا كثير... فرديّة وأوراؽ مموّنة وغراء، وبعض المواد المستعممة في التّجارب

     عمى المربيّة أف تنتقي بعناية الوسيمة المناسبة التّي تحقّؽ اليدؼ، لما ليا مف فوائد عديدة 

 .زيادة حبّ التعمّـ والاكتشاؼ: - منيا

 .إثارة مختمؼ ميارات التفّكير لدى الطّفؿ مف ملبحظة وتذكّر وتحميؿ وتركيب      - 

     وفي نياية مرحمة التّربية التّحضيريّة يقيّـ المربّي مدى مستوى تممّؾ الأطفاؿ لمكفاءات مف 

خلبؿ بطاقة تقييـ ومتابعة تُدوّف فييا ملبحظات وتقدير عاـ لموقوؼ عمى الصّعوبات وتشخيصيا 

 .(السّنة الأولى ابتدائي )حتّى تُؤخذ بعيف الاعتبار في المستوى اللّبحؽ
                                       

 .38الدّليؿ التّطبيقي لممنياج، ص- 1
 .38/44المرجع نفسو، ص: ينظر- 2
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 1*نموذج بطاقة تقييـ ومتابعة أطفاؿ التّربية التّحضيريّة

 ـ2023/2024:  السّنة الدّراسيّة

 :...............مدرسة

 :.......تاريخ ومكاف الميلبد:.....                                           اسـ ولقب الطّفؿ

 ملبحظة مستوى التممّؾ الكفاءات المجاؿ
تممّؾ  تممّؾ

 جزئي
عدـ 
 التممّؾ

ينفّذ أنشطة مف حركات شاممة -  الحسّي الحركي
 .ودقيقة

يتموقع في الزّماف والمكاف حسب - 
 .معالـ خاصة بو

يتعرّؼ عمى إمكانيّاتو الجسميّة - 
 .وحدوده الحسّية والحركيّة

    

 .يتحدّث ويعبّر بصفة سميمة-  المّغوي التّواصمي
يبحث ويتساءؿ عف معاني - 

 .ومدلولات الكممات
 .يستعمؿ الجمؿ متجاوزا الكممة- 
يكتب ويخطّط بمختمؼ التقّنيّات - 

 .المتاحة لو

    

                                       
بطاقة تقييـ ومتابعة لأطفاؿ التّربية التّحضيريّة مف إعداد وتصميـ وىاب كماؿ، مفتّش التّربية لممقاطعة - *1

 .الرابعة، البويرة
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الوجداني 
 الاجتماعي

 .يكتشؼ ذاتو وفردانيّتو- 
يتبادؿ مشاعره وأحاسيسو مع - 

 .الآخر
يُظير استقلبليّتو مف خلبؿ - 

الألعاب والأنشطة داخؿ القسـ 
 .وخارجو

    

يُظير اىتمامو وفضولو لمكوّنات -  العقمي المعرفي
المحيط الاجتماعي التّكنولوجي، 

 الخ...الفيزيائي
يُظير المّبنات الأولى في بناء - 

المفاىيـ الزّمف، المكاف، المقدار، 
 الخ...المّوف

    

 :................................................................................التقّدير العاـ

............................................................................................. 

 :....................المدرسة(ة  )مدير ..................                           (ة)المربّي

 

 :   برنامج التّربية التّحضيريّة- 8

     مف خلبؿ عرضنا لخصائص الطّفؿ النّمائية في ىذه المرحمة الحسّاسة، اتّضحت لنا طبيعة 

ّـ ينسبة أكبر وأسرع مف جميع النّواحي، لذلؾ كاف لزاما عمى القائميف بيذه الفئة مف  نموّه التّي تت

النّاحية التّربوية وضع برامج تُسيـ بفعاليّة في تمبية حاجاتيـ النّمائيّة وتساعدىـ عمى اكتساب 

 المعارؼ والخبرات التّي تييّئيـ لمتّمدرس في المرحمة اللّبحقة، فما المقصود بالبرنامج؟ وممّا يتكوّف؟
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 :تعريف البرنامج

مخطّط عاـ يوضع في وقت سابؽ لعمميتيّ « :     جاء في المعجـ التّربوي التّعريؼ الآتي لمبرنامج

التّعميـ والتّدريس في مرحمة مف مراحؿ التّعميـ، يُمخّص الموضوعات التّي تنظّميا المدرسة خلبؿ 

مدّة زمنيّة معيّنة قد تكوف شيرا أو سنة، كما يتضمّف الخبرات التّعميميّة التّي يجب أف يكتسبيا 

  1».المتعمّموف مرتبّة ترتيبا يتماشى مع سنوات نموّىـ وحاجاتيـ ومطالبيـ الخاصة

محتوى تربوي منظّـ يستند إلى فمسفة اجتماعيّة ونظريّات عمميّة « :ويُعرّؼ أيضا عمى أنّو

ومعمومات عف حاجات الطّفؿ ومتطمّبات نموّه والبيئة المحيطة بو، ويتضمّف ىذا المحتوى أىدافا يتّـ 

، تحت رعاية معمّمات متخصّصات وتقنيّات ...تحقيقيا وملبحظتيا مف خلبؿ سموؾ الأطفاؿ

 2  ».وأساليب مناسبة وفؽ توزيع زمني أو شيري أو أسبوعي أو يومي

     وعمى ىذا فإفّ برنامج التّربية التّحضيريّة ىو مجموعة مف الأنشطة المختارة بعناية، يمارسيا 

 .الطّفؿ في فضاءات متعدّدة حسب حاجة النّشاط تحت إشراؼ مربيّة

     وقد وضعت وزارة التّربية الوطنيّة برنامجا سنويا يشتمؿ عمى كؿ الأنشطة التّي ينجزىا الطّفؿ 

، ومنيا يُسطّر المربّي برنامجو الشّيري المتكوّف مف أربعة أسابيع، تُوزّع أنشطة ( أسبوعا30)طيمة 

 ساعة عمى مدار خمسة أياـ حسب الجدوؿ الزّمني لكؿّ يوـ، 27كؿّ أسبوع بحجـ ساعي يقدّر بػ 

المجاؿ المّغوي، الرّياضي، العممي،  )ويضّـ كؿّ يوـ أنشطة متنوّعة في مختمؼ المجالات 

السّنوي، الشّيري، الأسبوعي واليومي انظر ) ، نماذج مف البرامج(والاجتماعي، والفنّي، والبدني

 .(الممحؽ
                                       

: ، إعداد ممحقة سعيدة الجيويّة، إثراء(المعجـ التّربوي )وزارة التّربيّة الوطنيّة، المركز الوطني لموثائؽ التّربويّة- 1
 .108، ص2009عثماف آت ميدي، : فريدة شناف ومصطفى ىجرسي، تصحيح وتنقيح

عبير صديؽ أميف، فاعميّة برنامج أنشطة تعميميّة لتنمية بعض ميارات التّفكير لدى ذوي صعوبات التّعمّـ - 2
 .27/28، ص2016النّمائيّة، ينّاير 
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 :خلاصة

     ما يمكف استخلبصو مما سبؽ أفّ التّربية التّحضيريّة أصبحت في عصرنا الحالي ضرورة لابدّ 

منيا خاصة بعدما أثبتت الدّراسات أفّ شخصيّة الإنساف تتكوّف في ىذه الفترة الحسّاسة، لذلؾ 

وضعت الأىداؼ، وصمّمت البرامج والإستراتجيّات التّي تسيـ في بناء شخصيّة الطّفؿ وتساعده 

عمى نموّ شامؿ كامؿ، ليكتسب في نياية مرحمة التّربية التّحضيريّة مجموعة مف الكفاءات ىي 

 .تؤىّمو وتييّئو لمرحمة التّمدرس (الخ...فكريّة، حركيّة )بمثابة ميارات مختمفة

     إفّ إستراتيجيّة التّدريس ىي الطّرؽ والوسائؿ وغيرىا مف الأدوات الّتي يجنّدىا المعمـ مف أجؿ 

إنجاح الدّرس أثناء العمميّة التّعميميّة التعمّميّة، إذ لابدّ لو أف يراعي عدّة عوامؿ في اختيارىا أىمّيا 

أف يحرص عمى التنّويع في الإستراتيجيّات وأف يلبئـ المحتوى المقدّـ، كما لابدّ عمى المعمّـ أف 

 .يسعى لمتّخطيط ليا مسبقا حتى تحقّؽ الأىداؼ المتوخّاة

     وىذا ما سنسعى لتوضيحو مف خلبؿ عرض أكثر الإستراتيجيّات المعتمد عمييا في تنفيذ 

 .البرنامج والتّي تسعى بالدّرجة الأولى إلى استثارة تفكير الطّفؿ وتدريبو عمى اكتساب مياراتو

     إفّ طبيعة موضوع البحث الذّي ييدؼ إلى الكشؼ عف الإستراتيجيّات المتبّعة مف طرؼ 

المربّي لتنمية ميارات التفّكير عند طفؿ التّربية التّحضيريّة ومعايير اختيارىا وآليات تنفيذىا، حيث 

تختار الإستراتيجيّة عمى أساس المادة المدروسة، وحسب طبيعة محتوى الدّرس، وىذا ما يقتضي 

ّـ تحميؿ النّتائج  استخداـ المنيج الوصفي التّحميمي مف خلبؿ وصؼ الإستراتيجيّة وصفا دقيقا ث

 .المترتبّة عمى تطبيقيا مف حيث تحقيقيا للؤىداؼ
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 :     أمّا مجالات الدّراسة فتمثّمت في

ّـ تطبيؽ الدّراسة عؿ قسـ التّربية التّحضيريّة التاّبع لابتدائيّة الشّييد :المجال المكاني (1  لاندري ت

 .شعباف بمدينة البويرة

 2023/2024طبّقنا الإستراتيجيّات في أوقات مختمفة مف السّنة الدّراسيّة : المجال الزّماني (2

 .حسب توزيع دروس البرنامج

     كما تمثّمت العيّنة الّتي طُبّقت معيا الإستراتيجيّات في أطفاؿ قسـ التّربية التّحضيريّة والمقدّر 

 . طفؿ25عددىـ بػ 

أمّا عف أدوات البحث فقد اعتمدت عمى كؿّ ما يعيف ويسيـ في اختيار الإستراتيجيّة المناسبة، 

 :والوضعيّات التّعميميّة الملبئمة لتنفيذىا مف ىذه الوسائؿ

يُعتبر وثيقة ميمّة في يد المربّي، حُدّدت فيو الكفاءات القاعديّة : منياج التّربية التّحضيريّة (1

كمّيا معمومات تساعد ... والجوانب النّمائيّة الّتي تحقّقيا وكذا مؤشّراتيا، ومجالات الأنشطة التّعميميّة

 .عمى اختيار الإستراتيجيّات

 .وثيقة توضّح كيفيّات وأساليب تناوؿ المنياج : الدّليل التّطبيقي لممنياج (2

دفتر الأنشطة المّغويّة ودفتر الأنشطة : تتمثّؿ في دفتريف: الكتب الخاصة بالّتربيّة التّحضيريّة (3

 .العمميّة، يحتوياف عمى أنشطة ذات أىداؼ معيّنة تسيـ في اختيار المربّي للئستراتيجيّة

 مف خلبؿ تجربتي الشّخصية باعتباري مربيّة تتمثّؿ في المقابمة المباشرة مع الأطفاؿ: المقابمة (4

 . في قسـ التّربية التّحضيريّة، وتجربة زملبئي الذيف تعامموا مع قسـ التّربية التّحضيريّة
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ّـ الملبحظة الدّقيقة للؤطفاؿ أثناء تنفيذ الإستراتيجيّات مف خلبؿ مراقبة سموكيـ : الملاحظة (5 تت

 .ومدى التزاميـ بتنفيذ التّعميمات

 إستراتيجيّات التّعمّم عند طفل التّربية التّحضيريّة

 :إستراتيجيّة الإلقاء-1

     الإلقاء إستراتيجيّة يعتمد عمييا كثيرا في التّربية التّحضيريّة نظرا لطبيعة وخصوصيّة المرحمة 

ويتجمّى ذلؾ في المساحة الزّمنيّة المخصّصة لممجاؿ التّواصمي المقدّرة بثماف ساعات في الأسبوع 

موزّعة عمى مواد المّغة العربيّة والتّربية الإسلبميّة والتّربية المدنيّة، وىو ما ينّـ عف أىمّية ىذا 

 .الجانب في نموّ الطّفؿ المعرفي

     يُعتمد عمى أسموب الإلقاء في الكثير مف المحطّات مف أوؿ ما يمج الطّفؿ باب المدرسة مف 

خلبؿ الجانب التنّظيمي الّذي يتمقّى فيو الطّفؿ تعميمات لابدّ لو مف فيـ مدلولاتيا وتطبيقيا، يقدّر 

 دقيقة عند الدّخوؿ وقبؿ الخروج يوميّا طيمة السّنة الدّراسيّة 15الوقت المخصّص ليذا الجانب بػ 

بمعدّؿ خمس ساعات في الأسبوع، كما أفّ توجيو النّصائح والتّعميمات داخؿ القسـ وخارجو يعتمد 

 .عمى أسموب الإلقاء

، (مبادئ القراءة)     ولعؿّ مف أمتع الحصص وأحبّيا إلى الطّفؿ ىو إلقاء القصص في نشاط 

الذّي ييدؼ إلى ػػػػ جانب تحقيؽ المتعة ػػػػ تنمية ميارات التفّكير لديو، حيث يمكف لممربّي استغلبؿ 

مستويات بموـ المعرفيّة في صياغة الأسئمة الّتي تعمؿ عمى استثارة تفكير الطّفؿ بمستوياتو الدّنيا 

 .والعميا
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في  (المعرفة والفيـ والتّطبيؽ والتّحميؿ والتّركيب والتقّييـ )فكيؼ يمكف لممربّي استغلبؿ مستويات 

 تحفيز واستعماؿ ميارات التفّكير الدّنيا والعميا عند الطّفؿ؟

المقترحة في  (العنزة والذّئب)     للئجابة عف التّساؤؿ سنطبّؽ مستويات بموـ المعرفيّة عمى قصّة 

 .(انظر الصّفحتيف في الممحؽ ) 16/17دفتر الأنشطة المّغويّة لمتّربية التّحضيريّة في الصّفحتيف 
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 1يسرد: الكفاءة المستيدفة

 .يصؼ مشاىد القصّة/ يرتّب أحداث القصّة:- اليدف التّعميمي

 2.يعمؿ بنصائح الوالديف                - 

 . دقيقة20: المدّة

 :إستراتيجيّات الإلقاء من خلال قصّة العنزة والذّئب: عنون الجدول

مجال 

 النّشاط

ميارات  قصّة العنزة والذّئب وفق إستراتيجيّة الإلقاء
التّفكير 
 المُحفَّزة

  ما ينتظر من الطّفل ما تقوم بو المربّية لغوي

 

 

 

يتذكّر 

 يسترجع

 

 

 يميّز

 

 :وضعيّة الانطلاق (1

 يبدأ النشاط بأسئمة  تمييديّة لمموضوع -

 :عمى النّحو التاّلي

ماذا فعمنا في الحصّة الماضية؟ - 

 ىؿ لديكـ قصص؟ ما عنوانيا؟- 

 

 

تعرض المربّية صور حيوانات القصّة - 

 .وتسأؿ عف أسمائيا

 

 

 

يتذكر  الأطفاؿ بعض -

 .التفّاصيؿ عف النّشاط السّابؽ

يقدّـ الأطفاؿ أسماء - 

 .القصص

يذكر الأطفاؿ أسماء - 

 .الحيوانات

                                       
 .16منياج التّربية التّحضيريّة، ص- 1

.17دفتر الأنشطة المّغويّة لمتّربية التّحضيريّة، ص-  2 
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تعمـ المربّية الأطفاؿ أنّيا ستقرأ عمى - 

 .مسامعيـ قصّة العنزة والذّئب

يبدي الأطفاؿ فرحتيـ - 

 .وحماسيـ

 

 

 

 

 

يلبحظ 

يتخيّؿ 

 الأحداث

 

 

 يستنتج

 :بناء التّعمّمات (2

تقرأ المربّية القصّة عمى مسامع - 

الأطفاؿ قراءة معبّرة عف المعاني تُراعي 

 .فييا الإيحاءات والإيماءات

تعيد المربّية القراءة الثاّنية لمقصّة ومع - 

قراءة كؿ مشيد تعرض جزء مف القصّة 

حتّى تثير انتباه الأطفاؿ وتزيد مف 

 .تركيزىـ

بعد الانتياء مف سرد القصّة تطرح - 

المربّية مجموعة مف الأسئمة لاختبار مدى 

 .استيعاب الأطفاؿ ليا

 

ينصت الأطفاؿ لمقصّة - 

 .وينتبيوف إلى المربّية

 

 

 

 

 

يجيب الأطفاؿ عمى - 

 .الأسئمة

 .استغلبؿ مستويات بموـ في تنميّة ميارات التفّكير عند الطّفؿ مف خلبؿ قصّة العنزة والذّئب
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 :مستويات بموم المعرفية من خلال قصّة العنزة والذّئب

مستويات بموم 
 المعرفيّة

ميارات  أسئمة حول قصّة العنزة والذّئب
التّفكير 
 المحفّزة

ماىي شخصيات القصّة؟ ما الّذي حدث في القصّة؟ أيف -  المعرفة

 ذىبت الأـ؟ بماذا أوصت أولادىا؟

يتذكّر 

 يسترجع

لماذا كاف الذّئب يراقب العنزة؟ ولماذا ذىب إلى بيتيا بعد -  الفيـ

 مغادرتيا؟

 يتذكّر

  يركّز 
 يميّز

 ماذا كنت ستفعؿ لو كنت مكاف أبناء العنزة؟-  التّطبيؽ

 ما الذّي كنت ستنصح بو إخوتؾ؟- 

 يحؿّ مشكمة

 يتّخذ قرارا

 

 ىؿ ىذه القصّة حقيقيّة؟-  التّحميؿ

قصّ المشاىد مف ممحؽ الكتاب  )أعد ترتيب أحداث القصّة؟ - 

لصاقيا بالتّرتيب حسب تسمسؿ الأحداث  .(وا 

 يحمّؿ

 يرتّب

  يميّز

التّركيب  ما الذّي كاف يمكف أف يحدث لو لـ تجد العنزة الذّئب نائما؟-  التّركيب

التّكامؿ 

استخلبص 

المعمومات 

 الإبداع



تجلّيات إستراتيجيّات التّعلّم عند طفل التّربية التّحضيريّة : الفصل الثّاني
 ودورها في تنمية مهارات التّفكير

 

~ 60 ~ 
 

 ىؿ ارتكب أبناء العنزة خطأ؟ ما ىو؟-  التقّييـ

 ما رأيؾ في القصّة؟- 

 بماذا تنصح أصدقائؾ؟- 

 ما مصير كؿ مف يفعؿ الشّر؟- 

 ينقد 

 يصدر حكما

 

 يستنتج

يستعيف الطّفؿ   (المعرفة، الفيـ، والتّطبيؽ)     إفّ الأسئمة المقترحة في المستويات الثّلبثة الأولى 

 :في الإجابة عنيا مف استرجاعو لأحداث القصّة حيث جاءت

لتحفيز الذّاكرة عمى استرجاع ما سمعو مف خلبؿ تذكّر شخصيّات القصّة : أسئمة المستوى المعرفي

 .وأحداثيا

فتضع الطّفؿ موضع المفسّر لبعض الأحداث مف خلبؿ ما احتفظ بو في : أمّا أسئمة مستوى الفيـ

 .(يفسّر السّبب الّذي جعؿ الذّئب يراقب العنزة ويذىب إلى بيتيا )ذاكرتو 

وتدفع أسئمة مستوى التّطبيؽ الطّفؿ إلى محاولة إيجاد حؿّ لممشكمة أو التّعامؿ مع الموقؼ الحاصؿ 

 .(حيث يحاوؿ الطّفؿ عرض تصرّؼ يتّسـ بالحكمة ويضمف الأماف)بطريقة أخرى أكثر أمانا 

فيي أسئمة محفّزة لتوظيؼ  (التّحميؿ، التّركيب، التقّييـ)     أمّا بالنّسبة للؤسئمة الخاصّة بمستويات 

 :مختمؼ ميارات التفّكير العميا كما سنوضّح

     بالنسبة لأسئمة مستوى التّحميؿ فإنّيا تدفع الطّفؿ لتحميؿ عناصر موضوع القصّة وىو ما 

يجعمو يجري مقارنة بيف ما ىو موجود في الواقع مف حيوانات وبيف الّتي ذكرت في القصّة مف 

ليتوصّؿ في الأخير إلى إدراؾ أفّ القصّة غير حقيقيّة باعتبار  (الخ...وسط عيشيا، طبيعتيا)حيث 
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وغيرىا مف الأحداث غير الواقعيّة ...أفّ الحيوانات لا تتكمّـ ولا تعيش في بيت يشبو بيت الإنساف

 .والّتي يتفاوت نسبة إدراؾ عدـ واقعيّتيا بيف الأطفاؿ حسب مستويات نموّىـ

     أمّا أسئمة مستوى التّركيب فجاءت لتثُير خياؿ الطّفؿ وتصوّراتو في حاؿ تغيير جزء مف 

: أحداث القصّة سيحاوؿ إيجاد خطّة بديمة أو اقتراح إجراءات أخرى مف تصميمو كأف يجيب مثلب

بأفّ العنزة ستقاتؿ الذّئب وتتغمّب عميو لأنّو ثقيؿ الحركة بسبب بطنو الممموء، وغيرىا مف 

الاقتراحات والإبداعات الّتي تُظير طلبقتو ومرونتو في إيجاد الحموؿ، وىي مف بوادر التفّكير 

 .الإبداعي لديو

     وتيدؼ أسئمة مستوى التقّويـ مف خلبؿ الجدوؿ إلى استخداـ الطّفؿ عمميّات فكريّة متقدّمة، 

 :فيو يجيب عمى أسئمة ىذا المستوى بناء عمى

 .عقد المقارنة بيف الخير والشّر وىو ما يكشؼ إدراكو لممفاىيـ المجرّدة- 

 .نقد تصرّؼ أبناء العنزة- 

 .إصدار حكـ عمى القصّة الّذي بناه مف خلبؿ الموازنة بيف الخير والشّر- 

 . استنتاج المغزى المتمثّؿ في طاعة الوالديف- 
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 :إستراتيجيّة التعمّم بالاكتشاف-2

يتميّز الطّفؿ بطبيعتو الاستكشافيّة خاصة في ىذه المرحمة ويتجمّى ذلؾ في كثرة طرحو للؤسئمة 

حاولا فيـ كؿ ما يحيط بو، وكثيرا ما نجده يفحص، يجرّب، ويحمّؿ لاكتشاؼ ما أثار انتباىو في ـ

ّـ التّربويّوف بيذا الجانب بيئتو،  ولتوجيو ىذا الفضوؿ نحو ما يسيـ في زيادة نمو الطّفؿ المعرفي اىت

مف خلبؿ تييئة برنامج تربوي تعميمي يجعؿ الطّفؿ يستخمص معارفو بنفسو وىذا ما يرفع مف 

 .مستوى تفكيره ويساعده عمى تنمية مختمؼ مياراتو

ثارة مختمؼ مياراتو وتجنيدىا،  فما ىي الخطوات الّتي يتبّعيا المربّي لاستدراج تفكير الطّفؿ، وا 

 لأجؿ تجاوز المشكمة واكتشاؼ الحؿّ مف خلبؿ ىذه الإستراتيجيّة؟ 

 : للئجابة عف التّساؤؿ نورد المثاؿ التّطبيقي الآتي

 :إستراتيجيّة التّعمم بالاكتشاف من خلال درس أجسام تطفو وأجسام تغوص: عنوان الجدول

ميارات 
التّفكير 
 المحفّزة

مجال  درس أجسام تطفو وأجسام تغوص وفق إستراتيجيّة التعمّم بالاكتشاف
 النّشاط

 1.يكتشؼ خصائص المادة- :الكفاءة المستيدفة 
 .يتعرّؼ عمى الأجساـ الّتي تطفو والأجساـ الّتي تغوص           - 

جعؿ الطّفؿ يفكّر، يجرّب، يقدّـ حجج، يناقش : اليدف التّعميمي
 .لتحقيؽ الكفاءة المستيدفة

أواني بيا ماء : كؿ ما يساعد عمى تنفيذ التّجربة: الوسائل المستعممة

عممي 
تربية )

 (عمميّة

                                       
 .21منياج التّربية التّحضيريّة، ص- 1
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 .بقدر عدد مجموعات الأطفاؿ
 (إلخ...أحجار صغيرة، قطع نقديّة، أوراؽ أشجار )مجموعة أشياء

 . دقيقة20: المدّة
  

عمل  )ما يُنتظر من الأطفال 
 (أفواج

 ماتقوم بو المربيّة

 
 التّركيز
 التّخيّؿ

 
 

 
 

 
 يركّز

 
 
 
 
 يركّز
 

 
 
 

 

 
يستمع الأطفاؿ إلى - 

 القصّة بتركيز واىتماـ
 
 
 
 
 

يجيب الأطفاؿ إجابات - 

سقطت في الماء، : مختمفة

 الخ... ضاعت

يجيبالأطفاؿ إجابات - 

تنزل أسفل الدّلو، : مختمفة

تظير فوق الماء، 

 الخ...تختفي

 
 

 :وضعيّة الانطلاق(1

مربيّة مف إثارة مشكمة تنطمؽ اؿ- 

انطلبقا مف قصّة تتموىا عمى 

 كاف أحمد يساعد والده في »مسامعيـ

غسؿ السّيارة، عندما أراد أف يحضر 

« .الماء مف الدّلو سقطت نظّارتو داخمو

ما الّذي حدث لنظّارة : تسأؿ المربّية- 

 أحمد؟

 

تسأؿ المربّية ثانية سؤالا يثير حيرة - 

الأطفاؿ ويدفعيـ لمتفّكير ويشوّقيـ 

 :لمعرفة الإجابة

في رأيكم أين ذىبت نظّارة أحمد؟ ىل 

ستظير عمى سطح الماء أم أنّيا 

 (طرح الاشكاليّة)ستختفي؟ 
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 يميّز 

 
 

 
 يميّز الأطفاؿ بيف المّفظيف- 

توضّح المربّية أنّو بالإمكاف تغيير - 

مختمؼ تعابير إجاباتيـ بالمّفظتيف 

 تغوص، تطفو

 

 
 يقارف

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

يلبحظ 
 يركّز

 
 
 
 
 
 

 
يحاوؿ كؿ طفؿ التأّكيد - 

 .عمى صحّة إجابتو

 

 

يُظير الأطفاؿ حماسيـ - 

لمتّجريب والتأّكد مف الجواب 

 .الصّحيح

 

 

 

الإنصات لممربّية وفيـ - 

 .خطوات الإجراء

 

 

 

 :(التّجريب) مرحمة بناء التّعمّمات (2

تثير المربّية الحيرة والفضوؿ لدى - 

ترى أيّ الإجابات : الأطفاؿ بسؤاليا

 ىي الصّحيحة؟

 تستغؿ المربّية فضوؿ الأطفاؿ -

بدعوتيـ لمتّحقّؽ مف الأمر عف طريؽ 

 توضّح أنّ خطوات التّجربة )التّجربة 

 (تشبو ما حدث لأحمد

 : التّجربة-

 .تقسيـ المربّية الأطفاؿ إلى أفواج- 

شرح طريقة إجراء التّجربة خطوة - 

 .بخطوة

يزوّد كؿ فوج بوسائؿ تنفيذ التّجربة - 

إناء الماء ومجموعة مف الأشياء )

 (المختمفة الخواص
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 يجرّب
 

 
 
 يحمّؿ

 يناقش 
 يصنّؼ

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 يستنتج

الإجراء التّجريبي مف - 

طرؼ الأطفاؿ بصحبة إرشاد 

وتوجيو مف طرؼ المربّية في 

جوّ مف النّشاط والتفّاعؿ 

 .والحماس

يعرض كؿ فوج النّتائج - 

 .المتحصّؿ عمييا ويشرح

يجيب الأطفاؿ أفّ بعضيا - 

طفا عمى سطح الماء 

والبعض الآخر غاص في 

 .الماء

يستنتج الأطفاؿ أفّ ىناؾ - 

أشياء تطفو عمى سطح الماء 

 .وأخرى تغوص فيو

تبدأ التّجربة بوضع كؿ فوج للؤشياء  - 

في الماء بالتنّاوب، وملبحظة نتيجة 

كؿ شئ عمى حدى، ىؿ سيطفو فوؽ 

 الماء أـ سيغوص تحت الماء؟

 

تطمب المربّية مف الأطفاؿ عرض - 

 .ما توصّمو إليو

ما الذّي حدث : تسأؿ المربّية- 

 للأشياء الّتي وضعتموىا داخل الماء؟

 

 

 التوصّؿ بمعيّة الأطفاؿ إلى -

 .الاستنتاج

 
 

 
 

 يتذكّر

 

 

 

 

 

 

 :مرحمة الاستثمار (3

خلبؿ ىذه المرحمة يستثمر الطّفؿ 

عمى  )مكتسباتو في حؿّ الأنشطة 

 (شكؿ لعبة
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 يدرؾ

 
 

 يلبحظ
 يقارف
 يميّز
 
 
 

يثبّت 
 المعمومات

 يلبحظ الأطفاؿ الصّور

 

 

يفيـ الأطفاؿ خطوات - 

 .المّعبة

يمتزـ الأطفاؿ بشروط - 

 .المّعبة أثناء تنفيذىا

إجراء المّعبة في جوّ مف - 

 التّركيز والتنّافس والمرح

تعرض المربّية عمى الأطفاؿ - 

طائرة ورقيّة،  )مجموعة مف الأشياء

 (الخ...قطعة صابوف، ريشة عصفور

ترسـ المربّية خطّا فاصلب بيف - 

 .اليميف واليسار

تطمب مف المتعمّميف أف يتوجّيوا إلى - 

اليميف إذا كاف الشيء يطفو، وأف 

يتوجّيوا إلى اليسار إذا كاف الشّيء 

 يغوص 

الفائز مف يتمكف مف الاتّجاه إلى - 
 .المكاف الصّحيح

      ما يلبحظ عمى أغمب دروس التّربية التّحضيريّة أنّيا تعتمد في تنفيذىا عمى دمج وتداخؿ 

 .أكثر مف إستراتيجيّة

     فالمّعب نجده حاضرا مع أغمب الإستراتيجيّات، وكذلؾ التّعمّـ التّعاوني القائـ عمى الأفواج، وىو 

إستراتيجيّة التّعمّـ  )ما تقتضيو خصائص المرحمة العمريّة للؤطفاؿ كما ىو الحاؿ فيما تقدّـ مع

 .الّتي تعدّ الإستراتيجيّة المعتمدة في تقديـ الدّرس (بالاكتشاؼ

     والتّعمّـ بالاكتشاؼ يقوـ عمى وجود مشكمة تحتاج إلى حؿّ، وفي ذلؾ يلبحظ الطّفؿ ويجرّب 

بمعيّة المربّي لاكتشاؼ الحؿّ، وىي الخطوات المتبّعة لاكتشاؼ أفّ ىناؾ أجساـ ... ويستقصي

تطفو فوؽ الماء وأخرى تغوص فيو، ولإدراؾ ىذا المفيوـ كاف لابدّ مف إثارة المشكمة الّتي تفتح 
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شييّة الأطفاؿ لمسّعي وراء حمّيا، الّذي لا يُدرؾ إلّا مف خلبؿ تجربة محسوسة يُنفّذىا الأطفاؿ عبر 

وىي  (يلبحظوف، يجرّبوف، يحمّموف، يناقشوف، يصنّفوف، يستنتجوف الحؿّ بأنفسيـ)خطوات تجعميـ 

الغاية الّتي يرجى مف خلبليا إنشاء جيؿ مفكّر، نشط، يعتمد عمى نفسو، مواكب لمتّطوّر، منتج 

 . مبدع

 :إستراتيجيّة التّعمّم بالمّعب- 3

يشغؿ المّعب حيّزا كبيرا مف حياة الطّفؿ، وىو ميؿ طبيعي وفطري ىيّأتو لو الطّبيعة ليُسيـ بفعاليّة 

في مختمؼ جوانبو النّمائيّة، وصفو العديد مف الباحثيف أنّو بمثابة العمؿ عند البالغيف، يعدّ النّموّ 

العقمي جانبا ىامّا مف الجوانب الّتي تتطوّر بالمّعب، فيو وسيمة لمنّموّ الفكري الّذي تُدرؾ بو المفاىيـ 

كما أنّو وسيمة لاكتشاؼ وعلبج بعض ... والقوانيف وتُكتسب بو المّغة، وتحؿّ بو المشكلبت

الأمراض والتأّخرات الّتي تعيؽ التّعمـ والنّموّ عند الطّفؿ، وىو بمثابة مدرسة لمتّدريب عمى مختمؼ 

 .ميارات التفّكير

     لذلؾ اىتمّت برامج التّربية بإثراء ىذا الجانب مف خلبؿ إعداد برامج تعميميّة تتضمّف أنشطة 

ذات ألعاب تعميميّة، يتمقّى الطّفؿ فييا تعميما بطرؽ مشوّقة تحفّزه عمى التّركيز والانتباه والإقباؿ 

 .عمى التّعمّـ

 فكيؼ يمكف أف يكوف المّعب إستراتيجيّة لمتّعمّـ تثُير تفكير الطّفؿ وتحفّزه؟

 :للئجابة عف السّؤاؿ نورد المثاؿ التّطبيقي الآتي
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 :دور المّعب في تنمية ميارات التّفكير من خلال رموز الأعداد: عنوان الجدول

ميارات 
التّفكير 
 المحفّزة

مجال  تثبيت رموز الأعداد وفق إستراتيجيّة التّعمّم بالمّعب
 النّشاط

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 يلبحظ

 

 

 

 1.يحؿّ مشكلبت متعمّقة بالفضاء: الكفاءة المستيدفة

-1يميّز بيف رموز الأعداد مف  )2يترجـ رموزا: اليدف التّعميمي من المّعبة

10.) 

 .حسّي حركي ذىني: نوع النّشاط

 . دقيقة20: المدّة

رياضي 

 (رياضيّات)

عمل )ما ينتظر من الأطفال 
 (أفواج

 ما تقوم بو المربّية

 

 

 

 حماس الأطفاؿ لمّعبة

 .يتابعوف ما تقوـ بو المربّية

 

 

 :المّعبة

ينفّذ النّشاط في ساحة المدرسة : المكان

 .لطبيعتو الّتي تستدعي فضاءً واسعا

بعد اختيار المربّية لممكاف المناسب تكتب - 

 بطريقة 10- 1بخط واضح الأعداد مف 

مشوّشة مع إعادة كؿ عدد ثلبث مرّات موزّعيف 

 .(يميف، يسار، وسط )عمى مواضع مختمفة

                                       
 .19منياج التّربية التّحضيريّة، ص: ينظر- 1
 . نفسو، ص نفسياالمرجع- 2
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 يركّز

 ينتبو

 

 

 

 يلبحظ

 يتذكّر

 يُركّز

 يخطّط

 يطبّؽ

 (ينفّذ)

 

 

 

 

 يثبّت

 

 

 

ينصت الأطفاؿ لمتعميمات - 

 .ويفيموف قواعد المّعبة

 

 

 

 .ينفّذ الأطفاؿ الأوامر- 

 

يتسابؽ الأطفاؿ في إيجاد - 

رموز العدد والتّمركز عميو    

في جوّ  (في أماكنو المختمفة )

 .مف الحماس والتنّافس

 .احتراـ قواعد المّعب- 

 

الخاسر مف لـ يتمكّف مف - 

 .الوصوؿ لأي رمز

يثبّت الأطفاؿ معموماتيـ حوؿ 

 .ربط العدد برمزه

يُقسّـ الأطفاؿ إلى مجموعات مكوّنة مف - 

 .أربعة أطفاؿ

 تشرح المربّية المطموب : شرح

حيف تذكر عدد معيّف يسرع الأطفاؿ لمتّمركز - 

 .(الوقوؼ عميو )عمى رمزه 

 .الفائزوف مف يتمكّنوف مف الوصوؿ أولا- 

 :تنفيذ المّعبة

تطمب المربّية مف المجموعة الأولى التّمركز - 

 .في مكاف الانطلبؽ لبدء المّعب

 .تعمف عف العدد المطموب- 

تقدّـ المربّية نصائح بأنّيا مجرد لعبة وعمى - 

 .الخاسر تقبّؿ ذلؾ بكؿ روح رياضيّة

 .اتبّاع نفس الخطوات مع بقيّة الأفواج-

 

 

 .الإعلبف عف الفائزيف- 



تجلّيات إستراتيجيّات التّعلّم عند طفل التّربية التّحضيريّة : الفصل الثّاني
 ودورها في تنمية مهارات التّفكير

 

~ 70 ~ 
 

     تعمؿ إستراتيجيّة التّعمّـ بالمّعب عمى إثارة العديد مف ميارات التفّكير وىذا ما لمسناه مف خلبؿ 

 :لعبة الأعداد حيث استخدـ الطّفؿ

 (الخ...رموزىا، مقدارىا، ترتيبيا)10-1في محاولتو لتذكّر كؿ ما يتعمّؽ بالأعداد مف : ميارة التّذكّر

 .طبّقيا في العديد مف مراحؿ المّعبة: ميارة الملاحظة

 .اتبّع خطوات معيّنة  لموصوؿ إلى اليدؼ: ميارة التّخطيط

 .وفي تحديد اليدؼ (في فيـ قواعد المّعبة ) طبقيا في العديد مف المحطّات:ميارة التّركيز

     إفّ ىذه المّعبة ىي أيضا وسيمة لإظيار الفروقات الفرديّة بيف الأطفاؿ وقد تجمّى ذلؾ أثناء 

تنفيذىا أيف نجد أطفالا أسرع مف غيرىـ في بموغ اليدؼ، ويرجع ذلؾ لطبيعة تفكير كؿّ طفؿ، 

فالطّفؿ المخطّط تجده قد وضع خطّة مسبقة لمفوز مف حيث تذكّر سريع للؤعداد وربطيا برموزىا، 

وملبحظة الأعداد المكتوبة عمى شبكة المّعبة ومحاولة حفظ أماكف تواجدىا في ذاكرتو، وىو ما 

يؤىّمو لمفوز بسيولة، أمّا غير المخطّط ستظير حركاتو عشوائيّة مستغرقا وقتا طويلب في إيجاد 

 .الرّمز المطموب وىو مالا يؤىّمو لمفوز

     كؿ ىذا يحدث تحت أنظار المربّية الّتي ترصد ىذه الملبحظات قصد الاعتماد عمييا في 

كشؼ النّقائص المحتممة لمعالجتيا، فقد أثبتت الدّراسات أفّ خصائص الأطفاؿ ومستويات نموّىـ 

 .تظير أثناء نشاط المّعب، ىذا الأخير يُعدّ وسيمة ىامة لمتّدريب عمى مختمؼ جوانب الطّفؿ النّمائيّة
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 :إستراتيجيّة المشروع- 4

تعتبر إستراتيجيّة المشروع في التّربية التّحضيريّة عمميّة تربويّة تقوـ عمى اختيار أعماؿ تناسب 

مف  (التنّفيذ)، باعتبار أفّ المشروع قائـ عمى الفعؿ (مف طرفو)المرحمة العمريّة لمطّفؿ، قابمة لمتنّفيذ 

بدايتو إلى نيايتو، والطّفؿ ىو الجزء الفاعؿ والنّشط، وذلؾ ضمف مجموعة متكوّنة مف أقرانو، 

يوضعوف أماـ فرصة لمتّعبير عف أفكارىـ وطرح تصوّراتيـ، والكشؼ عف قدراتيـ ممّا يُسيـ في بناء 

شخصيّاتيـ المستقمّة والاعتماد عمى أنفسيـ وزيادة ثقتيـ، كما يساعدىـ عمى التّخمّص مف ذاتيّتيـ 

وتقبّؿ الآخريف وينمّي الميارات المختمفة لمتفّكير، فالطّفؿ يجد نفسو أماـ وضعيّة تتطمّب منو تصوّر 

نجازه  .الحؿّ والتّخطيط لو وا 

فما ىو دور المربّي في بناء ىذه الإستراتيجيّة؟ وما مدى تحفيز الإستراتيجيّة الطّفؿ لتوظيؼ 

 ميارات التفّكير أثناء التنّفيذ؟ 

 :للئجابة عمى التّساؤؿ نورد المثاؿ التّطبيقي الآتي
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 :تنمية ميارات التّفكير من خلال إنجاز مشروع: عنوان الجدول

مجال 
 النّشاط

ميارات  إنجاز مزىريّة وفق إستراتيجيّة المشروع
التّفكير 
 المحفّزة

 1.ينجز مشروع: الكفاءة المستيدفة 

 2.يخطّط لإنجاز المشروع ويحققو - :اليدف التّعميمي

   (يميّز الأشكاؿ، الألواف)يتعرّؼ عمى مكوّنات المشروع                - 

 .يقارف                - 

 .يتعرّؼ عمى المواد والوسائؿ ووظائفيا                - 

حصّتاف أو ثلبث حصص، مدّة )حسب ما يتطمّبو المشروع : المدّة

 .( دقيقة20الحصّة 

أزىار )كؿ ما يساعد عمى إنجاز المشروع مف وسائؿ ومواد : الوسائل

حقيقيّة واصطناعيّة، أوراؽ مموّنة عاديّة لمتّزييف، مقصّ، غراء، عمبة 

 .(الخ...بلبستيكيّة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

                                       
 .21منياج التّربية التّحضيريّة، ص- 1
 .المرجع نفسو، الصفحة نفسيا- 2
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عمل )ما ينتظر من الأطفال  ما تقوم بو المربّية
 (أفواج

 
 

 يتذكّر
 يميّز
 يصؼ
 
 
 
 
 
 
 
 يتنبّأ
 يحدّد
 

 يناقش

 :وضعيّة الانطلاق (1

 : تنطمؽ المربيّة مف سؤاؿ للؤطفاؿ

نحن في فصل الرّبيع ماىي الأشياء - 

 الجميمة الّتي تميّز ىذا الفصل؟

 

 من يصف لنا الأزىار؟- 

 ؟ىل يمكننا تزيّين البيت بالأزىار- 

 ؟أين نضعيا- 

 :طرح الإشكاليّة

ما : تثير المربّية حماس الأطفاؿ بسؤاليا- 

 رأيكم أن نصنع مزىريّة؟

في رأيكم ما ىي المواد : تسأؿ المربّية- 

 ؟الّتي نستعمميا في صنع مزىريّة

 

تتشاور المربّية مع الأطفاؿ حوؿ - 

 .خطوات الإنجاز

 

 

الأزىار، : يجيب الأطفاؿ- 

أشجار خضراء، حشائش 

 .خضراء

 .يصؼ الأطفاؿ الأزىار- 

 .نعـ: يجيب الأطفاؿ- 

 .المزىريّة: يجيب الأطفاؿ- 

 

يظير الأطفاؿ حماسيـ - 

 .وفرحتيـ للبقتراح

يقترح الأطفاؿ بعض - 

أوراؽ مموّنة، غراء، : المواد

 ..مقصّ 

يقترح الأطفاؿ خطوات - 

 .إنجاز وتصوّرات مختمفة

 

   (:وضع خطّة) بناء التّعمّمات (2
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ضرورة وضع خطّة يسير عمييا جميع - 

الأفواج مف بداية تنفيذ المشروع إلى 

 .نيايتو

إتقّاؽ الأطفاؿ بمعيّة - 

 .المربّية عمى الخطّة

المناقشة 
واتّخاذ 
 القرار

 (:التّنفيذ) توظيف المعارف (3

تطالب المربّية بإنجاز المشروع تحت - 

إشرافيا مع تحذير الأطفاؿ عند استخداـ 

بعض الوسائؿ كالمقصّ حفاظا عمى 

 .سلبمتيـ

كما يمكف الاستعانة بمشرفة التّربية مف - 

الطاقـ التّربوي لممؤسسة لمحفاظ عمى 

 .سلبمة الأطفاؿ أثناء التنّفيذ

 .ترؾ حريّة تزييف الإنجاز للؤطفاؿ- 

 

تنفيذ الأطفاؿ لممشروع - 

 .باتبّاع الخطّة المتفّؽ عمييا

 

 

 

 

 

 .يظير الأطفاؿ إبداعاتيـ- 

 .يعرض الأطفاؿ إنجازاتيـ-

 
 التّذكّر

 (الاسترجاع)
 التّطبيؽ
 

 
 

 
 
 
 
 

 التقّييـ
 

     تُعتبر الحصّة التّربويّة المنجزة وفقا لإستراتيجيّة المشروع تجربة فريدة ومميّزة بالنّسبة لطفؿ 

التّربية التّحضيريّة نظرا لطبيعتيا الّتي تتّسـ بالنّشاط والحيويّة والمشاركة الجماعيّة، تُختار الوضعيّة 

المناسبة للئستراتيجيّة بدقّة وعناية، تُستقى مف واقع الطّفؿ مناسبة لو مف حيث خصائصو وقدراتو، 

مثيرة لتفكيره الّذي تظير مياراتو في كؿّ مراحؿ المشروع مف خلبؿ ملبحظة الأزىار الموجودة في 

ّـ يخطّط مف خلبؿ إبراز تصوّراتو لموسائؿ (يسمييا، يصفيا، يميّزىا)ساحة المدرسة أو الطّبيعة  ، ث

المستعممة ولطريقة العمؿ وخطوات الإنجاز، وفي ىذا يختمؼ الأطفاؿ حسب قدراتيـ النّمائيّة 
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العقميّة لتأتي المرحمة الثاّنية الّتي يحاوؿ الطّفؿ فييا إثبات نجاعة تصوّراتو ونقد تصوّرات غيره مف 

 .خلبؿ مناقشة زملبئو، ليُتّخذ القرار في النّياية الّذي يُصادؽ عميو الجميع

     ومف أكثر المراحؿ إرضاء لفضوؿ الطّفؿ في ىذه الحصّة ىي مرحمة الإنجاز التّي يقبؿ عمييا 

ّـ الاتفّاؽ عميو ليقدّـ في  (...محترما النّظاـ، وممتزما بتسمسؿ المراحؿ )بكؿّ نشاط وشغؼ يُطبّؽ ما ت

 .النّياية إنجازا موسوما بإبداعو في تزييف مشروعو

إفّ إستراتيجيّة المشروع تعمؿ عمى تنمية العديد مف الجوانب منيا ميارات التفّكير بأنواعيا كما 

وضّحنا، ومف خلبليا تُكتشؼ المواىب الّتي بالتّوجيو والعناية بأصحابيا يمكف أف تكوف عاملب في 

 .إلخ... توضيح وجية تكوينو مستقبلب ليكوف فنّانا أو مخترعا أو ميندسا

 :إستراتيجيّة وضعيّة مشكل- 5

     كثيرا ما يجد المتعمّـ نفسو أماـ وضعيات تعميميّة معقّدة تجعمو في حيرة وتدفعو لمتّساؤؿ عف 

بإستراتيجيّة وضعيّة "كيفيّة تجاوز ىذه العقبة، يعرؼ ىذا النّوع مف الوضعيّات في المناىج التّربويّة 

والّتي تستدعي تجنيد قدرات وكفاءات سبؽ التّحكّـ فييا لاكتساب كفاءات ومعارؼ جديدة " مشكؿ

 .تقوـ عمى اقتراح حموؿ في حدود إمكانيّات المتعمّـ العقميّة

 فما ىي آليّات تنفيذ ىذه الإستراتيجيّة وفؽ ما يثير تفكير الطّفؿ ويدفعو لمبحث عف الحؿّ؟

 : للئجابة عف ىذا التّساؤؿ نورد المثاؿ التّطبيقي الآتي
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 :تنمية ميارات التّفكير من خلال خمق مشكمة: عنوان الجدول

مجال 
 النّشاط

  وفق إستراتيجيّة وضعيّة خمق مشكل1درس الحيوانات

 

ميارات 
التّفكير 
 المحفّزة

عممي 

تربيّة 

 عمميّة

 2.يكتشؼ خصائص الحيوانات: الكفاءة المستيدفة

 .يسمّي بعض الحيوانات، يجمع الأشياء حسب عائمتيا: اليدف التّعميمي

 3.            يميّز بيف الحيوانات الأليفة والحيوانات غير الأليفة

ماتراه المربّية مناسب ويخدـ  )السبّورة، صور حيوانات: الوسائل

 (الموضوع

 . دقيقة20: المدّة

 

  ما ينتظر من الأطفال ما تقوم بو المربّية

 (:المشكل)وضعيّة الانطلاق (1
تنطمؽ المربّية مف إثارة مشكؿ، عرض 

ّـ تسأؿ  :صورة قطّ ث
 ماذا تشاىدوف عمى الصّورة؟- 
 مف لديو قط؟- 
 

 قؿ تخافوف مف القطّ؟- 
ّـ تسأؿ  :تعرض المربّية صورة ثعباف ث

 

 

 .قطّ : يجيب الأطفاؿ

يذكر بعض الأطفاؿ أفّ 

 .لدييـ قطّ 

 لا: يجيب أغمب الأطفاؿ بػ

 

 

يلبحظ 

يتذكّر 

 يميّز
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 .المرجع نفسو، صفحة نفسيا- 2
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 ماذا تشاىدوف عمى الصّورة؟- 
 

 أين يعيش؟- 
 

 ؟ لماذا لا يعيش مع الإنسان- 
 (إثارة مشكمة)

 .ثعباف: يجيب الأطفاؿ

تعدد  )الغار- الغابة

 .(إجابات الأطفاؿ

يشعر الأطفاؿ بوجود 

 مشكمة

يلبحظ 

يتذكّر 

 يميّز

 يتنبّأ

 (:حلّ المشكل) وضعيّة بناء التّعمّمات (2

السّير نحو حؿّ المشكؿ خطوة بخطوة - 

 .بمشاركة الأطفاؿ وتفاعميـ

أسد، )تعرض المربّية صورا لحيوانات - 

 .(دب، نمر

تطالب المربّية بملبحظة الصّور، ذكر - 

 .أسماء الحيوانات، وصفيا ومكاف عيشيا

تتبّع المربّية الخطوات نفسيا في عرضيا 

خروؼ، دجاجة، )لصور حيوانات أخرى 

 .(بقرة

 

 

 :تسأؿ المربّية الأطفاؿ: الممارسة

ىل تخافون من الحيوانات الّتي تعيش مع 

 

 

 

 . يلبحظ الأطفاؿ الصّور

يسمّي الأطفاؿ الحيوانات 

 .ويصفونيا

 

يجيب الأطفاؿ عف الأسئمة 

 .باتبّاع نفس الخطوات

 

 

 

 

يجيب الأطفاؿ أنّيـ لا 

 

 

 

 يلبحظ

 يميّز

 

 

 

 

 

 

 

 

يحدّد 
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 ؟الإنسان؟ لماذا

 

 

 

ىل تخافون من الحيوانات الّتي تعيش - 

 ؟في الغابة؟ لماذا

تستدرج المربّية الأطفاؿ لمتّمييز بيف - 

تسمية الحيوانات الّتي تعيش مع الإنساف، 

والحيوانات الّتي لا تعيش مع الإنساف مف 

 كيف نسمّي كل منيا؟: خلبؿ طرح السؤاؿ

توضّح المربّية أفّ الحيوانات الّتي تعيش - 

 (حيوانات أليفة)مع الإنساف تسمّى 

والحيوانات الّتي تعيش في الغابة تسمّى 

 .(حيوانات غير أليفة)

 .يخافوف

يجيب الأطفاؿ إجابات 

مختمفة، لأنّيا لطيفة، لا 

 الخ...تؤذي، مفيدة

 نعـ: يجيب الأطفاؿ- 

 الخ...لأنّيا خطيرة، تؤذي

يقترح الأطفاؿ عدّة - 

تسميات حسب قدراتيـ 

 .المعرفيّة

 

 .يميّز الأطفاؿ بيف النّوعيف

 (موقفو)

 يفسّر

 

 

يحدّد 

 يفسّر

 

 

 

 

 يستنتج

 :الاستثمار (3

ينجز الاستثمار في الحصّة الثاّنية المدّة 

عمى كتاب النّشاطات العمميّة  ( دقيقة20)

 .45صفحة 

تطالب المربّية بفتح الكتب عمى الصّفحة - 

 

 

 

 

يلبحظ الأطفاؿ الصّور 

 

 

 

 

 يلبحظ
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ّـ التّعبير عنيا  .وملبحظة الصّور ث

: قراءة التّعميمة مف طرؼ المربّية وشرحيا

اجعؿ الحيوانات الأليفة داخؿ حيّز أخضر، 

 .والحيوانات غير الأليفة داخؿ حيّز أحمر

الإنجاز الفردي للؤطفاؿ يصحب ذلؾ - 

 .مراقبة مف طرؼ المربّية

 .التّصحيح الجماعي عمى السّبورة- 

 .التّصحيح الفردي عمى الكتب- 

 .ويعبّروف عف محتواىا

ينصتوف إلى التّعميمة 

 .ويفيموف المطموب

 

يجيبوف عمى الكتاب 

 .إجابات فرديّة 

ّـ التّصحيح  .ث

 

 يتذكّر

 

 

 يقارف

 يميّز

 يصنّؼ

     تثير ىذه الإستراتيجيّة تساؤؿ الطّفؿ وفضولو ممّا يبعث في نفسو التّشويؽ الذّي يدفعو لمتفّكير 

في إيجاد الحؿّ، فسؤاؿ المربّية مثلب عف السّبب الّذي يجعؿ الثّعباف لا يستطيع العيش مع الإنساف 

يقود الطّفؿ لمبحث في ذاكرتو عف كؿ ما يعرفو عف الثّعباف عمّو يجد ما يوصمو لإجابة فربّما يتذكّر 

أنّو شاىده في حديقة الحيوانات في الجية المخصّصة لمحيوانات الخطيرة الّتي لا يسمح بالاقتراب 

منيا، وربّما تذكّر أنّو شاىد عمى التّمفاز في شريط وثائقي عف الحيوانات ثعبانا يمتيـ حيوانا 

الخ وغيرىا مف الأفكار الّتي تقوده لاستنتاج أفّ الثّعباف حيواف خطير لذلؾ لا يعيش مع ...آخر

الإنساف، ومع مرحمة بناء التّعمّمات يتوصّؿ الطّفؿ بمعيّة المربّية إلى التّمييز بيف النّوعيف 

 .وتسميتيما

     في الحصّة الثاّنية تثُبّت المعمومات وتستثمر مف خلبؿ إنجاز نشاط يوظّؼ فيو الطّفؿ العديد 

 :مف ميارات التفّكير للئجابة عف المطموب فنجده

 .استرجاع المعمومات السّابقة لتوظيفيا في الحؿّ : يتذكّر- 
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 .الملبحظة الدّقيقة لمحيوانات: يلاحظ- 

 . يميّز بيف الحيوانات مف خلبؿ إجراء مقارنة:يميّز- 

 .يجمع الحيوانات حسب عائمتيا: يصنّف- 

 .يدرؾ مفيوـ الحيواف الأليؼ، غير الأليؼ، المّوف الأحمر والمّوف الأخضر: يدرك المفاىيم- 

 :وفيما يمي نورد ممخّص للئستراتيجيّات المذكورة في ىذا المخطّط

 مخطّط يمخّص الإسترايجيّات الواردة في البحث

 

 

إستراتيجيّات تنمية ميارات 
التّفكير

إستراتيجيّة وضعية 
مشكل

يتعمّـ كيؼ يتجاوز 
العقبات

يستثمر مكتسباتو 
في حؿّ المشكؿ

إستراتيجيّة 
المشروع

يخطّط لمشروع وينفّذه

العمؿ الجماعي

الإبداع في الإنجاز

إستراتيجيّة التّعمم 
بالمّعب

مراعاة الخصائص 
النّمائيّة ليذه 

المرحمة

يمارس لعب منظـ 
ينمّي ميارات تفكيره

التخّمّص مف الذّاتيّة

إستراتيجيّة التّعمّم 
بالاكتشاف

إشباع فضوؿ 
الطّفؿ

يمارس بنفسو يممس 
الخ...يجرّب

إستراتيجيّة الإلقاء

يدرؾ الطّفؿ 
الجانب التّنظيمي

يتمقى النّصائح والإرشاد 
(يدركيا يطبّقيا)

يمارس أنشطة تعتمد 
عمى أسموب الإلقاء مثيرة 

لتفكيره
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 :خلاصة

     لقد اعتمدنا في عرضنا لبعض الإستراتيجيّات عمى الأكثر اعتمادا في قسـ التّربية التّحضيريّة 

 .مف ناحية تحقيؽ الأىداؼ في تييئة الطّفؿ لمتّمدرس ومساعدتو عمى تحقيؽ نموّ شامؿ

     فجاءت إستراتيجيّة التّعمّـ بالمّعب استجابة لفطرة الطّفؿ وميمو لمّعب مف خلبؿ وضعيّات 

 .تعميميّة ىادفة تتحقّؽ مف خلبليا المتعة والتّعمّـ والنموّ بجوانبو المختمفة

ولا يخمو التّعمّـ بالاكتشاؼ مف الإثارة والمتعة الّتي يشعر بيا الطّفؿ وىو يلبحظ ويممس ويجرّب 

الخ، أمّا عف إنجاز المشروع فيو ورشة عمؿ الطّفؿ الّتي يُقبؿ عمييا بكؿ ...ويحؿّ المشكلبت

 .حماس وحيويّة ونشاط، ترى الأطفاؿ فيو يعمموف، يتناقشوف ويتنافسوف في تحقيؽ أفضؿ إنجاز

     وكمّيا إستراتيجيّات تعمؿ عمى استثارة تفكير الطّفؿ مف خلبؿ ممارستو لمختمؼ العمميّات 

 .العقميّة الّتي تنمّي وتطوّر مياراتو في التفّكير

     إفّ تقديـ الوضعيات التربويّة وفؽ الإستراتيجيّات المذكورة القائمة عمى المقاربة بالكفاءات 

جعمت الطّفؿ محور العمميّة التّعميميّة التعمّميّة في بناء معارفو، فجاءت جاذبة لاىتمامو، مثيرة 

لفضولو، محققة لكيانو، يُثبت مف خلبليا ذاتو، ويبني شخصيّتو، ويوسّع مداركو، ويطوّر تفكيره 

 الخ...ومياراتو، وتظير مواىبو

      إلّا أفّ نجاح الإستراتيجيّات مرىوف بتوفير كؿ ما يعيف عمى تنفيذىا مف فضاءات ووسائؿ 

تعميميّة كما حدّدتو الجيات المعنيّة، وىو الإشكاؿ الذّي تعاني منو أقساـ التّربيّة التّحضيريّة في 

أغمب المدارس، إذ أنّيا تفتقر لمختمؼ التّجييزات والفضاءات والوسائؿ، ولا يختمؼ قسـ التّربية 

التّحضيريّة عف باقي الأقساـ في المدرسة، وىذا ما يعيؽ السير الحسف في تنفيذ البرنامج وفؽ 
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الإستراتيجيّات المذكورة، وكذلؾ يعيؽ تحقيؽ الأىداؼ المسطّرة والنّتائج المتوقّعة، وربّما حؿّ الإلقاء 

 .والتّمقيف مكاف التفّكير والتّجريب وىو مالا يتناسب مع خصائص الطّفؿ في ىذه المرحمة

     كما أفّ ما يعيؽ تنفيذ الإستراتيجيّات عمى النّحو المطموب في بعض المواد العمميّة ىو الوقت 

غير الكافي المقدّر بعشريف دقيقة وىو ما لا يسمح لمطّفؿ بإبراز إمكاناتو وطرح أفكاره وتجسيدىا 

والتّحقّؽ منيا بالتّجريب واستخلبصو النّتائج، وىذا راجع لكثرة الأنشطة المبرمجة خلبؿ اليوـ، لأجؿ 

 .ذلؾ لا بدّ مف إعادة النّظر في التّوزيع اليومي للؤنشطة، والزّمف الممنوح لكؿ نشاط

     كما نجد بعض الأنشطة الواردة في دفتر الأنشطة العمميّة لمتّربية التّحضيريّة لا تتماشى مع 

( 63/69)المستويات النّمائيّة والقدرات العقميّة لمطّفؿ مف أمثمة ذلؾ الأنشطة الواردة في الصّفحتيف 

 .(أنظر الممحؽ )مف الدّفتر

     إفّ المرونة في تنفيذ المنياج مف حيث اختيار المربّية لنوع النّشاط المناسب للئستراتيجيّات ىو 

 :سلبح ذو حدّيف

 .قد يساعد المربّية في اختيار النّشاط الملبئـ لمستوى الأطفاؿ مف ناحية الفروقات الفرديّة بينيـ- 

كما يمكف أف يكوف نقطة ضعؼ لممربّية الّتي لا تكوف ليا خبرة في التّعامؿ مع أطفاؿ ىذه - 

 .المرحمة، باعتبار أفّ القسـ التّحضيري يُسند لأساتذة التّعميـ الابتدائي

عمـ النّفس، عمـ )     لذلؾ لابدّ مف وضع مناىج تحدّد الأنشطة المناسبة مف طرؼ مختصّيف في 

، والاىتماـ بتكويف مربّيات متخصّصات في مرحمة التّربية التّحضيريّة، أو (الاجتماع، عمـ التّربية

استفادة أساتذة المدرسة الابتدائيّة المسند إلييـ قسـ التّربية التّحضيريّة مف دورات تكوينيّة تدريبيّة 

 عمى مدار السّنة الدّراسيّة
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إستراتيجيّات تنمية ميارات التفّكير عند "      في ختاـ بحثنا يمكننا القوؿ أفّ تناولنا موضوع 

انطمؽ مف أىمّية ىذه المرحمة بالنّسبة لمطّفؿ مف ناحية توفيرىا لما يسيـ " تلبميذ التّربية التّحضيريّة

في تدريب الطّفؿ عمى الّتفكير واكتساب مختمؼ مياراتو، ومف ناحية إعداده لمحياة المدرسيّة، 

 .والمساىمة في مختمؼ جوانبو النّمائيّة

     يُعدّ التفّكير ومياراتو أحد أىّـ الجوانب الّذي نجده حاضرا وفاعلب ومؤثّرا في الجانب الحسّي 

الحركي، والجانب الاجتماعي الوجداني، والجانب العقمي المعرفي، فلب يقوـ الطّفؿ بنشاط إلّا وكاف 

 .إعماؿ العقؿ حاضرا فيو مف خلبؿ توظيؼ ميارات التفّكير

     إفّ استخداـ التفّكير ومياراتو يختمؼ مف طفؿ لآخر، وىو راجع لعدّة عوامؿ أىمّيا طبيعة 

البيئة الّتي يتواجد فييا الطّفؿ، ومدى تأثيرىا عميو، إذ لابدّ أف تكوف بيئة مشجّعة عمى التفّكير مف 

 .خلبؿ ما توفّره مف محفّزات لعمميّاتو العقميّة

     مف ىذا المنطمؽ عمؿ الباحثوف عمى تحديد أساليب لتعمّـ التفّكير منذ الطّفولة المبكّرة الّتي 

 : خمصت إلى اتّجاىيف

 .اتّجاه لتعميـ التفّكير مستقؿ عف محتوى المواد الدّراسيّة

 .واتّجاه يدمج تعميـ التفّكير ضمف محتوى المواد الدّراسيّة

     تبنّت مؤسّسات التّعميـ ما قبؿ المدرسي في الجزائر فكرة تعميـ التفّكير للؤطفاؿ، وظير ذلؾ 

، انطلبقا مف أفّ التفّكير 2004جميّا في قسـ التّربية التّحضيريّة مف خلبؿ المنياج المعدّ سنة 

ومياراتو عمميّة عقميّة تمقائيّة تبدأ مع الطّفؿ في سف مبكّرة وتتطوّر عمميّة الإدراؾ عنده مف مرحمة 

 .إلى مرحمة عف طريؽ التّدريب الّذي عممت التّربية التّحضيريّة عمى توفيره مف خلبؿ البرامج المعدّة
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     مف أجؿ ذلؾ سمّطنا الضوء عمى الإستراتيجيّات المتبّعة في تنفيذ منياج التّربية التّحضيريّة، 

والّتي تقتضي انتقاء وضعيّات تعميميّة تجعؿ الطّفؿ فاعلب رئيسيّا في بناء تعمّماتو مجنّدا فييا 

 .مختمؼ مياراتو

     مف خلبؿ تطبيقنا ليذه الإستراتيجيّات مع تلبميذ قسـ التّربية التّحضيريّة خمصنا إلى النّتائج 

 :التاليّة

ساىمت الإستراتيجيّات المعتمدة في إتاحة تكافؤ الفرص للؤطفاؿ مف خلبؿ أفّ الجميع يشارؾ، - 

 .فرديّا أو جماعيّا، وبالتالي سيكوف لمجميع فرصة ممارسة التفّكير والتّدريب عميو... يجرّب، ينجز

تيتـ الإستراتيجيّات بالتّركيز عمى الخطوات الّتي يتبّعيا الطّفؿ في بناء معارفو لا عمى نتائج - 

 .التّعمّـ، وبالتاّلي سيقيّـ مف خلبؿ مدى تقدّـ نموّه وتعمّمو لا عمى نتائجو

الّتي ... بناء شخصيّة الطّفؿ مف خلبؿ مساحة الحريّة الممنوحو لو في الحركة، والتّعبير والتفّكير- 

تتيحيا لو الإستراتيجيّات، ممّا يعزّز ثقتو بنفسو وىو ما يزيد مف دافعيّتو للئقباؿ عمى التّعمّـ الذّاتي 

 .والإبداعي

ضرورة الدّقة في اختيار الإستراتيجيّة الملبئمة لموضعيّة التّربويّة التّعميميّة وآليات تنفيذىا المحفّزة - 

 .لميارات التفّكير عند الطّفؿ

تقوـ الإستراتيجيّات المعتمدة عمى التّعمّـ النّشط الّذي لابدّ أف لا يتعدى فيو المربّي عمى الحريّة - 

الممنوحة لمطّفؿ، ويمتزـ بتجسيده لدوره في التّوجيو والإرشاد حتّى يمكّف الطّفؿ مف أخذ وقتو في 

 .ممارسة التفّكير الّذي تتطوّر مستوياتو وميارتو بالممارسة المستمرّة
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كما تكشؼ ىذه الإستراتيجيّات النّشطة عمى بعض التأّخرات في النّموّ العقمي مف خلبؿ التبّايف - 

في القدرات العقميّة بيف الأطفاؿ، وىذا ما يكتشفو المربّي عند الملبحظة الدّقيقة للؤطفاؿ أثناء  

 .نشاطيـ

عاما في التّعميـ  (اثني عشر)كما لمسنا مف خلبؿ انتمائنا لقطاع التّربية والتّعميـ، وقضاء مدّة - 

الابتدائي أفّ قسـ التّربية التّحضيريّة غالبا ما يسند إلى أساتذة مقبميف عمى التقّاعد للبعتقاد السّائد 

أفّ الجيد المبذوؿ مع ىذه الفئة أقؿ مقارنة بالأقساـ الأخرى، إلّا أفّ ما وجدناه بعد تجربتنا الأولى 

في الإشراؼ عمى قسـ التّربيّة التّحضيريّة، أفّ ما ىو رائج مخالؼ تماما لمواقع ولما جاء في 

المنياج، لأفّ التّعامؿ مع ىذه الفئة مف الأطفاؿ يتطمّب جيدا مضاعفا، وصبرا وتركيزا وانتباىا 

 .وملبحظة دائمة

     لذلؾ لابدّ مف إسناد ىذا القسـ لمف تتوفر فيو الصّفات والشّروط اللّبزمة الجسديّة والنّفسيّة 

والمعرفيّة، خاصة المعرفة بخصائص ىذه المرحمة لأنّو كما سبؽ وأف ذكرنا أفّ الدّراسات أكّدت أنّيا 

مرحمة مفصميّة في حياة الإنساف لابدّ أف يتمقّى فييا عناية خاصّة يُعدّ مف خلبليا لأف يكوف شخصا 

 .    معتمدا عمى نفسو، فاعلب في مجتمعو
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 :نموذج البرنامج السنوي

 

:نموذج البرنامج الشيري
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 :نموذج البرنامج اليومي

 
 

 :نموذج البرنامج الأسبوعي

 الحجـ الساعي النشاطات المجاؿ
 التعبير الشّفوي-  المّغوي

 التّخطيط- 
 ألعاب القراءة- 

05 

 الحساب-  الرّياضي
 اليندسة- 
 القياس- 
 حؿ المشكلبت- 

03 

 في البعد التّكنولوجي الإسقاط العممي
 في البعد الفيزيائي- 
 في البعد البيولوجي- 

02 
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 تربية إسلبميّة-  الاجتماعي
 تربية مدنيّة- 
 

03 

 الرسـ والأشغاؿ-  الفني
 الموسيقى والانشاد- 
 المسرح والعرئس- 

  د30 سا و5

 التربية البدنيّة-  البدني الإيقاعي
 ألعاب إيقاعيّة- 

  د30 سا و3

 الدّخوؿ والخروج-  التنّظيمي
 الراحة- 

05 

  سا27  المجموع
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 قصّة العنزة والذّئب
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 .القرآف الكريـ، رواية ورش عف نافع

 :قائمة المصادر والمراجع

 :المعاجم

محمد باسؿ : أبي القاسـ جار الله محمود بف عمر بف أحمد الزّمخشري، أساس البلبغة، تح- 1

. ـ1998، 1، ط2لبناف، ج/عيوـ السّود، دار الكتب العممية، بيروت

، أدب الحوزة، قـ، 5أبي الفضؿ جماؿ الدّيف محمد بف مكرـ ابف منظور، لساف العرب،مج- 2

. 1984إيراف، 

محمد بف أبي بكر عبد القادر الرّازي، مختار الصّحاح، ترتيب محمود خاطر بؾ، المطبعة - 3

 .1920الأميريّة ، القاىرة،

أنس محمد الشّامي وزكريا : القاموس المحيط، تح ،الفيروز آباديمجد الدّيف محمد بف يعقوب - 4

 .   2008، جابر أحمد، دار الحديث، القاىرة

، 1محمد حمداف، معجـ مصطمحات التّربية والتّعميـ، دار كنور لممعرفة، عمّاف، الأردف، ط- 5

2007 . 

، إعداد ممحقة سعيدة (المعجـ التّربوي )وزارة التّربيّة الوطنيّة، المركز الوطني لموثائؽ التّربويّة- 6

 .2009عثماف آت ميدي، : فريدة شناف ومصطفى ىجرسي، تصحيح وتنقيح: الجيويّة، إثراء

 :المصادر والمراجع

أحمد حسيف القواسمة ومحمد أحمد أبو غزالة، تنمية ميارات التّعمّـ والتفّكير والبحث، دار - 7

. 2013، 1صفاء، عمّاف، الأردف، ط

 .2009، 4إبراىيـ بف أحمد الحارثي، تعميـ التفّكير، الرّوابط العمميّة، القاىرة، مصر، ط- 8
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أمؿ طعمة ورند العظمة، ىندسة التفّكير لتنمية ميارات التفّكير والذّكاء بالاعتماد عمى البرنامج - 9

 .2003، 1 لتوسيع مجاؿ الإدراؾ، المطبعة الياشميّة، دمشؽ، سوريا، طcortالعالمي كورت 

، 4، العدد 2008 ينّاير 27الجريدة الرّسميّة لمجميوريّة الجزائريّة، الصّادرة بتاريخ - 10

 .    23/01/2008، المؤرّخ في 08/04 القانوف التّوجييي لمتّربية الوطنيّة، رقـ 

 .2014، 1 برىاف محمود حمادنة، التفّكير الإبداعي، عالـ الكتب الحديث، إربد الأردف، ط- 11

 .2009، 2ف، الشّامؿ في ميارات التفّكير، دار ديبونو، عمّاف، الأردف، طيثائر حس- 21

، 1سعادة، تدريس ميارات التفّكير مع مئات الأمثمة التّطبيقيّة، دار الشّروؽ، طأحمد ودت ج- 13

2015 .

. ـ2010دفتر الأنشطة المّغويّة لمتّربية التّحضيريّة ، - 14

ر، تفكير مغاير تنمية ميارات التفّكير النّاقد والإبداعي لدى الأطفاؿ، ب دعاء أحمد فييـ ج-15

 .2004، 1مؤسسة عبد المحسف القطّاف لمبحث التّربوي، راـ الله، فمسطيف، ط

سعيد عبد العزيز، تعميـ التفّكير ومياراتو تدريبات وتطبيقات عمميّة، دار الثقّافة، عمّاف، - 16

. 2013، 3الأردف، ط

، 5، عمّاف، الأردف، طة سيّد عبد القادر شريؼ، إدارة رياض الأطفاؿ وتطبيقاتيا، دار الميسر-17

2013. 

، 1، دار ديبونو، عمّاف، الأردف، طthinking scienceصلبح صالح معمار، عمـ التفّكير- 18

2006. 

 .2012، 1، عمّاف الأردف، طةعصاـ زكريا جميؿ، المنطؽ والتفّكير النّاقد، دار الميسر- 19

عبد الرحماف عيسوى، سيكولوجيّة الخرافة والتفّكير العممي، دار المعارؼ الاسكندرية، القاىرة، - 20

1982. 
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عبد المجيد عبد التّواب شيحة، التفّكير طبيعتو ػػػ أنواعو ػػػػػ نماذجو، جوانا المعادي لمنّشر - 21

. 2014، 1والتّوزيع، ط

عدناف يوسؼ العتوـ وآخروف، تنمية ميارات التفّكير نماذج وتطبيقات عمميّة، دار الميسرة، - 22

 .2009، 2ط

فييـ مصطفى، ميارات التفّكير في مراحؿ التّعميـ العاـ رياض الأطفاؿ ػػػػػػػ الابتدائي، - 23

. 2002، 1الإعدادي، الثاّنوي ػػػػػ، دار الفكر العربي، القاىرة، ط

روزويف، التفّكير والإبداع، منشورات الييئة العامة السّورية لمكتاب، وزارة الثقّافة،  فاديـ- 24

 .2011، (ط.د)دمشؽ، 

 .2007، 3فتحي جرواف، تعميـ التفّكير مفاىيـ وتطبيقات، دار الفكر، عمّاف، الأردف، ط- 25

 .2003، 1كماؿ عبد الوحيد زيتوف، التّدريس نماذجو مياراتو، عالـ الكتب، القاىرة، ط- 26

. 2013، 1مصطفى نمر مصطفى، تنمية ميارات التفّكير، دار البداية، عمّاف، ط- 27

 .2005، 1مجدي عزيز إبراىيـ، تعميـ التفّكير مف منظور تربوي، عالـ الكتب، القاىرة، ط-  28

تّخاذ القرار، مركز تطوير- 29 الأداء  محمد عبد الغني حسف ىلبؿ، ميارات حؿّ المشكلبت وا 

 . 2010، (ط.د)، والتنّميّة، القاىرة

، 1وحقائب تدريبيّة، دار حنيف، ط  محمد ىاشـ خميؿ رياف، ميارات التفّكير وسرعة البديية-30

2006. 

، 1ستراتيجيّات ما وراء المعرفة في فيـ المقروء، دار المناىج، طإمحسف عمي عطيّة، - 31

. ـ2014

 .2004 سنوات، جويمية 5/6منياج التّربيّة التّحضيرية أطفاؿ سف - 32

 .مديريّة التّعميـ الأساسي، الدّليؿ التّطبيقي لمنياج التّربية التّحضيريّة- 33
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. 2013، 1نايفة قطامي، نموذج شوارتز وتعميـ التفّكير، دار الميسرة، عمّاف الأردف، ط- 34

ىشاـ سعيد الحلّبؽ، التفّكير الإبداعي ميارات تستحؽ التّعمّـ، الييئة العامة السّورية لمكتاب - 35

. 2010، (ط.د)وزارة الثقّافة، دمشؽ، 

 .2014، 1يوسؼ قطامي، المرجع في تعميـ التفّكير، دار الميسرة، عمّاف الأردف، ط- 36

 :الكتب المترجمة

ياد أحمد ممحـ وتوفيؽ أحمد : إدوارد دي بونو، تعميـ التفّكير، تر- 37 عادؿ عبد الكريـ ياسيف وا 

 . ـ1989"، 1العمدي ، سمسمة الكتب المترجمة، الكويت، ط

: الرّسائل

بو ندى، ميارات التفّكير فوؽ المعرفي المتضمّنة في محتوى منياج أمحمد سميح حسيف - 38

العموـ لمصّؼ العاشر الأساسي ومدى اكتساب الطّمبة ليا، رسالة ماجستير، كميّة التّربية الجامعة 

 2013الإسلبمية، غزّة، 

 :المجلّات

العممي والمعرفي وفوؽ  إيماف الدّوغاف وآخروف، دور التقّنية في تنمية ميارات التفّكير- 39

البحث العممي، المجمّة العربيّة لدراسات وبحوث العموـ التّربويّة .المعرفي بمراحؿ التّعميـ مف خلبؿ

 .246، ص2018، سبتمبر 12والإنسانيّة، العدد

جودة سامية حسيف محمد، فاعميّة التّعميـ المدمج في تنمية بعض ميارات التفّكير العميا - 40

وميارات رسـ الدّواؿ باستخداـ الحاسوب لدى الطّالبات المعمّمات بقسـ الرّياضيّات، دراسات عربيّة 

 . المنظومة2012، 31في التّربيّة وعمـ النّفس، ع

مجدي راشد نمرجيوسي، أثر الألعاب التّعميميّة في تنمية التفّكير الإبداعي لدى الأطفاؿ - 41

، مجمّة العموـ النّفسية والتّربويّة،   .2020، (1)6الممتحقيف برياض الأطفاؿ في مدينة طولكرـ
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صفاء محمد محمود إبراىيـ، استخداـ نموذج شوارتز في تدريس المّغة العربيّة لتنمية ميارات - 42

القراءة التأّمميّة وعادات العقؿ لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية، مجمّة الباحث العممي في التّربية، مج 

. 2021، العدد الخامس، 22

شاعو أماؿ ومعروؼ لويزة، واقع التّربية التّحضيريّة في الجزائر، مجمّة مجتمع تربية عمؿ، - 43

  .2000ف ، مخبر مجتمع تربية عمؿ جامعة تيزي وزو، جوا5العدد

عبير صديؽ أميف، فاعميّة برنامج أنشطة تعميميّة لتنمية بعض ميارات التفّكير لدى ذوي - 44

. 2016اير فّ صعوبات التّعمّـ النّمائيّة، ي
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