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 ى من لم تشأ مشيئته تعالى أن يكون حاضرا معي اليوم إل
 .إلى الّذي  كان معي بروحه لا بجسده  ى الّذي غمرني في حياته بجوده وكرمه وطيبته،لإ
 .إلى روح أبي الطّاهرة رحمه الله وطيّب ثراه بروح وريحان الجنّة   ى أعظم رجل في حياتي،إل
 أمّك{  وشرّفها النّبيّ العدنان بقوله: } أمّك،ثمّ أمّك،ثمّ   ى من كرّمها الرّحمان بذكرها في القرآن،إل

إلى نبع الحنان الصّافي،إلى من لم تكن طبيبة لكنّها داوت كلّ آلامي،لم تكن مهندسة يوما لكنّها 
 نةٌ لها بحياتي إلى أن ألقى ربّي،إلى قرةّ عيني أمّي.أنا مدي،إلى من هندست لي طريق نجاحي

 وزوجها الفاضل .لى الكتف والسّند الّذي لا يميل :أختي الوحيدة صفيّة إ
وأخصّ  ،رفيق لسّلام،اكمال،عبدعضُدك بأخيك { إخوتي:من قال فيهم الله عزّوجلّ: } سنشدّ   لىإ

إلى  آخر العنقود حسان،إلى و اللّذان تعبا معي كثيرا وقدّما لي يد العون،  صالح سيدعلي، بالذّكر
 محمّد هيثم .  تسنيم،  ميرال،  كريمة وأبناء إخوتي :رابح،  زوجات إخوتي: نزيهة،

ومشجّعا ،الّذي كان داعما  حمّودي سعيد:توسّطة " العالي جمعة ببلديّة بوكرام " السّيّد إلى مدير م 
 ي في إكمال دراستي العليا.ل

 إلى زملائي في العمل :أساتذة متوسّطة العالي جمعة كلّ باسمه الّذين كانوا نعم السّند لشخصي
   عزيب مليكة ومغيث أميرة""إلى توأمي في تدريس :اللّغة العربيّة الأستاذتين القديرتين  

            هم قلمي أهدي هذا العمل المتواضع  ونسي  إلى من أحبّهم قلبي،

 إهداء                
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 صليحة                                                                             

 

 

 
 

 

 

 

 جود و لأغلى ما أملك في ا  إلى من كان سندي وساعدني وفتح أمامي كلّ سبل النّجاح،

 " أبي " أطال الله في عمره.

  الوجود في أملك ما أغلى حناني ونبع عيني قرة ، لها الجنة أبواب فتحت من إلى 

 " أمّي الغالية " أطال الله في عمرها  

 إلى كلّ إخوتي الكرام وزوجاتهم كلّ باسمه .

 إلى عصافير البيت وزهوته :أبناء إخوتي الأعزاّء .

 لو بالكلمة الطّيّبة  و وكلّ من ساعدنا  من قريب أو من بعيد، يإلى كلّ من يعرفن    

 .                                     أهدي هذا العمل المتواضع    

 رشيدة                                                                     
 

 

 إهداء                
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 .وكانت لنا نبراسًا منيرا  لى من استقبلتنا بكلّ حفاوة،، إإلى الصّدر الرّحب، والقلب المحبّ 

 الدّكتورة أستاذتنا القديرة    زفُّ إليك  نمن هذا المنطلق  ر الله و من لا يشكُر النّاس لا يشكُ 

 المشرفة على هذه المذكّرة . ودي حم   ةحفتي  

أجمل عبارات الشّكر والامتنان من قلبٍ فاضَ لك  بالمحبّة والمودّة والاحترام والتقّدير وأزكى  ف 

لك    .بكلّ الودّ والحبّ  وزميلتي رشيدة التّحيّات وأنداها أقدّمها 

ج بالبويرة لنيل  ي محند أولحالك بك  هذا العام في جامعة أ االّذي جمعن  السّعيدللحظّ شكراً للقدر و  

  أستاذتنا عمراً كاملاً    نال دمت  طاب بك  العُمر و عنده قدراً ، فخراً وزادك   الله بك    ازادن، شهادة الماستر

          الحبيبة .

 

 

نجّاري رشيدة الطّالبتين : بالطّيّب صليحة و من 

 شكر وتقدير
 نتنتنةوةةةة

 
 ننةىةىةىةة



 

 

 

 مةمقدّ 
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 مقدّمة : 

م في تي تواجه المعلّ ت الّ احديّ عفاء من أبرز التّ لضّ او جباء لاميذ النّ ساع الفجوة بين التّ اتّ   يعدّ 

التّ  رسالته  بشك أداء  الفجوة  هذه  ازدادت  فقد  ممّ   لٍ ربوية،  أدّ ملحوظ،  في ا  كبيرة  تباينات  إلى  ى 

ف الواحد، بحيث ترجع جذور عامل معها داخل بيئة الصّ راسي يصعب التّ حصيل الدّ مستويات التّ 

إلى تراكم صعوبات ال المشكلة  ها أكثر ا يجعل حلّ م دون معالجتها في الوقت المناسب، ممّ علّ تّ هذه 

 .ما مضى الوقتصعوبة كلّ 

" في جدول بيداغوجيّة ة "المعالجة الإدراج حصّ  اهرة، تمّ ة هذه الظّ خفيف من حدّ للتّ   سعياو  

الدّ  لتصبح من مهام المعلّ الحصص  للتّلاميذ،  الأسبوعيّ  التّوقيت  في  ه ذهم الأساسية، وتُعدّ  راسية 

م، بهدف تحسين تحصيل التّلاميذ وتقليص المشكلات علّ ة أداة فعّالة لضبط وتعديل مسار التّ الحصّ 

 ياضيات.ة والرّ لغة الفرنسيّ ة والّ غة العربيّ في المواد الأساسية، مثل اللّ 

 عالجةم و لميذ أكثر بالتّ  ربوية الحديثة تهتمّ ل في المناهج التّ اة هي نشاط فعّ فالمعالجة البيداغوجيّ      

 ز بشكلٍ تركّ و عليمية الحديثة،  المعالجة البيداغوجية من أهمّ الأساليب التّ   تبرحيث  تُع   نقائصه، 

 ة، وتسعى لمعالجة نقاط ضعفه وتطوير قدراته.  لميذ الفرديّ على احتياجات التّ  أساسيّ  

المعالجة البيداغوجيّ       لميذ فهم احتياجات التّ   ىلة بكونها نهجًا تعليميًا مُتَخصّصًا يُركّز عتتميّزُ 

ة دوراً ة تُناسب قدراتهم ومستوياتهم، حيث تلعب المعالجة البيداغوجيّ ة وتصميم خطط تعليميّ الفرديّ 

عم الفردي لهم ومعالجة  لاميذ وتطوير مهاراتهم، وذلك من خلال توفير الدّ ا في تحسين نتائج التّ هامّ 

 .نقاط ضعفهم

وقيت  التّ  جدول فية  البيداغوجيّ  المعالجة حصص تخصيص ىلع ربويةالتّ  المنظومة عملت وقد    

 وتجاوز قائصالنّ  تداركل  تسعى وهي الحديثة المصطلحات من ةالبيداغوجيّ  فالمعالجة، الأسبوعيّ 
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 ةالبيداغوجيّ  المعالجة دور : لدراسة  هذا البحث خُص   وقد معلّ التّ  ةعمليّ  سير تعرقل تيالّ  عوباتالصّ 

 من مجموعة إلى الوصول هاخلال من محاولين،  متوسّط ولىنة الأالسّ  ذتحسين مردود تلامي في

 المسطّرة.الأهداف  

 إشكالية أساسية؛ هي كالآتي: تطرح ارسةالدّ  هذه أنّ  كما    

 ؟متوسّط ولىنة الأالسّ  تحسين مردود تلاميذ في ةالبيداغوجيّ  لمعالجةإلى أي مدى تساهم ا 

   :يلي مانذكر منها ة؛  الفرعيّ ات ليّ الإشكا من مجموعة  انوللإجابة عن هذه الإشكالية طرح     

 ة ؟  البيداغوجيّ  بالمعالجة نعني ماذا 1-

 ؟    جاء في المناشير الوزاريّة  حسب ما وماهي أهدافها ؟ةالبيداغوجيّ  المعالجة هي أهميّةما  2-

 ة ؟  البيداغوجيّ  المعالجة حصص إنجاز فيم تتمثّل تقنيات 3-

 ؟  بها نيّةع م من هي الفئة ال  4- 

نطار  باباه مان خالال أن الاّذي رأيناا فهذه الأسئلة وغيرها سنحاول الإجابة عنهاا فاي بحثناا هاذا     

   خطّة ارتأيناها على النّحو التاّلي :

 وأنماطهاا ،وأهادافها بهاا المرتبطاة والمفااهيم ةالبيداغوجيّ  المعالجة مفهومل خصّصناهُ  الفصل الأوّل :

والعمال  ،المعالجاة البيداغوجياّة بحصاص والمعنياين وتقنياات إنجازهاا اهر يتساي ةوكيفياّ  ومراحلهاا

 ببطاقات المعالجة البيداغوجيّة .

ة حصاّ  ة تخاصّ للبحاث قمناا فياه بدراساة ميدانياّ  طبيقايالتّ  الجاناب ليمثاّ  ذيالاّ  انيالثاّ  الفصال اأماّ  

ور،حيث اخترنا هذا الطّ  لاميذ فيومحاولة معرفة دورها في تحسين مستوى التّ  ةالمعالجة البيداغوجيّ 

 ط كأنموذج.نة الأولى متوسّ مستوى السّ 

 .مهدّنا لموضوعنا بمقدّمة تناولنا الحديث عنه بصفة عامّة  فقبل هذا وذاك 
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 مّامه  ةالمعالجة البيداغوجيّ  موضوع يعتبر حيث ، الموضوع قيمة هذا في سةراالدّ  ةأهميّ  وتكمن     

ة تعليمياّ  ونقاائص مان مشاكلات يعاانون الاذين مياذلالتّ ل ميقادّ  اطشان كوناه عليمياّةالتّ  المنظوماة في اجدّ 

 يجبُ مواجهتها كي يتمكّن هؤلاء التّلاميذ من اللّحا  بركب زملائهم .

وى وماردود تلامياذ تحساين مسات  فاي ةالبيداغوجياّ  المعالجاة دور علاى عارفالتّ  ذلاك مان مّ والأها    

 متوسّط. السّنة الأولى

   :منها أسباب ةلعدّ  الموضوع لهذا اختيارنا كان وقد     

المساتوى  هاذا ها، وكاذلك معايناةوهادف وعملهاا ةالبيداغوجياّ  المعالجاة دور علاى الوقاوف فاي غباةالرّ 

 تحقياق فاي ةالبيداغوجياّ  المعالجاة حصاص ةفاعليّ  ومعرفة مدى نظراً لحساسيّته،متوسّط ( الأولى )

   .يميّ لع تهدفة في هذا الطّور التّ المس لكفاءاتل مينالمعلّ 

   :أبرزها   المراجعو  المصادر من جملة على هذا بحثنا في اعتمدنا وقد  

 .أمير القادر عبد و ألمان سماعيللإة  البيداغوجيّ  المعالجة -

 .الحثروبي صالح دمحمّ ل  الابتدائيّ  عليمالتّ  لمرحلة البيداغوجيّ  ليلالدّ  -

   .ةبونوّ  لأحمد  المعالجة البيداغوجيّة -

 نقالالتّ  ا لادى إعادادنا وإنجازناا لهاذه الماذكّرة :واجهتن تيالّ  عوباتوالصّ  لعراقيلا ولعلّ من أبرز     

مها لناا ي لام يقادّ تاعادم اساتلامنا لابعلا الاساتمارات الّ وكاذا  ناة،العيّ تحدياد  لمحاولاة طاتالمتوساّ  باين

 ةجاامعالالتاي تناولات موضاوع ة الّ العلميااّ  والمصاادر المراجاع ةوقلاّ  د،أصاحابها فاي الوقات المحاادّ 

 ربوية.التّ  المناهج في احديث امصطلح باعتبارها ةالبيداغوجيّ 

الاّذي  وإثاارة موضاوع جدياد وقليال التّنااول ،العمال هاذا فاي قنااوفّ  قاد نكاون أن ونرجاُ  الختاام وفاي    

 . رفيه الخي لما الجميع قنا الله ويوفّقيوفّ  وأننأملُ أن يكون زاداً تنهلُ منه الأجيال النّاشئة  

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

  المعالجة البيداغوجيّة  مفهوم  المبحث الأوّل:  

 المبحث الثّاني : المصطلحات المتداخلة مع المعالجة البيداغوجيّة  

المبحث الثّالث : تنظيم حصّة المعالجة البيداغوجيّة حسب النّصوص التّشريعيّة الّتي أقرّتها وزارة  

 التّربية الوطنيّة 

 نفيذ حصّة المعالجة البيداغوجيّة  تو المبحث الرّابع : كيفيّة تسيّير  

 : العمل ببطاقات المعالجة البيداغوجيّة لتحسين مستوى التّلاميذالخامسالمبحث 

 

 

 

 

 

 ل:  الفصل الأوّ 
 

 ة المعالجة البيداغوجيّ ماهية  
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 المعالجة البيداغوجيّة مفهوم  المبحث الأوّل : 

 : المعالجة  -1

 :لغة     -1-1

 "   " عالج  ،معالجة ، وعلاجا : ائد ما يليجاء في معجم الرّ      

  1يلا : داواهُ "ر م " عالج ال

 :" عالج الشّيء معالجة وعلاجاً :زاوله  في لسان العرب   كما ورد    

  2والمعالج :المداوي،سواءً عالج جريحاً أو عليلاً أو دابّةً 

 : أيضاً في المعجم الوسيط    وذكرت   

  3."مصدر فعل "عالَجَ" أي "عالَجَ المريلَا: داوَاهُ وعالجَ الأمرَ: أصلحَهُ : لمعالجةا

 ء ، أواستشفاء،أو تقديم العلاج(كلمة ترتبط بالمعنى الطبّي ) إعطاء الدوا  إذن هي  لمعالجةفا

 اصطلاحا:  -1-2

 la)المعالجة البيداغوجيّة      Goupil et Lusignanيُعرّف " غوبيل ولوزينيان      

remédiation pédagogique )  " المدرّس   اهمجموعة التّرتيبات البيداغوجيّة الّتي يعدّ  بأنّها

 4.لتسهيل تعلّم التّلاميذ "

بونوّ          البيداغوجيّةة  ويرى  المعالجة  ا بيداغوجيّ وضبطا    تعديلاً  قيحقّ  تصحيحيّ  فعل"  :  أنّ 

المرجوة،  الكفاءة بالجميع للبلوغ   زملائهم ةلبقيّ  علمالتّ  صعوبات ذوي لاميذالتّ  لمسايرة تسهيلاً  علمللتّ 

 

، الرائد، دار العلم للملايين  ، بيروت  1 ص ،1992،  07لبنان ، ط-جبران مسعود   ،750. 
،دط ، ص    2003لبنان ،  -،بيروت  10سان العرب،جلابن منظور )أبو الفضل جمال الدّين محمّد بن مكرم (  2

261. 
العربية بالقاهرة، د 3 تأليف مجمع اللغة  الوسيط،  الأولى، االمعجم   748،ص1961ر المعارف، بيروت، الطبعة 
 .   5،ص2008، والتّكوين للتّعليم الوطني يوانالبيداغوجيّة،الجزائر،الدّ  إلمان وعبد القادر أمير ،المعالجة أمير 4
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 غرةالثّ  علاج في دوره مختصّ  ولكلّ  ةاقتصاديّ  أو ةاجتماعيّ  أو ةنفسيّ  أو ةجوانب صحيّ  تشمل وقد

 .1أيضاعليم  وللتّ  علمللتّ  المعيقة لةالمسجّ 

لدى  تظهر قد تيالّ  غراتللثّ  تصحيحيّ  فعل"  :البيداغوجية المعالجة  أنّ  فيرى حثروبي اأمّ        

 والأسباب راتوالتّعثّ  عوباتالصّ  لهذه حٍ ضاو  تشخيصٍ  على زويتركّ  علم،التّ  ةعمليّ  أثناء مينالمتعلّ 

ظهورها تأدّ  تيالّ   امتدادا دائماً  تكون فهي اليوبالتّ  لعلاجها الكفيلة بلالسّ  أفضل لتحديد إلى 

    2.سابقة ةميّ تعلّ  لأنشطة

 عوباتالصّ  تجاوز من مالمتعلّ  نيمكّ  ذيالّ  المسار" : ةالوطنيّ  ربيةالتّ  وزارة حسب وهي كذلك      

  3."تعترض تعلّمه   تيالّ 

أنهاعرّ تُ         أيضاً  فعلٌ ف   "  تسهيل   إلى تهدف م،علّ للتّ  ابيداغوجيّ  تعديلا يحقّق تصحيحيّ  : 

المتعلّ   تلاميذ لمسايرة  مجموعة  الفارقيّ  داخلالتّ  إلى ما لحظة في يحتاجون الذين مينتعليمات 

   4الوتيرة." بنفس القسم

لامياذ المعنيااين ة ملائماة بممكانهاا مسااعدة التّ ياة بطار  بيداغوجياّ و بر المعالجاة التّ  ينبغاي أن تاتمّ       

لجوء عف لاستدراكها و الّ دخل و تشخيص مواطن الضّ طر  التّ  وذلك بتكييف من تجاوز صعوباتهم

 م عندما يكون ذلك ممكنا.علّ إلى تفريد التّ 

  

 

 

بونوة،  1    20ص   ،2010،لجزائر،أكتوبرا –  بالجلفة  البيداغوجيّة المعالجة أحمد 
للطّ  الابتدائي، دار التّعليم لمرحلة البيداغوجيّ  لالصّالح ،الدّلي حثروبي محمّد 2  عين،  والتّوزيع شرباعة والنّ الهدى 

ص،   -مليلة  .333الجزائر، 
  ديوان المطبوعات المدرسيّة،  رالجزائ،  الابتدائي التّعليم منهاج،  الأساسيّ  التّعليم مديرية الوطنيّة، التّربية وزارة 3

 12،ص  2016
   02 ص ، 2015 قالمة، مقاطعة بتدائي،الا عليمالتّ  ةمفتشيّ  يداغوجية،بال المعالجة سائحي، حسان 4
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 رة : ة والمناهج المقرّ يّ شريعصوص التّ ة ومكانتها من خلال النّ ة المعالجة البيداغوجيّ أهميّ   -2

ربوية الحديثة، وذلك لما لها من ة مكانةً متميزةً في المنظومة التّ كتسب المعالجة البيداغوجيّ ت      

يًّا  تعلّم الّ لاميذ ومعالجة صعوبات التّ أهميةٍ كبيرةٍ في تحسين مستوى التّ  ي يُواجهونها. ويظهر ذلك جل

  .ربويّ الفريدهج التّ ة هذا النّ تي تُشدّد على أهميّ رة الّ مقرّ لاة والمناهج شريعيّ صوص التّ من خلال النّ 

الفرديّ   فزيادةً      الفرو   بين تلاميذ القسم الواحد، فمنّ على  هناك حالات ظرفية تعترض سبيل   ة 

م لهم من عيق استيعاب ما يقدّ ة عادية كما تّ روس بكيفيّ نهم من متابعة الدّ بعضهم فتحول دون تمكّ 

بة عن هذه الحالات في إطار ما يُعْرف قائص المترتّ ب تدارك النّ ، مم ا يتطلّ معرفية  مفاهيم وحقائق

سمية وذلك بتخصيص حصص استدراكية صوص الرّ تي حظيت بالعناية في النّ عم الّ ببيداغوجيا الدّ 

تي   ة فمن النّصوص التّشريعيّ ،  ةعليميّ قة في الأطوار التّ راسية المطبّ ة في المناهج الدّ للمواد الأساسيّ  الّ

 يلي :   تنصّ على ضرورة تنفيذ حصّة المعالجة البيداغوجيّة نذكر ما

التّ  • في  المؤرّ   237-14نفيذي رقم  المرسوم  ق بتنظيم ، المتعلّ 2014أغسطس    20خ 

 المدرسة الابتدائية: 

أهميّ         المرسوم على  هذا  تخصيص حصصينصّ  علّم في المدرسة لمعالجة صعوبات التّ   ة 

  1ة في هذا المجال.ة المعالجة البيداغوجيّ أكيد على ضرورة اعتماد منهجيّ التّ  عم الابتدائية،  

 

 

 

 

 

التّ  1 المتعلّ 2014أغسطس    20خ في  المؤرّ   237-14نفيذي رقم  المرسوم  الابتدائية،  بتنظيم المدرسة     .ق 
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الوزاريّ  • ق بتحديد مهام ، المتعلّ 2014سبتمبر    29خ في  المؤرّ   14-915رقم    القرار 

 : ربويّ وجيه التّ وواجبات مستشار التّ 

التّ يُ          مستشار  القرار  هذا  التّ لزم  مين لتطبيق منهجية وجيه للمعلّ لتّ او عم  بتقديم الدّ   ربويّ وجيه 

 1لاميذ.علّم لدى التّ ة في معالجة صعوبات التّ المعالجة البيداغوجيّ 

النّ        تُؤكّد  التّ ومنه  المقرّ شريعيّ صوص  أهميّ ة والمناهج  ة في ة المعالجة البيداغوجيّ رة على 

التّ  لها من دورٍ فعّالٍ في تحسين م المنظومة  لما  الحديثة، وذلك  لاميذ ومعالجة وى التّ تسربوية 

تّ ويُتوقّع أن تل ،ي يُواجهونهاتالّ علّم صعوبات التّ  عليم  عب هذه المنهجية دوراً محوريًا في تطوير ال

التّ  التّ ميّ وتحقيق  المستقبلز  نتطلّع إليه بنظرة كلّها عزم وإصرار على   ربوي في  الّذي  القريب 

 الهمم والوصول بها لأعالي القمم.  عإصلاح قطاع التّربيّة والتّعليم والمضيّ قُدما لرف

تتجلّى    تهاأهميّ  ة نشاط المعالجة البيداغوجيّة ورأى أنّ عن أهميّ   أحمد بونوة  ثكما تحدّ          

  2 ة:عدّ  مستويات على فوائد من إنجازه عن ينتج فيما

 المستوى التّربويّ :  -أ 

 المستوعب   غير شاطالنّ  مفاهيم اكتمال •

 :   يّ المستوى النّفس  –ب 

 ة .الفرو  الفرديّ  من قليلالتّ  •

 ة .فسيّ النّ  واهرالظّ  معالجة في مساعدتهم •

 المستوى الاجتماعيّ :   -ج

 الجماعة . كيف ضمنالتّ  ةتسهيل عمليّ  •
 

رقم   1 في المؤرّ   14-915القرار الوزاري  المتعلّ 2014سبتمبر    29خ  مهام وواجبات مستشار التّ ،  يه  ج و ق بتحديد 
 .ربويّ  التّ 
  .  21 –  20ص   ،رلجزائا –  بالجلفة ةالبيداغوجيّ  المعالجة  ة،بونوّ  محمد بن أحمد 2
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 والمناقشة .  المشاركة على تحفيزهم   •

به في   ءاميذ للارتقالبيداغوجيّة هي حصّة متابعة للتّلأنّ حصّة المعالجة  بومنه يمكننا القول       

 جميع المستويات وعلى كلّ الأصعدة.

 ميذ،لاتقليصها بين أوساط التّ  سدّ الفجوة أو يهدفُ ويسعى إلى  بيداغوجيّةإنّ نشاط المعالجة ال     

 وتلبية احتياجات كلّ تلميذ على حدة . ومحاولة جعل مستوياتهم متقاربة،

 أهداف المعالجة البيداغوجيّة :    -3

   1:إلى ما يلي  ةالجة البيداغوجيّ ع م حصص ال  تهدفُ      

             .ا فعليّ  قةالمحقّ  معلّ التّ  نتائج و الموضوعة الأهداف بين الفار   تقليص -1

 تعديل الأداء بهدف الخطأ عوامل إقصاء خلال من معلّ التّ  ةلعمليّ  المعرقلة المعيقات تحييد  -2

 راسي .الدّ  الفشل مبه ويجنّ  مستواهم، نيحسّ  وبما مين،للمتعلّ  راسيّ الدّ 

  .مناسبة بيداغوجية لاتتدخّ  بواسطة معلّ التّ  نقائص تعويلا -3

   .عليميةالتّ  والوسائل رائقالطّ  على تعديلات بمدخال وذلك عناصره بكل عليمالتّ  تصحيح -4

 كالادّعم والاساتدراك  كما يمكننا أن نضيف أهدافا أخرى ترمي إليها جميع إستراتيجيات التّعلّم       

،  لحا  بركب زملائهم لاميذ المعنيين على الّ مساعدة التّ تي تساعد وتساهم بشكل مباشر وفعّال في لّ ا

لاميااذ فااي صااة لادى التّ قااائص المشخّ عالاج النّ ، وكااذا الادّروسفااي  ةالمشااركة الإيجابيااّ  وتمكيانهم ماان

م الكافياة عان طرياق ه تلامياذ لإباراز قادراالفرصاة الكافياة للتّ  تتايح كماا الأسابوع خلال ةساسيّ د الأالموا

فساية التاي تعيقاه لمياذ مان المشااكل النّ التّ  تحريار لمياذم والتّ عاية الكافية والعلاقة المباشرة بين المعلّ الرّ 

ب ر سااة التّ ف مان حاادّ خفااّ ت ،كمااا أنّهااقصعور بالنّ الشاّ  ،هياابلتّ ا ،الخجالك  العاديااة روسأثنااء تقااديم الادّ 

 

مجلّة أبعاد،   1 البيداغوجيّة لأخطاء التّلاميذ في ضوء المقاربة التّشخيصيّة العلاجيّة،  حلوش مصطفى،المعالجة 
 .  300،ص  01،2023،العدد10مجلّد  
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عااارف م ماان التّ ن المعلااّ تمكّ ،و الانسااجام بياانهم تضاامنو  ملاميااذ فااي القساان مسااتوى التّ تحسااّ و  ،المدرساايّ 

 .  صةأساليب عمله بما يتلاءم والحالات المشخّ  في  ظر، وإعادة النّ أكثر على تلاميذه

  أنماط  المعالجة البيداغوجيّة :  -4

على   زيطة إلى المعالجة المركّبة ونركّ ثمّة أربعة أنماط من المعالجة تتراوح من المعالجة البس     

 : الّتي تدخل ضمن عمل المعلّم منهاثة أنماط و لاث

 : اجعةمعالجة تعتمد التّغذية الرّ  -4-1

 .  م في الحينتصحيح المتعلّ  •

ح المدرّس أو تصحيح متعلّم تصحي)  مه طرف آخراتي بتصحيح يقدّ صحيح الذّ مقارنة التّ         

ابقة السّ  سبات القبليّةتك القدرة على استذكار واسترجاع الم  هو اجعةالرّ  غذيةفمعنى التّ   ، 1(آخر

فاتّباع هذه النّمطيّة في المعالجة تمكّن وتساعد المتعلّم في  المتكوّنة في أذهان المتعلّمين،

اجعة تعدُّ بمثابة أداة ومفتاح لاستعادة المعلومات السّابقة  غذية الرّ فالتّ   تصحيح أخطائه المتكرّرة،

ممّا يُمكّن المتعلّم من تحسين     تسباته القبليّة،ك م م فرصة مراجعة تُتيح  للمتعلّ   حيث اكرة،من الذّ 

 تعلّماته.

 ة : الأعمال الإضافيّ الإعادة و على معالجة تعتمد    ا  4-2

 .علمة من التّ نمراجعة مضامين معيّ  •

   .تركيزهاتمارين إضافية لدعم المكتسبات و  إنجاز •

 2ة.مراجعة المكتسبات القبليّ 

 

 السنة تلاميذ لدى الكتابي التعبير تعلم لصعوبات البيداغوجية المعالجةر،لأخضا عواريبو عوين محمّد الهادي   1
ابتدائيّ   الباحث في العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة  -الخامسة     .878ص ،  2018  مارس  33العدد    ،مجلّة 

   .878ص ،  المرجع نفسه 2
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من عناصر التّعلّمات المقدّمة من قبل المعلّم ،فمنّ هذا   في حالة عدم فهم المتعلّم لأيّ عنصرف 

 وأنشطة إضافيّة    متعلّمين كأعمالالأخير يقوم بانتقاء أعمال ووظائف يعطيها ويوزّعها على ال

  يعزّز من خلالها فهم المتعلّم  ،مكمّلة للدّروس

 

 :م بديلةستراتيجيات تعلّ معالجة تعتمد على إ -4-3

من الوضعيّة إلى القواعد أو من الأمثلة إلى )  ة قصد إرساء المكتسباتلية بداعتماد طرائق تربويّ  -

 القواعد .( 

 1.جديدةللموارد ال  ةالمكتسبات القبليّ   ة بديلة قصد إرساءد طرائق تربويّ اعتما -

ن يرى محمّد صالح الحثروبي أنّ العلاج يكون من خلال تبنّي عدّة إستراتيجيّات  أوفي هذا الشّ 

  2  :يلي  نذكرها فيما جديدة للتّعلّم

 بعلا التّعليمات الأساسيّة   استعادة بغرض استكشافية بأنشطة مرتبطة علاج وضعيات اعتماد -

 .تقنية توظيف قاعدة على مالمتعلّ  بتدريب الأمر قيتعلّ  عندما الهيكليّ  علمالتّ  أنشطة اعتماد -

مكتسباته داخل  تعبئة ىلع مالمتعلّ  بقدرة عوبةالصّ  ارتبطت ما إذا إدماجية أنشطة اعتماد -

 .الوضعيّة

 

 

 

 
 

 السنة تلاميذ لدى الكتابي التعبير تعلم لصعوبات البيداغوجية المعالجةر،الأخض عواريبو عوين محمّد الهادي   1
ابتدائيّ     .879ص   ،الخامسة 

 344ص  ،  الابتدائي ليمالتعّ  لمرحلة البيداغوجي ليلالدّ  الحثروبي، صالح دمحمّ  2
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 :تدخل أطراف خارجيين  4-4

ون في تقويم  ربوية ) المختصّ جوء إلى أطراف من خارج المؤسسة التّ اللّ " يكون هذا التدخل ب      

لوك أو  ا في السّ فس ...( من أجل تصحيح اضطراب م مع و علم النّ اء العيون و السّ طق أو أطبّ النّ 

 "   1.معلخلل ما في التّ 

لوك المختلفة وكذا صة وذلك لحلّ مشكلات السّ عاون مع جهات متخصّ فالقصد من هذا هو التّ       

امل مع ع ربوية في التّ سة التّ جيه للمؤسّ و عم والتّ ة الدّ تقدّم هذه الجهات الخارجيّ علم،حيث  صعوبات التّ 

لاميذ على كلّ  التّ   لو والاستفادة من خدماتها يضمن حصلاميذ الذين يعانون من اضطرابات  التّ 

 نقائصه.  املة الّتي تعالجعاية الشّ الرّ 

 المتداخلة مع المعالجة البيداغوجيّة  المصطلحات  المبحث الثّاني :

الفر          نحدّد  الآتي:   المفاهيم وبعلا ةالبيداغوجيّ  المعالجة بين حتّى  التّساؤل  يمكننا طرح 

 عم ؟ و الدّ الاستدراك أ  اً عن مصطلحعوض المعالجة  ""   لماذا مصطلح  

 شكالالأ من غيرها عن ةالبيداغوجيّ  لمعالجةا  يزتميّ  ربويالتّ  الحقل في للممارسين ىليتسنّ        

 :يلي فيما حهانوضّ  عنها بساللّ  ونرفع تحسين مستوى التّلاميذ  المساعدة والنّشاطات خرىالأ

 :  الاستدراك /1

 ينبغي فشل أو ،أوليّ  إخفا  أو  ،إزالته غيينب رتأخّ  ىلع تدلّ  العام بمفهومها دراكاست كلمة     

والهدفُ منه هو    ،2كهااستدرا الواجب قاطللنّ  يّ راك استد امتحانو أ بدرس ذلك تصحيحه ويكون

 قص الملاحظ .التّعويلا السّريع لذلك الضّعف والنّ 

 

السابق، صالم ر،الأخض عواريبو   عوين محمّد الهادي 1  .879رجع 
   5،ص2008، والتّكوين للتّعليم الوطني يوان،الدّ رالبيداغوجيّة،الجزائ إلمان وعبد القادر أمير ،المعالجة أمير 2
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 بسدّ  وذلك رهم،خّ أت لتدارك بطيئة اكتساب بوتيرة زونيتميّ  الذين مينالمتعلّ  مساعدة به ويقصد    

 تقليص إلى ويهدف سابقة حصصٍ  في تقديمه سبق تعليميّ  محتوى اكتساب في قص الحاصلالنّ 

   1.سوببالرّ  ينتهي شامل إخفا  إلى يتؤدّ  التي قائصالنّ  كمراب تتجنّ  و رأخّ التّ 

 ينبغي ةريّ اه م  أو ةمعرفيّ  لجرعاتٍ  يفتقرون ذينالّ  لاميذالتّ  من مجموعة يعني كرافالاستد ومنه      

 معين . لظرف ةالحصّ  عن لغيابهم لها افتقارهم سبب ويعود بأقرانهم لحا الّ  من نوااكتسابها ليتمكّ 

 الدّعم البيداغوجيّ :  /2

 القاعدة عن ويخرج وينحرف يميل بدأ ماكلّ  واستقامته، نصابه إلى ئالشّ  أو الأمر ردّ  ويعني     

 أيضا وهو  .2أن يميل ويسقط قبل وسند دعم إلى يحتاج حصيلتّ ال في ريتعثّ  الذي لميذوالمألوف،فالتّ 

 ع وتتبّ  ذلك، تصحيح ثمّ  مالمتعلّ  ممن تعلّ  ةالخفيّ  أو اهرةالظّ  عثروالتّ  قصالنّ  أشكال كل برصد قمتعلّ 

 ذلك يكون ولا ،لوكيةالسّ  و ةوالمهاريّ  ةالمعرفيّ  مينمستويات المتعلّ  توحيد في عيالسّ  أجل من ثارهآ

 3.الفصل مجموعة طمتوسّ  مستوى قلم يحقّ  التي لاتاحال في إلا

البيداغوجيّ       تدارك  إلى يهدف تعليميّ  نشاط اليتّ الب فهو قويم،التّ  بعد تأتي ةعمليّ  هو  الدّعم 

 ستجابةايكون   أن يمكن كما،  معلّ التّ  عملية خلال مات،والمتعلّ  مينالمتعلّ  لدى الحاصل قصالنّ 

 4تعزيزها. في مالمتعلّ  يرغب التي ةوّ قوال فو التّ  لمواطن وتدعيما

ين  تحس   في غبا ر   تلميذٍ   لكلّ  هموجّ  تربوي   نشاطٌ  هو ربويّ التّ  عمالدّ "  ةالوطنيّ  ربيةالتّ  رةزاو  وترى     

 . 5 مكتسباته وإثراء   ةالمدرسيّ  نتائجه

 

 332ص   الابتدائي، التعليم لمرحلة البيداغوجي ليلالدّ  ،الحثروبي صالح دمحمّ  1
    www.elbassain.com، -  2\  2\  2020عليمي،بتاريخالتّ  ربويالتّ  المجال في عموالدّ  قويمالتّ  2
 47ص . 2012 - ط، نوفمبر  الأطر، د لتكوين المركزية ،الوحدة التربوي عمالفرابي،الدّ  الّلطيف عبد  3
 61 التربية،العدد علوم ةراسي،مجلّ الدّ  عثرالتّ  أشكال لتجاوز فعالة أداة ربويالتّ  عمني،الدّ  شتوا حياة 4
   2010  ،وزارة التّربية الوطنيّة  5

http://www.elbassain.com/
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يام بعمليات  قلعلم بهدف اجتناب ا، يرافق التّ   بيداغوجيّةشكل من أشكال المعالجة ال فالدّعم      

ه إلى تلاميذ لم يفهموا ه يتوجّ إنّ ،  لدخّ التّ   أخر ليتمّ رس أي لا ينتظر حتى يحصل التّ أخرى بعد الدّ 

راسية، فهو بذلك يشكّل جواباً مكيّفا عوبة الدّ هم لم يصلوا بعد إلى درجة الصّ فكرة من البرنامج ، لكنّ 

 آخرين .  من طرف متدخلين و يمكن أن يتمّ ، تةلمشكلة آنية و مؤقّ 

تنظيم حصّة المعالجة البيداغوجيّة حسب النّصوص التّشريعيّة الّتي أقرّتها وزارة  :   المبحث الثّالث

 التّربية والوطنيّة  

 :   تنظيم حصص المعالجة البيداغوجيّة-1

والقرار    1313يّ رقم م حصص المعالجة البيداغوجيّة وفق مضمون المنشور الوزار تنظّ         

 ،حيث جاء فيه الآتي :  2013جوان   30في  خينالمؤرّ   23  الوزاريّ رقم

 عليممرحلة التّ  في راسيالدّ  منللزّ  تنصيب التّنظيم الجديد  2013/2014راسية  الدّ  نةالسّ  تشهد  "     

المؤرّخين في   1313والمنشور الوزاريّ رقم  23ن في القرار الوزاريّ رقم مبيّ  هو ما وفق ط،المتوسّ 

د المنشور على أنّ أي نشاط لا يمكنه أن يعوّض حصّة المعالجة  كّ أ،حيث    2013جوان    30

  2003  سبتمبر  10المؤرّخ في  884البيداغوجيّة المنصوص عليها أيضاً في المنشور رقم 

 مناهج محتويات في المدخلةالمتعلّق بالتّخفيفات    2008  جوان 3المؤرّخ في   71والمنشور رقم  

 فهي المعنيين، لاميذوالتّ  حيث الهدف من تختلف ةعالجة البيداغوجيّ م لفا ط،والمتوسّ  عليم الابتدائيالتّ 

محدودة العدد يظهر التقّويم البيداغوجيّ معاناتها من بعلا  ، رة من التّلاميذعنى بمجموعة متغيّ تُ 

عي  دتالصّعوبات التّعلّميّة في المواد الأساسيّة: اللّغة العربيّة والرّياضيّات،واللّغة الفرنسيّة ،والّتي تس

 .المعالجة الآنية لتجنّب تراكمها
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المعالجة  حصص تنظيم الحرص على ربيةالتّ  مديري ادةيدات والسّ السّ  من أطلب فمني لذا     

 وأدائها وفق الأساتذة توقيت جداول إدراجها في على هروالسّ  طات،مستوى المتوسّ  على ةالبيداغوجيّ 

 .1اله  مةالمنظّ  المناشير

الّذي يتعلّق بتنظيم    2016ماي   09خ في المؤرّ   880رقم  ر الوزاريّ و شكما جاء في المن-    

 في مجال تحسين التّعلّمات مايلي :   2017/  2016الدّخول المدرسيّ 

إلى تحسين التّعلّمات    2016/2017المبرمجة للدّخول المدرسيّ  البيداغوجية العمليات تهدف    

  2  وهي:

توجيه   للأستاذ ىيتسنّ  ىحتّ  لاميذ،القبلية للتّ  المكتسبات راكدتاسبهدف  شخيصيالتّ  قييمالتّ  تفعيل-1

مع   تتوافق بيداغوجية ووضع إستراتيجية لتلاميذه، القدرات الحقيقية من انطلاقا موالتعلّ  عليمالتّ 

   .منهم واحد كل حاجيات

بمدراج   الابتدائي ليمع التّ  في مرحلة البيداغوجي قييمبالتّ  ةالجديدة الخاصّ  رتيباتالتّ  تطبيق متابعة -2

 في غرات ومعالجتهاوالثّ  قائصالنّ  يسمح بتدارك الذي التنقيط العدديّ  جانب إلى كويني،التّ  قييمالتّ 

 مات.علّ للتّ  المستمر عديلبالتّ  ما يسمح، ك البيداغوجية المعالجة طريق حصص عن حينها

 في كلّ المستويات. مسداخل الق للممارسة عملي ة كمبدأالبيداغوجيّ  المعالجة عملية تفعيل -3

 إدراج حصّة المعالجة البيداغوجيّة في التّوقيت الدّراسيّ  الأسبوعيّ :   -2

ة اا  غة العربيّ ص لثلاث مواد رئيسية ) اللّ ة تُخصّ تبقى هذه المعالجة البيداغوجية الأسبوعيّ       

 ( . ةغة الفرنسيّ ياضيات اا اللّ الرّ 

 

،عدد خاص سبتمبرالنّ ،وزارة التّربية الوطنيّة  1 للتّربية الوطنيّة ،الدّخول المدرسيّ    2013،أكتوبر  -شرة الرّسميّة 
للتّوثيق التّربويّ   الفرعيّة   .  69-  68ص  ،مكتب النّشر:المديريّة 

للتّربية الوطنيّة ،العدد  ،وزارة التّربية الوطنيّة 2 الفرع  2016ماي –  586النّشرة الرّسميّة  ة  يّ ،مكتب النّشر: المديريّة 
 .  09-  08ص  ، للتّوثيق التّربويّ  
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سة وفي جدول ربوي للمؤسّ نظيم التّ جة البيداغوجية في التّ لاص للمع وقيت المخصّ يدمج التّ  -        

ه  سمية المعمول بها ، لأنّ فاتر الرّ من الخاص بالأستاذ كما ينبغي تدوينه في الوثائق والدّ استعمال الزّ 

 . سميصاب الرّ جزء من النّ 

ة  غة العربيّ اللّ   )علم الأساسية عليمية في مواد التّ لجميع المستويات التّ   رةهي حصص مقرّ ف"  -        

راسي صة من تلاميذ القسم الواحد أو المستوى الدّ هة لفئة مشخّ ، موجّ غة الأجنبية (اللّ ياضيات ، ،الرّ 

النّ ،  الواحد تدارك  البناء استهدف  م في ي تعيق التحكّ عوبات التلمفاهيمي و تجاوز الصّ قائص في 

التعلم، الوالزّ   أدوات  للحصّ من  :  ممنوح  الواحدة  المعالجة البيداغوجية تدمج ح  ،دقيقة  45ة  صص 

ف الالتّ   يوجوبا  والتّ تّ نظيم  الأسبوعيّ ربوي  نهاللمدرسي  وزيع  في  وتكون  الصباحيّ ن  الفترة  أو ية  ة 

  "  .1المسائية

  :حو التالية على النّ د حصص المعالجة البيداغوجيّ تحدّ     

 

  ة سم:الرّابعة ،الخاالسّنوات   الأولى،الثّانية،الثّالثة   السّنوات :

 اللّغة العربيّة   -

 الرّياضيّات   -

 اللّغة العربيّة   -

 الرّياضيّات   -

   اللّغة الأجنبيّة -

      

 حسب السّنوات حصص المعالجة البيداغوجيّة   توزيع:   -1-الجدول رقم             

طبقاً  اوهذ،إنجاز أنشطة المعالجة البيداغوجيّة ضرورة تُمليها حتميّة إنقاذ الفئة المعالجة  إنّ "       

لموضوع المتضمّنة  الوطنيّة  التّربيّة  لوزارة  الأساسيّ  التّعليم  مديريّة  من  الواردة  تطبيق )    للوثيقة 
 

صالح الحثروبيمحمّ  1 الابتدائي،د  لمرحلة التّعليم  البيداغوجي   .  338ص    ،الدّليل 
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والمتوسّط   الابتدائيّ  التّعليم  مناهج  محتويات  في  المدخلة  الفقرة ،(التّخفيفات  تعرّضت في  حيثُ 

قيت في مرحلة التّعليم الابتدائيّ  او لقد خصّصت الم  ":نصّهُ المعالجة التّربويّة الّذي الخامسة لموضوع 

السّنة  من  الأساسيّة  اللّغات  مواد  التّربويّة في  المعالجة  لنشاط  وافيّاً  زمنيّاً  التّعديل حيّزاً  إطار  في 

 .  1"واللّغة الفرنسيّة والرّياضيّاتالأولى إلى السّنة الخامسة ابتدائي ،وهي اللّغة العربيّة  

صعوبات في   ربويّة خلال الأسبُوع لفائدة التّلاميذ الّذين يُظهرونتّ تنظّم حصص المعالجة ال"       

،حيث  لبناء تعلّمات جديدة لاحقة  استيعاب بعلا المفاهيم المدروسة ،وفي اكتساب تعلّمات ضروريّة

ذلك بتكيّيف طر  التدّخّل وتشخيص مواطن و   ينبغي أن تتمّ المعالجة التّربويّة بطرٍ  بيداغوجيّة

 2" لى تفريد التّعلّم عندما يكون ذلك  ممكناً إ ة لاستدراكها،واللّجوءيّ الضّعف الفعل

لاميذ الذين  في دعم التّ   بيداغوجيّةبيًا على أهمية المعالجة الإيجا عدّ هذا الأمر تأكيدايُ       

ص إلى تخصيص وقت كافٍ لأنشطة المعالجة  يُشير النّ   ،حيثعلميواجهون صعوبات في التّ 

لاميذ،وركّز أيضا  مين فرصة كافية لمساعدة التّ عليم الابتدائي، ممّا يُتيح للمعلّ التّ  التربوية في مرحلة

لاميذ،كما وضّح أنّ حصص المعالجة على المواد الثّلاث، وهي مواد أساسية في بناء مهارات التّ 

 .تُنظّم خلال الأسبوع، ممّا يُتيح للتلاميذ تلقّي الدّعم بشكل منتظم

 ير وتنفيذ حصّة المعالجة البيداغوجيّة  تسي ةكيفيّ المبحث الرّابع : 

 :بالمعالجة ةالفئة المعنيّ   تحديد-1

 وسط  متجانسة جلّ الأقسام في المؤسّسات التّربويّة التّعليميّة وجود مجموعات غير تشهد      

 تحديد هومن التّلاميذ بين التّميّيز يستدعي وهذا اسيّ ر الدّ  في تحصيلهم تباين ثمّ يحدث ومن لاميذالتّ 

 :يلي  فيما تبيانها يمكن خصائص وسمات من خلال وذلك البيداغوجيّة بالمعالجة المعنيّة الفئات

 

نظريّة تطبيقيّة في ظلّ المقاربة بالكفاءات 1 التّربويّة دراسة  في نشاط المعالجة  البيان  ،قاسم قادة ،دليل المعلّم 
 .22 –  21ص    ،  2009،  للطّباعة والنّشر

 المصدر نفسه .  2
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 :  المتأخّرون دراسيّا   1-1

 ذلك رجعي وقد تاوالمهار  والمعارف المفاهيم اكتساب في ببطء يتميّزون لذينا المتأخّرون هم     

 المتكرّرة الغيابات إلى أو المجرّدة تدّريسلا أساليب بسبب أو ذاتها، المحتويات صعوبة أو  ثقل إلى

 .1الأقسام واكتظاظ

 :  المتعثّرون دراسيّا   1-2

 وضعيات لمختلف مجابهتهم عند التّعلم عمليّة أثناء أخطاء في يقعُون الّذين المتعثّرون هم     

 بسبب أو المكتسبة المعارف أو المفاهيم توظيف أو بناء في خلل إلى جعاً را ذلك يكون التقّويم وقد

 للوضعيات الحل طرائق و منهجيات امتلاك عدم أو ذكر،التّ  على القدرة أو ضعف المعارف نقص

 بمختلف قويمالتّ  أظهر الذين لاميذالتّ  هم المعالجة ين بحصصفمنّ " المعني ختصارا، وبالمشكلة

 من المطلوب توىسم ال بعد تبلغ لم ةالكتابيّ  أو فهيةالشّ  كانت وإنجازاتهم سواء أداءاهم أنّ  أشكاله

 .2"لاثالثّ  غات الأساسيةاللّ  في محكّ التّ 

 كانُواأ سواءً  التّحصيل ضعاف التّلاميذ هم البيداغوجيّة بالمعالجة المعنيّين ومنه نستنتجُ أنّ         

م حصص  تنظّ ، حيثُ  علمالتّ  صعوبات ذوي فئة من أو اً راسيّ  د نو ر المتأخّ  مالفهم أ محدوديّ  فئة من

ظهرون صعوبات في استيعاب بعلا  لاميذ الذين يُ خلال الأسبوع لفائدة التّ   داغوجيّةيبالمعالجة ال

 .مات جديدة لاحقاً المفاهيم المدروسة وفي اكتساب تعلّ 

 

 

 

 

الابتدائي،محمّ  1 لمرحلة التّعليم  البيداغوجي  صالح الحثروبي،الدّليل   .338ص  د 
 .339ص    المصدر نفسه، 2
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 الخصائص المميّزة للفئة المُعالجة :  

إنّ تجربة التّعامل مع فئة المعالجين أثبتت اشتراكهم في بعلا الخصائص،والّتي نورد منها       

   1 ى سبيل الذّكر مايلي :لع

 قصُوره في تعلّم اللّغة واضح جدّاً  -1

 مدّة انتباهه قصيرة   - 2

 ضعيف في عمليّة التّميّيز و التّحليل العقليّة  - 3

 انتقال التّعلّم محدودٌ لديه   - 4

 والحكم على أعماله. ضعيف ضعفاً واضحاً في تقديره لنفسه ومعرفة قوّته وضعفه، - 5

مع فئة المعالجين، واحتكاكنا بهم بغية    المباشر في ميدان التّعليم ن خلال تعاملنام فحقيقةً         

  ،سم المشتركة بين أفراد هذه الفئةإيجاد حلّ لنقائصهم وتعثّراتهم ،لاحظنا وجود بعلا السّمات والقوا

 يلي:    حيث نضيف على ماذكر ما

كّن من استيعاب الدّروس والمفاهيم م وقد يكون هذا راجعا إلى عدم التّ   تغلب عليهم صفة الخجل، -

 عامّة.

 غالبا ما يميلون إلى الانطواء وعدم مشاركة زملائهم في النّشاطات والمشاريع الّتي تقدّم لهم. -

 افتقادهم لروح المبادرة والدّافعيّة وعدم فعاليّتهم بتاتا داخل القسم .   -

عوبات فاشلاً مدرسيّاً ومعنيّاً بالمعالجة،عندما  صّ يعتبرُ التّلميذ ) المتعلّم ( الّذي يعاني ال "      

يتراكم لديه التأّخّر في كثير من المجالات والميادين الدّراسيّة مثل ) القراءة ، الحساب ، التّعبير  

الكتابيّ ...( أو عندما يكون التأّخّر في مجال من هذه المجالات قد بلغ درجة تمنعه من إحراز أيّ 

ي يوجد فيه فقد سمعنا بعلا المدرّسين في التّعليم المتوسّط والثاّنويّ يقولون  ذنجاحٍ في المستوى الّ 
 

نظريّة تطبيقيّة في ظلّ المقاربة بالكفاءات قاسم قادة ،  1 التّربويّة دراسة  في نشاط المعالجة     36ص   ،دليل المعلّم 
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أنّ تلاميذهم لا يعرفون القراءة أو لا يعرفون الكتابة ،ويبلغ النّقص درجةً تجعل إعادة توجيه التّلميذ  

 1."مستحيلاً ،بل لا يمكن تصوّر أيّ مساعدة تمكّنه من ترقية مستواه

م كا "فاشلين  علّ لاميذ الذين يعانون من صعوبات التّ أنّ البعلا يصنفون التّ  ىإل  شيرهذا يُ       

مهم  مجال واحد يُعيق تقدّ دة أو في راً دراسيًا ملحوظًا في مجالات متعدّ مدرسيا" في حال واجهوا تأخّ 

كم  ار ا عندما تتخاصًّ عاجلا و  بون تدخلاً يتطلّ ة  تعليميّ الذين يواجهون صعوبات  فالتّلاميذ  ر،بشكل كبي

ا  ر في مجال واحد حادًّ أخّ أو عندما يصبح التّ وميادين متعدّدة،رات ملحوظة في مجالات لديهم تأخّ 

 .مهم في المستوى الحالية تعيق تقدّ لدرج

يرى إسماعيل إلمان وآخرون أنّ إدراك التّلميذ الّذي يعاني من الصّعوبات يكون من   حيث     

  2 :ستمر نذكر منهام لص الدّائم و اخلال بعلا الملاحظات والفح

   يتعلّم ببطء أكثر من الآخرين   - 1

 ينجحُ في الكتابيّ، لكنّه لا يُشارك في القسم  - 2

 غالباً ما يكون غافلاً أو لاهيّاً   - 3

 يتغيّبُ كثيراً   - 4

 لا يسلّم للمعلّم واجباته المنزليّة   - 5

 لا يعرف القراءة   - 6

 يستغرُ  وقتاً طويلاً في القيام بعمله  - 7

 م كثيراً في القسم ،وغير متحمّس  لّ ك يت - 8

 لا يجيبُ إلاّ حين يُسأل   - 9

 

وعبد الق  1 البيداغوجيّةيادر أمإسماعيل إلمان      22ص   ،ر ،المعالجة 
نفسه   2    19ص  ،المرجع 
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ومن هذا المنطلق وجب على معلّمينا الانتباه الجيّد إلى الوضع الفعليّ للمتعلّم وتقويمه تقويماً   "     

  ةر موضوعيّاً خاصّة في تعلّم اللّغة باعتبارها أساس كلّ التّعلّمات ،وفيما يتعلّق بمدّة انتباهه القصي

يمكن معالجتها بانتقاء وضعيّات قصيرة ومتنوّعة،فكلّ هذا بغية أقلمتها بما يُناسب درجة التّركيز 

 "  .1"  طابع التّنوّع والانتقال" لدى متعلّم الابتدائيّ الّذي ينبغي أن يغلب على انفعالاته 

ةً  ت تلاميذهم، خاصّ اية مراعاة معلّميّ المرحلة الابتدائية لخصوصإلى تبيين أهميّ وصلناومنه         

،فالملاحظ على تلاميذ المرحلة الابتدائية أنّهم يتميّزون  غةم اللّ ركيز وتعلّ ق بقدرتهم على التّ فيما يتعلّ 

دريس واختلاف الأنشطة والانتقال  م تنويع أساليب التّ ب من المعلّ ا يتطلّ ة تركيز قصيرة، ممّ بمدّ 

وكذلك استخدام أدوات   ومنع شعورهم بالملل، ذلاميبينها،فكلّ هذا يساعد على جذب انتباه التّ 

إيلاء اهتمام خاص ومتابعة دقيقة لحالة   المعلّمين ب علىبناءً على ما سبق، يتوجّ ف ،تعليميّة جذّابة

ر الأساس لباقي م، وتقييمه بشكل موضوعي، خاصةً في مجال تعلّم اللغة، باعتبارها حجكلّ متعلّ 

قييم  دريس وطر  التّ ة تركيز المتعلم، وتكييف أساليب التّ قصر مدّ   ةكما ينبغي مراعا،راسيةالمواد الدّ 

عليمية  ب على هذه المشكلة من خلال تنويع المواقف التّ غلّ بما يتناسب مع ذلك،حيث يمكن التّ 

لاميذ في المرحلة الابتدائية،  وتقسيمها إلى وحدات قصيرة، وذلك بهدف ملاءمتها لمدة تركيز التّ 

    .نوعد والتّ جدّ أسلوب تعليمهم بالتّ   زوالذين يجب أن يتميّ 

 أسباب إخفاق الفئة المعنيّة بالمعالجة : 

لقد أرجع بعلا العلماء سرّ إخفا  فئة من المتعلّمين إلى نقطة بداية المشوار الدّراسيّ وهو  "      

بداية  ذمنماحدّده " أندريه لوغال " في تأثير الأوساط الاجتماعيّة المدرسيّة الّذي يؤدّي عندهم  

الحياة الدّراسيّة إلى الإخفا  والشّعور بعدم الكفاية والضّيق تحت تأثير ضروب من التأّنيب وُجّهت 

 

نظريّة تطب قاسم قادة ،  1 التّربويّة دراسة  في نشاط المعالجة     36ص ،  يقيّة في ظلّ المقاربة بالكفاءاتدليل المعلّم 
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إليهم،وكان من نتيجة أوّل اضطراب في اكتساب المهارات الأوّليّة العجز عن متابعة التقّدّم الطّبيعيّ  

 " .1في الأعمال المدرسيّة

منذ بداية المرحلة التّعليميّة هي   ساط الاجتماعية المدرسيةو لألفمن الواضح أنّ الأثر السّلبي      

            ،وهذا ما قد يشكّل عائقا أمامهم في اكتساب تعلّماتهم.مينإخفا  بعلا المتعلّ  السّبب الرّئيسيّ في

 وقد سرد عبد الرّحمن العيسوي جملة من مشاكل الأطفال الّتي تحول دون تحقيق

  2 رسومة نذكر البعلا  منها :م لالكفاءات القاعديّة ا 

 ثورات الغضب وحدّة المزاج  -1

 زيادة الحركة والنّشاط والحيويّة   -2

 سعي الطّفل المتواصل للفت الانتباه إليه   -3

 التّوتر وكثرة الحديث والعدوانيّة  -4

 شدّة الانطواء والانعزال أو الانسحاب من المجتمع والخجل  -5

 .لاالكسل والتّراخي والإهم -6

تما فمخفاقهم في اكتساب المفاهيم   فمذا اجتمعت كلّ هذه السّلوكيّات عند الأطفال فح

 والمعارف آتٍ لا محالة من ذلك .

   لاميذ :عوبات لدى التّ بة في ظهور الصّ سبّ العوامل المت

درسة أو م لسواءً نسبناها للتّلميذ أو اإنّ طريقة شرح الصّعوبات لها أثر على الأجوبة المقدّمة،"      

المحيط،وبذلك فمنّ الّذين يرون أنّ الأسباب تعود إلى التّلميذ يهملون العوامل الأخرى المكوّنة لجهاز  

المعالجة البيداغوجيّة،فهم يعتبرون التّلميذ مسؤولاً وحيداً عمّا يتلقّاه من صعوبات ينبغي استدراكها 

 

نظريّة تطب قاسم قادة ،  1 التّربويّة دراسة  في نشاط المعالجة     .37ص ،  قاربة بالكفاءاتميقيّة في ظلّ الدليل المعلّم 
   .(39 –  38  -37ص  )   المصدر نفسه  2
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إعادة التّعلّمات الّتي لم ترسخ لديه،لكنّهم  يحتّى يلتحق بمستوى زملائه،وأنّ الوسيلة الوحيدة لذلك ه

لم يتساءلوا عن دور الظّروف الّتي تمّت فيها هذه التّعلّمات،ولم يُعيدوا النّظر في الطّريقة  

البيداغوجيّة المستعملة،وبعبارة أخرى :لم يعيدوا النّظر في أنفسهم مع العلم أنّ المعالجة حتّى تكون  

 1."  تّشخيص لكلّ العوامل الّتي لها علاقة بالمتعلّم والتّعلّملاناجعة ينبغي أن تشمل وظيفة  

وم على  اتجاه يُلقي اللّ ، معلّ جاهين رئيسيين لتفسير صعوبات التّ شير هذا القول إلى وجود اتّ يُ         

جة عن عجز أو نقص في قدرات  م ناتعلّ يرى أتباع هذا الاتجاه أن صعوبات التّ   ،بحيثمتعلّمال

جاه يُؤكّد على  اتّ عوبات تقع على عاتقه بشكل أساسي،و ب على هذه الصّ غلّ مسؤولية التّ  ، وأنّ المتعلّم

م ناتجة عن عوامل خارجية مثل  علّ صعوبات التّ   جاه أنّ يرى أتباع هذا الاتّ العوامل الخارجية حيث  

على   عمسؤولية معالجتها تق دريس غير المُناسبة، وأنّ ة أو الأسرية أو أساليب التّ البيئة المدرسيّ 

   .م والمدرسة والمجتمععاتق المعلّ 

إنّ وضع جهاز للمعالجة سيعطي الامتياز لمقاربة نسقيّة وذات تفاعل داخليّ لجميع  "       

العوامل،فصعوبات التّعلّم تحلّل على أنّها محصلة التفّاعلات الدّاخليّة بين المميّزات الخاصّة 

 2" .العمليّات المستعملة في المدرسة ابالتّلميذ،وبالوسط العائليّ والاجتماعيّ وكذ

فلابدّ من الإشارة إلى م،علّ عوبات التّ د لصركيز على سبب واحد محدّ بدلاً من التّ ر، نى آخبمع         

عوبات تنشأ عن تفاعل بين الخصائص الفردية للتّلميذ والوسط هذه الصّ  أنّ   الّتي تثبت  الدّراسات

 .المدرسيّة تاالعائلي والبيئة الاجتماعيّة والممارس

دة متداخلة تتفاوت في نوعها هو نتاج عوامل متعدّ   راسيّ حصيل الدّ عوبات في التّ وجود الصّ إنّ       

 نذكر مايلي :  ومن أبرزهاو بعلا هذه العوامل وقتي،وبعضها دائم   و تأثيرها من حالة إلى أخرى

 

البيداغوجيّة،و   إسماعيل إلمان1    23ص    عبد القادر أمير،المعالجة 
   23، ص المرجع نفسه 2
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 ل فيمايلي: تتمثّ عوامل عقلية : -  1

 . ةر انخفاض نسبة الذكاء و ضعف الذاك 

 كلام(.ال  طق أو عيوبو العاهات) مثل صعوبة النّ مع أو البصر  ة كضعف السّ حسيّ 

 : لميذق بالتّ ة تتعلّ عوامل شخصيّ  -   2

 من العوامل الشّخصيّة نذكر مايلي :

 .الإهمال في أداء الواجبات 

 .عدم الانتباه داخل القسم  

 انخفاض الدافعية للتعلم .  

 :    ةعوامل مدرسيّ  -  3

 يلي : ما مل المدرسيّة نجداو الع من 

 .مطريقة  تدريس المعلّ  

 .  المدرسيّ  الاجتماعيّ   كيف مع الجوّ عدم التّ  

 :  ةعوامل أسريّ  -  4

 يلي:ا يمكن أن نجملها فيم 

 عدم توفير الجو المناسب للمراجعة في البيت .

 الاقتصادي .قافي و الحرمان الثّ  

    1:  ا يليم بكما فصّل إسماعيل إلمان في الصّعوبات          

تُحدّدُ أدبيّات الموضوع خمسة أسباب ممكنة للصّعوبة المدرسيّة،وهي أسباب تتعلّق بكفاءة     

 مختلف المتدخّلين : 
 

ص   عبد القادر أمير،و   إسماعيل إلمان 1 البيداغوجيّة،   24المعالجة 
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وهي تتعلّق بكفاءة  التّلميذ عن متابعة دراسة منتظمة،  تعيقالّتي   وتتمثّل فيالأسباب الطّبيّة : -1

 الطّبيب .

  .تتعلّق بمسؤوليّة المدرّس والمدرسةتي  لّ اوهي  الأسباب البيداغوجيّة :  -2

درّس ويمكن أن تكون للم   حيث تقع المسؤوليّة على عاتق الأولياء أوّلاً، الأسباب الوجدانيّة :  -3

 ،وقد تشتمل على مايلي :  أيضاً حصّته من المسؤوليّة

  المتعلّممشاكل نفسية أو عاطفية لدى من طرف الزّملاء أو   رمّ تّنض للعرّ التّ 
 

 التّنظيم المدرسيّ ) البيداغوجيّ (متعلّقة بالمدرسة :الأسباب ال  -4

  يلي : يمكن تلخيصها فيما

 .عدم احترام وتيرة تعلّم التّلميذ الخاصّة ) المدّة الزّمنيّة المفرطة للدّراسة اليوميّة ( -

 .زيع العطل والاستراحة عبر السّنةسوء تو  -

 .ظاظ ( تك كثافة التّلاميذ داخل القسم ) الا-  

 وتتمثّل فيما يلي :متعلّقة بالمدرّس : الأسباب ال  -5

 افتقار البيداغوجيا المستعملة للفطنة والذّكاء،كاستعمال نفس الطّرائق دون تنويع أو تغيّير .-

 نمطيّة أشكال الوسائط   -

 عدم الاهتمام بالتّلاميذ الضّعفاء   -

 .تعليم بجهل العمل التّعاوني أو التّعاضديّ  -

ق بمسؤولية ، وتتعلّ ةم المدرسيّ علّ ، تُوجد خمسة أسباب رئيسية لصعوبات التّ ما تمّ تقديمهوفقًا ل      

هذه الأسباب قد تتداخل وتتفاعل مع بعضها  ملاحظة أنّ   من المهمّ ف،  مختلف الجهات المعنية

اب، قد تلعب  سب، بالإضافة إلى هذه الأمتعلّمم لدى العلّ ا يُؤدي إلى تفاقم صعوبات التّ البعلا، ممّ 
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روري تقييم كل حالة على حدة لتحديد الأسباب  من الضّ م ،علّ العوامل الوراثية دوراً في صعوبات التّ 

 .ب عليهاغلّ لات المناسبة لمساعدته على التّ دخّ ، وتوفير التّ متعلّمم لدى العلّ الكامنة وراء صعوبات التّ 

 : عوباتتحديد الصّ  الوسائل المعتمدة في

  1  عوبات و تحديد الفئة المستهدفة بالمعالجة من خلال :م حصر الصّ لّ يمكن للمع     

القسم  داخل الواعية الملاحظة خلال من مينالمتعلّ  وأسماء الاكتساب نسب إحصاء عملية  -1 

   .الدّراسة مراحل كل ضمن

 .الإدماج وأنشطة والاختبارات الفروض نتائج  -2 

   .(...كتابية تمارين كتابي، تعبير ، إملاء خط ،ال(طريقة القراءة و الكتابة و الإملاء   -3 

 .ائم في عمل الواجباتالإهمال الدّ   -4 

 .الاتّكالية على الزملاء في حل الواجبات -5

 أماكن وأوقات إجراء المعالجة البيداغوجيّة : 

  2 تتمّ معالجة النّقائص في أماكن مختلفة نذكرها كالآتي :     

 .  لاميذبل المعلّم و التّ ق من تتمّ  داخل القسم :  -1 

لميذ نفسه صديقه وأقرانه  لتّ اآخرين ، مينم نفسه ،أو من معلّ : تتمّ من قبل المعلّ  خارج القسم-2

 .  ...أو أطراف أخرى مؤثّرة علم النفس وزملائه ،أولياء الأمور،وكذا المختصين في التربية و

 .  3؟ متى يتمّ العلاج

   ّشخيصي (تّ قويم ال) التّ   علمبداية الت.   

   ّكويني (قويم التّ لم ) التّ ع خلال الت.   
 

   125 ي، صتكوين درس ة،يالبيداغوج  المعالجة أمير، القادر عبدو   لمانإ إسماعيل 1
 20ص   بالجلفة، ةالبيداغوجيّ  المعالجة  بونوة، دمحمّ  بن أحمد 2
   17ص   ،المصدر نفسه 3
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    (ربويّةبرمجة ) حصّة المعالجة التّ فترة م 

 قنيات العلاجيّة المتّبعة في حصّة المعالجة : التّ  

عوبات المشتركة م بعلا الصّ رورة فمثلا؛ عندما يرى المعلّ المعالجة وفق ما تقتضيه الضّ   تمّ ت      

بيل  السّ  نّ لاميذ فمذا كان بعلا التّ ا إمّ أحتما إلى المعالجة الجماعيّة ،  فيلتجئ ذميلدى أغلبية التلا

 ، وهذا وفق الآتي : تلميذ و على مستوى كلّ لعلاج هؤلاء يكون ضمن أفواج صغيرة أ

لمشتركة لدى أغلبية  عوبات االصّ المشاكل و م بعلا  إذا لاحظ المعلّ  ) القسم بأكمله ( جماعيا :

 .لاميذ التّ 

من عوائق متشابهة تُصعّبُ عليهم   لاميذ يعانونم أن بعلا التّ إذا لاحظ المعلّ  فواج صغيرة :أ  ضمن

  .الفهم

 م أن يجعل كل تلميذ يعمل فرديا.إذا استطاع المعلّ على مستوى كل تلميذ : 

العلاج حيث يرى أنّ معالجة الصّعوبات يتمّ عن كيفيّة   ةبونوّ   بن محمّد  كما تحدّث أحمد      

كلّ مراحل البناء بواسطة التقّيّيم، فحين اكتشاف الخطأ    فيبعة والملاحظة المستمرةّ الدّائمة تابالم 

 وجب معالجته وذلك لمنع التّراكم السّلبيّ المؤدّي إلى الفشل ، فهو يرى أنّ العلاج يوجّه إلى : 

 :  القسم بمجموعه كلّه 1-1

يذ يطلبون من المعلّم ذلك، إذ يرون أنّ  م وهذا هو المعمول به عموما، بل إنّ أولياء التّلا     

 المعالجة ولو كان أبناؤهم ممتازين دعمٌ لهم ولمكتسباتهم القبليّة.

ومعالجة القسم كلّه لا تناسبُ القسم غير المتجانس في مستوى تلاميذه، فهل يمكن أن يوجد قسمٌ 

ويرتكبون نفس    عوبات،صّ ويعانون من نفس ال تلاميذه على مستوى واحد من القدرة على التّعلّم،

 الأخطاء ؟
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فالجواب حتماً سيكون كالتاّلي: لا وجود لذلك القسم لوجود فوار  طبيعيّة وتمايز في التّعلّم،وتعدّد 

 1مستويات الذّكاء وتنوّعها.

 نوجّهُها إلى أفواج :    1-2

واصل  تّ ال تثير دةجيّ  ريقةالطّ  متشابهة وهذه متقاربة وصعوبات أخطاء لاميذالتّ  يعاني حين    

 الإنتاج ن،لك  متفاعلا نشطا علّميالتّ  الأداء يصبح الفوجي العمل ففي  قران،الأ بين فاعلوالتّ 

 .يكون قليلاً  الفرديّ 

 نوجّهُها إلى الأفراد وآحاد التّلاميذ :  1-3

 2المتعلّمين مايز بينوالتّ  ةالبيداغوجيّ  الفوار   ومراعاة مييزالتّ  من بدّ  لا حينها    

لاث  الثّ  قنياتالتّ  إحدى إلى جوءاللّ  عليه فسيكون تفريقي أو فارقي بتعديل القيامعلّم م لا اختار امذف-

 :هي قنياتالتّ  وهذه ة،الفعاليّ  من قدر أكبر على للحصول اليةالتّ 

 أو ثلاثة من صغيرة مجموعات إلىلاميذ توزيع وتقسيم التّ   يتمّ   :العمل بمجموعات المستوى -1

  ة،المهمّ  نفس منتتضّ  بطاقات عليهم عتوزّ  ثم منها يعانون التي صئاقالنّ  أساس أفراد على أربعة

كلّ بنتائج   بعد فيما نتائج عملهم يقارنون ثم فردية بطريقة البداية في مجموعة كل يشتغل تلاميذ

  3عناصر المجموعة.

 ضعيف لم آخر تلميذ بمساعدة   ومتميّزمتفوّ  تلميذ يقوم :( عاون تّ مصاحبة ) بالالعمل بال-2

 لميذان،حيث يجلسُ التّ متلك بعد الكفاية اللّازمة لاستيعاب التّعلّمات ويساعده على تجاوز صعوباتهي

 

   17ص  فة ،بالجل البيداغوجية بونوة،المعالجة محمد بن أحمد 1
نفسه  2  17ص، المرجع 
للمركز الوطنيّ لتكوين المكوّنين في قطاع  التّربيّة    3  ن صفحة  و ،بدالصّفحة الرّسميّة 
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 طريق عن العمل لإنجاح أساسيتين قاعدتين احترام يجب و جنب ويعملان معا، إلى جنبا

   1:المصاحبة وهما كالتاّلي

 ن .يلميذين المعنيتّ ال بين المتبادل الاختيار أساس على الأزواج تشكيل يتمّ  أن -

يكتفي   بل لزميله الجاهزة الأجوبة تقديم عن يمتنع أن المصاحب بدور يقوم الذي لميذالتّ  على -

   .بنفسه الأجوبة إيجاد من الأخير هذا نتمكّ  التي فسيراتالتّ  بتقديم فقط

 في بمنجازهاد يتعهّ  المهام من مجموعة س،المدرّ  مع بالاتفا  تلميذ، كل ديحدّ  :عاقد العمل بالتّ -3

 محدد، في وقت وتقديمها بمنجازها لميذالتّ  ديتعهّ  التي المهام، هذه لوتشكّ  .دة،محدّ  ةزمنيّ  ةمدّ 

  .سالمدرّ  وبين بينه عموقّ  عقد موضوع

  : التربوية المعالجة نشاط سير مراحل

 ضعياتو  وفي وفق مراحل ، تقديمه على الحرصب :عليميالتّ  علميالتّ  شاطللنّ  دالجيّ  حضيرالتّ -

 متنوعة وبوسائل هادفة .

على   بناء والملاحظة والمرافقة والمتابعة المراقبة عملية مداومة به ونقصد : قويمالتّ  أو الفحص  -

 للمتعلم . والشفوي الكتابي للأثر الملاحظة

 ديُحدّ  إثرها وعلى ونقاط بملاحظات لاميذالتّ  أعمال وتُردف ،تصنف الإجابات فيه شخيص :التّ   -

   .عفم مواطن الضّ علّ الم 

المفاهيم  تستوعب لم التي الفئة تحديد على مالمعلّ  يحرص شخيصالتّ  ةعمليّ  بعدتحديد الفئة :   -

 ولم تصل إلى الكفاءة المقصودة .

 

 

للمركز الوطنيّ لتكوين المكوّنين في قطاع  التّربيّة 1  بدون صفحة    ،الصّفحة الرّسميّة 
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 عناصر بين المشترك  وتحديد الخلل ، لاميذالتّ  حاجة بها ضبط والمقصود تشكيل الأفواج :   -

 1الفوج  

 :  سة: المجموعة المتجان  5-1

صة،  المشخّ  والأخطاء عوباتالصّ  من حيث مشتركة قواسم بينهم مينالمتعلّ  من عدد من نوتتكوّ     

 كلّ  باتمتطلّ  بناءً على نةمعيّ  بأنشطة تستوجب تخصيصهم متقاربة ونقائص ثغرات لديهم أو

   .مجموعة

 : المجموعة غير المتجانسة : 5-2

 صعوبات من نويعانو  حصيل،التّ  ت ومستوياتراالقد حيث من مختلفة مجموعة من نوتتكوّ     

 الكفاءات تخدم التي ةعليميّ التّ  الأنشطة على الاعتماديمكن  الحالة هذه وفي نةمتبايّ  ةتعليميّ 

 الفردي عمالدّ  على الاعتماد أو والوضعيات المسائل حلّ  طرائق وتقنيات قبيل من المستعرضة

بشكل   ةمهمّ  بمنجاز تكليفه أو منفردا، مالمتعلّ  بها تزميل مكتوبة أو ةشفهيّ  شكل إرشادات خذيتّ  والذي

 عدد ىيتعدّ  يجب ألاّ  الأحوال كلّ  وفي ممتعلّ  لكلّ  سلفا صةالمشخّ  الحاجة من انطلاقا وذلك مستقل

 2.القسم عدد كان مهما ( 08المجموعة) أفراد

 الحاجة على ءً ابن بعناية رتُحضّ  أن ينبغي التي المعالجة ةحصّ  به ونقصدوصف العلاج :   06

 مجموعة . لكلّ  ةالفعليّ 

 الفوج حاجة على بناءً  مةالمقدّ  البنائية اتمن خلال الوضعيّ  المعالَجين :تقويم مكتسبات   07

 القاعدية . الكفاءات تحديد مدى من أكدللتّ  مكتسباتهم تقويم إلى مالمعلّ  المعالَج حيث يسعى

 

  .  22-21 ص،  بالجلفة البيداغوجية بونوة،المعالجة محمد بن أحمد 1
 342ص  الابتدائي، التعليم لمرحلة البيداغوجي الدليل حثروبي، صالح محمد  2
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 المستوعبة الفئة إحصاء م علىالمعلّ  يحرص طاشالنّ  نهاية وفيتحديد الفئة المستوعبة :    -08

   1ة.علاجيّ  بأنشطة هميخُصّ  أن به جدير ىتبقّ  وما ،القسم بقية تلاميذ ليدمجها مع

أنّ المراحل والخطوات القبليّة لتشخيص نشاط المعالجة التّربويّة تمرّ عبر "   قاسم قادةكما يرى " - 

 مايلي : 

 

 

 

 

 

 

   2 ة البيداغوجيّة.مراحل ماقبل نشاط المعالجو  خطوات  -01  –الشّكل رقم  

قويم والملاحظة المتواصلة، والتي يجب أن تُبنى على  فحسبه يرى أنّ من خلال رحلة التّ       

  هنا،حالات التي لم تستوعب بشكل كافٍ م بعلا القة والموضوعية، قد يصادف المعلّ أسس من الدّ 

ياجات محددة، مستعينًا بفكرة كافية ومعرفة شاملة  احت م بتحديد هذه الحالات بناءً علىيقوم المعلّ 

م لفهم عميق لبنية  يُنصح علماء التربية بضرورة امتلاك المعلّ ، ومنه  لاميذ الاجتماعيةلبنية التّ 

 

   22.21 ص  ،بالجلفة بيداغوجيةلا بونوة،المعالجة محمد بن أحمد 1
نظريّة تطبيقيّة في قاسم قادة ، 2 التّربويّة دراسة  في نشاط المعالجة    -24ص ،  ظلّ المقاربة بالكفاءات  دليل المعلّم 

25.   

 الفحص         

 الضّبط       

 التحّديد      

 التحّرير     
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قاط  ال. وتشمل بعلا النّ لاميذ الاجتماعية، وذلك بهدف استغلاله في نشاط المعالجة بشكل فعّ التّ 

  1  :ليما ية التي يجب مراعاتها الهامّ 

تفادي التّعيين الاعتباطيّ في تشكيل الفوج المعالج ،والتّركيز على الفئة الّتي تشكو نقصاً ما ،ولن  -

 والّذي تحدّد فيه كلّ الأعراض .  إذا اعتمدنا على أسلوب الفحص، يتمّ ذلك إلاّ 

حصر جرديّ يّة  وهو عمليعبّر عنه " بالضّبط "   ضرورة تدوين الخلل أو النّقص لكلّ فوج،وهو ما -

  وتتطلّبلمجموعة الأعراض الّتي بواسطتها يمكن تحديد نوع الإعاقة أو الحالة بصفة قطعيّة قاطعة،

هذه العمليّة مرجعاً علميّاً يبيّن مؤشّرات صنف من العوائق ويساعد على تحديد نوع الخلل أو 

 .ة أو العائق أو الحالة بشكل دقيقالإصاب

وتقويم أعمال  ستخلص كنتيجة آنيّة مباشرة بعد انتهاء النّشاط،أن تتحديد قائمة الفوج ينبغي   -

التّلاميذ ،وهنا ينبغي أن نشير إلى مراعاة عدد التّلاميذ المقترحين لحضور نشاط المعالجة 

% من مجموع تلاميذ القسم وهو ما يعبّر عنها  20البيداغوجيّة ،حيث ينبغي أن لا تتجاوز نسبة  

 .بمرحلة التّحديد

ن عشوائيّا الفئة المعنيّة بالمعالجة دون م ألّا يعيّ ،يجب على المعلّ ذكره ماسبق من كلّ      

نّف فيما بعد في ،لتصم نشاط أو تقويم يقوم به المعلّ الفئة تظهر للعيان بعد كلّ   ،فهذهغيرها

 حصّة المعالجة البيداغوجيّة .عالج في مجموعات أو أفواج منظّمة كي تُ 

 

 

 

 

التّربويّة دراسة نظريّة تطبيقيّة في قاسم قادة ، :يُنظر 1 في نشاط المعالجة  ، ظلّ المقاربة بالكفاءات  دليل المعلّم 
 .  25ص
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   :ةبيداغوجيّ ال معالجةلا نشاط سير ةكيفيّ 

 نيتمكّ  ىة، وحتّ للحصّ  والملموس الفعلي الإنجاز هو شاطالنّ  تسيير عملية من القصد إنّ       

   :اليةالتّ  والخطوات حلراالم  تتبع ضرورة نرى أهدافها بلوغ من مالمعلّ 

 الفعلي شخيصالتّ   وعملية يتماشى وبشكل الحاجيات حسب بالمعالجة المعنيين ميذلاالتّ  توزيع-1

 المعنية المجموعة في حاجتينعلى  نقف قد قائصللنّ  تصنيفها وفي ،)شخيصيالتّ  قويملتّ ا(

   :فوجين بذلك لفتشكّ  بالمعالجة

 ( مثلاً  05)  خمسة أفراده حاجة عدد فوج وهو الفوج الأوّل :

 ( مثلاً   04)  أربعة أفراده عدد حاجة فوج وهوالفوج الثّاني : 

 بيتدرّ  كما المعارف وترسيخها تثبيت على يساعد الأفواج ضمن العمل أنّ  دتأكّ  جربةالتّ  إنّ         

 المختلفة الأنشطة أثناء جماعات للعمل في لهم الفرصة بمتاحة ذلك ويكون عاون،التّ  على لاميذالتّ 

 قديرالتّ  جعل مع جاربالتّ  أو المشروعات أو في البحوث معا كمشراكهم وخارجها المدرسة داخل

 الإيثاروالبذل . لاميذالتّ  ب إلىويحبّ  الجماعية وحالرّ  يدعم ها حتىّ كلّ  لجماعةل منسوبا يهائالنّ 

 من هم استفادواأنّ  ثبُت الأفواج ضمن ربويةالتّ  للمعالجة خضعوا الذين لاميذالتّ  من فكثيراً         

 أخرى ورأم  إلى تعدّاه ماإنّ  فحسب و اقبليّ  صالمشخّ  المعرفي الجانب في ليس البعلا، بعضهم

 صفة زالة لإ نجيب بتلميذ ةمرّ  كلّ  هذه الأفواج مالمعلّ  طعم إذا ةخاصّ  فسيالنّ  بالجانب صلة تذا

  .الفرد نشاط إهمالدون  بالمعالجة ةالمعنيّ  الفئة على عفالضّ 

 الأفواج  ب ةخاصّ  راتمذكّ  وإعداد المعالجة دفتر كتحضير شاطبالنّ  الخاص وثيقالتّ  إعداد-2

 الاهتمام  إثارة قصد للأفواج جامعة ةإشكاليّ  ةيّ وضع  اعتماد   -3

   .بورةالسّ  على الأجوبة تسجيل -4

   .للمعالجة انطلا  ةكوضعيّ  فوج كلّ  أجوبة اعتماد -5
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  ...وهكذا انيالثّ  ثمّ  لالأوّ  إنجازية للفوج أنشطة تقديم في روعالشّ  -6

 .ة  تعليميّ  اتبوضعيّ  فهماستهدا مع المنجز، على عقيبللتّ  لالأوّ  الفوج إلى جوعالرّ  -7

 .هادفة  ةتعليميّ  بوسائل عليماتالتّ  تعزيز   -8

 .علميّ التّ  الموقف لتعزيز جديدة اتوضعيّ  تقديم -9

  .فيه تكوينهم مّ ت فيما تقويم  -10

 عقيب على أداءاتهم .التّ   -11

  .(ة)  معالج أوغير ( ة)  معالج إلى   الأفواج تصنيف أفراد  -12

 الملاحظ .  قصالنّ  ةيّ سم وت الخلل تشخيص  -13

 ...وهكذا انيةالثّ  الوضعية إلى معهم والمراحل ينتقل الخطوات وبنفس -

 وفق وضعفهم وبهذا بالمعالجة المستهدفين فكر محدودية بدعوة يسأم أو يضجر ألاّ  موعلى المعلّ  -

 ءةالبرا حق يف عاءات القاسيةدّ لاا لتلك مجال ولا جاحللنّ  رحبا فضاء المدرسة تصبح المرحلة هذه

 محدودة ذو قابليات طفل هو علمالتّ  بطئ فلالطّ  : "أنّ  بالفشل،حيث أثبتت التّجارب عليهم والحكم

 بعلا يحرز أن منه أن ينتظر يمكن العام كاءالذّ  تصنيف في يأتي وهو العقلية الأمور متعلّ  في

  1 "العادي المدرسي يالمنهج علمالتّ  في جاحالنّ 

م،  علّ جاه الأطفال بطيئي التّ ة تغيير نظرة المجتمع تّ د على أهميّ هناك تأكي ومنه يمكننا القول أنّ 

اح،ولا يجب عليه أن يستهين بقدراتهم،ونجد هنا وجهة نظر م في مساعدتهم على النّجودور المعلّ 

أكيد على أنّ كلّ طفل فريد من نوعه، التّ   فمن المهمّ  م،علّ ة حول إمكانيات الأطفال بطيئي التّ إيجابيّ 

يجب على المجتمع ككلّ أن يعمل س،  لأحكام على مجموعات كاملة من النّابغي تعميم اأنّه لا ينو 

  .معاً لخلق بيئة داعمة للجميع، بغلّا النّظر عن قدراتهم
 

ص  بونوة محمد بن أحمد 1 ،الجلفة،   .  23-22،المعالجة البيداغوجيّة 
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 ة المعالجة البيداغوجيّة : تنفيذ حصّ 

 أساسين هما : مبدأين على شاطالنّ  هذا في البيداغوجية ريقةالطّ  تقوم      

 جة : مبدأ الحا 1-1

 المعنيين في إعلام وجب وعليه إشباعه، على فيعمل مالمتعلّ  هيحسّ  أن يجب الذي قصالنّ      

 الهدف وبيان المستهدف، المجال في بنقصهم شعارهمإو  الهادف الحوار طريق عن ةالحصّ  بداية

 المعالجة . لنشاط نفسيا وإعدادهم رة،المقرّ  من  الأنشطة

 مبدأ الاهتمام :  1-2

 قصد الوصول واهتمام بشغف عليه فيقبل به، يقوم الذي العمل في راغباً  مالمتعلّ  علجي والذي    

  1  :بيتطلّ  عوبة وعليهالصّ  على غلبوالتّ  قص،النّ  كسدّ  الهدف تحقيق إلى

 بويتقرّ  مالمعلّ  طهميتوسّ  بحيث دائرة كنصف أو متقابلة كمجموعات مينالمتعلّ  جلوس تنظيم -

  .منهم

  .العادية ةالحصّ  سيناريو فسن تكرار أو كرار،التّ  بتجنّ  -

   .المناسبة نداتوالسّ  الوسائل توظيف -

 اتي .الذّ  علموالتّ  المحاولة على وتشجيعهم اتهم،ر تعثّ  تجاوز على مينالمتعلّ  مساعدة -

  م.متعلّ  لكلّ  المناسبة ةالعمليّ  وجيهاتالتّ  وتقديم الفردي، للعمل الفرصة إتاحة -

 أكلها وتعطي مفعولها ةالبيداغوجيّ  المعالجة ةحصّ  تؤتي ىحتّ  إنّه ولا القيمكننذكره  سبق اممّ       

 .المبدأين الهامّينهذين   وفق تُبنى أن ،لابدّ من  المرجو منها

 

 
 

صالح الحثروبيمحمّ  1 الابتدائيّ،د  لمرحلة التّعليم  البيداغوجيّ   .  344 –  343ص    ،الدّليل 
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 حصّة المعالجة البيداغوجيّة :  نجاحل الأساليب المتّبعة

تي تكون قائمة لّ العمل ا  يضع خطّة البيداغوجيّة يجدرُ بالمعلّم أن المعالجة حصّة لنجاح        

ت  توجيها شكل في ندرجها يُمكن أن  التيمن طرفه ،واتّباع جملة من النّصائح  على تخطيط مسبق 

  1 :وإرشادات وهي كالتاّلي

 أفكاره  عن والتّعبير الحديث على المتعلّم تشجيع يُطلب-1

 تدريجيا   تصحيحها ىلع والعمل والعامية الفصحى بين المزدوجة لغةالّ  استعمال في المرونة -2

 ة  تصحيحيّ  ةتعليميّ  مواقف بناء في ذلك واستغلال الخطأ، في الوقوع عند سامحالتّ  -3

   .عنيفوالتّ  رامةالصّ  بوتجنّ  قة،والثّ  الأمن من جوّ  توفير -4

 بالمعالجة  المعنيين ماتتعلّ  مستوى من والقريبة المألوفة، عابيروالتّ  الأمثلة استخدام -5

 منه   طلبيُ  ما لإنجاز ملمتعلّ ل الكافي تالوق إعطاء -6

 المجموعات  داخل الفرديّ  علمالتّ  على ركيزالتّ  -7

 أو تحصيلهم مستوى في نتحسّ  أي ظهور عند المناسبة بالحوافز وتشجيعهم مينالمتعلّ  تحفيز -8

 .ةتعلميّ  صعوبة أي عند تجاوزهم

 إعداد مذكّرات علاجيّة : 

به       المعالجة  حصّ   اونقصد  ينبغ   ة  تحضّ التي  أن  بناءي  بعناية   على الحاجة  الفعلية لكلّ   ر 

مذكّ  إعداد  من خلال  ,وذلك  تتضمّ مجموعة  من المكوّ رات علاجية  مجموعة  أشار   العلاجيةنات  ن 

  2  :إليها الحثروبي

 مين .دة وخصوصيات المتعلّ علم المحدّ على صعوبات التّ   ضبط الأهداف والكفاءة المستهدفة بناء-1

 

صالح الحثروبيمحمّ   1 الابتدائيّ،د  لمرحلة التّعليم  البيداغوجيّ   .345ص    ،الدّليل 
 343ص  ،  المصدر نفسه  2
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 نشيط .ة المناسبة وتقنيات التّ لات البيداغوجيّ دخّ والتّ ة  د الأنشطتحدي   -2

عوبات المستهدفة بالعلاج ندات الملائمة لخصوصيات المجموعة ذات الصّ ر الوسائل والسّ يااخت -3

 رسومات ... (. -تقارير   –عينات  -وسائل   -) نصوص  

 .دقيقة   45توزيع الوقت الممنوح على مجمل الأنشطة المقررة     -4

 ة .ر ن عليه  المذكّ تر خاص بالمعالجة البيداغوجية لتدوّ تخصيص دف -5
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 مخصّصة لحصّة المعالجة البيداغوجيّة :   ةذج  لبطاقو نم

 ................. المادّة :

   ...................... المستوى :

 ..........  لى........إ  التّوقيت : من.../.../.........           التّاريخ :

  -ب   -/     -أ  -  الأفواج :

 : ...................... الكفاءة القاعديّة

 نوع النّقائص   الموضوع الفوج بالاسم واللّق الرّقم 

جة  المشخّصة 
معال

ال

55
55

55
 

ت  
تمّ

تم   
م ت

ل
ظة 

لاح
الم

  

01 

02 

03  

04 

05 

........... 

........... 

........... 

........... 

............ 

 

 

   -أ-

      

06 

07 

08 

09 

............ 

............. 

............. 

............ 

 

 -ب-

      

 1يوضّح نموذج لبطاقة علاجيّة   -02  -جدول رقم                    

 
 

نظريّة تطبيق  مقاس  1 التّربويّة دراسة  في نشاط المعالجة     35ص ،  يّة في ظلّ المقاربة بالكفاءاتقادة ،دليل المعلّم 



 ة المعالجة البيداغوجيّ ماهية                                      ل:  الفصل الأوّ 
 

 40 

" وقد تُنجزُ في بطاقات فعليّة منفردة من الور  المقوّى،كما يمكن ضبطُها في دفتر خاص يسمّى "  

 .1"  وهذا هو الأفضلُ  البيداغوجيّة " الجةر المعبدفت

فعندما يقوم المعلّم بحفظ ما يقوم به من معالجة الأخطاء والتّعثّرات في دفتر خاص، فهذا يسهّل  

 عليه متابعة التّلاميذ ليبقى على دراية بما عدّله وصحّحه .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

نظريّة تطبيق  1 التّربويّة دراسة  في نشاط المعالجة   .  35ص  ،يّة في ظلّ المقاربة بالكفاءاتقاسم قادة ،دليل المعلّم 
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 ستوى التّلاميذ  لتحسين مة  العمل ببطاقات المعالجة البيداغوجيّ  :خامسال مبحثال

 تعربف بطاقات المعالجة البيداغوجيّة :  -1

قص في تدارك النّ ة تهدف إلى ة هو مبادرة تربويّ مشروع العمل ببطاقات المعالجة البيداغوجيّ      

ة(  غة الأجنبيّ ياضيات، اللّ ة، الرّ غة العربيّ لاميذ في المواد الأساسية )اللّ لدى التّ   المفاهيمي  البناء

  .معلّ م في أدوات التّ حكّ وبات التي تعيق التّ ع الصّ جاوز وت

 عليمالتّ  مرحلة في عليموالتّ  التّربية وزارة تهأقرّ  جديد هو مشروع المعالجة بطاقات وعمشر   إنّ    

 ةخلال حصّ  من أكثر المتعلّمين مستوى تحسين أجل وذلك من  وكذا في الطّور المتوسّط، الابتدائي

 ساتالمؤسّ  جميع   في ممعمّ  استعماله غير يزال لا مشروع جديد  هأنّ  وبما  البيداغوجية المعالجة 

 بطاقة من الانتقال ويتم ،ةالبرتقالي الخضراء، رقاء،الزّ  : عأنوا  ثلاثة على ،وهذه البطاقات ربويةالتّ 

   1لدى المتعلّمين. الموجودة عوبةالصّ  درجة أخرى حسب إلى

 لتفادي   المعالجة   ةحصّ  في بتطبيقها معلّ الم  ميقو  أنشطة ملتح البيداغوجية المعالجة بطاقات    

 الخضراء إلى البرتقالية من البطاقات هذه جلاميذ ،وتتدرّ الأخطاء الشّائعة الّتي يقع فيها التّ تكرار  

تستغر    هاأنّ  أي المدى طويلة هاأنّ  تقوم على بالبطاقات ةالبيداغوجيّ  رقاء،فالمعالجةالزّ  إلى وصولاً 

 بمعالجة تقوم أنها والأهمّ أ، الخط سبب معرفة فحسب وإنّما الخطأ تصحيح م علىلا تقو ،و أطولاً  وقتا  

 الأخطاء المتجذّرة في المتعلّم .

تُصمّم خصيصا لمعالجة صعوبات التّعلّم   أورا  عمل قصيرةفهذه البطاقات هي عبارة عن     

تُساعد   اطات متنوّعةلمعالم ونشتعليمات واضحة اتشتمل كلّ بطاقة على  .الفردية لدى التّلاميذ

 .التّلاميذ على فهم المفاهيم الأساسية واكتساب مهارات التّعلّم اللّازمة

 
 

النّدوات ا 1 .لتحت الإشراف التّربويّ،وبحضور   تّربويّة مع السّادة المفتّشين 
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   1:ز على ثلاث بطاقات وهي كالتاّليترتك  أنواع بطاقات المعالجة البيداغوجيّة :  -2

ى  بالمستو  طةالمرتب  الأنشطة منتتضّ  لث،الثاّ  عوبةالصّ  مستوى أي البطاقة البرتقاليّة :  2-1

 .عليميّ للمتعلّم التّ 

 فئة تصادفه قد والّذي الصعوبة في أعمق مستوى تعالج أنشطة تتضمّن  البطاقة الخضراء :  2-2

 الاختلاف   لكن يكمن ، البرتقالية البطاقة في الوارد الخطأ نفس تحمل البطاقة وهذه المتعلّمين،   من

 الأنشطة والتّوجيهات المتعلّقة بها . في

المسار  في أبعد مدى إلى يصل عوبةالصّ  في أعمق مستوى تعالج أنشطة  رقاء :ة الزلبطاقا  2-3

 البرتقالية البطاقتين من كل في الوارد الخطأ نفس تحمل البطاقة الدّراسيّ للمتعلّم ،وهذه

  .الأنشطة والتّوجيهات المتعلّقة بها في الاختلاف   والخضراء،لكن يكمن

 الأستاذ :  طرف من معالجةلا بطاقات استخدام مشروع  -3

 البطاقة تستعمل هنا كالأنشطة، مارينالتّ  من مجموعة بمعداد المعلّم بمعالجة الخطأ وكذلك يبدأ -

طبيق  التّ  أنشطة خلال من ذلك ضحعوبة،ويتّ للصّ  المتعلّمين تجاوز من مقاليّة ،وإذا تأكّد المعلّ البرت

   .رقاءو الزّ  ءضراالخ البطاقة عن مالمعلّ   يستغني هذه الحالة ففي

   .الخضراء البطاقة إلى بهم ينتقل عوبةالصّ  هذه المتعلّمين لم تتجاوز من فئة أنّ  مالمعلّ  لاحظ وإذا -

 

البيداغوجيّة في مادّة اللّغة العربيّة من إعداد    ،حت الإشراف التّربويّ البيداغوجيّ ، تأيّام تكوينيّة 1 مصنّفة المعالجة 

ة  م الصّادرة عن المفتّشيّة العامّ   2019فيفري    13-12-11ولاية ورقلة أيّام    أعضاء النّواة الجهويّة للمعالجة،

 داغوجيا .للبي
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وجب   الخضراء،هنا   البطاقة استعمال رغم عوبةالصّ  لم تتجاوز المتعلّمين  من فئة وجدت وإن  -

 رقاء  الزّ  البطاقة استعمال الانتقال إلى المعلم على

 المعالجة بالبطاقة تبدأ ،حيث حوالنّ  هذا على تكون مالمعلّ  طرف من البطاقات فاستخدام هوعلي

 يعاني مالمتعلّ أنّ   مالمعلّ  لاحظ وإذا ، مللمتعلّ  راسيالمستوى الدّ  حسب أنشطتها تكون التي البرتقالية

 الحالي الدراسي المستوى من درجة أقل تكون التي الخضراء البطاقة إلى به ينتقل صعوبة من

 رقاء التيالزّ  البطاقة إلى ينتقل الاستيعاب على عدم القدرة في عوبةالصّ  استمرت وإذا ، متعلملل

على   والعمل المتجذرة إلى الأخطاء الوصول أجل من و الخضراء البرتقالية من درجة أقلّ  تعتبر

 علاجها. 

 أهميّة وأهداف بطاقات المعالجة :   -4

مين على معلّ أن تُساعد ال وسيلة قيّمة يمكنبيداغوجية هو  لمعالجة المشروع العمل ببطاقات ا     

   .ة أفضل للجميعميذ وتوفير فرص تعليميّ لاتحسين تحصيل التّ 

من صعوبات  لاميذ الذين يعانون  أداةً فعّالةً ل متابعة التّ   بيداغوجيّةتُعدّ بطاقات المعالجة ال     

م حول نقاط ضعف جيل ملاحظات المُعلّ تسلبطاقات لتُستخدم هذه ا  ،حيثر دراسيتعلّمية أو تأخّ 

زم عم اللاّ صة وتقديم الدّ ة مُخصّ راسي، ممّا يُساعد على تصميم خطط تعليميّ مه الدّ لميذ وتقدّ التّ 

 يلي :   ،فمن أهداف استخدامها يمكننا أن نذكر مالميذلتحسين مستوى التّ 

م على تحديد  المُعلّ   اغوجيّةبيدعالجة التُساعد بطاقات الم  :لاميذ الفرديةتحديد احتياجات التّ -

راسي في لاميذ الفردية من خلال تسجيل ملاحظات حول نقاط ضعفهم وتقدّمهم الدّ احتياجات التّ 

   .مختلف المواد

جّلة في بطاقات المعالجة  بناءً على المعلومات المُسف :صةتصميم خطط تعليمية مُخصّ  -

   .تلميذ على حدة  ي احتياجات كلّ صة تلبّ خصّ ة مُ تعليميّ م تصميم خطط ، يُمكن للمُعلّ بيداغوجيّةال



 ة المعالجة البيداغوجيّ ماهية                                      ل:  الفصل الأوّ 
 

 44 

لاميذ راسي للتّ م الدّ قدّ ل متابعة التّ   بيداغوجيّةقات المعالجة التُستخدم بطا :راسيم الدّ قدّ متابعة التّ  -

  .دريس المُستخدمةة خطط التّ وتقييم فعاليّ 

عم اللازم تحديد نوع الدّ   م علىعلّ لمُ ا  بيداغوجيّةتُساعد بطاقات المعالجة ال :زمعم اللّا تقديم الدّ  -

  .ميذ الذين يعانون من صعوبات تعلّمية، مثل دروس تقوية أو أنشطة تعليمية مُكثفةلاللتّ 

  .لاميذلدى التّ   مهارات التّواصل تطوير -

  .ظر عن قدراتهملاميذ، بغلا النّ متساوية لجميع التّ  توفير فرص تعليمية -

 :   لبيداغوجيّةمميّزات بطاقات المعالجة ا  -5

مين تصميم بطاقات المعالجة البيداغوجية بسهولة، أو استخدام  يمكن للمعلّ حيث    :سهلة الاستخدام

   .ربيةبطاقات جاهزة مُعدة من قبل خبراء التّ 

،وهذا من خلال لاميذالتّ  مستوىال في تحسين  فعّ   دور  ةبطاقات المعالجة البيداغوجيّ ل :الفاعليّة  

 .اتفاعلهم الإيجابي معه 

راسية ومستويات  ة في مختلف المواد الدّ بطاقات المعالجة البيداغوجيّ   حيث نجد :نوعالتّ 

 عليم،بأشكال وأنماط مختلفة .التّ 

  .يمكن تصميم بطاقات المعالجة البيداغوجية لتناسب احتياجات كلّ تلميذ على حدة :خصيصالتّ 

 نماذج عن بطاقات المعالجة البيداغوجيّة :  -6

رقاء في  والزّ  والخضراء البرتقالية البطاقة من كلّ  ،ةالمعالجة البيداغوجيّ  بطاقات عن ذجانم  وضّحنا

مصنّفة المعالجة البيداغوجيّة في مادّة اللّغة العربيّة من إعداد أعضاء  ، وهي عبارة عن الملاحق

ة  شيّة العامّ م الصّادرة عن المفتّ   2019فيفري    13-12-11النّواة الجهويّة للمعالجة،ولاية ورقلة أيّام 

للبيداغوجيا .
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  تمهيد :

مجاالات  فاي ةالمتمثلاّ  الميدانياة، للدّراساة المنهجياة الإجاراءات إلاى الفصال هاذا فاي   سانتطرّ       

البياناات  جماع وأدوات وميزاتهاا ناةوالعيّ  الدّراساة ومانهج ،)والبشاريّ  والمكااني ماانيالزّ (الدّراساة 

  .هاإلي لتوصّ الم  تائجالنّ  تحليل في بعةالمتّ  والأساليب الإحصائية والاستبيانات

 مجالات الدّراسة:  -1

 المجال المكانيّ :   –1-1

 الدّراسة  أجريت حيث الميداني، البحث لإجراء المكاني طا أو النّ  الجغرافي، المجال به يقصد     

يّ  راسةالدّ  بمجراء قمنا وقد ،البويرة ولايةفي  عدّة بلديّات  عبرة متوسّطات يتوزّعن  في عدّ  في  ة الميدان

 الي : وهي كالتّ   ث مقاطعاتحدود ثلا

 الرّابعة :المقاطعة 

طة     الكاائنتين فاي بلدياّة باوكرام التاّبعاة  هيد العاالي جمعاة ،بولناوار مولاودالشاّ  تضامّ كالّ مان متوساّ

ااريّة اادائرة الأخضا اً لا طةو ، إداريااّ ااّ ااعيد ،باااوقري بااوعلام ودرماااوش ر  كااذا متوسا طة اباااح ،لعريبااي سا ااّ ومتوسا

 ة.مصطفى أوكيل ببلديّة الأخضريّ 

 :  ولىلأ طعة االمقا

  بلديّة القادريّة .ب الكائنتين    ةمقراني رابح ،أمحمّد بوقرّ وتضمّ متوسّطة        

 :  سّادسةالمقاطعة ال

 سعيد أعمر.آيت    ،عليوي أحمد ،جلّاوي أعماروش ،عيقون عليتضمّ متوسّطة       

قامة سواءً الإ محلّ  من افةالمس لقرب رانظ ةالميدانيّ  سةراالدّ  لإجراء هذه المتوسّطات اخترناقدو      

 امه قادّ  حظينا به والتّسهيلات والمساعدات الّتاي الذي الجيد الاستقبالوكذلك  ،بالنسبة لي ولزميلتي

 .  المتوسّطات هذه مدراء لنا
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 :  المجال الزّمانيّ   -1-2

 الميدانية : راسةالدّ  إجراء في البحث مجموعة تستغرقها التي منيةالزّ  ةالمدّ  هو المجال الزّمانيّ      

 المرحلة الأولى: ) المرحلة الاستطلاعيّة ( 

 العلمايّ  البحاث فاي الأساساية الخطاوة وهاي ،استكشاافيّة اساتطلاعية راساة د عان عباارة كانات     

 أهامّ  علاى عارفوالتّ  اساتهادر  الماراد اهرةبالظاّ  المحيطاة روفالظاّ  علاى اساتطلاع إلاى تهادف وهاي

 عنها من طرف عيّنة الدّراسة  والإجابة وضعها يمكن التي الأسئلة

 انية:  المرحلة الثّ 

طات بزياارة قمناا المرحلاة هاذه وفاي     ابع مان شاهر بتااريخ وذلاك الدراساة محالّ  المتوساّ أفريال  الساّ

الاساتمارات  توزياع إجاراءات لتساهيل المادير وأخاذ الموافقاة منه،وكاذا ماع حادثالتّ  أجال مان  2024

تحديد   وأيضاً  سةراالدّ  موضوع أو البحث من الغاية توضيح كذلوك  بعد، مافي ينعلى الأساتذة المعني

 بالأساتذة . الالتقاء تاريخ

 المرحلة الثّالثة : 

توزياع اساتمارة  فيهاا تامّ  ، حياث2024أفريال  25 غاياة إلاى 2024أفريال  17 بتااريخ وكانات     

 قمنا عة أيام( وبعدهافي أقرب الأجال ) في ظرف أرب جمعها واسترجاعها على العمل ثمّ   الاستبيان،

 تساؤلات جداول في بتحليل البيانات المئوية، ثمّ القيام سبالنّ  وحساب جداول في البيانات بتفريغ

 .  2024  ماي 7 غاية إلىأفريل   25 من هذا تم وقد المطروحة، سةراالدّ 

ت الأسااتذة الاّذين فاي ويتمثاّلالمجال البشريّ :  -1-3 نا وهام العيّناة الّتاي اعتماد الدّراساة علايهم تماّ

 عليها .
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 المنهج المستخدم في الدّراسة :    -2

 وفي البحث، في استخدامه الواجب المنهج الباحث على تفرض التي هي الدّراسة طبيعة إن        

 من   ذيال المدروس موضوعنا إلى الأنسب كونه الوصفي المنهج استخدام إلى لجأنا هذه دراستنا

ور الطاّ  تحساين مساتوى التّلامياذ فاي فاي ةالبيداغوجياّ  المعالجاة دور علاى عارفالتّ  كننااخلالاه يم 

   .متوسّط ولىع اختيارنا على مستوى السّنة الأالمتوسّط ،حيث وق

مان  باه زيتمياّ  لماا الاجتماعياة العلاوم ميادان فاي اساتخداماً  أكثار الوصافيّ  المانهج يعادّ         

  :هبأنّ  الوصفي المنهج يعرف المنطق هذا من الاجتماعية ةاهر الظّ  طبيعة عم  تتلاءم خصوصيات

 يكتفي المنهج  ولا الواقع، في فعلا توجد كما المدروسة اهرةالظّ  عن دقيقة ومعلومات أوصاف جمع

 اكتشااف محاولاة العلاقاة أو تحدياد إلاى يتعماد بال فقاط، الوصافب العلمااء مان الكثير عند الوصفي

 1أخرى   ظواهر مع خصائصها وارتباطها حويوضّ  وكميا كيفيا عنها اهرةالظّ  راءو  ةالكامن الأسباب

الموقاف  فاي موجاودة ناةمعيّ  ظااهرة وصاف وضاع علاى زيركاّ  الاذي المانهج هبأناّ  أيضاا فويعارّ     

وتفسايرها  اهرةالظاّ  تلاك خصاائص بتحليال القياام ثام ومقارنتهاا، والمعلوماات الحقاائق وجماع اهنالارّ 

  2ؤثّرة فيها.والعوامل الم 

 بطريقاة نمعايّ  حادث أو لظااهرة دقيقاة ومتابعاة برصاد يقاوم الاذي المانهج"  :هبأناّ  أيضاا فويعارّ     

 مان الحادث أو اهرةالظاّ  علاى عارفالتّ  أجال مان فتارات ةعادّ  أو معينة زمنية فترة في نوعية أو كمية

 3"وتطويره. قعالوا فهم في تساعد وتعميمات نتائج إلى والوصول والمضمون، حيث المحتوى

 

 العربي المركز الديموقراطي الاجتماعية، العلوم في وتقنياته العلمي البحث منهجية ،وآخرون عمار بوحوش  1
الإستراتيجيّة  للدّ   .  216 ص ،2019ط، د ألمانيا، -برلين والاقتصادية، ياسيةوالسّ  راسات 
،دار البحث منهجية كماش، لازم يوسف 2 ص1،2015 ط مصر، -القاهرة ، زيعوالتو  للنشر المسيرة العلمي   ، 

178   
الأردن،   –ط   د الدولية، الأفكار بيت وإجراءاته، وأساليبه، ومناهجه أسسه العلمي البحث عليان، مصطفى ربحي 3

 .  48ص 
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 عيّنة الدّراسة :    -3

 مان جزء:"هاابأنّ  العيناة تعارّف حياث العلمايّ، الباحاث عمال أسااس البحاوث فاي ناةالعيّ  تعتبار    

 تمثايلا المجتماع لتمثاّ  لكاي ةخاصاّ  قواعاد وفاق اختيارهاا وياتم الدّراساة، عليهاا يجاري الاذيالمجتماع 

 علاى حصاوللل راساةالدّ  عليهاا تطباقو  مناه تؤخاذ المجتماع مفاردات بعالا هاي فالعيناة صاحيحا،

 التاي الإجاراء هااوإنّ  منه سحبت الذي المجتمع لتمثّ  تقديرات إلى الوصول بهدف صادقة معلومات

 1على الكل" الحكم في تستخدم

  sample ofintent  القصديّة نةالعيّ  فعرّ وتُ  القصدية، نةالعيّ  على راسةالدّ  هذه في واعتمدنا

 اختيار المبحوثين  يتم ولا بحثه، أهداف إلى استنادا وثين،للمبح الباحث بلق من كيفيّ  اختيار هاأنّ 

 الفرص   تعطي لا الحالة بهذه فهي القرعة، طريق عن أو العشوائي الجدول خلال من

 2ضمنها. تكون لكن اجتماعية وحدة لكلّ  المتكافئة

ط،وهم الاّذين متو ال الطاور فاي ماادّة اللّغاة العربياّة أسااتذة اختياار فاي لاتتمثّ  القصادية ناةالعيّ  فهاذه ساّ

 بلغ نوالذي،  -البويرة-عدّة بلديّات في ولايةمتوسّط ،والمتمركزين في   ولىأُسندت لهم أقسام السّنة الأ

عبر ثلاث مقاطعات تربويّة تابعة لنفس الولاية   عونيتوزّ  حيث( 25ن أستاذاً ) يعددهم خمسة وعشر 

 الآتي :  ضّحة حسب الجدولالسّالف ذكرها، فالعيّنة محلّ الدّراسة مو 

 

 

 

 

الوطنية   الكتب ،دار  )والأساليب والتقنيات الأساسيات(الاجتماعية   ومالعل في البحث ،المؤمن عبد معمر علي 1
   184،ص  1،2008ط يبيا،ل -بنغازي

والتوزيع،   للنشر الجبل رأس حسين مؤسسة الاجتماعية، العلوم في العلمي البحث منهجية عاشور، سعيد نادية 2
   89، ص2017 د ط،  -الجزائر
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 نسبة تمثيل الدّراسة   العيّنة محلّ الدّراسة    مكان الدّراسة       

 بوكرام  –متوسّطة العالي جمعة 

 بوكرام  –متوسّطة بولنوار مولود 

 الأخضريّة  -متوسّطة درموش رابح

 الأخضريّة-متوسّطة بوقري بوعلام

 الأخضريّة  –متوسّطة لعريبي سعيد 

 ريّة  الأخض-كيل مصطفىمتوسّطة أو 

 قادريّة –متوسّطة أمحمّد بوقرة  

 قادريّة –متوسّطة مقراني رابح  

 البويرة–أعمرمتوسّطة أيت سعيد 

 حيزر  –متوسّطة عيقون علي  

 حيزر  –متوسّطة جلاوي أعماروش  

   حيزر  -متوسّطة عليوي أحمد

      01   

        02  

        03 

        02  

        02 

        04 

        02  

        02 

        04  

        01  

        01  

        01 

        4% 

        8% 

        12% 

        8% 

        8% 

        16 % 

        8% 

        8% 

        16% 

        4 % 

        4 % 

        4% 

 %100          25         المجموع    

     

 حسب المتوسّطات العيّنة محلّ الدّراسة   توزيع   -03 -م  رقجدول            
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والمعلومات  -4  : أدوات جمع البيانات 

 المساتخدم للمانهج وتبعاا ، راساةالدّ  لطبيعاة وفقاا واحادة أداة علاى راساةالدّ  هاذه فاي الاعتمااد تامّ     

 استمارة الاستبيان . في الأداة هذه لوتتمثّ 

 : تعريف الاستبيان لغة : 4-1

  1فهوعرّ  أوضحه بمعنى الأمر استبان استبان،يقال الفعل من ةمشتقّ  كلمة الاستبيان هو   

 ستمارة الاستبيان اصطلاحا :  ا : تعريف4-2

 ،حيث تعرّف على أنّها:  الاجتماعي البحث في منهجية كأداة الاستمارة تعتبر   

 الباحث  دهايحدّ  ةبطريق ابة عنهاالإج بتتطلّ  الخيرية الجمل أو الأسئلة من مجموعة نتتضمّ  أداة" 

 الإجاباة موقاع تحدياد أو الإجاباة اختياار ياتمّ  أو مفتوحاة، الإجاباة تكاون فقد البحث، أغراض حسب

 2"جمتدرّ  مقياس على

 تحتوي  معينة استمارة طريق عن البحث بموضوع قةالمتعلّ  المعلومات لجمع أداة :هاأنّ  أيضا فتعرّ 

 يننامعيّ  أشاخاص علاى توزيعهاا يجاري مناساب منطقاي وببأسال مرتبطاة الأسائلة مان علاى عادد

 3لتعبئتها.

 فاي وضاعها وياتمّ  نمعايّ  موضاوع حاول باةالمرتّ  الأسائلة مان مجموعاة هبأناّ : كذذل  الاستبيان فويعرّ 

 أجوباة علاى تمهيادا للحصاول بالياد تساليمها يجارى بالبرياد،أو المعنياين للأشاخاص ترسال ساتمارةا

 4فيها. الواردة الأسئلة

 
 

البحث العل 1 الحكيم،منهجيّة  وأدواته،دار الميسرة للنّشر والتّوزيع،  د/إسماعيل   45،ص 1،ط  2014ميّ 
 ،1 ط والتوزيع، للنشر المجد دار العلمي، البحث وأساليب مناهج شهاب، خالد عباس، أحمد جمال 2

   117،ص  2018الأردن،
  82، ص والتطبيق النظرية العلمي البحث وأساليب مناهج ، غنيم محمد عثمان عليان، مصطفى رابحي 3
   2005الجزائر، الجامعية، المطبوعات ،ديوان الاتصال علوم في العلمي البحث مرسلي،مناهج بن حمدأ 4
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 :   المعتمد في الدّراسةالاستبيان   نوع  4-3

هناك أنواع عديدة للاستبيان نذكر منهاا : الاساتبيان المقانّن والاساتبيان المغلاو  وكاذا الاساتبيان     

ااا  ااه فاااي بحثنا ذي اعتماادنا عليا ااّ ااتبيان الا اار هااو الاسا ااذا الأخيا ااتبيان المفتااوح المغلق،وها ااع الاسا المفتااوح ما

 نظراً لأهمّيته.الميدانيّ  

 مان الأسائلة مجموعاة مان نتتكاوّ  الاساتبيانات الّتاي من نوع حة المغلقة هيتبيانات المفتو فالاس    

 الأسائلة مان ،ومجموعاة أخارى لهاا المناسابة الإجاباة اختياار المفحوصاين مان بتتطلاّ  مغلقاة منهاا

 صاعبا البحاث موضاوع يكاون وع عنادماالناّ  هاذا الإجابة،ويساتعمل فاي حرياة وللمفحوصين المفتوحة

 1وعميقة. واسعة للأسئلة  حاجتنا يعني اممّ  عقيدالتّ  من كبيرة ةدرج وعلى

حياث  الميدانياة، المعلوماات جماع فاي كبيارة أهمياة مانوقد اعتمدنا على هذه الأداة نظراً لماا لهاا     

وهما  محورين   الاستمارة أسئلة شملت و سؤالاً، (18ثمانية عشر ) عن عبارة البحث استمارة كانت

 كالتاّلي : 

 العامة ) المعلومات الشّخصيّة (   بالبيانات خاص  :الأول ورالمح •

 صاناوخصّ  مياذ،لالتّ  نتاائج تحساين فاي دور ةالبيداغوجياّ  المعالجاة ةلحصاّ  اني :المحذور الثذّ  •

 خمسة عشر سؤالاً متنوّعاً 

5-  :  الأساليب المتّبعة في المعالجة الإحصائيّة للبيانات 

 وللإجابة  راسةالدّ  أهداف ولتحقيق ية،الكمّ  ناتوالبيا تائجالنّ  ريلتفس ةالإحصائيّ  ر  الطّ  تستخدم- -

   :اليالتّ  الإحصائي بالأسلوب الاستعانة تم تساؤلاتها، على

 / عدد أفراد العيّنة   100 ×التكرارات   :اليةالتّ  المعادلة وفق المئوية سبالنّ - -

 

 الجامعية المطبوعات ،ديوان البحوث إعداد وطر   العلمي البحث مناهج  الذيبات، محمود ومحمد بوحوش عمار 1
 2001 ، ،الجزائر
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 بالمئة %  =ن /   100  ×س 

 كرارات  التّ  ل عدد يمثّ   :س

 1نةعيّ ال أفراد عددل  يمثّ  : ن 

 :عرض النّتائج ومناقشتها  

العامّة )  الشّخصيّة ( :  1   تحليل البيانات 

 السّؤال الأوّل:  

 بعد تفريغ الاستمارات توصّلنا إلى النّتائج المدوّنة في الجدول التاّلي :     

 النّسبة %      التكرار        المتغيّر      

 %16                   04   ذكر     

 %84         21 أنثى      

 %100                  25 المجموع     

 الجنس  متغير حسب العينة توزيع :  04جدول رقم                 

مان  21 يعاادل ماا أي %84 بلغات الإنااث نسابة أنّ  – 01- رقام الجادول خالال مان ضاحيتّ     

 مان أفاراد  4يعاادل ماا وهاو %  16 ب نسابتهم رتقادّ  كورالاذّ  بينماا ناة،العيّ  لأفاراد الكلاي المجماوع

   .المجموع الكليّ لأفراد العيّنة

اااتلدّ فا       اايرُ  راسا ااذّ  إلاااى كثااارة تشا اااث علاااى الا ااات الإنا اادد فاااي المؤسسا ااة التّ كور مااان حياااث العا ربويا

قاليد، وحرصهن على  إلى رغبة الفتيات في إثبات قدراتهن وكسر قيود التّ   ويعود هذا الأمرعليمية  والتّ 

علم والقادرة رات الاتّ زهن بمهاالة للارتقاء بأنفسهن وتحقيق طموحاتهن، بالإضاافة إلاى تمياّ وسيعليم ك التّ 

 

،  2000،  1 ط مصر، الجامعية المعرفة ارد ،الاجتماعي البحث في والقياس ،الإحصاء حمدأ سيد غريب 1
  42ص
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ااات إلااى أنّ وتُشااير بعاالا الدّ ركيز،علااى التّ  ااذكور،  راسا اادرات تعلميااة أفضاال ماان الا الإناااث يتمااتعن بقا

لاحاظ زياادة واضاحة الأكااديمي ولاذلك يخاصة في المراحل الدراسية الأولى، مما يُساهم في تفاوقهن 

  مما يُعد مؤشراً إيجابياً على اهتمام المجتمع بتعليم الفتيات   نسبة الإناث في المؤسسات التّعليميّة في

   .وتمكينهن

وهو ما   ا ينذر باختفاء دور الذّكور تماماً،ممّ  على القطاعهيمنة الإناث    فالجدول يظهر بوضوح    

ااد يُلحااا ااثُ يلقا ااالمجتمع، حيا ااراً با اان الرّ ق ضااارراً كبيا اال ما ااالعاااب كا ااة فاااي مختلاااف النّ و  جا اااء أدواراً هاما سا

ي إلى ا قد يُؤدّ عليم، ممّ جال فهم أقليّة في قطاع التّ في عدد الرّ  إلى نقص حادّ  ،وهنا إشارةالمجالات  

 .عليمر سلباً على جودة التّ جال بشكل كافٍ في هذا المجال، وهو ما قد يُؤثّ عدم تمثيل الرّ 

 السّؤال الثّاني :

 في الجدول التاّلي :   بيّنةالنّتائج الم تحصّلنا على  ت  الاستمارا  قراءةبعد      

 النّسبة %     التّكرار       المتغيّر      

 %0         0         متربّص       

 %100         25         مرسّم      

 %0         0         متعاقد      

 %0         0         مستخلف       

 %100          25         المجموع      

 الصّفة     حسب العينة : توزيع  05جدول رقم                 

% أي مايعادل 100ت نسبتهم بلغ  مينالمرسّ  الأساتذة عدد أن -02- الجدول خلال من يتبين     

 أستاذ  أي وجود عدم يوضح كما ،(25خمسة وعشرون أستاذاً ) كلّ أفراد العيّنة محلّ الدّراسة ،وهم

   .% في كلّ الحالات الثلاث  0 يعادل ما أي مستخلف ومتعاقد أوأ متربص
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تُسند عمومااً للأسااتذة   متوسّط ولىنستنتج أنّ أقسام السّنة الأومن هذه النتائج الّتي تحصّلنا عليها 

 ذين لديهم خبرة مهنيّة طويلة،لأنّهم على دراية كافية ومسابقة فاي كيفياّة التّعامال ماع التّلامياذ الاّذينالّ 

ااام كبياار،فهم فاااي الغالاااب لا ا ة واهتما ااّ نتقلااوا مااان طااور إلاااى آخر،فهاااؤلاء التّلاميااذ يلااازمهم رعايااة خاصا

  كبيارا معهام يستطيعون التأّقلم مع الظّروف الجديدة في وقت وجيز،لذلك نجاد الأسااتذة يباذلون جهاداً 

 خصوصا في مرحلة البداية عند التقويم التّشخيصيّ أو ما يعرف بتقويم المكتسبات.

ااّ       ااة للضا ااتح لهاام الفرصا اام تا ااات مماان لا ااع الفئا ااقطه علااى جميا ااا أن نسا ااذا الكاالام لا يمكننا فر لكاان ها

نرى    المتعاقدين أو المستخلفين ،فنحن كثيراً ما بمنصب دائم ،سواءً كانوا من الأساتذة المتربّصين أو

يكفيهااا ويؤهّلهااا  مااا يّ ونلتقاي بنماااذج لهااذه الفئااات نشاهدُ لهااا بااالتمكّن ماان الماادّة ولهااا ماان الاازاّد العلما

  لإفادة المتعلّمين ،وكذا نلمسُ فيهم حبّهم للعطاء . 

 السّؤال الثّالث : 

 في الجدول التاّلي :   وضّحةالنّتائج الم تحصّلنا على  الاستمارات    استقراءبعد     

 النّسبة %       التّكرار       المتغيّر     

     0-5         02      8  % 

     5-10           08      32   % 

 %60      15       فما فو     10     

 %100      25       المجموع      

 سنوات الخبرة     حسب العينة : توزيع  -06-جدول رقم                

تفو  عشر   المهنيّة خبرتها كانت للعيّنة الّتي الأكبر النسبة أن -3-  رقم الجدول من يتضح      

 المجموع من(  15خمسة عشر فرداً )   يعادل ما وهو % 60 نسبةب مثلته ما هوا فو  ،و فم سنوات  

وعشر سنوات  خمس سنوات  مابين   تتراوح المهنية خبرتها التي الفئة نسبة وتليها العينةراد لأف الكلي
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 ة،يناالع  درالأفا الكلاي المجموع من داأفر  ( 08ثمانية )  يعادل ما وهو % ،32نسبة ب مثلته ما هوو 

 مثلتاه ماا وهاوإلاى خماس سانوات  واحادة المهنياة تتاراوح ماابين سانةخبرتهاا  التاي الفئاة نسابة وتليهاا

 الكليّة .العينة   أفراد فردين من يعادل ما وهو ،%  8 نسبةب

 متوسّط تُسندُ للأساتذة ذوي  ولىأقسام السّنة الأ أن المتحصّل عليها  النسب هذه من نستخلص     

الطّويل   التعليمي لعملاخلال   من زةمميّ  نتائج يلة ،الّتي من شأنها أن تعطيطو ال المهنية الخبرة

حتياجات متعلّميه من جميع  ا يفهم أن الأستاذ يستطيع خلالها فمن والاحتكاك بالمتعلّمين ،

نذكر  المتعلم، لجميع المواقف الّتي تشكّل صعوبة على حلول إيجاد في الخبرة تساهم كذلك النّواحي،

 نجد المعلّم يقدّم النّصائح والتّعليمات للتّلاميذ حسب ما  :غالباً ما سبيل المثال لا الحصرى منها عل

 عاشه من تجارب فيما مضى ،حيث يُملي عليهم مجموعة من التّوجيهات والإرشادات الّتي اكتسبها

 لإيصالهم إلى برّ الأمان. ميدهبيأخذ ويحاول أن   الطّويلة ،  بخبرته

 حور الثّاني :لمتحليل نتائج ا  -2

 التّلميذ؟   مكتسبات تدعيم في البيداغوجيّة المعالجة حصص تساعد :هلالسّؤال الرّابع 

 في الجدول التاّلي :   بيّنةالنّتائج الم تحصّلنا على الاستمارات   الاطّلاع علىبعد     

 النّسبة %         التّكرار       المتغيّر       

 %  92         23         نعم         

 %8          2         لا          

 %100           25         المجموع          

 التّلميذ مكتسبات تدعيم في البيداغوجيّة المعالجة حصص : مدى مساعدة-07-جدول رقم
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 أجاابوا العيناة أفاراد فارداً مان ( 23) أن ثلاثاة وعشارين يتباين - 04-رقام  الجادول خالال مان     

 بنسابة وهوماا مثلتاه التلمياذ مكتسابات تادعيم فاي المعالجاة البيداغوجياة حصاص داعتسا ب"نعام" 

  .% 8بنسبة   د العيّنة ب " لا " أيفي حين أجاب فردان اثنان من أفرا  ،92%

التلميذ بشاكل  مكتسبات تدعيم في تساعد البيداغوجية المعالجة حصص أنّ  الجزم منه يمكنناو      

تهدف هاذه المراجعاة ، حيث معينة لمادة المحتويات المعرفيّة من زءج خلال مراجعة من وذلك كبير

للدّروس في  لةمكمّ  أعمال إضافيّة تعدّ  وكذا إنجاز إلى ترسيخ المفاهيم الأساسية وتذكير التلاميذ بها

كالتماارين التطبيقياة  والوظاائف الّتاي تتمحاور حاول النّقاائص والتعثاّرات   الصاعوبة موضاوع الماادة

 متعلّ  إعادة بعد يمتلكها التي القبليّة المتعلم مكتسبات ها التّلاميذ ، دون أن ننسى مراجعةفيالّتي يقع  

بواساطة نمطياّة  المعالجاة حساب لياتم التأكاد مان اساتيعاب التلامياذ للمحتاوى الاذي تام تعلماه ،ساابق

 التّغذية الراّجعة.

تلاميذ وتعزيز مهاراتهم  البشكل عام، تساهم حصص المعالجة البيداغوجية في تحسين تحصيل      

  .المعرفية بشكل فعال

 لجمياع التّلامياذ الكافياة الفرصاة بمتاحاة تقاوم البيداغوجياّة المعالجاة حصاص هال السّؤال الخذامس:

 لإبراز قدراتهم؟ 

  في الجدول التاّلي :  بيّنةالنّتائج الم توصّلنا إلى الاستمارات    دراسةبعد     

 النّسبة %      التّكرار      المتغيّر     

 %40         10         نعم      

 %  56         14         لا     

 %  4        1         إجابة أخرى 
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 %  100         25         المجموع     

 لجميع التّلاميذ  الكافية الفرصة ومدى إتاحتها  حصص المعالجة البيداغوجيّة  :-08-جدول رقم

 لإبراز قدراتهم  

 "نعام"  أجاابوا محالّ الدّراساة العيناة  عشارة أفاراد مانأنّ  – 05- رقام الجادول خلال من ضحيت     

 مثلتاه ماا وهاذا تهمراقاد زرالإبا تلامياذلل الكافياة الفرصاة بمتاحاة البيداغوجياة تقاوم المعالجاة حصاص

% وهااي  56أي بنسابة% فاي حاين أجااب أربعاة عشاار فارداً مان أفاراد العيّناة ب " لا "  40 بنسابة

   .بة الأعلى في هذه الدّراسة ،كما وجدنا فرداً واحداً من أفراد العيّنة أجاب إجابة أخرىسالنّ 

ة  ة العيّناة الّتااي أجابات ب " لا " والّتاي حااازت علاى أكبار نساابة فاي هاذه الدّراسااة هاي أنّ حصااّ فحجاّ

أنّ نو وبرهالمعالجة البيداغوجيّة لا تتيح الفرصة الكافية لجميع التّلاميذ لإبراز قدراتهم  ا على كلامهم 

نفس العناصر المعنية بحصص المعالجة هي نفسها تعاد في الحصّة المقبلة ،أمّا أفراد العيّناة الّتاي 

ة دور كبياار فااي التّعارّف علااى قاادرات المتعلّماين الّتااي لا تظهاار فااي  أجابات " باانعم " تاارى أنّ للحصاّ

الأمار الاّذي سايجعل مان المعلاّم أكثر،ذ تقرّب التّلمي الحصص العاديّة وكذا يرون أنّ حصّة المعالجة

دة،في حاين ماان كانات لاه إجاباة أخاارى العلاقاة السايكولوجيّة باين المعلاّم والمااتعلّم علاقاة حسانة ووطيا

الولاوج إليهااا يأخااذ نصايباً كبيااراً مان الوقاات،فهو لاام ساؤال واسااعٌ جاادّاً ولاه عاادّة أبواب،و يارى أنّ هااذا ال

 لعبارة .ا  يختر " نعم " أو " لا " ،واكتفى بهذه

 التّلاميذ ؟  لدى التّركيز روح الانتباه و البيداغوجيّة المعالجة حصص تعزّز هل  :السّؤال السّادس 

  في الجدول التاّلي : وضّحةالنّتائج الم توصّلنا إلى الاستمارات    تمحيصبعد       

 النّسبة %      التّكرار       المتغيّر     

 %68           17         نعم       
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 %  28          7         لا      

 %  4           1         إجابة أخرى 

 %100           25         المجموع     

 التّلاميذ لدى روح الانتباه والتّركيز البيداغوجيّة المعالجة حصص تعزيّز :  09جدول رقم  

 بنعم " أجابوا " العينة اً من أفرادرد( ف  17سبعة عشر ) أنّ    -06-يتبيّن من خلال الجدول رقم     

 بنسبة مثلته ما وهذا ميذ،التلا لدى الانتباه والتّركيز روح البيداغوجية تعزز المعالجة حصص

% ، كماا نجااد فاارداً واحااداً كاناات لااه  28بنساابة أي % ، فاي حااين أجاااب ساابعة ماانهم ب " لا " 68

     .إجابة أخرى عن هذا السؤال

 والتّركياز تبااهالان روح تعزز البيداغوجية المعالجة حصص تي أجابت " بنعم "الّ للعيّنة فبالنّسبة    

 مان القليال العادد ماع ةالحصاّ  تلاك فاي مالمعلاّ  مهايقادّ  التاي التّعامال طريقاة خالال مان التلمياذ لادى

 مهايقادّ  نقطاة لكالّ  ينتباه وجعلاه بمفارده تلمياذ كالّ  علاى بنجااح يسايطر وذلاك يجعلاه بهاا المعنياين

نتبااه الا روح لاه زيعازّ  ماا وهاذا،رسالدّ  تقاديم أثنااء طريقاة ةبأياّ  لمياذنتبااه التّ ا لفات لمعلاما ويحااول

لجاة حياث يجعلهاا تشاارك ويساعده على التّركيز ،وكاذا الاهتماام الباالغ الاّذي يولياه المعلاّم للفئاة المعا

 .الحصّة ذهوهو الأمر الّذي يجعل المتعلّمين يهتمّون بحضور همعه في تسيير ذلك النّشاط،

ا العيّناة الّتاي كاناات إجابتهاا " لا " تعازز حصاص المعالجااة البيداغوجياّة روح الانتبااه والتّركيااز     أماّ

ة  لادى التّلمياذ تارى أنّ بعالا العناصار فقاط نجادها تنتباه وتركاّز علاى ماايقوم باه المعلاّم أثنااء الحصااّ

 .  أشياء أخرى وتنتظر فقط انتهاء وقت الحصّةببحيث نجدها منشغلة 

فاي لفات انتبااه و تركياز الماتعلّم ماان ،فمجابتاه عباّرت عان دور المعلاّم هنااك مان كاان لاه رأي آخر   

ه إن اسااتعمل أدوات للفاات الانتباااه أثناااء رجااع المسااؤوليّة علااى عاااتق المعلّم،عدمااه، حيااث أ فياارى أنااّ
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ة كالملصااقات الكبياارة الملوّناة ، رح فااي هااذه الحصاّ ة فساينجح الشاّ ي ذلااك والعكااس فاا والخاارائط الذّهنيااّ

 صحيح .

 ؟   البيداغوجيّة،وإلى أيّ مدى المعالجة حصص التّلاميذ يتقبّل هل:السّؤال السّابع

  في الجدول التاّلي : دوّنةالنّتائج الم توصّلنا إلى الاستمارات    فحصبعد  

 النّسبة %      التّكرار        المتغيّر     

 %  52         13         نعم       

 %32         8          لا     

 %16          4         إجابة أخرى 

 %  100           25         المجموع    

   البيداغوجيّة   المعالجة حصص التّلاميذ تقبّل :مدى-10-جدول رقم       

 "   أجابوا الكليّة  العينة ( فرداً من أفراد13ثلاثة عشر ) أنّ   يتبيّن  -07-من خلال الجدول رقم       

، فاي حاين أجااب  % 52بنسابة مُثال  ماا وهاذا التلاميذ حصاص المعالجاة البيداغوجياّة يتقبّل بنعم "

أخارى عان  إجاباات، كما نجد أربعة أفرادٍ كانت لهام  %32بنسبة " لا "،أي  منهم ب ( 08ثمانية )

    .هذا السؤال

الجة البيداغوجيّة لأنّهام ياودّون مع حصص ال التلاميذ فبالنّسبة للعيّنة الّتي أجابت " بنعم " يتقبّل    

 بكلّ جدّ ومثابرة تحسين مستواهم ،حيث يلمسون فيهم روح الإقبال على التّعلّم وحبّ العمل.

 إطلاقاً . أمّا العيّنة الّتي كانت إجابتها " لا " يتقبّل التّلاميذ حصص المعالجة    

ة إلااى حادّ محاادود جاادّاً ذ التّلاميااأنّ تارى  والعيّناة الّتااي كانات لهااا آراء أخاارى     يتقبّلااون هاذه الحصااّ

منها بشتّى    وغالبيّتهم يرفضون اختيارهم للمعالجة من طرف الأساتذة ،حيث نجدهم ينفرون ويهربون
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ة إلاى برمجاة توقيتهاا الااّذي  ل بعالا التّلامياذ للحصاّ الطاّر ، حياث ردّت هاذه العيّناة أساباب عادم تقبااّ

 يحتاج إلى مراجعة لتحقيق التقّبّل .

 حصّة؟   البيداغوجيّة المعالجة حصص أنّ  ترى هل سّؤال الثّامن:ال

  في الجدول التاّلي : دوّنةالنّتائج الم تحصّلنا على الاستمارات   دراسةبعد 

 النّسبة %       التّكرار          المتغيّر      

 %4      1      لإعادة الدّروس      

 %4      1      حصّة تعويضيّة للدّروس الضّائعة 

 %88      22      التّلاميذ  بين المستوى  على تباين للقضاء حصّة

 %4      1      إجابة أخرى 

 %100      25      المجموع    

 حصّة عادية البيداغوجيّة المعالجة حصص مدى اعتبار الأساتذة :  11جدول رقم  

 العيناة الكلياّة ون فارداً مان أفارادشار هنااك اثناان وع أنّ  - 08-يتّضاح مان خالال الجادول رقام     

ة المعالجاة البيداغوجياّة  ة للقضااء علاى تبااين المساتوى باين التّلامياذ  يارون أنّ حصاّ  ماا وهاذاحصاّ

ة لإعاادة الادّروس  الأفراد المتبقّية من العيّناة ، في حين ترى % 88بنسبة  مثلته وهاذا ماا أنّهاا حصاّ

ائعةنّ وفرد واحد أجااب علاى أ % ، 4مثّلته بنسبة  ة تعويضايّة للادّروس الضاّ فاردا كماا نجاد  ،هاا حصاّ

    .له إجابة أخرى عن هذا السؤال  تكان من  من أفراد العيّنة

 بمثابة  ليست البيداغوجية المعالجة حصص أن أنّ غالبيّة أفراد العيّنة أجمعوا على ومنه نستنج   

ء علاى اخاتلاف المساتوى باين ضااحصة تعويضيّة للدّروس الضّائعة أو إعادتها،وإنّما هي حصّة للق

 .التّلاميذ ومحاولة تخطّي النّقص الّذي يعاني منه التّلاميذ 
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ا       ااّ ااراد اأما اابة لأفا اابالنّسا ااة الّتاااي كانااات إجابتها االعيّنا ة لتعا ااّ ااا حصا اادّروس ا علاااى أنّها اادارك للا ويلا وتا

ائعة فقااد  ة يقااع فيهاا بعاالا التّلامياذ م الضاّ حااالات  ثاالعلّلاوا جااوابهم بااأنّ هنااك حااالات ظرفياّة خاصااّ

 الذي  الدرس لهم ، فهؤلاء لا يمكن للمعلّم أن يعيدب المرض أو رخصة غياب استثنائيّةالغياب بسب

 فااتهم فاي ماا لاه ضيعاوّ  أن يمكناه بال العاادي، الدّراسايّة المبرمجاة فاي التّوقيات الحصاة فاي فااتهم

 حصة المعالجة البيداغوجيّة.

ير وتنشيط حصّة المعالجة البيداغوجيّة يكون  أنّ تسيى  تر عيّنة الّتي كانت لها آراء أخرى فالأمّا     

ة للجاوء إليهاا فااي ظالّ طاول البرنااامج  م اساتغلال هاذه الحصااّ حساب الظاّروف الّتااي تحاتمُّ علاى المعلااّ

 المكثّف ،وذلك لاستدراك تأخّرهم في تنفيذ البرامج التعليميّة .

 ين نتائج تلاميذ السّنة الأولى متوسّط ؟حسفي تلحصّة المعالجة البيداغوجيّة دور هل  السّؤال التّاسع:

  في الجدول التاّلي :  دوّنةالنّتائج الم ب  خرجناالاستمارات   قراءة  بعد 

 النّسبة %     التّكرار        المتغيّر      

 %80         20          يتحسّن      

 %8         2          لا يتحسّن      

 %8         2            لا يتأقلم مع النّشاط المقدّم

 %0         0          يحال إلى حصص أخرى 

 %4          1         إجابة أخرى 

 %100           25         المجموع     

 المعالجة البيداغوجيّة  عملية بعد عليها المتحصل النتائج :  12جدول رقم  

يارون أنّ  العيناة الكلياّة رداً مان أفارادفا عشارونهناك  يتّضح أنّ  -09-من خلال الجدول رقم      

  ت% ، في حين توزّع80بنسبة   مثلته ما وهذا  التّلميذ يتحسّن بعد إجراء عمليّة المعالجة البيداغوجيّة
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ن الأفراد المتبقّية من العيّنة  8وهاذا ماا مثّلتاه بنسابة  كالتاّلي: فردان اثنان يرياان أنّ التّلمياذ لا يتحساّ

ما نجد فردا من  ك %  8بنسبة   يتأقلم مع النّشاط المقدّم له،أي با على أنّه لاجاان آخران أ% ، وفرد

  له إجابة أخرى عن هذا السؤال.    أفراد العيّنة كانت

ااه      اااتنجومنا اااواأنّ  نسا ااة جزما اااراد العيّنا ة أفا ااّ اااى غالبيا اااة  علا ة المعالجا اااّ ااد حصا ن بعا اااّ ااذ يتحسا أنّ التّلميا

ئاة وحرصاه علاى إيصاالهم لمساتوى زملائهام وتحسااين لفالبيداغوجياّة مان خالال مسااعدة المعلاّم لهاذه ا

ة للق عوبات الّتاي ماان النّتاائج العاماّ ساام أو الفاوج التّرباوي التّعليماايّ ،مان خاالال متابعاة النّقاائص والصااّ

 شأنها عرقلة الفهم العام للدّروس.

ن التّلمياذ بعاد عم أمّا بالنّسبة لأفراد العيّناة الّتاي كانات إجابتهاا    علّلاوا ة المعالجاة ،لياّ ب " لا " يتحساّ

ة مستعصايّة يصاعب علاى المعلاّم إيجااد حالّ لمعالجتهاا  جوابهم بأنّ هناك وذلاك لأنّهاا ،حاالات خاصاّ

 متجذّرة في ذهنيّة التّلميذ، ولا يمكن أن تقوّم وتعدّل في ظرف سويعات حصّة المعالجة.

اااط ا     ااذ لا يتااأقلم مااع النّشا ا العيّنااة الّتاااي أجاباات أنّ التّلميا اااطات فااي بعااالا لم أمااّ قاادّم رأت أنّ النّشا

 ا وفي متناول جميع التّلاميذ.الأحيان تكون فو  طاقة استيعاب التّلميذ حتّى ولو كانت بسيطة جدّ 

  الأمر نسبيّ لحدّ ما،فنسب التّحسّن متفاوتة .  أمّا العيّنة الّتي كانت لها آراء أخرى  ترى أنّ     

ؤال العاشذر بب فايال المعالجاة حصاص تقلايص هال:السذّ  مناه يعااني الاذي الفشال بيداغوجياّة هوالساّ

 التّلميذ؟

 في الجدول التاّلي : دوّنةلنّتائج الم ا إلى  توصّلنا  الاستمارات  دراسة بعد     

 النّسبة %       التّكرار      المتغيّر     

 %40       10         نعم      

 %52       13         لا     
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 %8          2         إجابة أخرى 

 %100           25       المجموع     

بب فذي المعالجة حصص تقليص: توضيح إذا  13جدول رقم   الذذي الفشذل البيداغوجيّة هوالسذّ

  التّلميذ  منه يعاني

تقلايص يارون أنّ  ناة الكلياّةالعيّ  مان أفاراد عشارةهنااك  أنّ  -10-يتبايّن مان خالال الجادول رقام    

بنسابة  مثلتاه ماا وهاذا هو السّبب في الفشل الاّذي يعااني مناه التّلمياذ، وجيّةاغالمعالجة البيدحصص 

ااابوا ب " لا " ، فاااي حاااين% 40 ااة أجا ااراد العيّنا اان أفا اارداً ما اار فا ااة عشا ااد ثلاثا تقلااايص حصاااص  ،أينجا

بب فااي فشاال التّلميااذ ،وهااو مااا مثّلتااه بنساالاايس المعالجااة  رأيٌ أخاار  هناااك % ،وكااان 52ة بهااو السااّ

  %.  8نسبة  ممثّلة نة الكليّة ،يّ لفردين اثنين من الع 

فئة العيّنة الأولى الّتي رأت أنّ تقليص حصص المعالجة هو السّبب في   يمكننا القول إنّ ومنه       

ة المعالجاة البيداغوجياّة فاي توقيات االفشل أرجعت  لتّلمياذ أكثار مان مارةّ الأمر إلاى عادم برمجاة حصاّ

م والادّروس وعادم اساتيعابها مان طارف التّلمياذ،بحيث هيوهذا ماا سايؤدّي إلاى تاراكم المفاافاي الأسابوع،

 يُصبح غير قادر على الانتقال من تعلّمات سابقة إلى تعلّمات جديدة .

ااراد العيّنااة الّتاااي كاناات إجابتهااا      ا بالنّساابة لأفا ااة لاايس هاااو  :ب " لا "أمااّ تقلااايص حصااص المعالجا

بب فاي الفشال الااّذي يعتاري التّلمياذ ،وإنّماا قااد يكاون ر  عااً إلاى عاادم تفاعال التّلمياذ ماع التّعلّمااات اجالساّ

 المقدّمة له وعدم ميله للنّشاط والحيويّة ،ممّا قد يؤدّي به إلى الكسل والخمول وبالتاّلي الفشل الذّريع.

الفشل مسألة مركّبة ومعقّدة جدّاً ولا يُمكنُ تعليقهاا  أمّا العيّنة الّتي كانت لها آراء أخرى  ترى أنّ     

 احد فقط ،فهي نتاجُ عدّة أسباب وعوامل .و   على عاملٍ 

 المعالجة البيداغوجيّة ؟ بحصّة المعنيّين التّلاميذ عدد كم  السّؤال الحادي عشر:

  في الجدول التاّلي : دوّنةالنّتائج الم خرجنا بالاستمارات    استقراءبعد     
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 النّسبة %       التّكرار       المتغيّر      

        06         1       4% 

        07       1       4% 

        08         2       8% 

        09         0       0% 

        10         8         32% 

        20       4       16  % 

 %  36       9       إجابة أخرى  

 %100        25       المجموع      

 المعالجة البيداغوجيّة   بحصّة المعنيّين يذالتّلام عدد :  14جدول رقم       

يقادّموا أعلى نسبة كانت للّذين أجابوا إجابة أخرى ولم  أنّ  -11-يتبيّن من خلال الجدول رقم      

ة المعالجااة وهاام تساعة ين بحصاّ ة مان( 09) أفااراد عادداً معيّناااً مان التّلاميااذ المعنيااّ أي  ،العيّنااة الكليااّ

ااة ا% 36بنساابة  اادد التّلاميااذلّ ، تليهااا العيّنا ااو عشاارة تلاميااذ ) تااي أجاباات أنّ عا ين ها اام  (10المعنيااّ ،وها

مان العيّناة الكلياّة  (04)،في حين أجااب أربعاة أفاراد % 32ة ببنس أي،الكليّةمن أفراد العيّنة   ثمانية

فردان  يرى ،كما   %  16ما مثّلته بنسبة  وهذا،بأنّ عدد المعنيّين بالحصّة يتراوح مابين العشرين تلميذاً 

( تلامياذ فقاط،أي  07( أو سابعة ) 06) عادد التّلامياذ المعنياّين هاو ساتة ن من العيّناة الكلياّة أنّ نااث

ة المعالجااة يكااون 4بنسابة  % لكاالّ منهمااا،وأخيرا أجااب أيضاااً فااردان ماان العيّناة بااأنّ العاادد فاي حصااّ

 .%8( وهو ما مثّلته بنسبة   08ثمانية ) 
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اباة أخارى رأت أنّ معظاام التّلامياذ يحتااجون لمعالجاة بعاالا إجكاناات لهاا  الّتاي فبالنّسابة للعيّناة     

أن يكون هناك تناوّع منها حتّى الممتازين منهم،وأقرّت أنّه من المسموح  واطن الضّعف الّتي يعانيم 

  .أسبوعيّ في اختيار المعنيّين بحصّة المعالجة

ميذ يجب أن يكون عشرة فقط لا أكثر لابأنّ عدد التّ أمّا بالنّسبة لأفراد العيّنة الّتي كانت إجابتها     

ولا أقالّ،لأنّ هااذا العاادد يشااكّل ربااع عاادد تلاميااذ القساام، فااي حااين نجااد أن العيّنااة المواليااة ماان حيااث 

 (. 20ف عدد القسم الّذي هو في الغالب عشرين)  النّسبة أقرّت بأنّ العلاج يكون بأخذ نص

ا العيّناة      ين هاو ساتة أو سابعة أو ثمانيااة تارى أناّه العاادد مع الّتاي أجاباات باأن عادد التّلامياذ الأماّ نيااّ

اايلاً كلّمااا كاناات النّتااائج  المناسااب لمعالجااة النّقااائص، دة وحساانة،بحيث تكاااون فكلّمااا كااان العاادد قلا جيااّ

 المعالجة في جوّ خالٍ من الاكتظاظ والفوضى ويعمّه الهدوء ممّا يزيد من تركيز المتعلّم.

ة فاي تمّ تعيّينها الّتي موعةمجال تغيّر هل السّؤال الثّاني عشر: أسابوعيّا  البيداغوجياّة المعالجاة حصاّ

   متعلّم؟ كلّ  حاجة حسب

        في الجدول التاّلي : دوّنةالنّتائج الم خرجنا بالاستمارات    تفريغ بعد    

 النّسبة %     التّكرار      المتغيّر     

 %96         24      نعم      

 %4         1      لا     

 %100         25      المجموع     

ة المجموعذة مذدى تغييذر :15جذدول رقذم ة المعنيذّ ة حسذب المعالجذة بحصذّ كذلّ  حاجذة البيداغوجيذّ

 متعلّم 
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أنّ أعلى نسبة كانت للّذين أجابوا ب " نعام " تتغياّر المجموعاة  -12-يتّضح من خلال الجدول    

 مثلتاه ماا ، وهاذا العيّناة الكلياّة وعشارون فارداً مان أفارادة أسابوعيّاً حساب حاجاة كالّ ماتعلّم وهام أربعا

   .%4بنسبة   أيوهو فرد واحد من العيّنة الكليّة ،ها العيّنة الّتي أجابت ب " لا "%، تلي  96بنسبة  

ومناه نساتخلص أنّ المعلاّم يقاوم بتغيّياار العناصار المختاارة فاي كاالّ أسابوع،وذلك مان أجال إعطاااء    

االّ التّلام  ااة لكا ااذالفرصا ة  يا ااّ ااه اليوميا ااه وملاحظاتا راً مااان خااالال معاينتا ااّ اااً أو تعثا اايهم نقصا ااسُ فا ذين يلما ااّ الا

   .ومتابعته لتعلّماتهم

أمّا بالنّسبة للفئة الّتي ترى أنّ المجموعة لا تتغيّر فهي نسبة قليلة وضئيلة جدّاً،فهم يبقون على      

منهم في معالجة هفواتهم ونقائصهم تدريجيّاً د  تغيّير في العناصر. وننفس المجموعة أملاً 

 بالمعالجة البيداغوجيّة ؟  المعنيّين التّلاميذ اختيار عايّيرالّتي يتمّ بهاالم  ماهي:السّؤال الثّالث عشر

  في الجدول التاّلي :  دوّنةلنّتائج الم توصّلنا إلى االاستمارات   قراءة  بعد     

 النّسبة %     التّكرار       المتغيّر     

 %  100           25          نعم       

 % 0          0          لا       

 %  100           25         المجموع      

 بحصّة المعالجة البيداغوجيّة بمعايير محدّدة   المعنيّين التّلاميذ اختيار مدى :  16جدول رقم

اام       ة كاناات ل - 13-نلاحااظ ماان خااالال الجاادول رقا ااّ ااّ أنّ النساابة الإجماليا اام " لا ذين أجااابوا ب " نعا

ير محدّدة ياتمّ بهاا اختياار التّلامياذ المعنياّين بالمعالجاة البيداغوجياّة، وهام خمساة وعشارون هناك معاي

 %.  100بنسبة   مثلته ما ، وهذا العيّنة فرداً وهو المجموع الكليّ لأفراد

 بحصاة المعنياين مياذتلاال اختياار في المعلم يحددها ويسيرُ وفقها معايير هناك أن يعني وهذا     

 أعماال والمرافقاة وكاذا مراقباة والمتابعاة التقّاويم والتّشاخيص عملياة خالال مان المعالجاة البيداغوجياة
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اااو  التلميااذ، اااي يمكننا ل فاااي هااذه المعا اال أن نفصااّ ااا الأساااتذة الأفاضا االّ ير الّتاااي بيّنهااا لنا ااة محا وهاام العيّنا

 الدّراسة:

   .تعلّم كضعفه في أساسيّات اللّغة ومبادئها العامّةلم ويخصّ المستوى المعرفي ل المعيار الأوّل :

  .درجة استيعاب التّلميذ  المعيار الثّاني:

لابادّ  وقاد تكاون هنااك مشااكل أسارية حياث،التّلميذ المشاكل النّفسيّة الّتي يعاني منها المعيار الثّالث:

 .راسيميذ وتحصيلهم الدّ لار على سلوك التّ يتمّ الأخذ بعين الاعتبار أي مشكلات أسرية قد تؤثّ  أن

  :  يلي  عايير،يمكننا أن نضيف مابالإضافة إلى هذه الم 

 لمشاركة في الحصّة وعدم التفّاعلكقلّة ا  :لوكيةالمعايير السّ 

لامياذ علاى مّ تقيايم قادرة التّ ي،حياث ياتفاعال الاجتماعصاعوبات فاي التّ  ركمظها المعايير الاجتماعيّة:

عااون أو واصال أو التّ وتحدياد أولئاك الاذين يُظهارون صاعوبات فاي التّ ، مهمفاعل مع زملائهم ومعلّ التّ 

  .الانخراط في الأنشطة الجماعية

أكثار ويشاكّل صاعوبة  لادعمٍ يحتااج الاّذي مااهو الميادان خبرتاك المهنياّة حساب السّؤال الرّابع عشر:

 بالنّسبة للتّلميذ؟  

  جدول التاّلي :الفي  دوّنةالنّتائج الم خرجنا بالاستمارات  تفريغ  بعد     

 النّسبة %       التّكرار             المتغيّر      

 %16        4         فهم المنطوق وإنتاجه  

+ظواهر  )قراءة مشروحةفهم المكتوب

 (لغويّة

      5       20% 

 %32       8         إنتاج المكتوب 
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 %32      8       إجابة أخرى 

 %100        25       المجموع  

 أكثر  لدعم  فيها التّلاميذ   يحتاج: الميادين الّتي   17جدول رقم              

 ننسبة كانت للعيّنة الّتي أجابت أنّ ميدا أعلى أنّ   - 14-من خلال الجدول رقم   يظهر      

 ثمانياة هامهو الميدان الّذي يحتاج لدعمٍ أكثار ويشاكّل صاعوبة بالنّسابة للتّلمياذ، و " إنتاج المكتوب " 

واقتسامت معهاا نفاس النّسابة العيّناة الّتاي كانات لهاا إجاباة  %،32 أي بنسابة العيّنة الكليّة، من أفراد

هاو "  تليها العيّناة الّتاي رأت أنّ ميادان " فهام المكتاوب ) قاراءة مشاروحة لظاواهر لغوياّة (  أخرى ،

يّناة الكلياّة ،وهاو ماا مثّلتاه بنسابة لع الميدان الّذي يحتاج للدّعم أكثر من غيره ،وهم خمساة أفاراد مان ا

% ، وتليهاا فااي الأخياار العيّناة الّتااي أجاباات باأنّ مياادان " فهاام المنطاو  وإنتاجااه " هااو المياادان  20

   .%16نسبة   يعادلُ   أي مالعيّنة الكليّة ،من اأربعة أفراد  وهمالجدير بالدّعم والاهتمام ،

" إنتاج المكتوب " هو الميدان الّذي يحتاج الدّعم علّلت  ن لنّسبة للعيّنة الّتي أجابت بأنّ ميدافبا     

فاي هاذا المياادان فاي وضاعيّات تواصااليّة دالاّة وبلغاة سااليمة المااتعلّم يوظاّف كال تعلّماتااه باأنّ إجابتهاا 

ة منسااجمة ومترابطااة فيمااا بينهااا ،فيمكننااا أن نحكاام عليااه  ،فامذا كااان لا يُحساان إنتاااج نصااوص كتابيااّ

  جب تداركه وإصلاحه . ي بالعجز والنّقص الّذي

اابة لل      ا بالنّسا ااراءة أمااّ اادان " فهاام المكتاااوب ) قا ااين ميا ااة أخااارى جمعاات با عيّنااة الّتاااي كانااات لهااا إجابا

مشروحة ل ظواهر لغويّة ( وميدان " إنتاج المكتوب " ،حيث رأت أن لهذين الميدانين علاقة وطيدة 

ااة محاالّ الدّ  ل الآخر،فحساااب رأي العيّنا ااّ ااا يكما ااد منهما ي ر فكاالّ واحا ااّ ااراءة المشاااروحة ينما اادان القا ااة ،ميا اسا

ااراءة  ااة والقا ااه فاااي المطالعا اااج النّصاااوص،وكذا يحبّبا اااعده علاااى إنتا ذي يسا ااّ ااتعلّم الا ااويّ للما اايد اللّغا الرّصا

 كتوب تمكّن وأبدع أكثر في ميدان إنتاج المكتوب .م ،فكلّما أحسن المتعلّم في ميدان فهم الأكثر
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ة دون غاة العربياّ جمياع مياادين اللّ يكاون ل الاهتماام  م وعكما رأى البعلا من هذه العيّنة أنّ الدّ      

 ولا يجب إهمال أيّ ميدان من هاته الميادين الأربعة.خر،بميدان على حساب الآ الاهتمام 

ذي وجاب دعماه أكثار علّلاات والعيّناة الّتاي أجابات أنّ ميادان فهاام المكتاوب بشاقّيه هاو الميادان الااّ     

وإن كان المتعلّم قادراً على هذا الميدان كان أقدر على   ،لّ التّعلّماتك   هي مفتاح  أنّ القراءةإجابتها ب

 غيره.

اااج      وفااي الأخياار نجااد العيّنااة الّتااي رأت أنّ مياادان فهاام المنطااو  وإنتاجااه هااو المياادان الااّذي يحتا

ااافهة بااوعيّ وبلسااان طليااق وبلغااة منساااجمة  الدّعم،فعناادما يسااتوعب المااتعلّم المنطااو  فسيتواصاال مشا

  .طابات شفهيّة مسترسلة تفيده في الانتقال من ميدان لآخرخ  وينتج

 ؟    كيف تتمّ المعالجة البيداغوجيّة من طرفكم  السّؤال الخامس عشر:

  في الجدول التاّلي :  بيّنةالنّتائج الم توصّلنا إلى   الاستمارات  تفحصبعد     

 النّسبة %     التّكرار       المتغيّر     

 %    16      4       بطريقة جماعيّة   

 %  44      11      عن طريق الأفواج  

 %16        4       فرديّة   

 %    24        6      إجابة أخرى  

 %  100      25      المجموع  

 كيفيّة إنجاز وتسيير حصّة المعالجة البيداغوجيّة من طرف الأساتذة  :    18جدول رقم    

ة أنّ أعلى نسبة كانات للعيّناة الّتاي أجابات أنّ  تبيّني -18-من خلال الجدول رقم      إنجااز حصاّ

بنسبة  و  ،العيّنة الكليّة أفراد   من م أحد عشر فرداً ، وهالمعالجة البيداغوجيّة تكون عن طريق الأفواج 

أفااراد مان العيّناة الكلياّة ،وهاو ماا مثّلتاه بنساابة  كاان لهاا رأي آخار،وهم ساتةّ %، تليهاا العيّناة الّتاي44
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ة المعالجااة تاتمّ بطريقااة جماعياّة  % 24 أربعاة أفااراد ماان  وهااي، ، ثامّ العيّنااة الّتاي أجاباات باأنّ حصااّ

ة ، اابة  أيالعيّنااة الكليااّ ااة الّتااي تااارى أنّ المعالجااة تكاااون %16بنسا ااا النّساابة أفااراد العيّنا ،واقتساامت معها

  .فرديّة

ة المعالجااة تكااون عان طريااالنّسابة للعيّنااة الّتاي أجاباات بف     الأفااواج تارى أنّهااا الطّريقااة ق بااأنّ حصاّ

ة كماا ينبغي،بحياث يُ حيث تمكّن المعلّم من تسايالصّحيحة والسّليمة   وزّع المتعلّماونفاوّج وياُ ير الحصاّ

تنوّعة تصابّ في ثلاثة أو أربعة أفواج تضمّ ثلاثة متعلّمين على الأكثر ويقدّم لهذه الأفواج أنشطة م 

   كلّها في موضوع واحد.

ا بالنّساابة    تارى أنّ المعالجااة تكاون أحياناااً حساب الظااّروف  لعيّناة الّتااي كانات لهااا إجاباة أخاارىل أماّ

ير صايغة المعالجاة مان حاين إلاى آخار حتاّى لا يمالّ لّم لابدّ له من تغيالمواتيّة لإنجاز الحصّة،فالمع 

   .المتعلّم ويعتاد نفس الروتين

لأنّ هذه الصّيغة تساعد وتشجّع على ة عيّ وبالنّسبة للعيّنة الّتي رأت أنّ المعالجة تكون بطريقة جما

العمل التّشارُكيّ وتنمّي روح التّعاون حتّى يستفيد كلّ المتعلّمين المُعالجين،أمّا من رأت أنّ المعالجة  

تكون فرديّة فهي ترى أنّ بعلا المتعلّمين يحتاجون إلى معالجة خاصّة ولا يمكنها الاستيعاب وهي 

 الي يلجأ المتعلّم إلى معالجة هؤلاء على انفراد.تّ ضمن الأفواج أو الجماعة،وبال

 النّفسية من المشاكل التّلميذ البيداغوجيّة المعالجة حصّةإلى أيّ مدى تحرّر  السّؤال السّادس عشر:

 ؟ أثناء الدّرس تعيقه الّتي

  في الجدول التاّلي :  دوّنةالنّتائج الم خرجنا بالاستمارات    دراسة بعد     

 النّسبة %    التّكرار      المتغيّر      

 %68         17         نعم        
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 %  32           08         لا          

 %  100           25         المجموع   

 الّتذي النّفسذية المشاكل من التّلميذ البيداغوجيّة المعالجة حصّة:مدى تحرير  19جدول رقم    

 أثناء الدّرس   تعيقه

 أنّ أعلى نسبة كانت للعيّنة الّتي أجابت بيتبيّن    –  19-جدول رقم  المن خلال       

ة المعالجااة تحاارّر التّلمياذ ماان المشاااكل النّفساايّة الّتااي تعيقاه أثناااء الاادّرس" نعام "   ، وهاام ساابعة حصااّ

تليهاا العيّناة الّتاي أجابات ب " لا " ،وهام ،%68بنسابة ،أي  العيّناة الكلياّة عشار فارداً مان أفاراد مان

 % .  32بنسبة    أفراد من العيّنة الكليّة،أية  مانيث

فسيّة الّتي تعيقه أثناء فالعيّنة الّتي رأت أنّ حصّة المعالجة تقوم بتحرير التّلميذ من المشاكل النّ     

لبيّات الادّرس وذلاك مان خالال تخلّصاه مان بعالا  الخاوف التاّوتر،و الخجال القلاق مثال: العقاد والساّ

 وتقوي لديه ثقته بنفسه . القسم لاخد المشاركة أو الإجابة أثناء

 لميذالتّ  رتحرّ  لا البيداغوجية المعالجة ةحصّ  أجابت ب " لا " وترى أنأمّا بالنّسبة للعيّنة الّتي        

الاّذي يعااني مناه  فسايالنّ  المشاكل حساب ناوع وذلاك رس،الادّ  أثنااء تعيقاه فساية التايالنّ  المشااكل مان

فهذه المشاكل قد تكاون  ،معالجتها نظراً لتجذّرهايصعب  عميقة يةنفس وعقد مشاكل فقد نجد ،التّلميذ

ناتجة عن المحيط الّذي يعيش فيه التّلميذ كالمشاكل الأسريّة والطّبقيّة والفقر والمجتماع أيضااً لاه ياد 

 في ظهور المشاكل النّفسيّة .

دّ كبير،حياث تعادّ هاذه حا فالعيّنة الأولى رأت بأنّ حصّة المعالجة تحرّر التّلميذ من مشااكله إلاى    

 الحصّة فضاءً حراًّ يحقّقُ فيه التلّميذ ذاتيّته دون قيود .

 لحصص  المعالجة الحالي الوضع تحسين أجل من اقتراحات الأساتذة  يظهر  :17السؤال رقم  

 :  العربيّة   اللّغة قواعد لتنميّة البيداغوجيّة
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 كانت اقتراحاتهم كالتاّلي: ف

راسة مخبريّة ،يتعرّف فيها المعلّم على أهمّ العراقيل بمختلف أنواعها لدجعل التّلميذ خاضعاً -1

،والّتي بدورها تعيق عمليّة الاستيعاب في مختلف الميادين،بحيث تصبح هذه التّجارب بملاحظاتها 

 واستنتاجاتها مرجعاً ومنطلقاً لوضع الحلول الّتي تناسب كلّ تلميذ .

اغوجيّة أوّلاً ثمّ حجم البرامج المدرسيّة فهما الحلّين  يدمراجعة توقيت حصّة المعالجة الب -2

 المناسبين لتحسين الوضعيّة الحاليّة لحصّة المعالجة .

ير توقيتها من الفترة المسائية إلى  وتغيعدم برمجة هذه الحصّة كآخر حصّة في الفترة المسائيّة، -3

لتّركيز ممّا يفقده الرّغبة في حضورها و ا  لأنّ التّلميذ يكون مرهقاً غير قادر علىالفترة الصباحية ، 

 يجعله ينفر منها .

 توسيع العمل بالأفواج والاعتماد على هذه الصّيغة  -4

 التّركيز على الفئة الّتي تعاني نقصاً في الاستيعاب   -5

   .التّركيز على المعالجة الفرديّة -6

وذلك  .قيمة جب أن يعطى لهاي ،ة البيداغوجيّة فعّالة وذات جدوىحتّى تكون حصص المعالج -7

غير كافية نظراً    من  حصّة في الأسبوع فحصّة واحدة  بزيادة حجمها السّاعي من خلال برمجة أكثر

 .لتعدّد تعثّرات التّلاميذ وافتقادهم أحيانا لأدنى أساسيّات اللغة العربيّة  

  .تكثيف حصّة المعالجة وإدراجها كدعم تربويّ يوم الثّلاثاء مساءً  -8

   .في برمجة حصّة المعالجة البيداغوجيّة  مترك الحريّة للمعلّ  -9

 .لابدّ من مراجعة  دروس قواعد اللّغة بشكل دوريّ ،لأنّ الدّروس مرتبطة فيما بينها    -10

  .يتسنّى للمعلّم المعالجةتقليص عدد التّلاميذ المعنيّين بالمعالجة في الفوج الواحد حتّى   -11
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عليميّة المساعدة على إنجاز الحصّة كطبع المواضيع أو الأنشطة ووثيقة  تّ توفير الوسائل ال  -12

   .العمل حتّى لا يضيّع المعلّم الوقت في الكتابة على السّبورة

   .إعادة النّظر في اكتظاظ التّلاميذ داخل القسم وكثافة الدّروس المبالغ فيها  -13

 .يزهم عبرهاحفتحبيب وترغيب التّلاميذ في حصّة المعالجة وكذا ت  -14

هل حصّة المعالجة البيداغوجيّة مبرمجة في توقيتكم الأسبوعيّ أم أنّ الأستاذ   السّؤال الثّامن عشر:

 هو من يخصّص الوقت لمعالجة النّقائص والتّعثرات الّتي يلاحظها في تلاميذه ؟  

   لجدول التاّلي :ا في  دوّنةالنّتائج الم خرجنا بالاستمارات   تفريغ البيانات الموجودة فيبعد      

 النّسبة %       التّكرار        المتغيّر      

 %  72            18       مبرمجة       

 %28            7       غير مبرمجة       

 %100           25      المجموع     

 حصّة المعالجة البيداغوجيّة في التوقيت الأسبوعيّ    برمجة:  20جدول رقم          

ة نسبة كانت للعيّنة الّتي أجابت باأنّ أعلى  أنّ يتّضح لنا  - 20-من خلال الجدول رقم       حصاّ

،  العيّناة الكلياّة فارداً مان أفاراد مان (18)عشار لجة مبرمجة في توقيتهم الأسبوعيّ ، وهم ثمانياةالمعا

وقيت الأسبوعيّ وإنّما  لتّ يها العيّنة الّتي أجابت بأنّها غير مبرمجة في ا%، تل72بنسبة   مثلته ما وهذا

ااا  ااائص والتّعثااّرات الّتاااي يعاااني منها ااباً لمعالجااة النّقا ذي يااراه مناسا ااّ ص الوقاات الا ااو ماان يخصاااّ م ها المعلااّ

اابعة ااا ااا اا اام سا ااا ااا اا ااذ وها ااا ااا اا اابة  التّلاميا ااا ااا اا ااه بنسا ااا ااا اا ااا مثّلتا ااا ااا اا ااو ما ااا ااا اا ة ،وها ااّ ااا ااا اا ااة الكليا ااا ااا اا اان العيّنا ااا ااا اا ااراد ما ااا ااا اا % . 28أفا
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 خاتمة : 
 

البح      هذا  مع خاتمة  عرضه من   ضوء ما تمّ   علىقد توصّلنا إلى عدّة نقاط هامّة، و   ثنكُون 

الدّ  هذه  يمكن   وأهمّيتها،  ةالمعالجة البيداغوجي  العلميّة المتواضعة، والبحث في موضوع  راسةخلال 

جة البيداغوجيّة دوراً فعّالاً الحكم على النّتائج المتحصّل عليها بأنّها تقدّمُ دليلاً قاطعا على أنّ للمعال

التّلام اهو  مستوى  تحسين  في  العربيّة،مّا  اللّغة  مادّة  في  نشاط  أنّ   أثبتت  كما  يذ   تطبيق وتفعيل 

إيجابي على تأثير  له  البيداغوجية  التّ   تقويّة وتعزيز  المعالجة  ، حصيليةة والتّ لاميذ المعرفيّ مهارات 

الدّ أشار حيث   أنّ ت  إلى  التّ   هاراسة  تحسين دافعية  التعلمتساهم في  نحو  دور   دت علىكّ أو ،  لاميذ 

ال حتّى نجني من هذه الحصّة ثمارا حلوة المعالجة البيداغوجية بشكل فعّ   نشيط حصّةم في تالمعلّ 

 المذا  .

النّتائج،     أفضل  لتحقيق  تطبيقها  الواجب  التّوصيّات  أهمّ  نستخلص  دراستنا  خلال  وقد   من 

 جمعناها فيما يلي :

يداغوجيّة على أوسع نطا  على مستوى مدارسنا بالحرص على تنفيذ برامج وحصص المعالجة ال-1

وذلك بغية تحسين مستوى ومردود    وكلّ المؤسّسات التّربويّة التّعليميّة، والوقوف على حسن تسييرها،

التّلاميذ في مادّة اللّغة العربيّة،كما توصي الدّراسة بمجراء المزيد من الملتقيات حول فعاليّة حصص  

 مختلف المواد الدّراسيّة . المعالجة البيداغوجيّة في

مين حول طر  تطبيق المعالجة البيداغوجية في مختلف المواد ة للمعلّ ضرورة توفير دورات تدريبيّ -2

   .راسيةالدّ 

   .ةتتناول موضوع المعالجة البيداغوجيّ الّتي  عليمية  تّ المواد  الكتب و التأليف  -3

   .ة البيداغوجيةجإتاحة المزيد من الفرص للبحث العلمي في مجال المعال-4
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   .تشجيع استخدام المعالجة البيداغوجية في المدارس والمعاهد التعليمية-5

حيث يمكنهم استخدام الأساليب  قد نجد آثارا مترتّبة عن دراستنا كتحسين ممارسات المعلّمين،    

وكذا  رف قياسيّ،ظومعالجتها في وذلك لتحديد النّقائص والتّعثّرات  والتقّنيّات المتّبعة في المعالجة،

  الاطّلاع على أنماط المعالجة البيداغوجيّة وكيفيّة تنشيط وتسيير الحصّة بشكل فعّال.

القول    ختامًا،      ممّا   نّ إيمكن  التلاميذ،  مستوى  لتحسين  فعّالةً  أداةً  تُعدّ  البيداغوجية  المعالجة 

بأهميتها وت الوعي  نشر  العمل على  المعنية  الجهات  جميع  من  الإمك و يتطلب  اللازمة فير  انيات 

  .جديّ لتطبيقها بشكل  
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  ستمارة الاستبيان: ا01الملحق 

بوضع علامة   وذلك علمي   لغرض دق ة بكل  نرجو من سيادتكم ملء هذه الاستمارة    

(×  : المناسبة   ( أمام الإجابة 
 

البيانات العامّة        المحور الأوّل: 

  ذكر                 أنثى      الجنس :  -1
 
  ستخلف  مرسّم          متعاقد          م          متربّص الصّفة : -2
 فما فو     10               10-5              5-0: عدد سنوات الخبرة -3
 

هل لحصّة المعالجة البيداغوجيّة دور في رفع مستوى تحصيل  المحور الثّاني :
 التّلاميذ  

 مكتسبات تدعيم في ةالبيداغوجيّ  المعالجة حصص تساعد هل يكرأ حسب  -4
   لميذ؟ التّ 

 نعم                      لا                         
 لاميذتّ جميع الل الكافية الفرصة بمتاحة تقوم ةغوجيّ ا البيد المعالجة حصص هل -5
قدراتهم؟ لإب  راز 

 نعم                         لا      
 

 ؟   لاميذالتّ  لدى ركيزالتّ  الانتباه و روح ةالبيداغوجيّ  المعالجة حصص زتعزّ  هل-6
              نعم                لا                 

 ؟    البيداغوجي ة المعالجة حصص الت لاميذ ليتقب  إلى أي مدى-7

    

..........................................................................................................

........................................................................................................ ..

................................................ 
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ة؟   البيداغوجي ة المعالجة حصص أن   ترى هل-8  حص 

 إعادة الدّروس   -
 حصّة تعويضيّة للدّروس الضّائعة   -
تباين للقضاء حص ة -  الت لاميذ   بين المستوى على 

السّنة الأولى   هل لحصّة المعالجة البيداغوجيّة دور في تحسين نتائج تلاميذ- 9    
 متوسّط ؟ 

المقد م  ن        لا يتحس ن         يتحس     ة         لا يتأقلم مع الن شاط   يحال إلى حص 

 أخرى
في يّة هوالبيداغوج المعالجة حصص تقليص هل -10      يعاني الذي الفشل السّبب 
  لميذ؟ التّ  منه

       لا                        نعم                      
 البيداغوجيّة :    المعالجة ةبحصّ  ينالمعنيّ  لاميذالتّ  عدد كم -  11  
  اأسبوعيّ  ةالبيداغوجيّ  المعالجة ةحصّ  في ينهاتعيّ  تمّ  تيالّ  المجموعة رتغيّ  هل-  12 

   لا                نعم                   م؟ متعلّ  لّ ك حاجة حسب
 البيداغوجيّة ؟   بالمعالجة ينالمعنيّ  لاميذالتّ  ارياخت الّتي يتمّ بها  عاييرالم هي  ما–  13 
•  ........................................................................................... 
•  ........................................................................................... 
• ....................... .................................................................... 
ويشكّل صعوبة   أكثر مٍلدع حتاجي ذيالّ  هو الميدان ما خبرتك المهنيّة حسب-  14 

   ؟ بالنّسبة للتّلميذ
فيدان فهم المنطو  وإنتاجه        م  هم المكتوب)  ملظ ل(       إنتاج  ميدان 

 المكتوب  
بت  اعلّل إج 

....................................................................... ........................ 
 ؟  كيف تتمّ المعالجة البيداغوجيّة من طرفكم  -  15 

 
 فرديّة     الأفواج                 بطريقة جماعيّة                      عن طريق  
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 تيالّ  فسيةالنّ  شاكلالم من لميذالتّ  ةالبيداغوجيّ  المعالجة ةحصّ ر لى أي مدى تحرّ إ-16 
 الدّرس ؟   أثناء تعيقه

 
 ...................................................................................

 .................. .................................................................
.... ............................................................................... 

 ...................................................................................
............................................................................................ 

 البيداغوجي ة لحصص  المعالجة الحالي الوضع تحسين أجل من هات اقتراحاتك- 17

: الل غة قواعد لتنمي ة  العربي ة 

 .......................................................................................
................................................................. ......................

 .......................................................................................
 .......................................................................................

............................................................ ...........................
 .......................................................................................

  .................. 
هل حصّة المعالجة البيداغوجيّة مبرمجة في توقيتكم الأسبوعيّ أم أنّ الأستاذ هو من -18

 الّتي يلاحظها في تلاميذه ؟   يخصّص الوقت لمعالجة النّقائص والتّعثرات
•  ...........................................................................................

..................... ...................................................................... 
• ............................................. ..............................................

...................... ..................................................................... 
 



 الملاحق
 

 87 

 : 1الملحق رقم 
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