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 ومولانا سيدنا والمرسلين أشرف الأنبياء على والسلام والصلاة نعمه، على لله والشكر لله الحمد
 بعد: أما أجمعين وأصحابه آله وعلى عليه وسلم الله صلى محمد أعيننا وقرة وحبيبنا

 »لا يَشْكُرُ اللَّهَ مَنْ لا يَشْكُرُ النَّاسَ  من «" قال رسول الله  
 بالشكر الجزيل إلى: امتثالا بهذا الحديث واعترافا منا بالفضل نتقدم

 الثمين لمتابعة هذا  اجزءا من وقته تمعنا مجهودا وخصص ت بذلتيال "لعوير سميرة"  ةنا المشرفتأستاذ
للإشراف و المساهمة  اصدره تفتح االعلمية المختلفة إلا أنه االمتعددة، ومتابعاته االبحث، فرغم انشغالاته

 الله عنا كل خير. افي إنجاح هذا العمل ، فجزاه
  واللغات .الأداب تقدم بالشكر والامتنان إلى عمادة كلية نو 
  وكذلك أشكر كل من قدّم لنا يدَ العون والمساعدة على إتمام هذا البحث، كما لا أنسى في هذا المقام

لتصويباتهم وملاحظاتهم أن أتقدّم بخالص الشكر للجنة المناقشة، واقفاً إجلالًا واحتراماً لمقامهم ومستمعاً 
 من أجل جعل هذا البحث عملاً علميًّا متكاملاً بإذن الله.

 ما وإن ،ماتهوتوجيه تناذاأس ثم نُصح الله من بتوفيق فإنّه خير من العمل هذا في كان إذا النهاية نقول، وفي
 .ومن الشيطان أنفسنا فمن خطأ من فيه

 .والله الموفق
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 قدمةم
إف المغة العربية لغة ضاربة بجذورىا في القدـ، حاممة لرسالة مقدسة؛ إذ تنزلت 

نَّا أَنْزَلنْاَهُ قرُْأنًَّٓ عَرَبِيّاً لعََلاكُُْ بيذا المساف العربي المبيف، لقولو تعالى: 
ِ
 [.2]يوسؼ: تعَْقِلوُنَ ا

آخر الرسالات السماوية، فمثؿ القرآف العظيـ أوج البلاغة والبياف والإعجاز الذي منح 
المغة العربية قداسة، وأىميا لتنشر في العالـ أجمع، إذ أصبحت العربية اليوـ مف بيف 

 المغات الأكثر حيوية في العالـ.
المحف مما جعؿ المَغوييف والنحاة ولكفَ الانتشار الواسع للإسلاـ أدى إلى ظيور 

. تقعيد لحفظ الألسنة مف الوقوع في الخطأ، ولكف مع مرور الزمف تقعيدىايسعوف إلى 
 أضعؼ المغة مف جانبيا الاستعمالي، أصبحت ىذه القواعد حبيسة الكتب ، وىذا ما

ظاىرة  المنظومة التربوية  ،ىي وجود تيدد مف المشكلات الميمة التي أصبحتو 
دراسية، وعمى كتاباتيـ في جميع المستويات ال،عمى ألسنة المتعمميف  الأخطاء

لقد تغير وضع الخطأ بشكؿ كبير في السنوات الاخير اذ  ،خصوصا بالطور الابتدائي
لـ يعد يعتبر ذنبا مقترفا يجب التفكير فيو، أو لـ يعد يأخذ عمى ىذا النحو و بالتالي 

ف أصؿ الخطأ لاعادة بنائو بطريقة صحيحة ، اذ صار أصبح مف الملائـ البحث ع
مف الضروري تحميؿ الخطأ لتحديد صعوبات التلاميذ و العمؿ عمى أف يحمؿ بشكؿ 
جيد مف قبؿ المعمـ و كذلؾ اف يتفيمو الطفؿ لأف الخطا يجب أف يساعد في التطويف 

عو في جو مف لأجؿ ذلؾ ، فإنو يعتبر مرحمة عادية مف التعمـ، و أف يتـ التعامؿ م
الثقة بيف العمـ و المتعمـ، لأننا و نحف نتعمـ ىناؾ مخاطرة بارتكاب أخطاءػ، ثـ أف 
نجرؤ عمى تجريب الادوات التي نتحكـ فييا في الوضعيات التي نواجييا لاف الخطأ 
نادرا ما يكوف مف قبيؿ المصادفة، في الواقع ىو فعؿ ناتج عف سببية منطقية ما، و لو 

ذا يستحؽ أف يتـ فيمو و تحميمو فالمتعمـ الذي يرتكب خطأ فيو ينتج تفسير معيف ل
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شيئا ما، و بالتالي فإف الخطأ ليس عدما او لا شيء، بؿ يعبر عف معنى و لو دلالة 
عمى خمؿ في عناصر العممية التعميمية، انو مؤشر يكشؼ لنا عف سيرورة التعمـ و 

خطأ أمرا ميما و مسألة بيداغوجية لا العوائؽ التي تحوؿ دونيا، و منو تصبح دراسة ال
بد منيا لبناء التعمـ عمى أسس صحيحة، اف تحميؿ الخطأ يقدـ فائدة مضاعفة ىي 
تقويـ مدى ملائمة التدريس و مف ثـ تحديد احتياجات كؿ تمميذ، و بالتالي فإنو يبني 

عالما خاص  الأساس لقواعد البيداغوجيا فارقية، تيتـ بتفريد التعميـ و اعتبار كؿ متعمـ
بحد ذاتو، و قد أفادت ىذه البيداغوجيا كثيرا في تطوير التربية و اتعميـ الخاص، كما 
نجحت في التعميـ العاـ، لأف تحميؿ الأخطاء عامؿ ميـ في الفعؿ البيداغوجي عند كؿ 

ومف  متعمـ، لذا اىتمت المدارس البيداغوجية الحديثة بالخطأ قفي استراتيجيتيا لمتعمـ،
المغوية التي تبرز الممكة المغوية لدى المتعمَـ ، ومدى تحكَمو في آليات المغة  الأنشطة

. عمى ىذا أصبح كثير مف معممي المغة العربية يشتكوف مف نشاط التعبير الكتابيىو 
لما ليا  ،لوقوؼ عمى ىذه الظاىرة و دراستياما استدعى منا ا المرتكبة، وىذاالأخطاء 

، إذ يساعده عمى اختيار المادة التي يدرسيا، أو يعينو عمى رسدلمم أىمية بالنسبةمف 
والمقررات   تعديؿ المحيط الذي يدرس فيو، أو عمى التخطيط لممقررات الدراسية 

عادة التعميـ. ويعرؼ أف اليدؼ الأخير مف تحميؿ الأخطاء ىو التطبيؽ العلاجية ، وا 
وىذه الأخطاء لا بد مف  العممي والتربوي عمى الأخطاء التي يرتكبيا المتعمموف،

 استئصاليا إف أمكف وعلاجيا بطرؽ شتى.
الحقيقة كاف اختيارنا جاء تمبية  الموضوع. وفيومف ىنا كاف اختيارنا ليذا   

تعميـ  التي تتضمف مشكؿ موضوعيةالدوافع ال :دوافع موضوعية منياو لنوازع ذاتية 
 واسعا لظاىرةي الذي يعرؼ انتشارا ئبتدايا بالتعميـ الإئ، وتحميؿ أخطاالمغة العربية

بيداغوجيا الأخطاء المغوية في ظل : عمى ىذا العنواف ألا وىو نااختيار وقع ف الأخطاء،
 :ضافة إلى أسباب أخرى تمثمت فيبالإ المقاربة بالكفاءات
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عا كما ونو  ما يوازيو ويساويو ـ يواكبولر ئتقدـ البحث المساني النظري بالجزا أف  -
، فاقتصرت البحوث المغوية، في الجانب النظري ،المساني التطبيقي عمى المستوى

غفاليا لو  والمناىج عمى البرامج ثيرا قويا ومباشرا ألو تفكاف  ؛لتطبيقيةدراسات اما 
 .التعميمية

مف بحوث لسانية تطبيقية أف تعمـ العربية لـ يحظ بما حضي بو تعميـ الفرنسية  -
بعض العوائؽ والصعوبات التي قد تعترض طريؽ ، وكذلؾ محاولة تجاوُز أكاديمية

 .خطاءالباحثيف والميتمّيف في تحميؿ الأ
وىو اشتغالنا كمعمميف  ،ذاتيدافع ىناؾ  الموضوعية، كافلى جانب الدوافع إ

. وقد مكنتنا ىذه 2021غاية لى إ 2015بية بالتعميـ الابتدائي منذ بتدريس المغة العر 
مف  المغة، التيالتجربة العممية مف الاطلاع عمى كثير مف مشاكؿ وصعوبات تعميـ 

ساسية المرحمة الابتدائية مرحمة التعمـ الأ المتعمميف. لكوفخطاء لدى تجمياتيا كثرة الأ
والوسائؿ  ،والمناىج والطرائؽ ،والسبب راجع الى مدى قصور البرامج العربية،في المغة 

لى ما يمكف أف إفازداد تطمعنا بذلؾ تطمعنا  ؛مية عف النيوض بتعميـ المغة العربيةيالتعم
التعميـ مف تحميؿ لبعض ظواىره وصعوباتو  التطبيقية، ىذاتسعؼ بو المسانيات 

 ومقاربة لأساليب علاجيا. 
 فياتو الأسباب وغيرىا كانت الدافع الرئيسي لإنجاز ىذه المذكّرة،

بيداغوجيا الاخطاء المغوية في "ومف ىذا المنطمؽ اخترنا موضوعنا موسوما ب 
طار إوتندرج ىذه الدراسة في  " السنة الخامسة أنموذجا.،بالكفاءات(ظل المقاربة 

 القائمة:الاشكالية 
 ؟ماىو دور البيداغوجيا في تفسير الاخطاء المغوية  

 السنة الخامسة ابتدائي ؟ ماىي أىم الاخطاء المغوية الشائعة عند متعممي
  -ويندرج تحت ىذا السؤاؿ الأسئمة الفرعية التالية: 
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  الأخطاء؟ما ىي أسباب شيوع ىذه  -
 الكيفية الواجب اتباعيا في تقويـ ىذه الأخطاء؟  المغوية، وماوما ىي أنواع الأخطاء  -
 وفيما تتمثؿ الحموؿ المقترحة لمعالجة ىذه الأخطاء؟.  مستوياتيا؟ما ىي و  -
 لأسئمة الإشكالية المطروحة ىذه الفرضيات  ناوقد وضع -
رصيد لغوي  وتكويفتقويـ أخطاء التلاميذ يؤدى إلى اكتساب المغة بشكؿ سميـ  -

 لدييـ.
 تحميؿ الأخطاء ميـ لتحسيف مستوى التعمـ وتحديد مواطف الضعؼ لممتعمـ -
 وتحصيميـ الدراسي. عمى مستواىـيؤثر  التلاميذ، مماكثيرا عمى  الأخطاءتؤثر --
 .والمتعمـأسباب الأخطاء المغوية الشائعة لدى التلاميذ المدرسة، المعمـ مف  -
 الآتية:موضوعنا ضمن الخطة ولإثراء كؿ ذلؾ ضبطنا  

 وخاتمة.تطبيقي  نظري، والثانيوفصميف الأوؿ مقدمة 
 أ،وتناولنا فيو تعريؼ الخط يةئجراالإ بالمفاىيمفقد عنوناه الفصل الاول فأما 

بيداغوجية  ثـ مفيوـواتجاىاتو،  تفسيره وتصويبو وعلاجو وأنواعو و وتحميمو، ووصفو  
 المقاربة بالكفاءات. الاخطاء المغوية و

ىذا الفصؿ حاولنا دراسة  وفي التطبيقيخصصناه لمجانب الثاني الفصل وأما 
 الدراسة،وتطرقنا الى عيينة مف  التحميمي،الاخطاء الكتابية وتصنيفيا متبعيف المنيج 

باب الواد الجزائر( وفي الاخير قمنا  والشبيبةاـ حبيبة  )مدرستيومجتمع البحث 
 بتحميؿ النتائج.

قائمة  وأخيراالييا، سجمنا فييا أىـ النتائج المتوصؿ  بخاتمةنيينا بحثنا أوقد 
 لمموضوعات.المصادر والمراجع وفيرسا 

فكثيرا ما تقؼ في وجو الباحث  ،صعوبات أي بحث مف لا يخمونو إوكما نعمـ ف 
قد تفتت مف عزيمتو ،لكنيا لا تقضي عمى ،نشطة وضيؽ الوقت منيا كثافة الأ عراقيؿ 
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مح مف خلالو إلى ما الأمؿ الوحيد الذي يبصر منو ويطّ ئطموحاتو وجيوده التي تبقى دا
عطاءالمثابرة مف   .يدىا كمما اقتضى الأمر ذلؾلنفسو عزيمة فلاذية وتجد جديد. وا 

غذت البحث فقد استعنا بالكتب التي  التي المعرفيةالمرجعية أما فيما يخص 
 :خطاء بكثرة منيادرست تحميؿ الأ

 الصرفية والإملائية لفيد خميؿ زايد. الأخطاء الشائعة النحوية و • 
 .جحيعمـ المغة التطبيقي وتعميـ المغة العربية لعبده الرا• 
قدـ الشكر الجزيؿ لكؿ مف ساىـ في دعـ ىذا البحث وحثنا نإلا أف  ىوما يبق       

مقدمة الاعتراؼ بالشكر عمى الاستمرار رغـ العقبات كما لا يفوتني في ختاـ ىذه ال
 ابنصائحي اوالإشراؼ وأيضا بتقديميوؿ بالقب "لعوير سميرة  " ةالفاضم ناتستاذالجزيؿ لأ
لى كؿ الأساتذة  الصورة،ىذه  البحث حتى انتظـ عمىاللازمة لإنجاز ىذا  وتوجيياتيا وا 

 موا لنا يد العوف والمساعدة في إنجاز ىذا البحث.دَ الذيف ق
بجامعة  والمغاتب ادالآريس لكمية ة التدّ ئكما نتقدـ بالشكر إلى كؿ طاقـ ىي

  البويرة
ولذلؾ نرجوا أف يكوف ىذا البحث فاتحة لبحوث جديدة و قدوة لمحاولات صادقة نطمع 

 فنسأؿ الله التوفيؽ والسداد. سار عمى الدرب وصؿ. بعدنا، ومفأف ينيض مف يأتي 
                                                                           لله رب العالميف. عميـ، والحمدوفوؽ كؿ ذي عمـ 

 
 
 
 



    

  

 

 
 

 

  الفصل الاول
المغوية  الاخطاء بيداغوجيا

 في ظل المقاربة بالكفاءات
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 اصطلاحا تعريف الخطأ لغة و

 تمييد :
تندرج ظاىرة الأخطاء المغوية لدى متعممي المغة العربية خاصة في أوساط المدارس     

المستوى الصوتي ،والصرفي ،والتركيبي ،والمعجمي  الأخطاء عمىفي  الابتدائية المتمثمة
و الدلالي .لكوف مفيوـ الخطأ ىو انصراؼ او انحراؼ عمى النظاـ المساني بكؿ 

في المنظومة التعميمية .في الأداء الفعمي لمكلاـ سواء كاف مستوياتو ،وىي ظاىرة بارزة 
 منطوقا أو مكتوبا. ويشمؿ ىذا المدخؿ عمى مفاىيـ إجرائية لمخطأ

 تعريف الخطأ  -1
 لغة : - أ

 وَلَيْسَ عَمَيْكُمْ جُنَاحٌ فِيمَا أَخْطَأْتُم: ضد الصواب، قاؿ تعالى الخطأ والخطاء:
عثرتـ أو غمطتـ، وأخطأ الطريؽ، عدؿ عنو،  معنىعداه بالباء لأنو في 1 5الأحزاب:بِو

 2وأخطأ الرامي الغرض: لـ يصبو.. والخطأ: ما لـ يتعمد، والخطأ: ما تعمد.
 تعريف الخطأ اصطلاحا: - ب

الخطأ انحراؼ عمّا ىو مقبوؿ في المّغة حسب المقاييس التي يتبعيا  الخطأ اصطلاحاً:
صدرىا الطالب بشكؿ يوافؽ عميو المعمـ الناطقوف بيذه المّغة، أو ىو: أي صيغة لغوية ي

 3وذلؾ لمخالفتو قواعد المّغة "
                                                           

 5سورة الأحزاب الآية : -1
, لمجمدالأوؿ , ا 1990, 1دار صادر، بيروت، لبناف، ط3،ج ،خ.ط.أالخاء،مادةابف منظور، لساف العرب، باب  -2

 .66.ص
المنظمة الإسلامية لمتربية  -مناىجو وأساليبو -تعميـ المّغة العربية لغير الناطقيف بيا –رشدي أحمد طعيمة   -3

 53ـ، ص: .1989والثقافة والعموـ :المغرب ، الرباط، 
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: ىو أي استعماؿ خاطئ لمقواعد، أو سوء استخداـ القواعد  "سيرفرت"ويعّػػػػرفو :
الصحيحة، أو الجيؿ بالشواذ )الاستثناءات( مف القواعد، مما ينتج عنو ظيور أخطاء 

 1لؾ في تغيير أماكف الحروؼ . تتمثؿ في الحذؼ، والإضافة، والإبداؿ، وكذ
الأطفػػػػاؿ عف نمط قواعػػػػد  انحراؼ» :الخطأ ىو:  عبده الراجحيكما عرفو الدكتور      

وانحراؼ متعمـ المغة الأجنبية عف » وذلؾ في المغة الأولى،«المغػػة كما يستعمميا الكبػػػػار
 2 «قواعد ىذه المغة نمط

انحراؼ عف القواعد النحوية التي يستخدميا الكبار في ىو: الخطأ " أف بــراونويضيؼ "
 يظير لنا أف الخطأ ىو الخروج عف القاعدة. 3لغتيـ الأـ
 الخطأ المغّوي في ضوء المغة المغّويات التطبيقية بأنّو"كريستال" وعّرفو 

استخداـ متعمّمي المغة اليدؼ المادة المغّوية فييا بصورة مخالفة لقوانينيا، لأّ ف  "
 .4 كاممة القوانيف غير معرفتيـ ليذه

" الخروج عف القواعد والضوابط الرسمية المتعارؼ عمييا لدى بقولو: كمال بشر"يعرفو "
ومف عمى شاكمتيـ مف المعنييف بالمغة وشؤونيا ، فما خرج عف  الاختصاص،أصحاب 
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 .30، ص1،2005ط



 :                                                      المفاهيم الإجرائية ولالفصل الا

8 

 

يعد لحنا أو خطأ ، وما سار عمى القواعد أو ما انحراؼ عنيا بوجو مف الوجوه   ىذه
 1مطابقا لمبادئيا فيو صوابىدييا وجاء 
في كتابو دروس في المسانيات التطبيقية بأنو "ىو الانحراؼ عما صالح بمعيد كما يعرفو 

 2حسب المقاييس التي يتبعيا الناطقوف. ىو مقبوؿ في المغة
مجموعة مف التعاريؼ لمخطأ نجد أف لكؿ كاتب أسموبو أو وجية  تعرضنا إلىبعد أف 

 نظره الخاصة ، فمف خلاؿ التعاريؼ السالفة الذكر .
تعددت تعاريفو ، حيث اصطمح العرب عميو قديما  مصطمح الخطأنستخمص أف     

بالمحف وىو مرادؼ لو ، فالفرؽ بيف الخطأ والمحف يكمف في أف المحف ظير نتيجة 
بالأعاجـ ولا يكوف إلا في المغة ( القوؿ ، ) أي شفاىة بيف العامة مف الناس اختلاطيـ 

والخاصة منيـ ، في حيف أف الخطأ قد يكوف في المغة أو الفعؿ وذلؾ مشافية و تدوينا 
، فالمَحف صرؼ الكلاـ عما كاف عميو ، حيث بدأ يشيع في عصر دخمت فيو طوائؼ 

يـ فوصؿ الأمر بيـ إلى المحف في القرآف مف غير العرب إلى حواضرىـ وبعض بوادي
 الكريـ مما اعتبر خطرا يمس بسلامة المغة وانحرافيا .

لقد أصبح الخطأ في منظور تعميمية المغات الحديثة، مؤشرا ىاما لفيـ عممية اكتساب 
المغة، فمـ يعد يدؿّ  عمى الفشؿ والضعؼ بؿ أصبح علامة عمى تطور وّ  نموّ  لغة 
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  1أدى إلى تركيز دراسات بعض الباحثيف عمى تحميؿ أخطاء المتعمميف. المتعمـ وىذا ما
 وبالتالي مصطمح الخطأ ىو تجاوز أو انحراؼ

 . عف قاعدة مف قواعد المغة في مستوياتيا الصرفية والدلالية والنحوية
 وصفيا تحديد الأخطاء و -2

لا يضعونيا يقع في الأخطاء الأفراد والجماعات ، وواضعوا المقررات التعميمية ، 
نما يضعونيا لمجماعات. والمفروض أف تكوف ىذه الجماعات متجانسة عمى  للأفراد ، وا 
معايير العمر، والمستوى ، والمعرفة المغوية . وتكوف للأخطاء صفة الشيوع في ىذه 

 الجماعات.
 أخطاء قدرةوالأخطاء التي تكوف مجالا لمدرس ىي الأخطاء المتعمقة بنظاـ المغة ، 

Competenceأخطاء أداء، وPerformance، ووصؼ أخطاء القدرة 
ميـ جدا خاصة في تعميـ المغة الأولى، لكف معظـ الجيد يتوجو إلى أخطاء الأداء. 

 2: أداء إنتاجي ، وآخر استقبالي.والأداء ضربان
 استجابتو   : لو أخطاؤه ،لأف المتعمـ قد يتمقى كلاما ما فتكوف الأداء الاستقبالي

ة معينة، وقد يأوي إلى الصمت ، وليس مف السيؿ أف نعرؼ أكاف إيماء أو حرك
استقبالو صحيحا أـ خاطئا إلا إذا أنتج كلاما ، وحيف نتمكف مف معرفة طبيعة 
أخطاء الأداء الاستقبالي؛ فإف ذلؾ سيفيد إفادة حقة في الكشؼ عف طبيعة قدرة 

                                                           

حورية بشير، المكتوب في المدرسة الأساسية الجزائرية تحميؿ إنشاءات تلاميذ الطور الثاني دراسة وصفية تحميمية   1
 طويمة، مذكرة
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عمى الأداء الإنتاجي التمقي المغوي عند الإنساف. لذلؾ كمو يتركز تحميؿ الأخطاء 
 .1كما يسميو بعضيـ  Expressiveأو الأداء التعبيري 
 وحيث إف المغة اتصاؿ 

 ويجب  اتصالي،يجب أف تستخمص مف مواد في إطار  أخطاء الأداء الإنتاجي
أف نتنبو إلى أف السموؾ المغوي داخؿ قاعة الدرس ليس كمو سموكا اتصاليا ،ومف 
ثـ لا يصمح أف يكوف مادة لدرس الأخطاء، وذلؾ كالتدريبات التي تتصؼ في 
ذف لابد مف مادة لغوية ينتجيا المتعمـ تمقائيا  كثير مف الأحياف بالآلية ، وا 

ف كاف ذلؾ لا يعني كالتعبير الحر، والمقاؿ، والقصص، والحو  ار الشفوي الحر، وا 
 2استبعاد تصميـ نماذج لاستخلاص الأخطاء.

تظير الأخطاء في المادة التي ينتجيا المتعمـ ، لأنو ينتجيا بأسموبو الخاص، تعبيرا 
شفويا ، أو تعبيرا كتابيا. فتظير قوتو في التعبير أو ضعفو، وتظير أخطاؤه الإملائية 

 ركيبية والمعجمية وغيرىا.والنحوية والصرفية والت
يجري وصؼ الأخطاء عمى كؿ مستويات الأداء .،في الكتابة، والأصوات، 
والصرؼ، والنحو، والدلالة. وبدييي أف وصؼ الخطأ يتـ في إطار نظاـ المغة ، بمعنى 
أف خطأ ما إنما يدؿ عمى خمؿ ما في قاعدة مف قواعد النظاـ ، فالأخطاء الكتابية مثلا 

طأ في حرؼ مف حروؼ اليجاء ، لكنيا قد تكوف دليلا قويا عمى فقداف ليست مجرد خ
 .3قاعدة في نظاـ المغة 

ففي العربية ، حيف يخطئ متعمـ فيكتب كممة )كتابة( مصدر " كتب" بياء )كتابو( إنما 
يخطئ في قاعدة مف قواعد النظاـ المغوي لأنو لا يفرؽ بيف التاء " المربوطة" الدالة عمى 
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والمتعمـ الأجنبي الذي يقوؿ: اشتريت ثلاثة خبز، بدؿ  والياء التي ىي ضمير.التأنيث ، 
أف يقوؿ: ثلاثة أرغفة، إنما يخطئ في قاعدة مف قواعد النظاـ المغوي التي تفرؽ بيف ما 

 .1يستخدـ معدودا وما يستخدـ غير معدود  
 تفسير الأخطاء -3

وؿ إلى تفسير صحيح تفسير الأخطاء يأتي منطقيا بعد تحديدىا ووصفيا، والوص
 يعيف بلا شؾ عمى الإفادة مف ىذا التحميؿ.

يتمقى المتعمـ ما يتعممو مف المغة مف "عينات" معينة مختارة مف ىذه المغة،وقد تنجـ ىذه 
 الأخطاء بسبب طبيعة ىذه العينات، وتصنيفيا ، وطريقة تقديميا.
إلى  " لحن العوام "كتابو وقد اىتـ القدماء بتصنيؼ الأخطاء وتفسيرىا ، فقسـ الزبيدي 

 ثلاثة أقساـ ىي:
قسـ غُػيِّػرَ بناؤه وأُحِيؿ عف ىيئتو، وقسـ وُضِع في غير موضعو وأُرِيد بو غيرُ 

 .2معناه، وقسـ خُصَّ بو الشيءُ وقد يَشْرَكوُ فيو ما سواه"  
إف وصؼ الأخطاء عممية لغوية صِرفة، بينما شرحيا عممية لغوية نفسية 

يجب عمينا أف نشرح ىنا لماذا وكيؼ وقعت الأخطاء؟. ونحاوؿ أف نجػد  بامتياز. ولذلؾ
: "إف شرح الأخطاء ىي كـوردرليا سبباً مقبولًا قدر المستطاع. وفي ىذا الصدد يقوؿ 

نيا اليدؼ النيائي والأخير مف تحميؿ الأخطاء".  عممية صعبة جداً وا 
ويُقْصَدُ بشرح الأخطاء ىنا: أف نعزو ىذه الأخطاء إلى مظانِّيا الرئيسة. أي أف 
ْـ بسبب المغة الثانية التي يكتسبيا  نُبَيِّفَ أسبابَيا ما أمكف ذلؾ. ىؿ ىي بسبب المغة الأـ أَ

 .3الطالب؟ أـ أف ىناؾ أسباباً أخرى يمكف بيانُيا وذكرُىا 
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، إنما يجري عمى فترات زمنية، وىذا أمر لا  إف تعميـ المغة لا يحدث دفعة واحدة
مناص منو، فتنشأ الأخطاء نتيجة " المعرفة الجزئية" بالمغة ، والمغة كما نعرؼ نظاـ 
داخمي مستقؿ مكتؼ بذاتو، أي أف أجزاءه كميا مرتبطة ارتباطا داخميا، أو أنيا " نظاـ 

ملا" إلا بعد أف نكوف قد مف أنظمة" ، ومعنى ذلؾ أف "أي" شيء لا يمكف أف نتعممو "كا
 1تعممنا "كؿ" شيء "كاملا" .

لقد تحدث عمماء المغة في أوروبا وأمريكا عف استراتيجيات التعمـ، التي تعني أف 
فُ جملًا  المتعمـ يحاوؿ جاىداً أف يػحَُسِّفَ لغتو ويُػطَػوِّرىا مع مرور الزمف. ولذلؾ يُكَوِّ

ؿ غير صحيحة في المغة اليدؼ. وذلؾ جديدة في المغة اليدؼ. وقد تكوف ىذه الجم
بحذؼ بعض الحروؼ أو العناصر مف الكممة، استسيالًا منو وظناً أنيا معروفة 
ومفيومة مف قبؿ الآخريف. وليذا نرى المغوييف الأمريكييف يناقشونيا تحت مصطمح 
السيولة؛ وتعني: أف المتعمميف يميموف إلى حذؼ بعض الحروؼ مف الكممات في المغة 

أو التي يتعممونيا. ويعتقدوف أف ىذه الحروؼ أو العناصر المغوية التي حُذِفَت مف  الأـ
 .2الكممة مفيومة، وأنيا غير ميمة أو مفيدة 

 تصويب الأخطاء وعلاجيا -4
نما تدر س لتصويبيا وعلاجيا ، وتصويبيا لا يتـ  إف الأخطاء لا تدرس لذاتيا ، وا 

الوصوؿ إلى ىذه الأسباب بدرجة تقرب مف إلا بعد معرفة أسبابيا ، وليس مف اليسير 
الداخمية التي يتبعيا المتعمـ ، وقد ترجع إلى   اليقيف ، لأنيا قد ترجع إلى الاستراتيجية

طبيعة المادة المغوية التي تقدّـ لو, وقد ترجع إلى تدخؿ المغة الأـ بالنسبة للأجنبي 
،كما ىو حادث مثلا فيما .وتصويب الأخطاء لا يتـ بأف نعيد تقديـ المادة مرة أخرى
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نما يكوف بمعرفة مصدر الخطأ ،ثـ تقديـ المادة   يعرؼ بدروس الدعـ أو التقوية .وا 
 1الملائمة 

والباحث في تحميؿ الأخطاء، يجب أف يكوف عالماً بالمغة التي يَبحثُ فييا، ويَدْرُسُيَا 
 2جيداً، لكي لا يُخَطِّئ الصواب، ويُصوِّب الخطأ  .

، فعمى عممية.فوائد نظرية وأخرى  الأخطاء لووميما يكف مف أمر فإف تحميؿ 
نظرية عمـ المغة النفسي  -وىو مسألة تطبيقية -الجانب النظري يختبر تحميؿ الأخطاء

فيثبت صحتيا أو خطأىا، وىو يعد عنصرا ميما في  الأـ،في تأثير" النقؿ"مف المغة 
دراسة " تعمـ" المغة، ثـ إف تحميؿ الأخطاء يقدـ إسياما طيبا عف الخصائص الكمية 

عف كثير مف الكميات  –لا شؾ  -يكشؼ المشتركة في تعمـ المغة الأجنبية، وىو 
 المغوية.

 أنواع الخطـأ -5
اع الخطػأ في المغػة. واتفػؽ مفكػر المغػة وبعد البحث عف تعريؼ الأخطاء نعرؼ أنو       
 :3ثلاثة أقساـ، وىي إلىأف تقسيـ الأخطاء في المغة عمػى 
 زلات أو ىفوات المساف 
 لأغػلاطا  

 الأخطػاء 
 4يأتي:فيمكف تصنيؼ الأخطاء إلى ما  المقولات،أما عف مستوى 
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  الإعراب  وعلاقاتيا مثؿوىي التي تمس تراكيب الجممة ومكوناتيا  التركيبية:الأخطاء
 عناصرىا.  والمطابقة، وترتيب

  وىي التي تمس بنية الكممات أسماء وأفعالا في أوزانيا  :الصرفيةالأخطاء
 المختمفة.وتصريفاتيا 

  الصوامت منيا -صوات الأ-الكممات وىي التي تمس حروؼ  :الإملائيةالأخطاء
 تابي.الكالمستوى  والطويمة، فيالقصيرة  والصوائت الحركات

 استخداميا  المعجمية بإساءةوىي التي تمس المفردات : والدلالة أخطاء المعجم
 الدلالي، أوبخرؽ قيود الانتقاء الذي يوقع في المحف  بالركاكة، أوفي السياؽ أو 

 غريبة.ادراج عبارات غامضة 
  وىي التي تنجـ عف خرؽ سياؽ المقامي بإنتاج كلاـ سميـ  :التداوليةالأخطاء

 والثقافي.لكنو غير مناسب لسياؽ الاجتماعي  ودلالة،تركيبا 
  والفواصؿ بإىماؿ نقط الوقؼ  الكتابي،وىي تمس التعبير  :الترقيمأخطاء

 بينيما.أو بإدراجيا في غير مواقعيا أو الخمط  المختمفة. والعلامات
 :3بيف أربعة أنواع مف الخطأ  1981" "كوردر أما عف مستوى نوع الخطأ ميز     

 Omissionالنقصاف  -1
 Additionالزيادة -2
 Selectionالانتقاء 3
 Orderingالترتيب 4

 :وىي التي تتعمؽ بالإعراب، والإفراد والتثنية، والجمع، وما يفيد  الأخطاء النحوية
 1ذيوعيا تذكيرا وتأنيثا والضمائر، وحروؼ المعاني، والتعريؼ والتنكير 

                                                           

 .7وني صبحي الفاعوري، المرجع السابؽ،صع-   1
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 :وتتمثؿ في الصوامت والصوائت بنوعييا القصيرة والطويمة  الأخطاء الصوتية
والتي ىي حروؼ العمة المستقمة في المّد بالفتح، أو الضـ، أو الكسر، والقصيرة 

 1المتمثمة في الفتحة والضمة والكسرة. 
 :يظير ذلؾ في عممية الربط بيف عناصر الجممة لدى  الأخطاء التركيبية

 2بط أو الخمط فييا.التعابير الغامضة لغياب الروا
 المقاربة:مفيوم  -6

 محدد،وصؿ إلى مستوى معيف أو  مف، بمعنىالمقاربة مف قرب وقارب واقترب 
في التعميـ ىي كؿ ما يقرب  اتجاىيف، والمقاربةوالمقاربة ىي كؿ ما يقارب فكرتيف أو 

 3 النتيجة.التمميذ مف 
أو ىي أسموب تصور ودراسة موضوع أو تناوؿ مشروع أو حؿ مشكمة أو تحقيؽ 
غاية وتعتبر مف الناحية الناحية التعميمية قاعدة نظرية تتضمف مجموعة مف المبادئ 
يستند إلييا تصور وبناء تعميمي وىي منطمؽ لتحديد الاستراتيجيات والطرؽ والتقنيات 

 4والأساليب الضرورية 
      

                                                           

 1عوني صبحي الفاعوري، المرجع السابؽ، ص -   1

قدور نبيمة، التداخؿ المغوي بيف العربية والفرنسية وأثره في تعميمية المغة الفرنسية في قسـ المغة العربية وآدابيا،  -  2
 .14،ص2006رسالة ماجستير جامعة منتوري، قسنطينة،

قاس وسيمة ،تقييـ مدى تحقيؽ المقاربة بالكفاءات لأىداؼ المناىج الجديدة في إطارا لإصلاحات قراريو :حر - 3
التربوية حسب معممي ومفتشي المرحمة الابتدائية تحت إشراؼ لوكيا الياشمي ،قالمة،مذكرة لنيؿ شيادة الدكتورة في 

 .21،ص 2010-2009عمـ النفس 
علاقتيا بدافعية الإنجاز لدى أساتذة التربية البدنية والرياضية ،دراسة يحة ىشاـ،مقاربة التدريس بالكفاءات و - 4

 .20-19ص2016-2015ميدانية عمى مستوى ثانويات بسكرة ،شيادة الماستر،اشراؼ فتوس نصير
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تعتبر محورًا ميمًا في المجاؿ التربوي، وقد تـ تعريفو بمجموعة  :مفيوم البيداغوجيا -7
 والاجتماعية والسياسية. مف الدلالات الفمسفية والنفسية 

 :ًيمكف تعريؼ بيداغوجيا الخطأ عمى انيا خطة ) تصور و منيج( تقوـ عمى  لغة
اعتبار الخطأ استراتيجية لمتعميـ و التعمـ و تفترض وجود صعوبات ديداكتيكية تواجو 
المتعمـ أثناء القياـ بتطبيؽ التعميمات المعطاة لو ضمف نشاط تعميمي معيف، و ىذه 
الصعوبات ترجع لكوف المسار الذي يقطعو المتعمـ لاكتساب المعرفة أو بنائيا مف 
خلاؿ بحثو، تتخممو بعض الاخطاء. و تركز بيداغوجيا الخطأ عمى ضرورة اعتبار 

 الخطأ أمر طبيعي و ايجابي .
 البيداغوجيا ىي نظرية عممية تيدؼ إلى تحسيف نتائج التعميـ وتوجيو نشاط اصطلاحًا :

ف وتقييميـ تدرس البيداغوجيا قوانيف عممية التربية وتنظيـ العممية التعميمية المربي
 ومبادئيا.ومضمونيا 

ي أثر ن، بينما يضـ الثاالتربوي التعميميالفعؿ  لمبيداغوجيا بعداف يضـ الاوؿ مينيةكما اف  
ىذه المينية عمى المتعمـ مف خلاؿ الطرؽ والأساليب المتبعة في التدريس ومف خلاؿ 

ويعرفو عمي راشد بأنو " نظاـ مف  .الوسائؿ والادوات المستخدمة كدعائـ لمفعؿ التعميمي
وىذا  1جوانبيـ المختمفة  فيالأعماؿ مخطط لو يقصد بو أف يؤدي الى نمو وتعمـ التلاميذ 

ويتضمف جموعة مف الأنشطة اليادفة يقوـ بيا كؿ مف المعمـ والمتعمـ مالنظاـ يشتمؿ عمى 
معمما ومتعمما ومنيجا دراسيا، ىذه العناصر ذات خاصية ديناميكية كما  وىيعناصر  ثلاثة

جانب وسائؿ الاتصاؿ بوسيمة اتصاؿ أساسية ويعتبر كذلؾ  لغويا،أنو يتضمف نشاطا 
والاتجاىات  والميارات والقيـالصامتة والغاية مف ىذا النظاـ إكساب التلاميذ المعارؼ 

 .والميوؿ المناسبة
منيجا معينا يدرسو  اقتراحليس مف ميمة البيداغوجيا  :البيداغوجيابعض وظائف  -8

وىو مدعو  والخطأ،الطالب، وىي في نفس الوقت تعطى لمطالب الحؽ في المحاولة 
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عمى المعرفة المقدمة لو، بإظيار استدلالاتو التي يراىا، فيتعمـ كيؼ  للاعتراض
يـ خطأ الطالب عمى أنو فشؿ رؤاه واختياراتو. فيي لا تق يعرب عف ذاتو ويدافع عف

أف الخطأ طريؽ الصواب... وترفض التقييـ بالامتحانات العامة، ولكنيا  تعتبربؿ 
ولا  لمدراسة،كما أف البيداغوجيا لا تعترؼ بالوقت المحدد  .تعتمد عمى التقييـ الفردي

في فترة  استيعابيابالكتاب المدرسي الضيؽ الذي يحتوى عمى معمومات نظرية يمكف 
محددة مف الزمف، لأف لكؿ طالب زمف التعمـ الخاص بو. لكف ىذه الخاصية  ،

تدعو البيداغوجيا الى عزؿ المعارؼ عف سياؽ  .صعبة التحقيؽ في وضعيتنا الواقعية
الاكتساب، لإعادة استثمارىا في سياقات جديد، فرضيا الواقع، أو استمزمتيا الحاجة، 

فالبيداغوجيا تمكف  .سمطة سياقات المعارؼولا يمكف أف نبدع إلا إذا تحررنا مف 
الذاتي، الذي يسمح لو بالتعرؼ عمى حقيقة إمكانياتو الفكرية  التقويـالمتعمـ مف 

والادائية والسموكية.. والتعرؼ عمى ما تحقؽ لديو مف الكفايات والقدرات والميارات 
قات بيف أطراؼ تقوـ البيداغوجيا بتفعيؿ العلا .والمعارؼ.. وما لـ يتحقؽ منيا لديو

مف كوف المتعمـ ذات عارفة  )انطلاقاالأستاذ، المتعمـ، الموضوع  التعميمي(المثمث 
مرتبطة بطريؽ الفعؿ التعميمي: الأستاذ والمادة، المدرسة. فالعلاقة بيف المتعمـ 
والأستاذ تتميز في ظؿ ىذه البيداغوجيا خصوصية تقدير الأستاذ لذات المتعمـ عمى 

 1فعؿ التعميـ، وتقدير المتعمـ للأستاذ مف منطمؽ أف ىذا الأخير ىو  انو الأساس في
محرؾ فعؿ التعميـ إلى فعؿ التعمـ اتجاه المتعمـ. فيي بيذا تعد محركا رئيسا لممثمث 

 التعميمي  
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 مبادئ بيداغوجيـا الأخطاء -8

يا لماجمكف إي، و  1مبادئلسس واجموعة مف الأم الىخطأ البيداغوجي والديداكتيكي ليستند ا
 فيما يمي:

 والتجارب  الخيراتمكف لممتعمـ أف يكتسب ي لاخطأ أساس التعمـ والتكويف والػتأىيؿ؛ أي لا
مرات  المحاولاتخطأ البيداغوجي والديداكتيكي، وتكرار لبارتكاب اإلا  والموارد والمعارؼ

 مف أجؿ التعمـ. ةعد
 معرفة، بؿ ىو معرفة لأو عدـ ا خطأ ليس جيلالأف ا ىمعنبجديد لممعرفة؛ تخطأ لا

معرفة تذكر، لطوف: اسباب، وقد قاؿ أفلامف الأ متعمـ أو غفؿ عنيا لسببلتناساىا ا
 .والمحاولةوالتذكر  بالمعرفة الخطأ ؾجيؿ نسياف. لذا يدر لوا
 نسانية؛ ويعي ىذا أف مف صفات الإ ةخطأ ظاىر لا نساف العادية والطبيعية طبيعية وا 

 خطألاجوىرية لوالفطرية وا
 سريع النسياف. لأنونساف إنسانا؛ مي الإسجيؿ والغفمة، و لوالنسياف وا

 مشينا،  أو عيبا أو فعلا ةخطأ ليس جرير لىذا أف ا نيمتعمـ؛ ويعلخطأ حؽ مف حقوؽ الا
 1نساف بصفة عامة.متعمـ بصفة خاصة، ومف حقوؽ الإلالطفؿ وا حقوؽ بؿ ىو حؽ مف

 وقياس قدرات الاخطاءينصب عمى تصحيح  التقويـأف  بمعنىـ؛ يالتقو  ةخطأ أدالا ،
 ف الكفائية، واختباريمتعمملا

 العممية داخؿ الفصؿ الدراسي. وأداءاتيـيـ تاز جانإ

                                                           

 .27المرجع السابؽ،ص بيداغوجيا الادماج، الحسف المحية:  1
 :73.ص المرجع، نفس التربوي، المنيؿ: غريب الكريـ عبد - 2
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 عممية  يخطاء ووصفيا، تأتخطأ تشخيص وتصحيح؛ أي بعد عممية تشخيص الألا
 .يالذات والتقويميشبكات التحقؽ والتصحيح  ضوء فيخطاء تصحيح الأ

 قا مف تعمماتو ويصححيا انطلا يبنيمدرس لي ىذا أف انء لمتعممات؛ ويعخطأ بنالا
 متعمـ.لمرتكبة مف قبؿ الخطاء االأ
 ةاختيار آليات جديد إلىمدرس لتدفع ا التيخطاء ىي حكـ؛ أي إف الأمر يخطأ تدبلا 

 عمى مستوى التخطيط،
 ـ.ير، والتقو يوالتدب
 إلاالدعـ والتقوية والتثبيت  إلىيمتجئ  لامدرس لي ىذا أف انخطأ أساس الدعـ؛ ويعلا 

 ممحاح.لوا متكررلخطأ الشائع والبوجود ا
 ما مصادر؛ أي: إف الألخطأ متنوع الا خطاء ذات مصادر متنوعة، إما عضوية، وا 

ما ما اجتماعية، وا  ما  سيكولوجية، وا  ما لسانية، وا  ما ديداكتيكية، وا  بيداغوجية، وا 
 إبستمولوجية...

 :التطبيقيةبعض المبادئ  - أ
لقد صار بالوسع الآف، اعتمادا عمى نتائج التجارب والدراسات المتعمقة بمنيجية التعمـ و 
آليات اشتغاؿ الدماغ البشري وىو يعاجؿ المعمومات ويبني التمثلات ويخزنيا، أف تحدد 
المبادئ المقومة لكؿ إسىراتيجية بيداغوجية محكمة، تسعى لجعؿ المتعمـ محور أنشطتيا، 

دؼ إلى بناء قدراتو ومياراتو وكفاياتو، بما يضمف استقلاليتو، واستمرارية تعممو مدى وتي
 الحياة
   1مبادئ يمكن إجماليا عمى النحو التالي  - ب
  التعمـ( )معونةالبيداغوجية لحاجات المتعمميف  الإستراتيجيةأف تستجيب  

                                                           

 .73عبد الكريـ غريب : المنيج التربوي ، نفس المرجع ، ص  1
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 أف تجعؿ موضوع التعمـ ذا معنى في عيف المتعمـ. 
  عمى الفعؿ والممارسةأف تحمؿ المتعمـ. 
 أف تحرص عمى أف يكوف التعمـ مستداما ) أي تعمما راسخا أطوؿ مدة ممكنة ( 
مف الخطأ:  عاميف موقفيفيمكف الحديث عف   :مواقف مختمفة من بيداغوجيا الخطأ  -9

، ورذيمة أخلاقيةموقؼ سمبي يرى أف الخطأ جريرة اؿ تغتفر، بؿ ىنا أشبو بسقطة 
، فينظر إلى الخطأ نظرة إيجابية عمى الثانيموقؼ لأما ايعاقب عمييا صاحبيا. 

أساس أف الخطأ ضرورة إنسانية طبيعية، ومف ىذا الخطأ يتعمـ الإنساف، ويبي 
 .مختمؼ معارفو الذاتية والموضوعية

كانت التربية التقميدية وما تزاؿ إلى يومنا ىذا، تنظر إلى  :الموقـف السمبي من الخطأ .أ 
الخطأ نظرة سمبية، عمى أساس أف الخطأ غمط مرذوؿ، وفعؿ سيء، وسموؾ مشيف، 
إذ تحاسب المتعمـ حسابا عسريا عمى زلاتو وعثراتو وأخطائو الذىنية والمغوية، 

قومي والتجريح والعتاب سقطاتو المسانية، وتتبع تراكيبو وتعابريو بالنقد والت وتترصد
اختلالات وظيفية ديداكتيكية، "والتقريع. ومف ثمة كاف النظر إلى الأخطاء عمى أنيا 

وأكثر مف ىذا فالخطأ  ".حيث يمكف تجنبيا إذا ما أصغى التمميذ لمنصائح والتنبييات
ناتج عف السيو، والمعب، والشرود، وعدـ الانتباه لدى المتعمـ، وضعؼ ذاكرتو 

وقمة حفظو، وانخفاض درجة ذكائو؛ مما جعمو ىذا الواقع تمميذا غير كؼء  الذىنية،
وغير مؤىؿ. و مف ثـ لا يستحؽ النجاح أو الشيادة أو الإجابة،. ومف ىنا يكوف 

ومف  .الخطأ سببا في حرماف المتعمـ أو الطالب مف شيادتو أو نقطة النجاح والتميز
ية، مذمة وعيبا ومدعاة لمسخرية والإىانة ىنا كاف الخطأ في الثقافة التربوية التقميد

والضحؾ، وسببا في القدح في صاحبو، ولاسيما إذا كاف يخطئ في مسائؿ لغوية 
عادية وبسيطة ومعروفة عند كؿ الناس، ولا سيما الامور النحوية والصرفية والإملائية 

 والتركيبية
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إلى الخطأ نظرة  نظر التربية الحديثة والمعاصر،الموقـف الإيجـابي من الخطأ : .ب 

إيجابية، إذ تعده وسيمة مف وسائؿ التعمـ والتكويف والاكتساب. ومف ىنا، تعطي ىذه 
التربية أىمية كبيرة لأخطاء المتعممني؛ لأنيا لا تدؿ عمى نقص المعرفة لدييـ أو 
تردي مستواىـ الفكري والذىني، أو تعرب عف قمة ذكائيـ العقمي والعممي، بؿ ىي 

أسس عممية  ميمة لبناء المعرفة الحقيقية، وتعميؽ التكويف عمى ،طريقة إجرائية 
 -حسب ىذا التصور -متينة ودائمة ومستمر،. أضؼ إلى ذلؾ، يعتبر الخطأ 

طبيعية، لا يمكف تفادييا في المنظومة التربوية، أو عبر مراحؿ التعمـ، أو  ضرورة
  .التعممية -عرب سيرورة تدبير العممية التعميمية

، التبعيةسمحت الأبحاث، منذ سنوات، في  (Astolfi)السياؽ يرى أستولفيوفي ىذا 
وخاصة في الديداكتيؾ بالمرور مف تصور سمبي لمخطأ إلى تصور جديد يجعمو علامة عمى 

. التلاميذ، التعمـ ووسيمة دقيقة لموقوؼ عمى الصعوبات التي يعاني منيا سيورطريقة وظيفة 
خطاء بعدـ التركيز والانتباه أو انعداـ المصمحة لدى ودوف البحث غير المجدي لربط الأ

. فبتصور آخر مختمؼ لمخطأ، سيكوف ممكنا إعادة تجديد فيـ ما يدور في التلاميذبعض 
تدافع التربية الحديثة والمعاصرة عف مفيوـ الخطأ، " .القسـ لجعمو أكثر فاعمية في التعميـ

1 .والتربوية اء المعارؼ الديداكتيكيةً  إذا باعتبارىا أداة إجرائية في التعمـ الذاتي، وبن
 

مف  مجموعةيمكف الحديث عف  :لمخطأ الأبستمولوجيا الأسس النظرية و -10
الأسس والتصورات النظرية والمقاربات الابستمولوجية التي كانت وراء إرساء 
بيداغوجيا الأخطاء والأغلاط، مثؿ: المقاربة الفمسفية، والمقاربة المنطقية، والمقاربة 
السيكولوجية ( عمـ النفس السموكي، وعمـ النفس المعرفي، وعمـ النفس التكويني...)، 

                                                           

 .74ص ، المرجع نفس ، التربوي المنيؿ:  غريب الكريـ عبد 1
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ة، والمقاربة المسانية ( المسانيات التطبيقية )، والمقاربة البنيوية، والمقاربة الإبستمولوجي
 (. ...والمقاربة البيداغوجية،

  

وفي ىذا الصدد يقوؿ عبد الكرمي غريب:" تستند بيداغوجيا الخطأ إلى مبادئ عمـ النفس 
التكويني ومباحث إبستمولوجيا باشلار، فيي تدرج تدخلات المدرس في سيروروة المحاولة 

منا   والخطأ؛ حيث إف الخطأ لا يقصى، وا 
التعميـ والتعمـ.  يعتبر فعاؿ يترجـ نقطة انطلاؽ المعرفة. فمف الأخطاء تنطمؽ عممية

ويتجمى البعد الإبستمولوجي ليذا التصور في الاعتراؼ بحؽ المتعمـ في العمـ. ويتجمى البعد 
السيكولوجي لبيداغوجيا الأخطاء في اعتبارىا ترمجة لمتمثلات التي تنظـ بواسطتيا الذات 

، فيتجمى في تجربتيا التي تكوف ذات علاقة بالنمو المعرفي لممتعمـ. أما البعد البداغوجي
إتاحة الفرصة أماـ التلاميذ لمخروج عف الموضوع، وارتكاب الخطأ أي: حرية اكتشاؼ 
الحقيقة، مما يدعو المدرس إلى أف يعمؿ أكثر مما يحكـ أي: يعالج القمؽ الذي يكتنؼ 

 الحقيقة الموضوعيةالمتعمـ حيف يسعى إلى التفكير ذاتيا، والتخمص مف ذاتيتو لمبحث عف 
  :اغوجيا الأخطاءوظائف بيد -11

 :1ثمة مجموعة مف الوظائؼ التي تؤدييا بيداغوجيا الأخطاء، ويمكف حصرىا في ما يمي
ويعني ىذا أف الخطأ وسيمة إيجابية في تعمـ الخربات،  تعمميـة: -وظيفـة تعميمية .أ 

وبناء المكتسبات، فمف الأخطاء يتعمـ الإنساف، وبيا يكوف نفسو بنفسو، بعد التعرؼ 
  . إلى مختمؼ تعثراتو وثغراتو وعيوبو

يتعمـ المتعمـ كثريا مف ارتكابو للأخطاء. ومف ثـ، يصبح الخطأ  وظيفـة تكوينية: .ب 
تكويف والتأىيؿ والاستفاد، مف الينات التي وقع فييا، بعدـ تكرارىا وسيمة مف وسائؿ ال

                                                           

،مجمة 2015انظر جميؿ حمداوى: نحو تقويـ تربوي جديد،التقويـ الادماجي،كتاب الاصلاح،العدد الثانى،الطبعة الاولى   1
 www.alislahmag.comالاصلاح الالكترونية،تونس،
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مف جديد. وحتضر ىذه الوظيفة عند المدرسني بالخصوص، ولا سيما المتدربيف 
  .الذيف يتمقوف دروسا في طرائؽ التدريس

تساىـ الأخطاء في الكشؼ عف مواطف القوة والضعؼ لدى  جيـة:لاوظيفـة ع .ج 
المدرس لتشخيص ىذه الأخطاء بتحميميا ووصفيا والبحث عف المتعمـ. لذلؾ، يتدخؿ 

عوامميا ومصادرىا، مع اقتراح آليات تدبريية لمعاجمتيا إما بطريقة تربوية 
ما بطريقة خارجية ذات طابع نفسي واجتماعي   .وديداكتيكية، وا 

يحمؿ الخطأ في طياتو وظيفة توجييية، إذ يساعد المدرس عمى  وظيفـة توجيييـة: .د 
مستوى المتعمـ، وتحديد قدراتو الكفائية والتأىيمية، فيوجيو إلى اختيار الأنسب  معرفة

مف المحتويات والبرامج والطرائؽ والوسائؿ الديداكتيكية، وكذلؾ يوجو المتعمـ الوجية 
  .اللائقة بو

يسعؼ الخطأ المدرس في تدبير درسو الديداكتيكي، بوضع تخطيط  وظيفة تدبيرية: .ه 
مجموعة مف الأىداؼ الإجرائية، وتوفير العدة التدبريية الاليمة كفائي، أو تسطير 

فيما يخص المحتويات والطرائؽ البيداغوجية والوسائؿ الديداكتيكية، واختيار أفضؿ 
طريقة لمتواصؿ، وتنظيـ الفصؿ الدراسي مكانيا، وضبط إيقاعاتو الزمنية، مع اختيار 

  .وسائؿ التقومي المناسبة
يقوـ الخطأ بدور ىاـ في تقومي المتعمـ، بتبياف مظاىر قوتو  وظيفـة تقويميـة: .و 

وضعفو. ومف ثـ، يساعدنا عمى معرفة مستوى المتعمـ وكفاياتو الإجايية والأدائية. 
وبذلؾ، نستطيع أف نحكـ عميو، ونقيس قدراتو ودراياتو ومياراتو، ونتتبع مختمؼ 

وتوجييو وتأطريو وتكوينو  أنشطتو. وبذلؾ، يكوف الخطأ أىـ وسيمة لتقومي التمميذ
  .وتعميمو

إف اليدؼ مف تشخيص الأخطاء ووصفيا وحتميميا ىو  حية:لاظيفـة إصو  .ز 
تصحيحيا، واحمد منيا، واالستفاد، مف وجودىا لبناء تعمماتنا مف جديد. ومف مث، 
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يقىرف التصحيح دائما بوجود األخطاء، ويقوـ بوظيفة علاجية ووظيفة الدعـ والتوليؼ 
  .والتكويف

يسعؼ الخطأ المتعمـ أو المدرس معا في بناء شخصيتيما، وتقوية  وظيفة بنائية: .ح 
قدراىتما التعممية والتكوينية والكفائية، وبناء سريور، الدرس في مختمؼ مراحمو 

  .الديداكتيكية: المرحمة البدئية، والمرحمة الوسيطة، والمرحمة النيائية
ماج إلا بالمعايير الدنيا، مثؿ: معيار لا تعنى بيداغوجيا الإد وظيفة إدماجيـة: .ط 

الملاءمة، ومعيار الاستخداـ السميـ لممادة، ومعيار الانسجاـ. أما معيار الإتقاف، 
فيحتؿ مرتبة ثانوية، ولا يتعدى ثمث مجموع التنقيط. ومف ىنا، فالخطأ لو وظيفة 

المسألة، إدماجية. بمعنى أنو يرتبط بالوضعية السياقية الإدماجية التي تقوـ عمى 
والسياؽ، والوظيفة، والمعمومات، والتعميمات، والمؤشرات. ومف ثـ، تعبر الأخطاء 
عف عدـ الملاءمة بيف الإنتاج والمطموب. ويمكف لممتعمـ أف يصحح أخطاءه 

ومف ثـ، ترتبط  .بواسطة شبكة التمرير، أو شبكة التحقؽ، أو شبكة التصحيح 
قة إدماجيا أثناء مواجية الوضعيات لإيجاد أخطاء المتعمـ بموارده المكتسبة، وطري

  .الحموؿ المناسبة
الأخطاء ليست ىفوات سمبية مشينة، بؿ ىي بصمات إيجابية  وظيفـة إبستمولوجية: .ي 

في جماؿ المعرفة. ومف ثـ، تتقدـ المعرفة الإنسانية بتصحيح المعارؼ السابقة 
معارؼ خاطئة مع مرور وانتقادىا وجاوزىا، وبناء معارؼ جديد، التي بدورىا تصبح 

 1الزماف.
 

وىكذا، فالمعرفة الإنسانية معرفة قطائع إبستمولوجية، أو معرفة أخطاء ينبغي تصحيحيا  
 .كؿ مر،، بيدؼ تحقيؽ التطور والتقدـ والازدىار

                                                           

 انظر جميؿ حمداوي،نفس المرجع. 1
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  :الأسس النفسية لمبيداغوجيا -12
الثاني مف لقد ظير رواد عمـ النفس التعممي والبيداغوجيا المعاصر، ابتداء مف النصؼ 

 وجانييو Bruner وبرونر Vigotsky وفيجوتسكي Piaget القرف العشريف وىـ: بياجيو
Gagné تابا وليدا HildaTaba   وغرييـ، ويمكف إعطاء التركيبة البيداغوجية لما جاء بو

 ىؤلاء
  لا يمكف أف يتحقؽ تعمـ مستداـ ما لـ تحترـ الطبيعة البيولوجية والسيكولوجية ليذا التعمـ

لـ يحترـ إيقاع النضج الخاص بكؿ متعمـ وبالرصيد المعرفي السابؽ الذي يرتكز  ماو 
 عميو التعمـ الجديد

  لا يتحقؽ التعمـ المستداـ إلا مف خلاؿ الممارسة والفعؿ واشتغاؿ الذات المتعممة عمى
 موضوع التعمـ

 تحقؽ التعمـ المستداـ مشروط باىتماـ الذات المتعممة بموضوع التعمـ 
  وط تحقؽ التعمـ أف يمتمؾ المتعمـ تمثلا سميما عف موضوع التعمـ، وعف الفعؿ مف شر

الذي يستوجبو التحكـ في ىذا الموضوع والإحاطة بو، إضافة إلى امتلاكو تمثلا واضحا 
 .عمى ىذا الفعؿ ومعاجمة ىذا الموضوع لأىمية الإقباؿ

 ا في المحظة المناسبة يكوف التعمـ سريعا وذا مردودية جيدة، إذا كاف المتعمـ مصاحب
حاطة بالموضوع المعالج  .1بمتدخؿ يفوقو دراية وا 

 
، وتخصصاتيـقدمييـ ومحدثيـ، عمى اختلاؼ مشاربيـ  ىؤلاء،لقد كشؼ رجاؿ العمـ 

عف نقائص المقاربة التقميدية وىي تولي العناية الفائقة لممعرفة، وأعادت أبحاثيـ وتجاربيـ 
ترتيب ىرمية المعارؼ فصارت الأسبقية لمقدر، عمى إتياف الفعؿ المحكـ، ولمقدرة عمى الفعؿ 

                                                           

 .68الدليؿ في تدريس أفضؿ، المرجع السابؽ، ص  -رونالد أورليخ وآخروف، استراتجيات التعميـ  1
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ما ، أوالمحفزاتالمتقف، ولمقدرة عمى التصرؼ بالمخزوف الانفعالي والاستثمار الرشيد لمدوافع 
لقد انتيى العيد الذي كانت فيو المعارؼ  .التمثلات فميا مرتبة الخادمة ليذه القدرات

والشرطية رئيسة، فمـ يبؽ ليا مف مبرر وجود سوى خدمة ىذه  déclaratives التصريحية
 القدرات، ولـ يعد ليا مف دور سوى أف تكوف موارد قابمة لمتعبئة، لمواجية الوضعيات

situationsبعد ىذه الاكتشافات العممية، لـ تعد المعارؼ  يعرض مف مشكلات، ، وحؿ ما
نما نقطة الانطلاؽ ىي الدافعية، والغاية لمتعميماتغاية في ذاتيا، أو نقطة انطلاؽ  ، وا 

حكامو action ونقطة الوصوؿ ىي إتياف الفعؿ   .وا 
ي، أو قد أكدت تقنيات البحث الجديد، المتعمقة بالدماغ أف عمى المستوى البيولوج

السيكولوجي، أف الحياة تسبؽ المعرفة، فالتعمـ ىو "الحياة" فإف أريد لو أف يكوف ناجعا يمزـ 
فالأضمف لنجاعة التعمـ ىو أف  بالمعرفة،أف لا نجعمو يدور حوؿ أنشطة المدرس مكتفيا 

تكوف أنشطة المدرس ىي التي تدور حوؿ النشاط الطبيعي لتعمـ المتعمميف أي أف يكوف 
 . 1لتعميـ ىو المعيش في الحياة، مضموف ا

  .التعممات transfert أف تكوف الأسبقية للإبداعية و القدر، عمى تحويؿ –ح
  .المتعمميفأف تحترـ إيقاع  –خ
 médiation أف تقوـ عمى الوساطة –د

 المقاربة بالكفاءات: -13
، ومف جوانب اخرى مف عمـ  موكيعمـ النفس السجذورىا مف بالكفاءات  تستمد المقاربة

النفس المعرفي ،كما انيا تستند بصفة خاصة لمنظرية البنائية التي تعد نظرية نفسية 
لتفسير التعمـ واساسا رئيسيا مف الاسس النفسية لبناء المنيج المدرسي إذ ترى اف الطفؿ 

يتعمـ مف  لا ياتي الى المدرسة بعقؿ فارع، بؿ لديو خبرات سابقة يمكف البناء عمييا حيث
الخبرات التي يعيشيا، ويفسر ىذه الخبرات بناء عمى ما يعرفو، فالمعرفة تبنى ولا تنقؿ ، 
تنتج عف نشاط، وتحدث في صيغ والمعني ىو المتعمـ، ثـ إف بناء المعرفة  عممية 
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تفاوضية اجتماعية اي عف طريؽ الشراكة بيف المعمـ والمتعمـ في الادراؾ وفي تكويف 
ركز المناىج عمى الكيؼ المنيجي بدلا مف الكـ المعرفي مف خلاؿ نظاـ المعنى ولذا ت

التناسؽ  شروط الوحدات الدي يمكف المتعمـ مف التركيز عمى مضاميف بعينيا تتوفر فييا
و التكامؿ بُغية تحقيؽ كفاءات ذات طبيعة ميارية و سموكية تتكيؼ مع الواقع المعاصر 

 كندا، وانتقمت. وقد ظيرت لأوؿ مرة قي  اليوميةفي عالـ الشغؿ و المواطنة و الحياة 
التجربة إلى فرنسا في التسعينات لحؿ مشكمة الفشؿ الدراسي في الثانويات الفرنسية ومف 
ثمة تبنت العديد مف الدوؿ المقاربة بالكفاءات في العممية التعميمية التعممية ومف بينيا 

 الجزائر.

وظيفية تعمل عمى التحكم في مجريات  "بيداغوجية :مفيوم المقاربة بالكفاءات  - أ
 الحياة، بكل ما نحممو من

ثـ فيي اختيار منيجي يمكف  ومفتشابؾ في العلاقات وتعقيد في الظواىر الاجتماعية، 
النجاح في ىذه الحياة عمى صورتيا، وذلؾ بالسعي إلى تثميف المعارؼ  المتعمـ مف

المدرسية وجعميا صالحة للاستعماؿ في مختمؼ مواقؼ الحياة" )وزارة الًتربية الوطنية 
 (.07، ص2005،

خذ أت يالت الاىداؼسيكية، ولكنيا جاءت لتؤكد لاتتعارض مع البيداغوجية الك وىي لا
 عتبارالا يفبع

وىذا يعني اف اليدؼ الاساسي ليذا المسعى البيداغوجي الحديث ىو  المجتمع.و المدرسة 
الشغؿ عمى اساس الكفاءة المينية التي تتطمبيا  عالـاعداد متعمميف يتجاوبوف مع 

عكس ما كانت عميو المدرسة سابقا والتي سعت الى تمقيف معارؼ تتوج  الوظيفة،
ذا كاف اليدؼ مف المقاربة التقميدية سابقا بشيادات عمى حساب المينة و التحكـ فييا . إ

ىو تحميؿ الحاجيات والتعرؼ عمى النوعيات، والقدرات والمعارؼ الضرورية عند تنفيذ 



 :                                                      المفاهيم الإجرائية الفصل الاول 

18 

 

فالمقاربة المؤسسة عمى الكفاءة تيدؼ الى التعرؼ عمى النتائج التي تبرىف عمى  المياـ،
 (60،ص:2003تنفيذ الفعاؿ لممياـ" ) غريب عبد الكريـ،

ؿ ما سبؽ التصورات التي اخذت منيا التطبيقات العممية التعميمية ليذه المقاربة ومف خلا
، تمكف ، نستنتج مف التعريفات السابقة ، اف المقاربة بالكفاءات طريقة عممية اجرائية

التمميذ مف الاندماج في الوسط الدراسي بسيولة ، والتكيؼ مع مختمؼ المواقؼ بسيولة 
في وضع استراتيجيات ذات دلالة ، لتعديؿ تعممات المتعمميف، ويسر، كما تساعد المعمـ 

كؿ ىذا ضمف خطة محددة ومدروسة، مييأ ليا سمفا ) تعاقد بيف المعمـ والمتعمـ( مف 
 أجؿ انجاح العممية التعميمية.

 
 خصائص المقاربة بالكفاءات: - ب

  مما  والتعممات،اعتبار محورية التعمـ: فالمتعمـ فاعؿ اساسي في بناء المعرفة
 يدعو الى استحضار جانب التعمـ الذاتي في كؿ الانشطة.

  توفير فضاء المتعمـ الذاتي: ويكوف ذلؾ بفتح المجاؿ رحبا اماـ المتعمـ لكي
ولا يتأتى لو ذلؾ إلا عف طريؽ بناء وضعيات  لمتعمـ،يوظؼ امكاناتو وقدراتو 

مو المساءلة تعممية تحفزه عمى التفاعؿ مع محيطو تفاعلا إيجابيا وبناء قوا
 العممي.والاستكشاؼ ارتباطا بقواعد التفكير 

  توفير الشروط المادية والتربوية لمتعمـ الذاتي ويقصد بذلؾ مختمؼ الوسائط
 (7-6:، ص2006رحيمو بخات وآخروف، الذاتي. )والطرائؽ التي تتيح فرص التعمـ 

  خصائصيا:كما أف مف بيف 
  نفعي.النظر الى الحياة مف منظور عممي تطبيقي 
  تفعيؿ محتويات المواد التعميمية في المدرسة، وفي الحياة مع التخفيؼ منيا والاىتماـ

 .بالأولى
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  السعي الى تثميف المعارؼ المدرسية وجعميا صالحة للاستعماؿ في مختمؼ مواقؼ
 الحياة.

 .جعؿ المتعمميف يتعمموف بأنفسيـ عف طريؽ حسف التوجيو وتحفيزىـ عمى العمؿ 
(www.elhamel.net/forum/shouthreud.php?t=18267) 

 مف ىنا يتضح انو لممقاربة بالكفاءات استراتيجية تعمؿ عمى عدة عناصر نذكر منيا:
والمراد بو ألا يعتبر الخطأ في إنجاز المتعمـ عملا سمبيا، بؿ  الخطأ،احقية المتعمـ في 

يكوف منطمقا لمبيداغوجيا العلاجية التي توظؼ الخطأ إيجابيا، وتعتبره دليلا وأداة كشؼ 
عف آليات التفكير عند المتعمـ، وىكذا يتـ ضبط الخطأ وتحديد مصدره، ثـ علاجو بوعي 

 (12-11:، ص2006خروف، بخات وآ المتعمـ. )رحيمووتبصر مف لدف 
الى الكفاءات نوعية في مقابؿ تصنيؼ الكفاءات بصفة عامة انواع الكفاءات:  - ت

 اساسية قاعدية في مقابؿ كفاءات الاتقاف:  وكفاءاتكفاءات مستعرضة 
  وىي المرتبطة بمادة دراسية معينة او مجاؿ نوعي او ميني  النوعية:الكفاءات

تكوف سبيلا الى  المستعرضة، وقدمعيف، ولذلؾ فيي اقؿ شمولية مف الكفاءات 
 تحقيؽ الكفاءات المستعرضة. 

 :يقصد بيا الكفاءات  الممتدة، وايضا الكفاءات  وتسمى الكفاءات المستعرضة
انما يمتد توظيفيا  معينة، ودة دراسية العامة التى لا ترتبط بمجاؿ محدد او ما

لذا فإف ىذا النوع مف الكفاءات يتسـ  مختمفة، والى مجالات عدة او مواد 
 المواد، كماإذتسيـ في احداثو تدخلات متعددة في  مكوناتو، وبالغنى في 

 . يتطمب تحصيمو زمنا اطوؿ
و لذلؾ يسمى كفاءات  ، تقافيمثؿ درجة عميا مف الضبط و الإ الكفاءةإف ىذا النوع مف 

 قصوى.



 :                                                      المفاهيم الإجرائية الفصل الاول 
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  :وتسمى أيضا بالكفاءات الاساسية او الجوىرية او الدنيا الكفاءات القاعدية
لا  والتيلا بد اعتبارىا في بناء تعممات لاحقة  التيوتشكؿ الاسس الضرورية 
 يحدث التعمـ في غيابيا. 

  :اف  بالضرورة تعممات اخرى رغـ لتبنى عمييا لاالتي  وىيكفاءات الاتقان
المتعمـ بيا لا يؤدي الى  اكتفاء كفاءات الاتقاف مفيدة في التكويف الا اف عدـ 

 (.255، ص2008بف سي مسعود لبنى،الدراسة. )فشمو في 
تساعد المقاربة بالكفاءات عمى تحقيؽ الاغراض  مزايا المقاربة بالكفاءات: - ث

 التالية:
 :تعمؿ عمى اقحاـ المتعمـ في إذ انيا  تبنى الطرؽ البيداغوجية النشطة و تبتكرىا

منيا انجاز المشاريع و حؿ المشكلات و يتـ  انشطة ذات معنى بالنسبة اليو،
 .جماعيبشكؿ فردى او 

 :باف تتبنى الطرؽ النشطة فإنيا تولد الواقعية لدى  تحفيز المتعمميف عمى العمؿ
 المتعمـ.

 :المقاربة بالكفاءات  تعمؿ تسمية الميارات و اكتساب اتجاىات و ميوؿ وسموكات جديدة
 .حركية-( و النفسالانفعاليةعمى تنمية قدرات المتعمـ )المعرفية( العاطفية )

 
 
 
 
 
 



 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الثاني الدراسة التطبيقية
 جرد وتصنيف عينة الدراسة 
 تحليل الأخطاء بيداغوجيا •
 الأخطاء اللغوية  •
 أسباب وعوامل الوقوع في الخطأ وطرق العلاج  •
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 تمييد
منيج  في ىذا الفصؿ نحاوؿ دراسة ىذه الأخطاء الكتابية وتصنيفيا متبعيف في ذلؾ
التعبير تحميؿ الأخطاء، ولتأكيد تحميؿ الأخطاء الواردة أخذنا عينة مف كتابات التلاميذ في 

لأنو ىو الأنسب والأوضح الذي يساعدنا في اكتشاؼ ىذه الظاىرة ومحاولة معرفة  ؛الكتابي
 أسبابيا وطرؽ علاجيا.

    جرد وتصنيف عينة الدراسة .1
 قبؿ الشروع في الموضوع يجب أولا عرض موضوع الدراسة عمى مجتمعو وعينتو.

 مجتمع الدراسة: .2
مف ابتدائيات  في مقاطعة الخامسة ابتدائييتكوف مجتمع الدراسة مف تلاميذ السنة 

الابتدائي ثؿ المرحمة النيائية مف التعميـ لأنيا تم ،  الجزائر العاصمة ) باب الواد( ولاية 
قد تكونت لديو مجموعة مف المكتسبات المغوية التي يستطيع أف ينتج  ،،ويكوف المتعمـ فييا

 ممية مضبوطة.بيا مجموعة مف التعابير المختمفة،  في وضعيات تع
  عينة الدراسة: .3

ام ،وابتدائية   الشبيبة باب الواد اخترنا ابتدائية:وىي جزء مف مجتمع الدراسة، وقد         
مف مستوى الخامسة  تمميذ (91)، تتكوف ىذه العينة في مجمميا مف  باب الواد حبيبة

 ابتدائي.
  يوضح توزيع مجتمع الدراسة في المقاطعة -11-جدول 

عدد ابتدائيات  المقاطعة رقم 
 باب الواد الجزائر 11

عدد أفواج السنة الخامسة 
 11ابتدائي بالمقاطعة 

 عدد التلاميذ

 الذكـــــــور الإنــــــاث فوجا 36 ابتداىية21
512 522 

  1137 
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 يوضح عينة البحث -12-جدول 

 عــــــــدد التلاميذ عـــــــــدد الأفواج  المـــــــــــؤسسة  عـــــدد الابتدائيات 
 58 12  الشبيبة  12

 33 11 ام حبيبة

 الأداة المستخدمة في الدراسة .4
ونعني بيا الوسيمة التي اعتمدت عمييا الدراسة وىي المقابمة حيث قمنا بزيارة       

  التالية وىي: لأسبابل الابتدائيتيف؛
 :إقامتنا.يتمثؿ في تواجد المدارس بالقرب مف مكاف  الأول 
 لمتلاميذ في التعبير الكتابي، مف  القياـ، بواجب: ىو الطمب مف الأساتذة الثاني

أجؿ الدراسة كعينة مف لغة التلاميذ )ظاىرة الأخطاء المغوية الكتابية في التعبير 
 .ابتدائي(الكتابي لدى تلاميذ الخامسة 

 في ذلؾ عمى منيج  االتلاميذ. معتمد الأساتذة، وبعضإجراء مقابمة مع  :الثالث
 تحميؿ الأخطاء، الذي يعتمد عمى استخراج الخطأ تصنيفو صوابو ثـ وصفو.

 المدونة: .5
مدونة الدراسة في التعبير الكتابي والذي ىو نتاج متعممي السنة الخامسة  تتمثؿ

تعبير  مستواىـ. وىوما ىو مقرر بحيث يتوافؽ مع  القسـ، وفؽي الذي أنجز داخؿ ئابتدا
 .حيث طمب مف المتعمميف كتابة فقرةوظيفي 
 ا:ىذا نصي – الوضعية الادماجية .6

 الجميمة.نا ئلى منطقة من صحراإمتك ئذىبت مع عا
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 التعميمة: .7
أسطر تصؼ فييا الصحراء وما بيا مف مناظر  -10-اكتب فقرة لا تقؿ عف عشرة 

 .تعجبيةوجممة  الصفةموظفا  عديدة،خلابة وثروات 
ىو معرفة قدرة المتعمميف عمى توظيؼ  المغوية،يس مف جمع ىذه المادة ئوكاف اليدؼ الر   

 قبميـ.المغوية المرتكبة مف  ليـ، والأخطاءالمعمومات المقدمة 
 وقد تتبعنا في ذلؾ ما يمي: الأسموب الإحصائي في التحميل: .8
  :تعابير التلاميذ وقد صنفناىا وحددنا أنواعيا شيوعياوذلؾ مف خلاؿ جمع الأخطاء 

 ثـ صوابيا ثـ وصفيا حسب القاعدة.
 :وتأتي ىذه المرحمة بعد مرحمة جمع الأخطاء وىي عبارة عف حساب النسبة المئوية 

 النسب المئوية لكؿ نوع مف الأخطاء بالطريقة التالية:
 ˣ 111   عــدد أخطاء النوع 

 العدد الإجمالي للأخطاء
 

 :أعمدة بيانية نسبية و  الأخطاء بدوائروقد قمنا بالتمثيؿ ليذه  التمثيل البياني
 .لمتوضيح

 الأخطاء المغوية .9

الخطأ المغوي قد وجد ولا سبيؿ إلى إنكاره، لكف ينبغي أف يكوف مادة جديدة لمدراسة  
والنقاش، فالأخطاء المغوية تقدـ تغذية راجعة غنية، فيي تمد المعمـ بمعرفة مدى حيوية 
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مادتو التعميمية وطرائقو المتبعة، كما ترفد مصممي مناىج التعميـ بمعيف خصب مف 
 .1المعمومات

 خطاء وتصنيفيا واحصائياتحديد الأ  
والنحوي  والصَرفي وىي: الإملائيمستويات  ةأربعلقد قامت ىذه الدراسة عمى  

 .والمعجمي
 :العرض الإحصائي

 : الشبيبة باب الواد الجزائر ابتدائية -ولا: أ
 أنماط الأخطاء: .1

 1:الجدول رقم 

 المئوية النسبة -عدد الأخطاء –التواتر  أنماط الأخطاء

 %71.82 469 يةئملا الإ

 %15.32 100 الصرفية

 %7.81 51 النحوية

 %5.05 33 المعجمية

 %111 653 المجموع

 

                                                           

ىالة حسيني بديس  ،منى العجرمي ،تحميؿ الأخطاء المغوية لدراسة المغة العربية لممستوى الرابع ،مف طمبة الكوريف في  1
 .2015، 187،ص24مغات الجامعية ،دراسات في العموـ الانسانية والاجتماعية ،الأردف مجمركز ال
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انطلاقا من ىذا الجدول قمنا بإحصاء اىم الاخطاء التي تواجو التمميذ او التي يقع فييا 
من حيث الظاىرة الصرفية او التراكيب النحوية وعميو استخرجنا عدد الاخطاء والنسبة 
المئوية المبينة في الجدول، حيث نجد ان اكبر الاخطاء التي يقع فييا المتعممين ىي 

 الاخطاء الاملائية بالدرجة الاولى.

 

71.82% 

15.32% 

7.81% 
05.05% 

 دائرة نسبية توضح أنماط الأخطاء بابتدائية الشبيبة

 المعجمية النحوية  الصرفية الاملائية
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 أنواع الأخطاء   -2
  ية ئالإملا الأخطاء 

 2رقم :الجدول 
المئوية النسبة التواتر أنواع الأخطاء  

 36.46% 171 ت مف الكممةئحذؼ الصوا

 20.89% 98 في الكممةت ئزيادة الصوا

 8.10% 38 ابداؿ حرؼ بحرؼ أخر                

 %7.68 36 حذؼ الصوامت مف الكممة

 %7.04 33 التاء المربوطة بدؿ التاء المفتوحة       

73.66% 

19.44% 

4.86% 
2.04 
% 

 دائرة نسبية توضح أنماط الأخطاء بابتدائية ام حبيبة

 المعجمية النحوية الصرفية الإملائية
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 %3.41 16 اليمزة في اخر الكممة                

 %3.20 15 زيادة الصوامت مف الكممة

 %3.20 15 حذؼ نقط الاعجاـ                

 %2.99 14 كتابة النوف بدؿ التنويف                

 %2.56 12 اليمزة المتوسطة                

 %1.92 09 التاء المفتوحة بدؿ التاء المربوطة      

 %1.70% 08 ىمزة الوصؿ بدؿ ىمزة القطع  

 %0.64 03 ىمزة القطع بدؿ ىمزة الوصؿ  

اليمزة في أوؿ الكممة متصمة بحرؼ                
 دئزا

01 0.21% 

 %111 469 وعػػػػػػػػمػػالمج
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 2الجدول رقم: 

 المئوية النسبة التواتر أنـــــواع الأخـــــطاء

 %34.02 98 مف الكممة ئتحذؼ الصوا

 %25.35 73 زيادة الصوائت في الكممة

 %9.38 27 ابداؿ حرؼ بحرؼ أخر

 %6.25 18 حذؼ الصوامت مف الكممة

 %6.25 18 التاء المربوطة بدؿ التاء المفتوحة

 %6.25 12 زيادة الصوامت مف الكممة
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 %.4.17 11 كتابة النوف بدؿ التنويف

 %3.82 08 التاء المفتوحة بدؿ التاء المربوطة

 %2.43 14 اليمزة أخر الكممة

 %1.74 05 ىمزة القطع بدؿ ىمزة الوصؿ

 %1.39 04 حذؼ نقط الاعجاـ

 %1.04 03 ىمزة الوصؿ بدؿ ىمزة القطع

 %1.04 03 اليمزة المتوسطة

 %0.35 01 حذؼ ىمزة الوصؿ

 %111 288 المجــمــــــــوع

 
 تفسير الأخطاء الإملائية: 
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 -يعني قصور التمميذ عف المطابقة الكمية أو الجزئية الصور " :الخطأ الإملائي
الذىنية لمحروؼ والكممات، مدار الكتابة الإملائية مع الصور الخطية الصوتية أو 

 1. ليا، وفؽ قواعد الكتابة الإملائية المحددة أو المتعارؼ عمييا

 الخطأ الإملائيمف النسب المئوية لاحظنا شيوع  خلال النتائج المتحصل عمييا مف   
  سبع مئة وسبعة وخمسينكلا المدرستيف  بكثرة وتكراره، فقد بمغ مجموع أخطائو في

 ( وكاف أكبر قدر مف الأخطاء في كتابة 757خطأ )

 حذف الصوائت من الكممة: 
بمدرسة اـ حبيبة وىي   %34.12% في مدرسة الشبيبة، و  36.46كانت بنسبة    

)الياء (   فالمتعمـ بدؿ مثؿ كتابة كممة حذف الصائتالأكثر الأخطاء تواترا ، حيث نلاحظ 
 )عائمت ، الصاؼ النؽ(، بدلا مف )عائمتي،  الصافي،  النقي(   

  زيادة الصوائت في الكممة: 
بمدرسة الشبيبة % 21.89بمدرسة اـ حبيبة ،و بنسبة % 25.35حيث بمغ نسبة  

ف أف يعزى ىذا ونلاحظ  ظاىرة زيادة الصائت )الياء (  بعد كاؼ المخاطبة شائعة ويمك
الخطأ إلى الصرؼ  فتصريؼ فعؿ الأمر مع المخاطب المؤنث تحذؼ نونو وتبقى ياء 
المخاطبة مثؿ : خذي، العبي ...،فالمتعمـ عمَـ ىذه القاعدة حتى عمى الأسماء فبدلا مف أف 

(  وعدتك ، وحتى عمى الأفعاؿ الماضية فبدلا أف يكتب   )عائمتكي كتب عائمتك( يكتب )
 وىكذا ..  أنصحكيأو أنصحؾ يكتب  دتكيوعيكتب 
كما يمكف إرجاع الخطأ إلى طريقة القراءة حيث إف المتعمـ لا يراعي علامات الوقؼ  

 فبدلا أف تقؼ عمى السكوف تقؼ عمى الصائت الصغير ، وقد يطيؿ ىذه الحركة .

                                                           

 .71فيد خميؿ زايد، الأخطاء الشائعة الإملائية والنحوية والصرفية،ص: 1
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(  نراجع وبعض المتعمميف يطيؿ ىذه الصوائت القصيرة فبدلا أف يكتب المتعمـ ) 
يكتب )نوراجع( فيطيؿ الصائت وبدلا أف يكتب )السنوات ( يكتب )السناوات (، فيطيؿ  

 الصائت الفتحة ، وبدؿ أف يكتب )أىنئيا ( يكتب )اىنيئيا ( فتطيؿ الصائت الكسرة .
يمكف أف يعزى ىذا الخطأ إلى القراءة فالمتعمـ يطيؿ بعض الصوائت فلا يتنبو إلى   

التدخؿ بيف المغة الأـ والمغة اليدؼ إذا  ينطؽ المتعمـ الكممات ذات خطئو، كما يحدث بفعؿ 
 الصوائت القصيرة بصوائت طويمة .

وقد يرجع إلى التكويف القاعدي خاصة المستوييف الأولى والثانية ابتدائي مف حيث  
 التفريؽ بيف الصوائت القصيرة والصوائت الطويمة .

 ابدال حرف بحرف آخر : 
 %9.38يح مكاف حرؼ آخر صحيح أو معتؿ حيث بمغ نسبة ىو ابداؿ حرؼ صح 

بمدرسة بكاري الطيب .مثؿ : )المضير(،   %8.10بمدرسة غرائسة محمد العيد ،و بنسبة 
تكتب )المظير(  . )السحراء( تكتب )الصحراء(. والسبب راجع إلى : عدـ التفريؽ بيف 

 مخارج الحروؼ عند المتعمميف .
 المفتوحة :التاء المربوطة بدل التاء 

، بمدرسة الشبيبة%  7.14 بمغت نسبة أخطاء التاء المربوطة بدؿ التاء المفتوحة ب 
.مثؿ )رحمت( بدلا مف )رحمة ( وقد يعزى ىذا الخطأ إلى بمدرسة ام حبيبة %6.25 وبنسبة

: 
 عدـ التميز بيف الأسماء والأفعاؿ 

 نقص التطبيقات المستمرة 
 الرسـ القرآني في الأسماء مثؿ : 

 عدـ قدرة المتعمـ عمى معرفة نوع الشكؿ الخطي لمتاء الواجب كتابتيا
 عدـ تذكير المعمـ لممتعمميف بمثؿ ىذه القواعد في مختمؼ نصوص القراءة.
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 -ىمزة القطع بدل ىمزة الوصل: 
 ، وبنسبة ببمدرسة ام حبيبة %1.14وىي  مف بيف  أقؿ الأخطاء إذ نجد نسبتياب   

، وىي نتيجة "عدـ القدرة عمى تمثيؿ القواعد الإملائية بشكؿ سميـ  بمدرسة الشبيبة%  1.64
،وىذا سبب مف الأسباب التي تعيؽ فيـ الجممة، وغموض الفكرة، وتشويو 1 "في أثناء الكتابة

صورة الكتابة، وتحريؼ  معناىا المغوي، وتركيبة الجممة. مثؿ )الإمتحاف(  ، )الإجتياد(  ، 
 مف)الامتحاف(  ،) الاجتياد (   اكتبي( ويمكف إرجاع ذلؾ لأسباب منيا :)أكتبي (  بدلا 

عدـ تنبو المتعمـ أثناء القراءة إلى مواضع ىمزة القطع والوصؿ ،فحيف تقرأ تعمـ  (1
 النطؽ بيمزة القطع عمى كؿ الكممات التي تبدأ بيمزة الوصؿ.

بشديد النبر عمى  إف المتعمميف حيف ينطقوف بألؼ الوصؿ  يثبتوف ىمزة القطع وذلؾ (2
 مقطعيا دوف مراعاة سياقة نطقيا.

وجود ظاىرة التداخؿ بيف المغة الأـ والمغة اليدؼ )لغة التعمـ ( فمغة المتعمميف لاتوجد  (3
 في كمماتيا ألؼ الوصؿ مقارنة بيمزة القطع ، فالمتعمـ يكتب ما ينطقو في لغة الأـ .

ستوى الابتدائي ، لأف ىذا يبدو أف قاعدة ىمزة الوصؿ يصعب استيعابيا في الم (4
الخطأ نجده في المستويات العميا؛ فلابد مف مراعاة ىذه القضية في المناىج التربوية 

.  
ىذا  مما يؤكد لنا أف أي خمؿ في نظاـ المغة القاعدي يسبب لنا مشكؿ في نظاـ  

ات الكتابة العربية ومنو نستخمص أف المستوى الكتابي "يرتبط بالضرورة بسائر المستوي
فمعرفة قواعد النحو والصرؼ المتعمقة بكممة ما في الجممة ضرورة  .المغوية تأثيرا وتأثرا

وتتدخؿ ىذه القواعد النحوية والصرفية مباشرة في  الصحيحة لتمؾ الكممة .لمعرفة الكتابة

                                                           

 79 .:فيد خميؿ زايد، المرجع السابؽ،ص 1



 

 التطبيقية الدراسةالفصل الثاني                                                   

33 

طريقة كتابة الكممة وشكميا بؿ تتجاوز ذلؾ إلى القوؿ إننا نتعرؼ أحيانا إلى الكممة وموقعيا 
 1"ي الجممة مف طريقة كتابتيا وشكمياف

   بمدرسة غرائسة محمد العيد، وبنسبة  %3.82فنسبتيا ب كتابة النون بدل التنوين
بمدرسة بكاري الطيب ، مثؿ )كثيرا( بدلا مف )كثيرف (، وكممة )جدف(  % 2.99ب 

 بدلا مف )جدا( و)جميمتف ( بدلا مف كممة )جميمة(. والسبب في ذلؾ راجع إلى .....
أخطاء في حذف نقط وبعدىا    

 1.39مدرسة الشبيبة، أما مدرسة اـ حبيبة فكانت بنسبة  في3.20%بنسبة  الإعجام

مثؿ : السمس بدلا مف الشمس أي عوض أف يكتب المتعمـ حرؼ الشيف كتب   %
حرؼ السيف . وأيضا مثؿ )النفي( بدلا مف )النقي( ، والسبب في ذلؾ يرجع إلى أف 

العربية متقاربة ومتشابية مثؿ ب/ت/ث( و )ج/ح/خ(  الحروؼ في المغة
و)س/ش/ص( وغيرىا مف حروؼ اليجاء فقد يخطئ المتكمـ في حرؼ مف الحروؼ 
فيغير المعنى الحقيقي المراد ،ػويفيـ المتمقي معنا خاطئ لذلؾ يجب أف تكوف 

ابة الأعضاء النطقية سميمة لكلا الطرفيف لأف "القواعد الإملائية وسيمة لصحة الكت
،لذ  "2مف الخطأ والقواعد النحوية وسيمة لتقويـ القمـ والمساف مف الاعوجاج والزلؿ

يجب عمينا أف نتبع قواعد المغة العربية بشكؿ دقيؽ وسميـ خاؿ مف الأخطاء، لأف 
المغة العربية ىي المغة الأـ ولا بد مف الحرص عمى الوقوع في الخطأ فييا أبدا مف 
أجؿ المحافظة عمى سلامتيا وبقائيا إلى الأبد وعدـ زواليا، ويتحقؽ ىذا باستخدامنا 

والنطؽ الصحيح للأحرؼ في موقعيا الأصمي دوف لمفصحى عوضا عف العامي، 

                                                           

 204.:فيد خميؿ زايد، المرجع السابؽ،ص 1
 .108فيد خميؿ زائد ،المرجع السابؽ ، ص   2
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إبداؿ حرؼ بآخر كما كاف معروؼ عند بعض القبائؿ العربية مف قبؿ كالكشكشة 
 والعنعنة والتأتأة وغيرىا

 
  الأخطاء الصرفية 

 13:الجدول رقم 

 المئوية النسبة التواتر طاءــواع الأخـــأن

 %47 47 التنكير بدل التعريف

 %29 29 التانيثالتذكير بدل 

 %13 13 تصريف الفعـــــــل     

 %08 08 التعريف بدل التفكير

 %03 03 التأنيث بدل التذكير

 %111 111 وعــــــالمجم
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 13الجدول رقم: 

 النسبة التواتر أنـــواع الأخطــاء

 %35.53 27 التذكير بدؿ التأنيث

 %32.89 25 التنكير بدؿ التعريؼ

 %19.74 15 تصريؼ الفعؿ           

 %5.26 04 التحويؿ مف المفرد الى الجمع          

 %3.95 03 التعريف بدل التنكير

 %2.63 02 التأنيث بدل التذكير

 %111 76 المجموع
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 :تفسير الأخطاء الصرفية .1

ابتدائي في مستويات  مف خلاؿ دراستنا لظاىرة الأخطاء المغوية عند تلاميذ الخامسة 
المغة المختمفة فإف " دراسة المستوى الصرفي في المغة العربية أىمية كبيرة خاصة لمتعممييا 
ويظير ذلؾ في معرفة قواعدىا وخصائصيا التي تربطيا بالمستوى النحوي مف خلاؿ الموقع 

 ."1الإعرابي لمكممة وسط الجممة
 المدرستيف مائة وستة و سبعيػػػف خطأوقد بمغ مجموع عدد الأخطاء الصرفية لكمتا  

حيث احتمت أخطاء التصريؼ أكبر نسبة مئوية إذ بمغت في في مدرسة الشبيبة  (176)
بكاري الطيب ، وىي أقؿ نسبة مف  ، % 19.44بينما مدرسة اـ حبيبة ، % 15.32بنسبة 

 ومف الأخطاء الصرفية نذكر :
 مدرسة الشبيبة بنسبة  بينما  35.53بمغت في مدرسة اـ حبيبة  التذكير بدل التأنيث

)ما أروع ىذه الصحراء  -مف مثؿ ذلؾ : )ما أروع ىذه الصحراء الكبير(،، % 29
يمكف أف يرجع ذلؾ إلى  -)في مناظرىا الخلابة( -الكبيرة(، )في مناظيرىا الخلاب (

: 
 أف المتعمـ يجد في أغمب النصوص التي يقرىا يرد فييا المذكر أكثر مف المؤنث  -
 قد يرجع إلى تعريؼ الأفعاؿ مع الضمائر عوض التركيز عمى تعريؼ كؿ ضمير بمفرده. -
ويمكف أف يعزى إلى بعض معممي الأطوار الأولى الذيف يستعمموف صيغة المذكر أكثر  -

 مف المونث .
 عريف:التنكير بدل الت 

وىي أقؿ نسبة  ، % 32.89في مدرسة الشبيبة بينما مدرسة اـ حبيبة  ،% 47بمغت نسبتيا 
 الشبيبة ، ومف مثؿ ذلؾ :مف 
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 -)ذىبنا في العطمة الصيفة (، )صحراء رائعة منظر( -)ذىبنا في عطمة صيفة( 
 ويرجع ذلؾ للأسباب التالية :  -)الصحراء رائعة المنظر( 

 كثرة استعماؿ  المتعمميف لتوظيؼ التنكير أكثر مف التعريؼ في التواصؿ الشفيي  -
 جيؿ المتعمميف بقاعدة التنكير والتعريؼ . -

 : تصريف الفعل 
،  % 13في مدرسة اـ حبيبة  بينما  مدرسة الشبيبة  ،% 19.74حيث تصؿ نسبتيا  إلى  

 (ذىبت أنا وعائمتي ) – (ذىبنا أنا وعائمتي) ومف أمثمة ذلؾ :
 ( فقمت لنفسي ) – (فقمنا لنفسي ( )تحب أمي الصحراء ) – (تحبوف أمي الصحراء)

 ويرجع ذلؾ إلى: 
 نقص التطبيقات في التمرف عمى دروس الصرؼ.-
 كثرة الأوزاف السماعية التي لا قاعدة ليا في الصرؼ.-
 تعدد الأوزاف في القاعدة الواحدة .-

 : التأنيث بدل التذكير 
 ، ومف مثؿ ذلؾ : % 2.63في مدرسة الشبيبة بينما مدرسة اـ حبيبة   ،%  3بمغت نسبتيا 

 ( .الجمؿ كبير) – (الجمؿ كبيرة ( )الجو جميؿ ) – (الجو جميمة )
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 خطاء النحوية الأ 

 14 :الجدول رقم
 المئوية سبةنال التواتر طاءـــــواع الأخــــأن

 %54.9 28 المساس بمكونات الجممة 

 %33.34 17 الرفع بدؿ النصب 

 %3.92 02 ة في المضارع في حالة الجزـ مُ زيادة حرؼ العَ 

 %1.96 01 النصب بدؿ الرفع 

 %1.96 01 الحركة الاعرابية في عطؼ اسـ عمى اسـ أوفعؿ عمى فعؿ 

 %1.96 01 اثبات النوف في الأفعاؿ الخمسة في حالة النصب والجزـ 

 %111 51 المجمـــــــــــــوع
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 المئوية النسبة التواتر أنـــواع الأخطاء

 %52.63 10 المساس بمكونات الجممة

 %36.84 07 الرفع بدؿ النصب

 %10.53 02 اثبات النوف في الأفعاؿ الخمسة في حالة النصب

 %111 19 المجموع

 
 

0

10

20

30

40

50

60

المساس 
بمكونات 

 الجملة

الرفع بدل 
 النصب

زيادة حرف 
العلة في 

المضارع في 
 حالة الجزم 

النصب بدل 
 الرفع 

الحركة 
الإعرابية في 
عطف اسم 
على اسم أو 
فعل على 

 فعل 

إثبات النون 
في الأفعال 
الخمسة في 
حالة النصب 

 والجزم 

النصب بدل 
 الجر

 أعمدة بيانية توضح الأخطاء النحوية للجدول 



 

 التطبيقية الدراسةالفصل الثاني                                                   

33 

 
 

 تفسير الأخطاء النحوية .2
 ىو: "قصور في ضبط الكممات وكتابتيا ضمف قواعد النحو المعروفة  الخطأ النحوي

والاىتماـ بنوع الكممة وكتابتيا ضمف قواعد النحو المعروفة والاىتماـ بنوع الكممة دوف 
 . "إعرابيا في الجممة

 النحويالخطأ مف النسب المئوية لاحظنا شيوع  خلال النتائج المتحصل عمييا مف 
 ومف الأخطاء النحوية نذكر: ( 71)خطأسبعين كلا المدرستيف   في فقد بمغ مجموع أخطائو

 : المساس بمكونات الجممة 
بينما في  %54.9احتمت المرتبة الأولى في كمتا المدرستيف في ابتدائية الشبيبة   

 ، مثؿ ويرجع السبب في ذلؾ  إلى : % 52.63ابتدائية اـ حبيبة، و 
 يوـ مف الأياـ ذىبت عائمتنا () في -)في يوـ مف أياـ ذىبت عائمة(

) بمناسبة  حصولي  عمى معدؿ جيد في الفصؿ  -) بمناسبة معدؿ جيد في الفصؿ الثاني(
 الثاني(. 
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ضعؼ الرصيد المغوي  لدى المتعمميف ويمكف أف يعوذ ذلؾ إلى وجود ضعؼ قاعدي مف  -
عبير الشفوي أو في المراحؿ التعميمة الأولى مف التعميـ بحيث تعود المتعمموف عمى في الت

إجاباتيـ عف الأسئمة بجمؿ ناقصة التركيب أو عدـ التنبيو مف طرؼ المعمميف إلى الخطأ 
 وتصويبو.

 نقص المطالعة وعدـ تخصيص وقت لممطالعة في البرنامج اليومي أو الأسبوعي . -
 نقص التطبيقات فيما يتعمؽ بتكويف الجمؿ وترتيب عناصرىا.

  الخمسة في حالتي النصب والجزم إثبات النون في الأفعال: 
 % 1.96في حيف يقابميا  % 11.5تصؿ إلى  مدرسة ام حبيبةنلاحظ أف نسبة  

 )أف تذىبي معنا(. -. مثؿ ) أف تذىبيف معنا (  بمدرسة الشبيبة
 ويرجع ذلؾ إلى :

 عدـ توظيؼ ما تعممو مف القواعد النحوية -
 .للأفعاؿ الخمسةإثبات نوف الإعراب في حالة  النصب والجزـ -

 قمة التركيز لدى المتعمميف وضعؼ المواىب وعدـ الاسيتعاب الجيد لمقواعد.
  الرفع بدل النصب 

 % 33.34في حيف يقابميا  % 36.84تصؿ إلى  مدرسة ام حبيبةتصؿ نسبة  

)كاف  –)أكمنا طعاما شييا( )كاف الجو رائع(  –)أكنا طعاـ شيي(  مثل .بمدرسة الشبيبة
)رأيت فأرا  –)كاف المنظر جميلا(. )رأيت فأر صغير(  -الجو رائعا(، )كاف المنظر جميؿ( 

 صغيرا.( ويرجع السسب إلى :
 عدـ الفيـ الجيد لمقواعد المغوية، مما تولد عنو النفور مف المغة وقواعدىا. -
 بيف علامات الإعراب. عدـ التمييز -
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  الأخطاء المعجمية 

 15:الجدول رقم 

 المئوية سبةنال التواتر أنـــواع الأخــطاء

 %36.37 12 توظيف مفردة بمعنى غير معنى السياق  

 %33.33 11 توظيف حروف المعاني في غير موضعيا

 %31.31 11 العامية بدل الفصحى

 %111 33 المجموع 

 
 15الجدول رقم :

 المئوية النسبة التواتر أنواع الأخطاء

 %37.5 03 توظيف مفردة بمعنى غير معنى السياق     
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 %37.5 03 العامية بدل الفصحى     

 %25.00 02 توظيف حروف المعاني في غير موضعيا     

 %111 18 المجموع                 

 
 الأخطاء المعجمية: .

المعجمية  بإساءة استخداميا في السياؽ أو بالركاكة  ،أو وىي التي تمس المفردات  
 بخرؽ قيود الانتقاء الذي يوقع في المحف الدلالي ،أو ادراج عبارات غامضة غريبة .

 :تفسير الأخطاء المعجمية 
تحتؿ الأخطاء المعجمية المرتبة الأخيرة ،فقد بمغ مجموعيا في كلا المدرستيف  واحد      

 (  نذكر منيا :41وأربعيف خطأ )
 :توظيف مفردة بمعنى غير معنى السياق 

في حيف  % 37.5تصؿ إلى  مدرسة ام حبيبةنلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف نسبة  
 . بمدرسة الشبيبة%  36.37يقابميا 
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 (.الرماؿ التي نتزحمؽ عمييا) - (الجباؿ التي نتزحمؽ عمييا)مثل ذلك: 
 (. ويرجع ىذا إلى تقع الصحراء في جنوب الجزائر) - (تقع الصحراء في الجزائر العاصمة)
 ضعؼ الرصيد المغوي لدى المتعمميف.  -
 نقص المطالعة. -
 عدـ الاىتماـ بالتصحيح مثؿ ىذه الأخطاء لكؿ متعمـ بمفرده.-
 عدـ احتراـ المعمميف لتوزيع الحجـ الساعي لممواد. -

  توظيف حروف المعاني في غير موضعيا 
تصؿ إلى  أما في ابتدائية ام حبيبة  بمدرسة الشبيبة % 33.33حيث تصؿ نسبة  

تحدثت لأصدقائي عف   )–(تحدثت لأصدقائي في جماؿ الرحمة  ومف أمثمة ذلؾ ) 25%
تزحمقت عمى الرماؿ الذىبية . ( ويرجع  ) –الرماؿ الذىبية( تزحمقت في  جماؿ الرحمة( )

 السبب إلى:
 قمة المحصوؿ المغوي، وجيؿ المتعمميف بمعاني الحروؼ. -
 عدـ تنبيو المعمميف إلى استعمالات حروؼ المعاني. -

 :العامية بدل الفصحى 
بمدرسة الشبيبة مدرسة أما في ابتدائية اـ حبيبة تصؿ إلى  %37.5بحيث تصؿ نسبة

 مثؿ: 31.31%
 الصحراء (. سمكاصطاد لي أبي   )–الصحراء( شرشماناصطاد لي أبي  )
 الصحراء(. ويرجع السبب إلى: فأر شاىدت) – (جربوعشوفت )
 ضعؼ الرصيد المغوي -
 سيطرة لغة الأـ عمى لغة اليدؼ عند المتعمميف .-



 

 التطبيقية الدراسةالفصل الثاني                                                   

33 

رصدنا لتفسير أىـ الأخطاء الشائعة في أوراؽ التعبير الكتابي لدى تلاميذ السنة بعد  
الخامسة ومف خلاؿ النتائج الموضحة في الجداوؿ والأعمدة البيانية، يبقى سؤالنا مطروحا ما 
لى مف يعود  ىي أسباب وقوع التلاميذ في ىذه الأخطاء المغوية وأيف يكمف الخمؿ في ذلؾ؟ وا 

لممعمـ أـ التمميذ نفسو؟ أـ إلى البرنامج الدراسي، وما ىي الحموؿ الممكنة السبب في ذلؾ 
 لمحد مف ىذه الظاىرة.

 

 النسبة المئوية -عدد الأخطاء –التواتر  أنماط الأخطاء

 %73.66 288 الإملاىية

 %19.44 76 الصرفية

 %4.86 19 النحوية

 %2.04 08 المعجمية

 %111 391 المجموع
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  وىي مرحمة مف مراحؿ تحميؿ الأخطاء ، تقوـ بمقاربة تفسيرية ليذه  الأخطاء:تفسير
 الأخطاء وذلؾ بإيعازىا إلى أسبابيا مف أجؿ الوصوؿ إلى معالجتيا واقتراح حموؿ ليا

 :طرق العلاج أسباب وعوامل الوقوع في الخطأ و .3
 :يميىناؾ عدة أسباب و عوامؿ أدت بالتمميذ الوقوع في الخطأ نجد منيا ما  .1
 غة بفعؿ التحريفات التي تحدثيا.تأثير مدرسة الشارع عمى المَ  .2
 تأثير الاعلاـ المكتوب والمسموع والمرئي مف خلاؿ ما يدره مف أخطاء. .3
 المتعمَميف.بعض وجود قصور في عممية الاستيعاب لدى  .4
عدـ الاىتماـ بحصص التصحيح في التصويبات الإملائية النحوية والصرفية  .5

 والكتابي.والمعجمية في الاستعماؿ الشفيي 
غة وضع واستعماؿ، والتطبيؽ ىو استعماؿ المغة قمة الاستعماؿ والتطبيؽ فالمَ  .6

 مشافية وتحريرا عمى حد سواء.
 يف.المدرسبيف  المغوي، وانعداـ التنسيؽضعؼ تكامؿ البناء  .7
 عزؿ التعبير عف باقي فروع المغة في العممية التعميمية التعممية . .8
ضعؼ التأطير البيداغوجي لممعمـ ، وضعؼ تكوينو العممي وقمة الاقباؿ عمى  .9

 المطالعة 
 وىناؾ أسباب أخرى تخص الطالب منيا: 

 :مثؿ ضعؼ الذكاء وبطء التحصيؿ أسباب عقمية. 
 البنية وضعؼكاضطراب النمو الجسمي  أسباب صحية وجسيمة. 
 ضعؼ البصر، ضعؼ السمعالعاىات الجسمية :. 
 النظرة السمبية عف المغة العربية وميؿ الطالب إلى المعب والتمرد وكثرة  أسباب نفسية

 .الغياب عف مقاعد الدراسة
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 :في بعض الأحياف نجد أف المعمـ ىو السبب في الوقوع في الخطأ  أسباب خاصة بالمعمم
فلا يفسح  درسو؛وىذا بسبب لغتو التي يستعمميا أثناء التدريس أو الطريقة التي يقدـ بيا 
 المجاؿ لممتعمـ المشاركة في العممية التعميمية مما يضعؼ رصيده المغوي.

 :رة ليا ف في عدد الحصص المقرَ المغة العربية ىي الأساس ولك أسباب خاصة بالمنيج
الحجـ الساعي وغياب الرغبة في مع توافؽ ترة لا ثيمع العمـ أف المناىج ك ،نجدىا قميمة

 .عماؿ الفكر والإثارة المغويةأـ و التعمَ 
كتمؾ المعمومات المغوية والتراكيب والتماريف المقدمة  :أسباب خاصة بالكتاب المدرسي -4

ونماذجيـ  ،ميف يبنوف عمييا تصوراتيـمضمؿ، تجعؿ المتعمَ بشكؿ غير دقيؽ، أو خاطئ أو 
غوية وقد يحفظونيا عف ظير قمب ويقيموف عمييا تعابيرىـ الشفوية والكتابية معتقديف أنيا المَ 

صحيحة، وىذا بسبب  عدـ مراقبة مف قبؿ المسؤوليف مف ناحية الطباعة الجيدة والخط 
عمييا مفيومو فينتشر  ىحة وغير خاطئة ويبنيا صحيوالأخطاء الموجودة فيو التي يعتبرون
 .الخطأ في الوسط التعميمي بيف التلاميذ

ميف ط المتعمَ وبعد تشخيص ىذه الأسباب المغوية في شيوع ظاىرة الأخطاء في أوسا 
 نقترح حمولا لعلاجو.

 ظاىرة الأخطاء المغويةطرق علاج  -5
يوجد عدة طرؽ وحموؿ لعلاج ظاىرة الأخطاء المغوية المنتشرة بيف صفوؼ التلاميذ  

 إذا تـ التقيد بيا واستعماليا جيدا أثناء الدراسة أو الاستعماؿ اليومي في؛ وقد تكوف ناجحة 
  ةػػػػالوسط الاجتماعي أو معاممتيـ اليومية أو خلاؿ تعمـ المغة سواء كانت لغتيـ الأـ أو المغ

 د :ػػػالثانية ،فمف بيف ىذه الطرؽ نج
 .المغػػػوية في إطػػػػار الأنشطة المدمجةط موضوعات التعبير ببقية النشاطات ػػػ* رب
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، واعتماد المغة اليدؼ حتى وبالأخص التعميـ الابتدائي*الابتعاد عف استخداـ المغة الأـ 
 فصيحة.يتحقؽ لممتعمـ الانغماس المغوي الذي يكسبو ثروة لغوية 

عمى التمييز الصحيح بيف مخارج الحروؼ وبيف الأصوات المتشابية، وأف  *تدريب التلاميذ
 .تكوف دروس القراءة مجالا ليذا التدريب

سياـ الأسرة في تدريب أطفاليا عمى المغة العربية الفصحى ،مف خلاؿ تعميـ المغة العربية *ا
 رة والممارسة . طبالف

 التعبير الكتابي. لاكتساب ميارةأساسا  المكتوب، ويعد* الاىتماـ بالمنطوؽ الذي يسبؽ 
والابتعاد عف تقديـ  القاعدة ،*اتباع الطريقة الإستنتاجية عند معالجة القاعدة الإملائية 

بصورة مباشرة أي عدـ الانتقاؿ إلى قاعدة جديدة إلا بعد الاطمئناف إلى إتقاف التلاميذ لمميارة 
 .المتعمقة بالقاعدة السابقة

 :ومف الأساليب أيضا التي تساعد عمى علاج ظاىرة الخطأ في المغة العربية نجد ما يمي
 التزاـ معممي المواد المختمفة بالتركيز عمى سلامة كتابة الطمبة والعمؿ عمى تصحيحيا

 .بشكؿ مستمر
  والإملائيةالاىتماـ بجودة الخط وسلامة الكتابة مف الأخطاء النحوية. 
 أف يقرأ المعمـ النص قراءة صحيحة واضحة لا غموض فييا. 
  تكميؼ التلاميذ بواجبات منزلية تتضمف ميارات مختمفة كأف يجمع عشريف كممة تنتيي

 .بالتاء المربوطة
  ساف عمى النطؽ الصحيححسف الإصغاء لمخارج الحروؼ، والمَ  الأذف عمىتدريب 

  الكتابة، والعيف عمى الرؤية الصحيحةتدريب اليد عمى  
عمى المطالعة  المتعمَميف، وحثيـومف أىـ أساليب العلاج مراعاة الفروؽ الفردية بيف  

 .وتشجيعيـ وضبط أواخر الكممات والحفاظ عمى لغتو الأـ الصحيحة
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 التوصيات: وبعض المقترحات  -6
بعد تشخيص أسباب شيوع الأخطاء المغوية في التعبير الكتابي لمعينة المدروسة  

  التالية:وتقديـ الحموؿ نقترح التوصيات 
  ضرورة إسناد ميمة صياغة المناىج المغوية ،واختيار المحتوى المغوي إلى المتخصصيف

في عموـ التربية والمسانيات والإفادة مما توصمت اليو المسانيات التطبيقية مف نتائج البحوث 
 المسانية في مجاؿ تحميؿ الأخطاء.

 
 وؿ وذلؾ مف خلاؿ استثمار ضرورة الإىتماـ بنشاط التعبير الشفيي والكتابي مف الطور الأ

المكتسبات القرائية مف التراكيب والصيغ ،وتدريب المتعمميف في السنوات الأولى عمى مختمؼ 
 أنماط التعبير .

  استغلاؿ المواقع الالكترونية ووضع برامج تعميمية مفيدة لمتلاميذ تقمؿ مف ظاىرة الأخطاء
 المغوية

 مميف واثرائو بمفردات وتعابير جديدة تتوافؽ مع الحرص عمى تنمية الرصيد المغوي لممتع
 مستواىـ الفكري.

 إبراـ دورات تدريبية وتكوينية لممعمميف في جميع مراحؿ التعميـ. 
  الحرص عمى تصحيح الخطأ واكتساب لغة سميمة منذ الطور الأوؿ في التعميـ، ووضع

  .والواضحةقوانيف صحيحة مناسبة لتعميـ الكتابة الجيدة المفيومة 
  مساعدة أولياء الأمور عمى تحسيف مستوى أبنائيـ وتطبيؽ طرؽ العلاج المتاحة، لأنو

يوجد مف التلاميذ مف لا يعرؼ كيفية حمؿ قمـ الكتابة بطريقة صحيحة، ومنيـ مف عنده 
 .عقدة نفسية اتجاه الكتابة
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  للأفكار دورىا التواصؿ تعد الكتابة وسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ فيي أداة لمتعبير وترجمة

 .بيف الأفراد والجماعات
عند اكتساب التمميذ الكتابة والمغة الصحيحة تتكوف لديو بعض القدرات مثؿ: القدرة عمى 

 .التعبير الصحيح، والرسـ الجيد لمحروؼ، والنطؽ الصحيح



 

   

 

 
 

 

 

 خاتمـــــــــــــــةال

 



 ةخاتم

33 

 خاتمة :ال
نحمده  (88)ىود  وَمَا تَوْفِيقِي إِلاا بِالماوِ الحمد لله القائؿ في كتابو 

بيداغوجيا ونشكره عمى أف أعاننا في إتماـ ىذا البحث ،الذي تناولنا فيو 
ي ئالسنة الخامسة ابتدا ل المقاربة بالكفاءاتظالاخطاء المغوية في 

 .أنموذجا 
فإننا نخمص إلى جممة مف النتائج والتوصيات المتعمقة بيذا الموضوع 

 والمتحصؿ عمييا مف مجمؿ عناصر البحث وىي:
   َؼ عمى الخطأ والفرؽ بينو وبيف الغمط، ومنو الخطأ ىو ترؾ التعر

الصواب والغمط وضع الشيء في غير موضعو. وقد اىتـ المحدثوف بيذه 
المسألة وألفوا فييا وكانت شاممة لكؿ مستويات الأخطاء المغوية سواء كانت 
 .الصرفية أو النحوية أو الإملائية أو التركيبية والدلالية والمعجمية

  أما في المنظور التعميمي فيعتبر الخطأ أمرا طبيعيا واستراتيجية لمتعمـ
يسعى مف خلاليا المتعمـ لموصوؿ إلى المعرفة الصحيحة، وىو نوعاف: 

وأخطاء أداء سواء كانت إنتاجية أو استقبالية. وليا عدة أسباب  ،أخطاء قدرة
لموقوع في الخطأ منيا ما ىو مكتوب مثؿ: الجيؿ بقواعد الإملاء 
ومصطمحاتو، وقواعد الصرؼ والنحو العربي، وكثرة الأخطاء المغوية الشائعة 
المخالفة لممسموع مع عدـ السلامة في الأسموب وتركيبو ،واىماؿ علامات 

ومنيا ما ىو مسموع مثؿ:  .ترقيـ وادخاؿ المغة الأجنبية عمى المغة العربيةال
عدـ النطؽ الصحيح لممتشابيات، ونطؽ ىمزة الوصؿ قطعا والعكس، زيادة 
 عمى ذلؾ نطؽ الأعداد والمعدودات بالميجة العامية الدارجة، وطغياف
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كوف في درج الكممات الأجنبية، والغاء الإعراب في أواخر الكمـ ونطقيا بالس
 الكلاـ، مع الخطأ في ضبط الكممة.

   أما بيداغوجيا فيو انحراؼ في القاعدة النحوية التي يستخدميا المتعمـ
 في لغتو الأـ وقد نظرت البيداغوجيا الحديثة الخطأ بوصفو عاملا مف

 .ـالعوامؿ الإيجابية التي تساعد عمى التعمَ 
ومنو نستنتج أف الخطأ نتيجة حدوث خمؿ في القاعدة المغوية ونظاميا أو  

التداخؿ المغوي الناتج عف الازدواجية المغوية لدى التمميذ وىذا نتيجة تداخؿ 
 .المغة الأـ والمغة اليدؼ

  بعد التحميؿ الإحصائي للأخطاء لاحظنا أف نسبة شيوع الأخطاء المغوية 
الإملائية كثيرة وىذا و  والمعجمية رفية، النحوية،لصَ في مستوياتيا المختمفة ا

الذي فيو يظير  التعبير الكتابيالأكثر شيوعا مف خلاؿ نشاط  ة ىيالأخير 
 74و73%مابيف  المرتفعة التمميذ قدرتو المغوية، وقد تراوحت النسب المئوية

مف الأخطاء، وىذا نتيجة عدة أسباب منيا الضعؼ القاعدي لمطلاب %
اليدؼ  الجيؿ بالقاعدة المغوية والتخمي عف المغة الأـ والاىتماـ بالمغةبسبب 

 .والإىماؿ واللامبالاة بنظاـ المغة وأسسيا نتيجة المعرفة الجزئية بالمغة
  وفي الأخير نستنتج أف لمنيج تحميؿ الأخطاء أىمية كبيرة في اكتشاؼ

الخطأ ومعالجتو وىو يساعد في العممية التعممية وانجاحيا وتطوير مناىجيا 
ف الاىتماـ الكثير بيذا المجاؿ يساعد عمى حؿ جانب ا  و  .والحفاظ عمى المغة

المغوية مف مشكلات السموؾ المغوي التي تعيؽ طريقيا، وىي الأخطاء 
الشائعة في جميع مراحؿ التعمـ، ويجب معالجتيا منذ بدايتيا في جميع 
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المستويات وىذه الدراسة ظاىرة الأخطاء المغوية الكتابية ما ىي إلا جزء مف 
 الأخطاء المتعمقة بالمغة العربية.

لييا في دراسة ىذا الموضوع إج التي تـ التوصؿ ئكانت ىذه أىـ النتا
مؿ أننا قد وفقنا في إثارة ألى المزيد مف البحث ،فنإة الذي مازاؿ في حاج

 فيو نعـ المولى ونعـ النصير.  وَمَا تَوْفِيقِنا إِلاا بِالماوِ  ض جوانبو ،عب
 محمد دناسيّ عمى  الميـ وصؿّ عوانا أف الحمد لله رب العالميف، دوآخر 

                                  .فآمي أجمعيف،وعمى آلو وصحبو 
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 قائمة المصادر و المراجع 
 القرآن الكريم برواية ورش عن نافع 

 الكتب:
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 التواب.عبد 
أحمد حسيف المقاني وعمي الجمؿ، معجـ المصطمحات التربوية المعرفة  -3

 . 1،2002، ط في المناىج وطرؽ التدريس، عالـ الكتب، القاىرة
جماؿ الديف محمد بف مكرـ بف منظور الإفريقي المصري، لساف العرب،  -4

 دار صادر، بيروت.7مادة عبر، مج: ،
مناىجو  -تعميـ المّغة العربية لغير الناطقيف بيا –رشدي أحمد طعيمة  -5

المنظمة الإسلامية لمتربية والثقافة والعموـ :المغرب ، الرباط،  -وأساليبو
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أحمد طعيمة، الميارات المغوية، (القاىرة: دار الفكر العربي، رشدي  -6
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رشيد أحمد طعيمة، الميارات المغوية مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتو، دار  -7

 . 2004، 1الفكر العربي، القاىرة ، مصر، ط



 ق ائمة المصادر والمراجع

58 

 

سعاد عبد الكريـ وائمي، طرائؽ تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بيف  -8
 التنظير و التطبيؽ.

بده الراجحي. عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية. (إسكندرية: دار ع -9
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عبده الراجحي، عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، دار المعرفة  -10
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الكتابية لطمبة السنة الرابعة في  اءعوني صبحي الفاعوري، الأخط -11
لتعميـ العربية  ية، جامعة جايف جي ، تايواف المعيد الدوليقسـ المغة العرب

 . 2000ردنية،الجامعة الأ
فيد خميؿ زايد، الأخطاء الشائعة النحوية، الصرفية، الإملائية، دار  -12

 .2000اليازوري العممية لمنشر والتوزيع، الأردف،
كماؿ بشر ،المغة بيف التطور وفكرة الخطا والصواب ،مجمة المغة  -13

،ج 1988المصرية منشورات مجمع المغة العربية المصرية ،القاىرة ، العربية
62. 
الرب، الأخطاء المغوية في ضوء عمـ المغة التطبيقي، دار  أبو دمحم -14

 ، 1،2005، الأردف، طوالتوزيع عمافوائؿ لمنشر 
الأخطاء مقاربة لسانية تطبيقية، دار كنوز  بناف، تحميؿالمصطفى  -15

 .1المعرفة، عماف، ط



 ق ائمة المصادر والمراجع

61 

 

محمود معروؼ خصائص العربية وطرائؽ تدريسيا :تأليؼ نايؼ  -16
 .1،1985الدكتور ،دار النفائس ،بيروت ،لبناف  ،ط

الأستاذ الدكتور جاسـ  نظرية تحميؿ الأخطاء في التراث العربي، -17
 . 7عمي جاسـ، مجمة مجمع المغة العربية الأردني، ع 

دراسة ىالة حسيني بديس  ،منى العجرمي ،تحميؿ الأخطاء المغوية ل -18
المغة العربية لممستوى الرابع ،مف طمبة الكوريف في مركز المغات الجامعية 

 .2015، 24،دراسات في العموـ الانسانية والاجتماعية ،الأردف مج
يوىاف فؾ، المغة العربية، دراسات في المغة والميجات والأساليب،  -19

 .2000مكتبة الجيؿ الواعد، لبناف، 
لسانيات التطبيقية، دار ىومة، الجزائر، صالح بمعيد، دروس في  -20
 .2003ط.
الدليؿ في تدريس أفضؿ،  -رونالد أورليخ وآخروف، استراتجيات التعميـ  -21

 .68المرجع السابؽ، ص 
 27الحسف المحية:بيداغوجيا الادماج،المرجع السابؽ،ص -22

 مذكرات
قراريو حرقاس وسيمة ،تقييـ مدى تحقيؽ المقاربة بالكفاءات لأىداؼ  -1

المناىج الجديدة في إطارا لإصلاحات التربوية حسب معممي ومفتشي المرحمة 
الابتدائية تحت إشراؼ لوكيا الياشمي ،قالمة،مذكرة لنيؿ شيادة الدكتورة في 

 .2010-2009عمـ النفس 
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يحة ىشاـ،مقاربة التدريس بالكفاءات وعلاقتيا بدافعية الإنجاز لدى أساتذة -2
ة ،دراسة ميدانية عمى مستوى ثانويات بسكرة ،شيادة التربية البدنية والرياضي

 .2016-2015الماستر،اشراؼ فتوس نصير

حورية بشير، المكتوب في المدرسة الأساسية الجزائرية تحميؿ إنشاءات تلاميذ 
تخرج لنيؿ شيادة  الطور الثاني دراسة وصفية تحميمية طويمة، مذكرة
ا، جامعة الجزائر، بيماجستير، كمية آداب والمغات، قسـ المغة العربية وآدا

،2002-2001.. 

أحمد عكرامي مذكرة لنيؿ شيادة الماستر مقدمة في  -العربي معطاء الله  -3
المغة العربية تخصص تعميمية المغة العربية مكانة بيداغوجيا الخطأ في 
االمناىج التربوية وعلاقتيا بالمقاربة بالكفاءات جامعة أحمد دراية أدرار 

2015/2016  

ية في العربتعميمية المغة  مسيؿ قمر   -عيساوي أماني    -زايدي وئاـ  -4
 ظؿ المقاربة بالكفاءات، السنة الثانية ثانوي، شعبة آداب وفمسفة

 جامعة اكمي محند او لحاج البويرة. 2020/2021

 مجلات:  -2
جاسـ عمي جاسـ، عمـ المغة التطبيقي في التراث العربي، الجاحظ  -1

العموـ الإنسانية والاجتماعية، عمادة البحث العممي -نموذجا، دراسات
 .  2،2013،ط40الأردنية، جميع الحقوؽ محفوظة، مج: ،الجامعة 
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قدور نبيمة، التداخؿ المغوي بيف العربية والفرنسية وأثره في تعميمية المغة  -2
الفرنسية في قسـ المغة العربية وآدابيا، رسالة ماجستير جامعة منتوري، 

 .2006قسنطينة،
جاسـ عمي الأستاذ الدكتور  نظرية تحميؿ الأخطاء في التراث العربي، -3

 جاسـ، مجمة مجمع المغة العربية الأردني.
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