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 شكر وعرفان

 .«لئن شكرتم لأزيدنكم« يقول الله سبحانو وتعالى:

 والقدرةالعافية ورزقنا القوة وتعالى الذي أنعم عمينا بالصحة و أولا الله سبحانو  فالشكر

 الممل.العمل، وحفظنا من الكسل والوىن و لإنياء ىذا 

 « من لم يشكر الناس لم يشكر الله » قولو عميو الصلاة والسلامداقا لومص

نتقدم بخالص الشكر الجزيل والعرفان بالجميل والاحترام والتقدير لمن غمرنا بالفضل 

 .ا بقبول الإشراف عمى ىذه المذكرةواختصنا بالنصح والإرشاد وتكرّم عمين

 عطاب حميمي: الدكتور   الأستاذ

مي محند أولحاج بالبويرة عمى المساعدات التي قدموىا لنا كما نشكر كل أساتذة أك

 المحترم بن حامد لخضر.البروفيسور ونخص بالذكر 

وفي الأخير نشكر كل من ساعدنا من قريب أو بعيد، ولو بكممة طيبة في انجاز 

تمام ىذا  وا 

 .العمل

 

 

 سميمة / حمامة

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إىداء

حبيم فيم جزء من الكتاب وليسوا في )نحن لا نكتب إىداء سوى لمغرباء وأما الذين ن
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 .ىذا العمل
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 ملخص الدراسة

 ممخص الدراسة

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى صعوبات تعمـ مادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي 
ومف أجؿ تحقيؽ  2023/2024 الدراسيالموسـ مف ,ساتذة وفؽ منياج الجيؿ الثاني مف وجية نظر الأ

 يحتوي عمى المحور الأوؿ : ( عبارة مقسمة إلى قسميف26ف مف )أىداؼ الدراسة فقد قمنا ببناء استبياف مكو 
عف صعوبات تعمـ  يتحدث  الثانيالمحور  صعوبات تعمـ مادة الرياضيات المتعمقة بالمنياج وفقرات  تبيف 

 .الابتدائية المتعمقة بتطبيؽ المقاربة بالكفاءات في المدارس مادة الرياضيات

 ت ـ  أستاذ وأستاذة ومف ث ـ  20وقد تـ التأكد مف صدؽ وثبات الاستبياف عمى عينة استطلاعية تكونت مف 
أستاذ وأستاذة في التعميـ الابتدائي تـ اختيارىا بطريقة  60تطبيقيا عمى عينة الدراسة الأساسية المكونة مف 

وبالنسبة للأساليب الإحصائية فقد تـ استخداـ  ,واستخدمت الباحثتاف المنيج الوصفي التحميمي,صدية ق
 التكرارات والنسب المئوية مف أجؿ معاينة الفرضيات بالاعتماد عمى حزمة البرنامج الإحصائي

 .Spssالمطبؽ في العموـ الاجتماعية 

 وتوصمت الدراسة في الأخير إلى النتائج التالية:

%   62.76 بلتي بمغت نسبة الموافقة عميو اتذة عف الاستبياف الموزع عمييـ و مف خلاؿ إجابة الأسا -1
وىي نسبة لبأس بيا وىذا ما يدؿ عمى حقيقة وجود صعوبات تعمـ مادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة 

دارس الابتدائية وىذا ما يؤكد الخامسة ابتدائي بسبب تطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني و المقاربة بالكفاءات في الم
 الرياضيات. صحة الفرضية العامة التي تنص عمى وجود صعوبات تعمـ تواجو تمميذ السنة الخامسة في مادة

موافؽ بنسبة مئوية قدرت ببينت النتائج أف معظـ إجابات الأساتذة عمى المحور الأوؿ كانت  - 2
عمى وجود صعوبات تعمـ مادة تنص قد تحققت والتي  % وىذا دليؿ عمى أف الفرضية الجزئية الأولى64.7ب

 :وتتمثؿ ىذه الصعوبات في بالمنياج،الرياضيات تتعمؽ 

 الذي يمنع وصوؿ المعمومة لكؿفي زيادة صعوبات التعمـ و  * اكتظاظ الأقساـ: وىو السبب الرئيسي

 التلاميذ داخؿ حجرة الدرس.

مع طوؿ المقرر الدراسي وىذا ما يجعؿ عدـ تناسب عدد حصص الرياضيات  : وىوعامؿ الزمف* 
 الأستاذ في صراع مع الزمف مف أجؿ إنياء البرنامج ولو عمى حساب فيـ المتعمـ لمدروس.



 ملخص الدراسة

والتي ليا دور أساسي في تسييؿ  :الوسائؿ التعميمية التوضيحية في الأقساـ الدراسية * انعداـ
 . عممية التعمـ

بسبب عدـ مراعاة الفروؽ الفردية عند وأخرى غير ميمة  احتواء كتاب الرياضيات عمى دروس صعبة * 
 .وضع المواضيع في المنياج سبب صعوبات تعمـ لدى التلاميذ في ىذه المادة

% وىذا يدؿ عمى تأكيد 61.11بكما بينت إجابة الأساتذة عف المحور الثاني بنسبة موافقة قدرت  - 3
ت تعمـ مادة الرياضيات متعمقة بتطبيؽ المقاربة الفرضية الجزئية الثانية والتي تنص عمى وجود صعوبا

وشروط بالكفاءات في المدارس الابتدائية كما أظيرت النتائج أيضا أف المقاربة بالكفاءات تحتاج لتطبيؽ سميـ 
مف أجؿ أف تكوف ليا فائدة عظيمة في تطوير المدارس الجزائرية مثمما حدث في الدوؿ المتقدمة التي  معينة

 .اغوجياتبنت ىذه البد

 :وتتمثؿ ىذه الشروط في

 .* المقاربة بالكفاءات تحتاج إلى الوقت والوسائؿ

 .* لا يمكف تطبيقيا في أقساـ مكتظة بالتلاميذ

 .تحتاج إلى أقساـ مجيزة* 

.تحتاج لمجيود أكثر* 
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 مــــقـــدمــــة



 مقدمــــــة

 ب‌
 

 ـــقدمـــةمــ

بحيث  ،كبيرا دايتطمب جي ،إف اىتماـ الدولة الجزائرية بالعممية التعميمية في المرحمة الابتدائية ونجاحيا
مف أجؿ خوض غمار الحياة  ،حيث تمنحو القدرات والميارات ،أىـ مرحمة في تنشئة وبناء الفرد تعتبر

 .ومتطمباتيا

حيث يحتاجيا المتعمـ في جميع  ،رس في المرحمة الابتدائيةوبما أف الرياضيات تعد مف أىـ المواد التي تد
مفيدة لفيـ عنيا لأنيا  يمكننا الاستغناءمراحؿ حياتو التعميمية بمختمؼ تخصصاتيا، وىي مادة أساسية لا 

كاف يجب الاىتماـ  ،ونظرا لأىمية ىذه المادة في تطوير الفرد في كؿ المجالات .وتحميؿ العموـ الأخرى
ضفاءل ،بدراستيا والابتعاد  ،القيمة العممية لتكويف شخص مفكر ذا فإف الدولة الجزائرية قررت تغيير المناىج وا 
 متعمؽ بالمناىج القديمة التي كانت تعتمد عمى التمقيف والحشو. ما ىوعف كؿ 

إلا أف  ،لكف رغـ كؿ التطورات والإصلاحات في المناىج بصفة عامة وفي مادة الرياضيات بصفة خاصة
 المادة مازالت تعتبر مف أكثر المواد صعوبة عند بعض التلاميذ، حيث يراىا البعض صعبة ومعقدة.ىذه 

لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي، وفؽ منياج  صعوبات تعمـ مادة الرياضيات مف ىنا سنتطرؽ لمعرفة
 الجيؿ الثاني.

 كالتالي: فصوؿ وىي 5، وتمحورت في اسة تحتوي عمى إطاريف نظري وعمميىذه الدر 

 :فصول 3الجانب النظري ويتكون من  - 1

واقتراح  ،ساؤلاتيا التي سيتـ الإجابة عنيااشتمؿ ىذا الفصؿ عمى تحديد إشكالية الدراسة وت :*الفصل الأول
. ثـ بعدىا قمنا لتحقيقيانسعى  وبعدىا تـ عرض أىمية الدراسة، والتي اشتقت منيا الأىداؼ التي .فرضيات

 . وأخيرا عرض الدراسات السابقة والتعقيب عمييا.لأساسية المتعمقة بالدراسةاىيـ ابضبط المف

 تعريفيا، الذي ينقسـ إلى: ماىية الرياضياتونتحدث فيو عف صعوبات تعمـ مادة الرياضيات و  الفصل الثاني:
وأىـ  وم: مفيو موضوع صعوبات التعمـلضا تعرضنا وأي .وأىـ مبادئيا ومعاييرىا ا،وأىميتيا وأىداؼ تدريسي

بعدىا تحدثنا  .و وأسبابيا وتصنيفيا وخصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ وتشخيصياالنظريات المفسرة ل
وخصائص  صعوبات وكذا تصنيفياعف صعوبات تعمـ مادة الرياضيات في الطور الابتدائي وتشخيص أىـ ال

 .الرياضيات في الابتدائي وعلاجيا التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ



 مقدمــــــة

 ج‌
 

: فتحدثنا فيو  عف المناىج الدراسية القديمة والحديثة وأىـ مبادئيا ,ثـ تعرفنا عمى مناىج  الثالثالفصل  
الجيؿ الثاني ,وبعدىا تطرقنا  لموضوع المقاربة بالكفاءات ,وذكرنا أىـ النظريات المفسرة ليا ,أىدافيا 

 ,خصائصيا.

 أما الإطار العممي التطبيقي فيتكون من فصمين:

 ،ومجالاتيا ،: تعرضنا فيو لمدراسة الاستطلاعية، وأىدافياويضـ الإجراءات المنيجية لمبحث :الفصل الرابع
 وأىـ الأدوات المستعممة فييا، وأىـ نتائجيا.

وأىـ ، أدوات جمع البيانات ،عينة الدراسة ،المنيج المتبع ومجتمع الدراسة :وبعدىا الدراسة الأساسية
 المعالجة الإحصائية.و ، خصائص السيكومترية لأداة الدراسةال

عرض ومناقشة  ،تمييد:عرض ومناقشة النتائج ويشتمؿ عمى وىو الفصؿ الذي يشمؿ الفصل الخامس:
 وبعض مقترحات البحث والخاتمة. ،استنتاج عاـ،النتائج

 .وفي الأخير قائمة المراجع والملاحؽ المعتمدة في بحثنا في كؿ مف الجانب النظري والتطبيقي
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 تمييد 

عطاءلتي سنعتمد عمييا في دراستنا ىذه، وىذا بعد التعريؼ، سنتحدث في ىذا الفصؿ عف الخطوات ا  وا 
الحموؿ وأىـ التساؤلات المطروحة، كما نقدـ  ،يث نبدأ بتحديد إشكالية الدراسةلمحة عف موضوع الدراسة. ح

. ثـ لنتأكد مف مدى صحتيا أو بطلانيا ،، عمى أف نعود إلييا في الفصؿ الخامسالأولية لإشكالية الدراسة
أىدافيا وتحديد وكذلؾ تطرقنا لأىمية الدراسة و  ،ا عف الأسباب التي دفعتنا لاختيار ىذا الموضوعتحدثن

 دراستنا. وعرض بعض الدراسات السابقة التي تناولت تقريبا نفس موضوع ،المفاىيـ
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 الدراسة: إشكالية -1

، مف ايرة التطور العممي والتكنولوجية مف أجؿ مسطبقت الجزائر سياسة الإصلاح عمى المناىج التربوي
عداد ،في طاقاتيا البشرية الاستثمارأجؿ  فرد يتصؼ بالتفكير العممي والإبداعي،  إنتاجمناىج قادرة عمى  وا 

لكف رغـ التطور والإصلاح في المناىج  ،والقدرة عمى حؿ المشكلات الصعبة التي تواجيو في حياتو اليومية
ىذه المادة  إلا أننا مازلنا نلاحظ وجود صعوبات تعمـ ،لرياضيات بصفة خاصةبصفة عامة وفي منياج مادة ا

 الأطوار.في أغمب المستويات و 

ا مازالت إلا أني ،عمى الرغـ مف أف البحث في موضوع صعوبات التعمـ في مادة الرياضيات بدأ منذ القدـ
لذيف قدموا تعريفات حوؿ ىذه والذي يعد مف أوائؿ ا(1970كوسك)حيث عرفيا  ،موجودة في وقتنا الحالي

الصعوبات بأنيا اضطراب وظيفي في القدرات الرياضية والتي ترجع في أصميا إلى مشاكؿ وراثية أو فطرية 
ولتأكيد ىذا التعريؼ قاـ العديد مف الباحثيف (. 28ص ،2010 ،)أييم. الفاعوني.تظير في بعض أجزاء الدماغ

حيث قاموا بدراسة  .ساعد في تطور وعجز القدرة الرياضيةتحميؿ القواعد العصبية التي تب 2016سنة 
حيث قسموا العينة إلى  ،سنوات 9و  7 ما بيفلملاحظة الاختلافات بيف دماغ الأطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ 

ونصؼ آخر لا يعاني مف ىذه  ،قسـ يعاني مف عجز رياضي أو صعوبة تعمـ مادة الرياضيات ،قسميف
طفاؿ حؿ بعض التماريف والعمميات الحسابية تحت جياز التصوير بالرنيف طمبوا مف الأ ،الصعوبات

وقد أظيرت النتائج أف الأطفاؿ  ،مف أجؿ ملاحظة المناطؽ التي تنشط في الدماغ ،المغناطيسي الوظيفي
ترتبط  الاتصاؿأظيرت أدمغتيـ تغيرات في  ،الذيف يعانوف مف قصور وصعوبات في تعمـ مادة الرياضيات

وفسر الباحثوف أف ذلؾ يدؿ عمى قصور  .ص الجداري والفص الجبييفعمى مستوى ال ،جة الرياضيةبالمعال
أف تؤثر  أيضاومف الممكف  (.2020 .ترجمة ميساء عرابي.لاسيناخوان مويسيس دي ). في تطور تمؾ المنطقة

ه ومف ىذه الأمراض ولادتو فتشكؿ لو عائقا في نموه وتطور  والحوادث التي يتعرض ليا الطفؿ بعد ،الأمراض
وبالتالي  ،كؿ ىذه الأمراض تؤثر سمبا عمى الدماغ ،الحمى والتياب السحايا ،الرأس بجمطة دماغية إصابة

الدماغية تختمؼ حسب شدتيا وموضعيا والتدخؿ  الإصاباتغير أف الآثار التي تتركيا  ،عمى عممية التعمـ
أخرى إلى أف سوء التغذية يؤثر سمبا في نمو  وأشارت بحوث ودراسات .(52ص ،2016 ،عمار )سامالمبكر.
فإنيـ قد يعانوف مف صعوبات  ،وأف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف سوء التغذية في سف مبكرة، الأطفاؿ
 (.2016 ،مناع وآخرون)التعمـ
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وقد تكوف  ،وتعرؼ صعوبات تعمـ الرياضيات بأنيا العوامؿ التي تؤثر سمبا في عممية تعمـ الرياضيات
أو  ،وقد ترجع إلى التمميذ نفسو، أو العوامؿ المتعمقة بمعمـ الرياضيات .قمؽ الرياضيات لدى التلاميذسببا في 

ىو تميز  ،حيث يتبادر إلى الذىف أوؿ ما تذكر صعوبات التعمـ ،(11ص ،2002 ،المعشني)المنياج والكتاب 
بطء في اكتساب  ،ثقة بالنفسونقص ال ،الطفؿ الذي يعاني منيا بالحركة الزائدة وقمة الانتباه وتشتتو

وقمة  ،يعاني مف اضطراب في سير التعمـ وصعوبة المواصمة والاندماج في عممية التعمـو  ،المعمومات
فنجد كثيرا مف الآباء والعامميف في مجاؿ  ،يمتمؾ سموكات عدوانية ،والغياب المتكرر ،اىتمامو بالمدرسة

فيو دائـ الحركة والنشاط ولا يمكف السيطرة  ،يبقى ساكنا أبدا التربية والتعميـ يرددوف أف الطفؿ لا يمكنو أف
تعود صعوبات التعمـ إلى انتشار بعض الأفكار والمفاىيـ  كذلؾ .أو شد انتباىو إلا لفترات قصيرة ،عميو

التي يعتبرىا أسوأ  ،السمبية المكتسبة. حيث أف المتعمـ بمجرد أف يفكر في المدرسة فإن و يفكر في الرياضيات
فترتبط بأذىانيـ بعض المشاعر والأحاسيس السمبية المبالغ فييا التي تؤدي  ،ادة دراسية عمى الإطلاؽم

والمتعمقة  ،لإضعاؼ أدائيـ وتزيد مف صعوبات التعمـ لدييـ. وىناؾ عوامؿ متعمقة بالتمميذ داخؿ قسمو
واستعماؿ  ،ثؿ طرؽ التدريس( وكذلؾ عوامؿ أخرى مالمنياج .المتعمـ .بأطراؼ العممية التعميمية )المعمـ

عمى مدى الانسجاـ والتفاعؿ  طفؿ المصاب بصعوبات التعمـ متوقؼفنجاح ال .الوسائؿ التوضيحية المساعدة
 ،في حيف إذا انخفض ىذا التفاعؿ ،ابيا زاد التعمـفكمما كاف التفاعؿ بينيـ ايج ،بيف ىذه الأقطاب عموما

 (.2010 ،عبد الله)انخفض مستوى تعميمو.  ،أصبحت نظرتو سمبيةو 

: قمة التفاعؿ الاجتماعي في المدرسة صعوبات التعمـ لدى التمميذ وتشمؿوىناؾ عوامؿ اجتماعية تزيد مف 
 .لمذات النظرة السمبية ،عدـ تمبية الأولياء لمتطمبات أبنائيـ والأسرة،

السنة الخامسة جاء اىتمامنا بدراسة صعوبات تعمـ مادة الرياضيات لدى تلاميذ  .ما سبؽبناء عمى 
 وعميو نطرح التساؤلات التالية: ،ابتدائي وفؽ منياج الجيؿ الثاني

 التساؤل العام:

تطبيؽ مناىج  إطارىؿ ىناؾ صعوبات تعمـ مادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي في 
 الجيؿ الثاني في المدارس الابتدائية؟

 التساؤلات الجزئية:

 المنياج؟ب ـ مادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي تتعمؽىؿ ىناؾ صعوبات تعم - 1
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بتطبيؽ المقاربة  ىؿ ىناؾ صعوبات تعمـ مادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي تتعمؽ - 2
 ؟بالكفاءات

 فرضيات الدراسة: - 2

 الفرضية العامة: 2-1

في إطار  ،ابتدائي عند تعمـ مادة الرياضياتة الخامسة ىناؾ العديد مف الصعوبات التي تواجو تمميذ السن
 تطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني في المدارس الابتدائية.

 الفرضيات الجزئية 2 -2

 ىناؾ صعوبات تعمـ مادة الرياضيات متعمقة بالمنياج. - 1

 ، تتعمؽ بتطبيؽ المقاربة بالكفاءات.ىناؾ صعوبات تعمـ مادة الرياضيات - 2

 تيار موضوع الدراسة:أسباب اخ - 3

 مف الأسباب التي دفعتنا لاختيار ىذا الموضوع ىي: 

 .التعميـ واقترابنا مف الميداف* عممنا في مجاؿ التربية و 

 .نظرة التلاميذ السمبية لمادة الرياضيات* 

 .تغيير المناىج الخاصة بمادة الرياضيات* 

 ت في الطور الابتدائي.انخفاض مستوى التحصيؿ لدى التلاميذ في مادة الرياضيا* 

تطبيقيا في ائي مف حيث فيـ مادة الرياضيات و بعض الصعوبات لدى تلاميذ الطور الابتد ملاحظة*
 .الحياة اليومية  
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 :أىمية الدراسة - 4

تسمح ىذه الدراسة لمباحثيف في مجاؿ التربية والتعميـ التعرؼ عف مدى فاعمية تطبيؽ منياج الجيؿ  - 1
 ؤسسات التربوية الجزائرية.الثاني في الم

 التعرؼ عمى مدى انتشار صعوبات تعمـ مادة الرياضيات بيف أوساط التلاميذ في المدارس الجزائرية. - 2

بما تقدمو مف إضافة جديدة في التعرؼ عف أىـ الصعوبات التي يعاني منيا  ،تكمف أىمية الدراسة - 3
 .التمميذ الجزائري في مادة الرياضيات

 عف ايجابيات وسمبيات منياج الجيؿ الثاني. الكشؼ - 4

 أىداف الدراسة: -5

تطبيؽ منياج الجيؿ دى التلاميذ في مادة الرياضيات و الكشؼ عف العلاقة بيف وجود صعوبات التعمـ ل - 1
 .وفي الأقساـ الابتدائية، الثاني في المدارس الجزائرية

 لمتعمقة بمنياج الجيؿ الثاني.محاولة التعرؼ عمى صعوبات تعمـ مادة الرياضيات ا – 2

 .تحديد المفاىيم -6

 صعوبات تعمم الرياضيات 1 – 6

 . ي ما لا يمكف التغمب عميو بسيولةعناء أصعوبات أو صعوبة تعني مشقة و  :غةل -أ         

 عرفو : تعمـ الأمر أي أتقنو والتعمم           

 (.2022،لوسيطم ا)معج اد المساويف لو في القدرة العقمية.ىو افتقار التمميذ إلى انجاز الأفر  :صعوبات التعمم  

دراؾتعرؼ عمى أنيا صعوبة في فيـ  :اصطلاحا -ب وفيـ الرموز الحسابية  ،وترتيبيا ،الأرقاـ وا 
. كما تشمؿ ة كالجمع والطرح والضرب والقسمةوتفسيرىا، وصعوبة في أداء العمميات الحسابي ،وفكيا

 .(53ص ، 2016،كحمولمنصوري و ). ية وخواصيافي فيـ الأشكاؿ اليندسصعوبة 
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 ،المادة التعميميةالعوامؿ التي تحوؿ بيف المتعمـ و ىي تمؾ المشكلات والعوائؽ و  :الإجرائيالتعريف  -ج 
و في دراستنا يتـ   الدراسي بالمنياجسمبا في أداء ميمتو داخؿ القسـ وحؿ المشكلات المتعمقة بالمادة و وتؤثر 

 بياف محؿ الدراسة.رصدىا مف خلاؿ است

 منياج الجيل الثاني: 2 – 6

 ،وىلالي الفتلاوي)نيجا واستنيج الطريؽ صار  الواضح،نيج طريقا والمنياج ىو الطريؽ  :المنياج لغة - أ
 .(31ص ،2006

مف أجؿ الوصوؿ إلى  ،ىو مجموع العمميات العممية التي تنطبؽ عمييا أخلاقيات البحث اصطلاحا:  - ب
والمنيج في المعنى العاـ ىو مسار منطقي مطابؽ لكؿ الخطوات العممية  ،اتياالحقائؽ ميما كانت تبع

 (P384 -1981 - GRAWTZ)التي تسمح بملاحظة ىذه الحقائؽ. 
ىي المناىج الجديدة التي دخمت حيز التنفيذ سنة  :لمنياج الجيل الثاني الإجرائيالتعريف  -ج 

في و  ،التدريسالأسس التربوية، وطرؽ التقويـ و  ريا في.وقد أحدثت الدولة الجزائرية تغييرا جذ2016/2017
 لجميع المواد بما في ذلؾ مناىج وكتب الرياضيات لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي. ،الكتب المدرسية

 الدراسات السابقة - 7

واضيع مف الم ،يعد موضوع صعوبات التعمـ بصفة عامة وصعوبات تعمـ مادة الرياضيات بصفة خاصة
مف و . بطرؽ متعددة دراستوخصبا يمكف  اباعتباره موضوع ،فضوؿ الباحثيفلتي جذبت انتباه و الميمة ا

 جوانب مختمفة.

والتي تعطي  ،ونظرا لأىمية الرياضيات في مبادئ مناىج الجيؿ الثاني التي طبقت في المدارس الجزائرية
في حجرة درسو في حياتو ممو المتعمـ ويقوـ مبدأىا عمى تطبيؽ ما يتع .لمرياضيات أىمية كبيرة في حياة الفرد

في محيطو. وىذا ما جعمنا ندرس صعوبات تعمـ الرياضيات لدى تلاميذ السنة الخامسة وفؽ مناىج اليومية و 
 .متعمـ في قسمو في مادة الرياضياتمف أجؿ التعرؼ عمى أىـ الصعوبات التي تواجو ال .الجيؿ الثاني

لأساليب المتبعة ا دراسات السابقة تعرضت ليذا الموضوع باختلاؼلذا يمكف القوؿ انو توجد العديد مف ال
 سواء كانت جزائرية أو عربية أو أجنبية نذكر أىميا:

 دراسات جزائرية 1 - 7
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ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أىـ الخطوات التي يجب اتباعيا  :2019دراسة يوسف  1 - 1 -7
مدارس  5أجريت ىذه الدراسة عمى  ،ميذ المرحمة الابتدائيةلدى تلا ،لتشخيص صعوبات التعمـ الأكاديمية

و  ،تشخيص لصعوبات التعمـمحكات وقد تـ استخداـ  ،تمميذ وتمميذة 30وتكونت ىذه العينة مف  ،بالجزائر
وأشارت النتائج إلى  ،ومقياس التقدير لتشخيص صعوبات تعمـ مادة الحساب والكتابة و القراءة ،اختبار الذكاء
 وتطبيؽ محؾ التباعد ،بيؽ الخطوات الميمة لتحديد التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ الأكاديميةضرورة تط

ر لتشخيص صعوبات تعمـ وتطبيؽ مقياس التقدي ،لتحديد مستوى تعمـ التمميذ الأكاديمي ومستوى ذكائو
شديدة.  ،وسطةمت ،بسيطة ،وتحديد مستوى ىذه الصعوبة ،مف وجود صعوبات لدى التمميذ الأكاديمية، لمتأكد

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة صعوبات التعمـ التي يعاني منيا عديد  :2014دـدراسة برومحم 2 - 1 - 7
 ،ذلؾ لأنيا إف لـ تجد التشخيص المناسب قد تؤدي إلى الإعاقة في الحياة .التلاميذ في المدارس الابتدائية

بؿ في مختمؼ أنشطتيـ وقدراتيـ  ،ممي الأكاديميويكوف ليا تأثير ليس فقط في حجرة الدراسة والتحصيؿ الع
يتألؼ مجتمع الدراسة مف التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ الراسبيف في امتحاف نياية مرحمة  وليذا .وميارتيـ

في ولاية  105مدرسة تنتمي إلى ست مقاطعات تربوية وعددىـ  21التعميـ الابتدائي المتواجديف في 
 . وقد توصمت الدراسة إلى: تمميذ وتمميذة 60ة مف ينة الدراسالمسيمة.وتألفت ع

أي أف الذكور أكثر عرضة لصعوبات التعمـ مف  ،في صعوبات التعمـ لصالح الذكور وجود فروؽ - 1
 الإناث.

التعمـ لدى تتسبب في نشوء صعوبات  ،وجود مجموعة مف العوامؿ الأسرية والمدرسية والذاتية والعقمية - 2
 .ةتلاميذ السنة الخامس

تناولت الدراسة الحالية موضوع أسباب صعوبات التعمـ في  :2019دراسة عمراني دلال  3 - 1 - 7
وىدفت إلى محاولة البحث عف الأسباب المساىمة في ظيور  ،المرحمة الابتدائية مف وجية نظر المعمميف

 ،لباحثة المنيج الوصفيواستخدمت ا كما يدركيا المعمموف ،صعوبات التعمـ لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
تـ اختيار  ،ولاختبار فرضية الدراسة ،تحميؿ الظواىر التربوية وتحميؿ الأسباب المختمفةلأنو الأنسب لوصؼ و 

 .اعتمادا في ذلؾ عمى الأقدمية والخبرة المينية ،معمـ ومعممة تـ اختيارىـ بطريقة قصدية 39عينة مكونة مف 
أظيرت نتائج الدراسة أف أسباب  ،عبارة موزعة عمى ثلاثة محاور 18وقد تـ استخداـ استمارة مكونة مف 

ثـ أسباب متعمقة  ،صعوبات التعمـ، كما يدركيا المعمموف ترجع بالدرجة الأولى إلى أسباب متعمقة بالتمميذ
 بالجانب الأسري وأخيرا أسباب متعمقة بالجانب البيداغوجي.
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 دراسة عربية: 2 -7

تيدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة : 2022حمد جياد و.م.م. سارة ناطق سنة دراسة .م.م. نيى م 1 - 2 -7
ولتحقيؽ ىدؼ  ،مف وجية نظر المعمميف والمعممات ،صعوبات تعميـ الرياضيات لمصؼ الخامس الابتدائي

 3وأعدتا استبيانا مفتوحا مغمقا لجمع المعمومات المكونة مف  ،استعممت الباحثتاف المنيج الوصفي ،البحث
 .فقرة موزعة عمى أبعاد الاستبياف وفقا لسمـ ليكرت الثلاثي 30مكونا مف  (التلاميذ-المعمـ -المنياج)أبعاد 
 ،معممة مف نفس عينة البحثمعمـ و  25حيث تـ توزيعيا عمى  ،التأكد مف صدؽ وثبات الاستبيافوبعد 

مى أفراد ثـ تـ توزيعيا ع .( وىو مؤشر جيد لمثبات0.77يوـ وقد بمغ معامؿ الثبات ) 14وطبؽ مرتيف بفارؽ 
وبعد  .تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية .معممةمعمـ و  75الثانية البالغ عددىـ  (الكرخالعينة في محافظة بغداد)

 س،المدارس الابتدائية لمصؼ الخامجمع البيانات أظيرت النتائج وجود صعوبات تواجو تعميـ الرياضيات في 
. وقد توصمت الثلاثةية نظر المعمميف والمعممات ومف أبعاده خاصة بعد تحديث الكتاب لممرحمة مف وج

 :احثتاف إلى عدد مف النتائج أىمياالب

 الوقت المخصص لتعميـ الرياضيات بشكؿ عاـ غير كاؼ لتغطية جميع المعمومات.* 

 .وواسعة ذلؾ موضوعات الكتب المقررة كثيرةاىماؿ المعمميف لطرائؽ التدريس الحديثة وك *

 .بدليؿ الكتاب وغيرىا مف النتائج رات التقوية لممعمميف والمعممات واكتفائيـاىماؿ دو * 

 دراسة أجنبية 3 - 7

حوؿ مممح التمميذ الذي تنشده المقاربة بالكفاءات تدور ىذه  :2002دراسة روجيو كسفر  1 - 3 - 7
مدرسة كعينة  12سة الدراسة حوؿ ما تيدؼ المقاربة بالكفاءات تكوينو في شخصية التمميذ، وأخذت الدرا

ومف السنة الثانية ابتدائي في العاـ  ،2001/2002تجريبية منذ السنة الأولى ابتدائي في العاـ الدراسي 
ىدفت و  ،2003وقد اعتمدت نتائج التلاميذ في ىذه المدارس التجريبية في ماي  ،2002/2003الدراسي 

. وتوصمت ىذه ىو المممح الذي تنشده في التمميذوماىذه الدراسة إلى تحديد ماتصبو إليو المقاربة بالكفاءات 
 الدراسة إلى أف المقاربة بالكفاءات أعطت التلاميذ تقدما ممحوظا.

 التعقيب عمى الدراسات السابقة: 4 - 7
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. فموضوع صعوبات التعمـ بصفة ما توصمت إليو مف نتائجتعد الدراسات السابقة اطارا عمميا ىاما جداً ل
. وقد اخترنا ىذه موضوع عولج مف جميع الجوانب ،ـ مادة الرياضيات بصفة خاصةوصعوبات تعم ،عامة

 .الدراسات بالذات لأنيا تتناسب مع موضوع دراستنا

فمنيـ مف اعتمد عمى المنيج الوصفي أمثاؿ دراسة  ،لقد لاحظنا أف المناىج العممية المستعممة متعددة 
برومحمد أمثاؿ دراسة  ،يـ مف أعتمد عمى المنيج التجريبيومن .دراسة نيى جياد وسارة ناطؽو  ،عمراني دلاؿ

فقد اختارت دراسة  ،يوسؼ فقد اعتمدت عمى المنيجيف. ومف حيث اختيار العينة وروجيو كسفر. أما. دراسة
نيى جياد وسارة ناطؽ تطبيؽ دراستيف عمى المعمميف والمعممات في الطور الابتدائي. أما مف عمراني دلاؿ و 
فقد استعمؿ يوسؼ اختبار الذكاء ومقياس التقدير لتشخيص صعوبات التعمـ.  ،المستعممةحيث الأدوات 

في حيف استعمؿ روجيو كسفر  .واختارت دراسة عمراني دلاؿ ونيى جياد وسارة ناطؽ استعماؿ الاستبياف
ف حيث النتائج المقارنة بيف مدرستيف لمعرفة أثر استعماؿ المقاربة بالكفاءات في المدارس الابتدائية. أما م

فاتفقت كؿ الدراسات التي تعرضنا ليا، أف صعوبات التعمـ ىي بسبب عوامؿ ذاتية خاصة بالتمميذ أو أسرية 
سارة ناطؽ سبب صعوبات تعمـ مادة ارجعت دراسة نيى جياد و  ،وفي الجانب البيداغوجي .أو عقمية

كسفر أىمية التدريس بالمقاربة بالكفاءات وبينت دراسة روجيو  .نقص تكويف الأساتذةإلى الوقت و  ،الرياضيات
 .في المدارس الابتدائية لأنيا تعطي تقدما لمتمميذ

. ونتشابو معيا في الأداة تتناسب نتائجيا مع فرضيات بحثنا أف ىذه الدراسات ،في الأخير يمكف القوؿ
تمثمة في عينة أساتذة عينة البحثالموىي الاستبياف واستعماؿ نفس المنيج وىو المنيج الوصفي و المستعممة 

 التعميـ الابتدائي.

 جوانب الاستفادة من الدراسات السابقة: 5 - 7

 :فيما يمياستفادت درا استنا الحالية مف الدراسات السابقة 

 الفيـ الجيد لمشكمة البحث.* 

 ساعدتنا عمى اختيار عينة الدراسة.* 

 *بناء أداة الدراسة.

 بة.اختيار الأساليب الإحصائية المناس* 
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 * الاستفادة مف طرؽ تحميؿ تفسير النتائج.

 

 

 

 

 خلاصة جزئية:

في ىذا الفصؿ الذي يعتبر أىـ فصؿ بالنسبة لكؿ بحث عممي تحدثنا فيو عف الخطوات التي يتبعيا  
ومف جية  ،لمنيجية لدراستياا والخطوات ،وأعطينا صورة واضحة عف الدراسة التي نرغب بالقياـ بيا الباحث.

 لأىداؼ المرجوة وكذا الإجراءات الميدانية.أخرى عرض ا
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 تعريف الرياضيات - 1 -1

 الرياضيات أىمية 1-2

 أىداف تدريس الرياضيات 3 - 1

 معايير الرياضياتمبادئ و  4 - 1

 ممصعوبات التع - 2

 تمييد

 مفيوم صعوبات التعمم 1 - 2

 النظريات المفسرة لصعوبات التعمم 2 - 2

 اسباب صعوبات التعمم 3 - 2

 تصنيف صعوبات التعمم 4 - 2
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 صعوبات تعمم الرياضيات تعريف 1 - 3

 تشخيص صعوبات تعمم الرياضيات 2 - 3

 اسباب صعوبات تعمم الرياضيات 3 - 3

 تصنيف صعوبات التعمم في الرياضيات 4 - 3

 خصائص التلاميذ ذوي صعوبات تعمم الرياضيات 5 - 3

 علاج صعوبات تعمم الرياضيات 6 - 3
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 اضياتماىية الري-1

 :تمييد

ضيات مازاؿ عمـ الرياو  وحياتو،معاملاتو  تسييؿو أ منذ القدـ لسد حاجات المجتمع إف عمـ الرياضيات نش
 ،شتركة بيف كؿ الثقافات والحضاراتفالرياضيات ىي لغة م المجتمع،ظروؼ يتطور ويتجدد بتطور حاجات و 

 التكنولوجيا.لتطوير الاقتصاد و  وريةضر  ىي أداةسيؿ التواصؿ الفكري بيف الناس، و ىي المغة التي تو 

 تعريف الرياضيات 1 - 1

 ،دورىا الفعاؿ في اكساب التلاميذ القدرة عمى التفكير السميـو  ،ة الرياضيات في مختمؼ المياديفنظرا لأىمي
 بينيا:قدموا تعاريؼ مختمفة ليا نذكر منو  أىتـ الكثير مف الباحثيف والعمماء بيا ،المشكلات وحؿ

علاقات انيا نظاـ مستقؿ ومتكامؿ مف المعرفة والطرائؽ لمتعامؿ مع أنماط و  :1999وسل تعريف أب-
والقياس التعميـ والرسـ بالرموز والشكؿ وىي نشاط يتضمف عمميات الاكتشاؼ والمناقشة والترتيب والتصنيؼ و 

 (.14، ص2013عبد الكريم،)الاستنتاج. و 

 ،تعميـ العلاقات فييا، تتميز بالتحديد التاـ والاكتفاء الذاتية و بأنيا دراسة الكميات العددي :عرفيا أحمد زكي-
الاستعانة  دوف ،كما تمكف الرياضيات العقؿ الانساني مف اكتساب المعرفة عف طريؽ التدليؿ الخاص

 .(261ص  ،1980)بذوي،بالملاحظة أو التجربة 

 ،المقاديرتص بالقياس والكميات و لمخىو العمـ او ، الفراغو  الأعدادبانيا عمـ  :2003 كما عرفيا الصادق -
 (.13، ص2014فرج الله ،)لغة اتصاؿ ووسيمة عالمية مكممة لمغة الطبيعة  أنيا إلىبالإضافة 

دراسة ىذه  تتطمبعلاقات و كذلؾ تعميـ ىذه الو  ،كميات العددية والعلاقات بينياالرياضيات بدراسة ال وتقوـ
بالإضافة الى قوانيف  ،ة ليا، ثـ تستخدـ تمؾ الخصائصا بدقة عمى أساس خصائص معينالكميات تعريفي

بالنسبة لمكميات العددية ىي  ،الكميات نفسيا وفروع الرياضياتمنطقية معينة لاستنتاج العلاقات القائمة بيف 
 .35) ص ،2002 مجدي،)لمكميات الفراغية ىي اليندسة  وبالنسبةالحساب 

فيي تنظـ البرىاف المنطقي وتقرر نسبة احتماؿ صحة  ،أنيا طريقة في التفكير :2002ويرى عقيلان  -
)فرج الله، . في بنية ليا أصوليا وتنظيميا وتسمسميا بالإضافة الى انيا معرفة منظمة ،فرضية أو قضية ما

 (.13،ص2013
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يي تندرج مف الأسيؿ ف ،الرياضيات ىي عمـ يقوـ عمى التسمسؿ المنطقي المرتبط بالمراحؿ العمرية لممتعمـ-
 ىي لغة رمزية تستخدـو  ،ومف المحسوس إلى المجرد ،ومف البسيط إلى المعقد ،ى الأصعبإل

 (.151، ص 2010، )ماجدةير عف العلاقات الكمية والمكانية. لتسييؿ عممية التفك

الشكؿ والرموز مثؿ العدد و  ،بانيا العمـ الذي يتعامؿ مع الكميات المجردة:2003ويعرفيا السنكري  -
 (.13، ص2013سى فرج الله، مو ).والعمميات

 :أىمية الرياضيات 2 - 1

 تحميمويعمؿ عمى تحري الواقع و  ،تستمد الرياضيات أىميتيا مف كونيا منيجا فطريا لمعقؿ البشري

ليذا اعتبرت الرياضيات مادة أساسية في الماضي  ،دقيقةياسات تصؿ بنا إلى نتائج معينة و ووضعو في ق
أدوارىا المتعددة والتي تتمثؿ وتتأكد أىمية الرياضيات مف خلاؿ  .المستقبؿ ولا يمكف تجاىميا في ،والحاضر

 :في

حيث يعتبر الفرد جزء أمف المجتمع الذي  ،حاجة الفرد لاستعماؿ الرياضيات في أمور الحياة اليومية -
في معاملات لالة الأرقاـ كاستعماؿ د ،فراد الآخريفف تحقيؽ التفاعؿ الاجتماعي مع الأفلابد م ،يتواجد فيو

فعميو إتقاف العمميات الرياضية ليسيؿ عميو تنظيـ أساليب التفكير  ،الإنتاج والاستيلاؾالبيع والشراء و 
 (.17، ص2009ابراىيم راشد، )الرياضي لديو 

التنظيـ ا مف خلاؿ تنمية عادات الترتيب و تعمؿ عمى تطويرىلرياضيات في تنمية شخصية الفرد و ىـ ااتس -
أي تساىـ في تنمية الاتجاىات العممية  ،الابتكار وغيرىا مف القيـالثقة بالنفس و البحث و عية و والموضو  والدقة
 الاجتماعية الحميدة.والقيـ 

فيي تعتبر لغة العموـ إذ تبرز أىميتيا عمى  ،الإنسانيةت في كثير مف الدراسات العممية و تساىـ الرياضيا -
وكذلؾ في الدراسات  ،نماذج ىندسيةلميارات حسابية بسيطة و تي تحتاج في دراسة الفيزياء ال ،سبيؿ المثاؿ
 (.16،ص2014)فرجالله،الاستنتاج. ف موضوعات تسيـ في دقة النتائج و لما تقدمو م ،الاجتماعية

ف الموضوعات الذي يحتاج دائما لمزيد م تطويره،تساىـ في الرياضيات عمى التراث الحضاري و  تحافظ -
 .(16، ص2009)ابراىيم راشد، ية داعالإبالرياضية الواقعية و 
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 أىداف تدريس الرياضيات: 3 - 1

 :ما يمييصبو تدريس الرياضيات في المرحمة الابتدائية إلى تحقيؽ 

 الأفكار التي تقوـ عمييا العمميات في مبادئ الحساب واليندسة.فيـ المفاىيـ و المصطمحات و -

 أولا ثـ بالتدريب والتمريف حتى يستوعبيا.تمكيف الطفؿ مف تكويف ميارات عددية بطريقة الفيـ  -

 .اليومية اكتساب الطفؿ القدرة عمى استخداـ المفاىيـ والميارات الحسابية واليندسية في مواقؼ الحياة -

 (.6، ص2022)شيراز خضر، تنمية القدرة عمى التفكير الصحيح والسميـ باستعماؿ الأرقاـ  -

 .الرياضيات اضيات وعمى دراسة مواد أخرى التي تعتمد عمىتساعد الطفؿ عمى فيـ طبيعة مادة الري -

 الضرب، الطرح، القسمة(. ،الجمعفؿ مف إجراء العمميات الحسابية )تمكيف الط -

 (.57،50، ص2004)موسى فؤاد،

 .في حؿ المشكلات واستخلاص النتائجمساعدة الطفؿ في استخداـ الأسموب المنطقي  -

 التنسيؽ.وذلؾ بتذوؽ الجماؿ في الترتيب و  خمقيةتنمية شخصية الطفؿ الذوقية وال-

 تساعد الطفؿ في التعرؼ عمى مختمؼ وحدات القياس المستعممة.-

- -كالصبر والقدرة عمى  ،اتجاىات سميمةراقية و  تنمية قيـؿ الثقة بالنفس والاعتماد عمييا، و اكتساب الطف -
 (.23ص، 2009، راشد ابراىيم)حسف التصرؼ في المواقؼ المختمفة  -

 :مبادئ ومعايير الرياضيات  4 - 1

تـ اصدار وثيقة مبادئ ومعايير الرياضيات مف قبؿ المجمس الوطني لمعممي الرياضيات في أمريكا عاـ 
 ،رغـ وجود تفاوت بينيـ ،التي تنص عمى وجود أساس عاـ في الرياضيات يتعممو جميع التلاميذ ،2000

ىذه المبادئ و  ميـ الرياضيات في المدارس وفيما يمي نذكر بإيجازتطوير تعوتيدؼ ىذه الوثيقة إلى تحسيف و 
 (.39، ص2007عباينة، أبو زينة و ). رالمعايي
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 :مبادئ الرياضيات 1 - 4 - 1

وكذلؾ ، ، المنياج وتعميـ الرياضيات وتعمميالرياضيات التي تتمثؿ في المساواةساسية لتعمـ اتشمؿ القواعد الأ
 .التعميـ الفعاؿ لمرياضياتاستعماؿ التكنولوجيا في 

 :ما يميوتتضمف أىـ مبادئ تعمـ الرياضيات 

 .أساليب لربط المعرفة السابقة لدى التلاميذ بالمفاىيـ الجديدة استخداـ -

 التعمـ. أثرالتأكد مف أف تدريس الرياضيات يتضمف أنشطة انتقاؿ  -

 ملائـ معرفيا.وضع تسمسؿ تدريسي فعاؿ و  -

 (.38، ص2007، العبسي). في تعمـ الرياضياتر أىمية المغة تذك -

 :معايير الرياضيات 2 - 4 - 1

 تتمثؿ ىذه المعايير في:و  ،ىي عبارة عف وصؼ لما يفترض أف يقوـ بو التمميذ نتيجة تعممو لمرياضيات

، الجبر، اليندسة، جب اف يكتسبيا التمميذ كالعممياتىي التي تتحدد الميارات التي ي :معايير المحتوى -
 (.33، ص2009راشدابراىيم، ).القياس، تحميؿ البيانات

 .ىي المعايير التي تصؼ طرؽ استخداـ المعرفة ذات العلاقة بالمحتوى الرياضي :معايير العمميات -

متفكير مف خلاؿ تعمـ التلاميذ حؿ المشكلات في الرياضيات فيـ يكتسبوف طرؽ ل :كلاتمعيار حل المش -
 (.42، ص2007، )العبسيوالمثابرة والثقة بالنفس. 

للأفكار  ىو يساعد في إعطاء الديمومةيعتبر طريقة لتبادؿ الأفكار وتوضيح الفيـ و  معيار الاتصال: -
 .نشرىاالرياضية و 

 حيث يصبح ،اف القدرة عمى التفكير ميمة جدا لفيـ الرياضيات :البرىانكير المنطقي و معيار التف -

دراؾالتلاميذ قادريف عمى ملاحظة و   (.63)نفس المرجع السابق،صف الرياضيات ليا معنى ا ا 

 

 



 الفصل الثاني: صعوبات تعلم مادة الرياضيات في الطور الابتدائي
 

19 
 

 صعوبات التعمم -2

 تمييد:

تزايد اىتماـ الدراسات والبحوث في مجاؿ التربية الخاصة  ،نظرا لانتشار صعوبات التعمـ في الوسط المدرسي
وكيفية  ،يةحوؿ معرفة الاسباب الكامنة وراء مواجية بعض التلاميذ لصعوبات التعمـ خلاؿ العممية التعميم

خاصة في المرحمة الابتدائية التي تعتبر الحجر  ،محاولة الحد مف انتشارىا في الوسط المدرسيعلاجيا و 
 الاساسي الذي يبنى عميو مساره الدراسي.

 :مفيوم صعوبات التعمم 1 - 2

بكثرة مف طرؼ  امستخدم امصطمح أصبحو  ،اف موضوع تعريؼ صعوبات التعمـ مف الموضوعات المثيرة
مف بدا ىذه اوؿ  ""صامويل كيركيعتبر و  ،الوسط التربويو  ،العامميف في مجاؿ التربية الخاصةو  ،لمختصيفا

جؿ التوصؿ الى مفيوـ صادؽ ومقبوؿ أػتمرت ىذه المجيودات حتى الآف مف اسو  1962المجيودات عاـ 
تبارىا الدعامة الرئيسية باع ،وبخاصة المرحمة الابتدائية ،عف صعوبات التعمـ في جميع المراحؿ التعميمية

 :تعميمية الاخرى ونجد ىناؾ تعاريؼلممراحؿ ال

 أو اضطراب أو تعطؿ النمو في واحدة ،تشير صعوبات التعمـ الى تأخر :1962تعريف كيرك  -

ينتج  ،أخرى أو أي مادة دراسية ،أو القراءة أو الكتابة أو الحساب ،التخاطبمف عمميات التحدث و  أكثرأو 
وىما اختلاؿ الاداء الوظيفي لممخ  ،سية تنشأ عف كؿ مف واحد عمى الأقؿ مف ىذيف العامميفعف اعاقة نف

لا ينتج صعوبات التعمـ في الواقع عف التخمؼ العقمي أو الاعاقة و  ،الاضطرابات السموكية أو الانفعالية
 (.51، ص2007، )دانيال ىالاىانو العوامؿ الثقافية أو التعميمية. الحسية أ

 ىـ أولئؾ الذيف يبدوف ،طفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات تعمميةالأ :1965باتيمان  تعريف -

مرده اضطرابات اساسية في  ،مستوى ادائيـ الفعميلذكائية المخمنة و عف تبايف تربوي ذي دلالة بيف قابمياتيـ ا
ر عرضا عممية التعمـ مصحوبة أو غير مصحوبة بقصور وظيفي في الجياز العصبي المركزي، ولا تعتب

 .اضطرابات انفعالية أو فقد الحواسثانويا لتخمؼ عقمي عاـ أو حرماف تربوي او ثقافي و 

 (.17، ص 2013 ،خصاونة)
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تعني و  ،صعوبات التعمـ بانو اختلاؼ في وظائؼ الجياز العصبي المركزي :2000تعريف نبيل حافظ  -
عقمية ومستوى تفاوتا في القدرة ال يظيرلحالات التي ليس ليا فئة واحدة و مجموعة غير متجانسة مف ا

 (248،ص2000عبد الفتاح، )الفشؿ التحصيؿ و 

عرؼ صعوبات التعمـ بأنيا عجز أو اضطرابات شبو خفية مف واحدة أو  :2014 تعريف صييب معمار -
اضطرابات في التي تؤدي الى عجز و  ،، التفكير(الانتباه، الإدراؾ، الذاكرة)أكثر في أحد الجوانب النمائية 

. تبعاد العلاقات المختمفة الأخرى(مع اسالكتابة الحسابديمية )القراءة و واحدة أو أكثر مف الجوانب الأكا
 (.15، ص2014صييب معمار، )

 صعوبات التعمـ بأنيا اضطرابات تؤثر في قدرة الطفؿ عمى الفيـ أو استخداـ:2016عرف بطرس -

 وعمى الرغـ مف أف صعوبات التعمـ تحدث عند ،رياضيةالمغة المنطوقة أو المكتوبة أو القياـ بالعمميات ال

.      يتـ التعرؼ عمى الاضطرابات عادة حيف يصؿ الطفؿ الى سف المدرسة .الاطفاؿ في سف مبكرة
 (.23،ص2016)بطرس،

ىـ الأطفاؿ الذيف يظيروف  ،الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ :2016تعريف إيمان عباس الخفاف  -
ر بشكؿ التي تظيو  ،كثر مف العمميات النفسية المتعمقة بالمغة المنطوقة أو المكتوبةاضطرابا في واحدة أو أ

مما يترتب عميو قصور فيتعمـ المواد الدراسية  ،الحسابو الكتابة واضح في ميارات الإصغاء والتفكير والقراءة و 
 (.51،ص2019)طيراوي،المختمفة 

 :الخاص بالمممكة العربية السعوديةتعريف التعميم  -

فيـ واستخداـ المغة المكتوبة  التي تتضمف ،الأساسيةة أو أكثر مف العمميات النفسية و ىي اضطراب في واحد
التي لا تعود إلى و  ،الرياضياتطرابات الاستماع والتفكير والقراءة والكتابة و والتي تبدو في اض ،المنطوقةو 

عاقة أو ظروؼ التعمـ أو اع الإأسباب تتعمؽ بإعاقة عقمية أو سمعية أو بصرية أو غيرىا مف أنو 
 (.51،ص2019)طيراوي،. الرعايةالأسرية

 :2021كما عرفيا الثقفي  -

عمى أنيا حالة يعاني صاحبيا مشكمة أو أكثر مف العمميات المعرفية الأساسية اللازمة لفيـ أو استخداـ المغة 
)حاتم .الحسابية لكتابة أو العممياتتظير في حدوث قصور في التفكير أو القراءة أو ا ،المنطوقة أو المكتوبة

 (.27، ص 2020البيمي، 
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 :النظريات المفسرة لصعوبات التعمم2-2

 :ظيور نظريات واتجاىات تتمثؿ في لقد أفرزت البحوث والدراسات في ميداف صعوبات التعمـ عف

 :النظرية البنائية 2-2-1

يف وجيات نظرىـ ذلؾ بتكو و  ،تنظيميا لوحدىـأف التلاميذ يقوموف ببناء معارفيـ و  ،ىذه النظرية أنصاريرى 
، فدور المعمـ في ىذه النظرية تقديـ المياـ التربوية لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمـ بشكؿ عف العمؿ بمفردىـ

 (.14،ص2022، )يعقوب. اجتماعي تتكوف فيو عممية التعمـ حيث يتـ مف خلالو احداث تفاعؿ ،واقعي

 :النظرية السموكية 2 - 2 - 2

التعرؼ عمى لى ضرورة دراسة الظروؼ البيئية وعوامؿ التنشئة الاجتماعية و ى اصحاب ىذا الاتجاه اير 
 (.67،ص2010،سميمان عبد الواحد)التاريخ التعميمي لمتمميذ. 

 :النظرية المعرفية 3 - 2 - 2

 ،العضوي ز والمعالجة داخؿ الكائفأف ىناؾ مجموعة مف ميكانيزمات التجيي ،يفترض أصحاب ىذه النظرية
كما يركزوف  .تتابع عمى نحو معيفوأف ىذه العمميات تفترض تنظيـ و  ،كؿ منيا يقوـ بوظيفة أولية معينة

ترجع صعوبات التعمـ الى حدوث خمؿ أو اضطراب د لممعمومات وتحميميا وتنظيميا، و عمى كيفية معالجة الفر 
ص  ،2014،صييب معمار).المعمومات نيؼفي احدى العمميات التي قد ظير في التنظيـ او الاسترجاع او تص

28.) 

 :أسباب صعوبات التعمم -3

 سباب المؤثرة في صعوبات التعمـ يمكفالعوامؿ والأ لقد اتفؽ العمماء في مجاؿ صعوبات التعمـ عمى
 :يميتمخيصيا فيما

 :الأسباب العضوية البيولوجية 1 - 3

ات التعمـ يرجع لتمؼ في التكوينات يرجع بعض المختصيف في ميداف صعوبات التعمـ أف سبب صعوب
أو حيث يحتوي الجسـ عمى نسب مف العناصر الكيميائية الحيوية ففي حالة زيادتيا  ،العصبية في المخ

، بعد الولادة عوامؿ أخرى كالإصابة قبؿ الولادة، أثناء الولادةو ىناؾ ،أنقصانيا يحدث خمؿ وظيفي بالمخ
 (.29،ص2015 ،)ماجدةسوء تغذية الحامؿ.، الحمى المرتفعة( الحصبة الألمانية)
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 :الأسباب الوراثية 2 - 3

أنو يزداد حدوث صعوبات التعمـ بيف الأطفاؿ في بعض الأسر  ،أكدت الدراسات التي أجريت في عمـ الوراثة
مظاىر  كما فتحت بعض الدراسات بإمكانية توريث بعض ،التي ليا تاريخ مرضي لمثؿ ىذه الصعوبات

ف أأظيرت  ـائالتو دراسة التي قامت بيا عمى الاسر و مف خلاؿ ال 2004أشارت جمجؿ و  ،صعوبات التعمـ
ت فاحتماؿ ذا عانى أحد التوأميف مف الصعوباإلياـ في حصوؿ ىذه الصعوبات فالعامؿ الوراثي ىو العامؿ ا

 (.24،ص2014معمار صييب،). اصابة الأخر كبيرة جدا

 :الأسباب البيئية 3 - 3

 ومف الملاحظ أف حالات صعوبات ،بعض العوامؿ البيئية كأسباب لصعوبات التعمـ غالبا ما يشار الى

 ف سوء التغذيةلأ ،وف لمطبقات الاجتماعية الاقؿ حظاالتعمـ أكثر شيوعا في أوساط الاطفاؿ الذيف ينتم

 ومحدودية الفرص لمنمو والتعمـ المبكر مف الاسباب ذات صمة.

تجعميـ يعانوف مف صعوبات  الأطفاؿ،السنوات المبكرة مف حياة في  سوء التغذيةأن لىإوقد أشارت دراسات 
عامؿ الفقر وىناؾ  ،لاستفادة مف الخبرات المتاحة ليـتعمـ الميارات الاكاديمية ويصبحوف غير قادريف عمى ا

 (.57،ص2010 ،)سميمانعبد الواحدالواضح في فرص التعمـ.

 :الاسباب التربوية 4 - 3

 :عد في حدوث صعوبات التعمـ ىيتسا ىناؾ عوامؿ تربوية

 .ارات التعميمية لدى بعض المعمميفنقص المي* 

 .ـ منياج واحد لجميع تلاميذ الفصؿذلؾ بتقديو  عدـ احتراـ الفروؽ الفردية* 

 .اختلاؼ طرؽ التدريس* 

 (.54،ص2012مصطفى نوري،)الوسائؿ المتاحة في الصؼ. ب بيف حاجات التمميذ التعميمية و *التناس

 :نيف صعوبات التعممتص -4

 ف ميداف صعوبات التعمـ يتألؼ مف حالات مختمفة مف المشكلات التي يظيرىا الأطفاؿ ذوي صعوباتإ
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 :قد تـ تصنيؼ صعوبات التعمـ إلى فئتيف ىماالتعمـ و 

 صعوبات التعمم النمائية: 1 – 4

، الذاكرة ،ثؿ في الانتباه، الإدراؾالأكاديمية وتتم ما قبؿيقصد بيا الصعوبات التي تتناوؿ العمميات المعرفية 
فأي خمؿ أو اضطراب يحدث عمى  ،التي تعتبر مف أىـ الأسس التي يقوـ عمييا النشاط العقمي لمفرد ،التفكير

السبب  النمائية ىي فتعتبر الصعوبات .ظيور العديد مف صعوبات أكاديمية مستوى ىذه العمميات يؤدي إلى
 :قسـ الى مجموعتيف ىماكاديمية وتنالرئيسي لمصعوبات الأ

والتي ، ، الإدراؾ الذاكرةية الانتباهتشمؿ الصعوبات الأولية في العمميات المعرف :* الصعوبات النمائية الأولية
نوع الثاني مف فإنيا تؤثر عمى ال صيبت باضطراباتأذا إف ،ساسية متداخمة مع بعضيا البعضأوظائؼ  تعتبر

 .الصعوبات النمائية

مثؿ مشكلات في العمميات  ،تظير اضطرابات عمى مستوى التفكيرحيث  :الثانويةئية الصعوبات النما*
. لمغة الشفوية و صعوبة حؿ المشكمةالعقمية كالحكـ و المقارنة و اجراء العمميات الحسابية و اضطرابات ا

 (.11، ص2007فتحي الزيات، )

صعوبات متعمقة بالقراءة التي تشمؿ ىي مشكلات تظير عمى التلاميذ  :صعوبات التعمم الأكاديمية 2- 4
 (.30، ص2008، )فتحي الزيات.الحسابوالكتابة، التيجئة والتعبير و 

 :فراد ذوي صعوبات التعممالاخصائص  -5

 بدراسة موضوع خصائص التلاميذ الذيف يعانوف مف ،لقد اىتـ الكثير مف العامميف في مجاؿ التربية

 :لخصائص إلىقد توصموا إلى تقسيـ او  ،صعوبات التعمـ

ات في المغة قد يعاني بعض التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ مف صعوب :الخصائص المغوية 1 - 5
وذلؾ نتيجة حذؼ  ،كوف كلاـ ىؤلاء الأشخاص غير واضححيث يمكف أف ي ،المغة التعبيريةالاستقبالية و 

الكلاـ وذلؾ ببساطة عمى  بعض الكممات أو تبديميا إلى غير ذلؾ، بالإضافة إلى مشكمة فقداف القدرة عمى
 مستوى الدماغ كما نجد التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ يختمفوف عف أقرانيـ في أساليبيـ في استقباؿ

 (.21، ص 2013 ،خصاونة). المعمومات وتنظيميا والتدريب عمى تذكرىا
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لمشكلات ا فراد ذوي صعوبات التعمـ العديد مفالأيظير بعض : الخصائص الانفعالية والسموكية 5-2
 :ذكروالتي تميزىـ عف غيرىـ ومف بيف ىذه المشكلات ن ،السموكيةالانفعالية و 

 .النشاط الحركي الزائد -

 .لية السريعةالتغيرات الانفعا -

 .الانسحاب الاجتماعي -

 .تشتت الانتباه -

 .الاتكالية ،الاندفاعية، العدوانية -

 (.101،ص2003،)عبد الناصر.الانطواء -

حيث  ،يظيروف مشكلات في الجانب الحركي إف الإفراد ذوي صعوبات التعمـ :ص الحركيةالخصائ 3 - 5
،كما يجدوف صعوبة زفي المشي، الرمي، الإمساؾ، القف وذلؾ بحدوث مشاكؿ ،يلاحظ اختلاؿ التوازف العاـ

 (.52،ص2013آخرون،العريشي و ). ي استخداـ أدوات الطعاـ كالممعقةف

 :مثؿ فيتتالخصائص المعرفية:  4 - 5

 ، التفكير، التذكر، والانتباهميات المعرفية المرتبطة بالإدراؾوجود اضطراب او خمؿ عمى مستوى العم -

 .سي سواء في مجاؿ أكاديمي أو أكثرانخفاض مستوى التحصيؿ الدرا -

 الاستدلاؿ.عدـ القدرة عمى حؿ المشكلات وأداء المياـ و  -

 تقويـ.العدـ القدرة عمى التخطيط والمراقبة و  -

 (.54، ص2013،نفس المرجع السابق).المفاىيـالبطء في اكتساب الميارات و  -

 :وتضـ النقاط التالية:ائص النفسيةالخص 5-5

 عدـ المثابرة وانخفاض تقدير الذات. -

 عدـ القدرة عمى ضبط انفعالاتيـ. -

 لنفس ونقص الدافعية والاتكالية.الثقة باعدـ  -
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 .ذ داخؿ حجرة الدراسةكثرة الثرثرة بيف التلامي -

 .الخجؿ وزيادة التوتر والقمؽ -

 انخفاض مستوى الطموح. -

 (.14،ص2008 ،)مشالي. فقداف الأمف والشعور بالعجز

 :تشخيص صعوبات التعمم -6

الاضطراب أو الصعوبة التي يعاني منيا الطفؿ في سف ة التشخيص تحديد طبيعة المشكمة و يقصد بعممي
 ىي: وعموما فاف أىـ اىداؼ تشخيص صعوبات التعمـ ،الإرشاد النفسيج النفسي و واستخدـ في العلا ،مبكرة

 *الاطلاع عمى جوانب الضعؼ لدى الطفؿ.

 *تحديد صعوبات التعمـ الأكاديمية )القراءة، الحساب(.

 الإدراؾ(. ،الذاكرة، التفكير ،الكشؼ عف المشكلات النمائية )الانتباه* 

 .ت الناتجة عف صعوبات التعمـمشكلاالوقاية مف خطر تفاقـ ال* 

 * مساعدة أىؿ الاختصاص عمى وضع برامج علاجية مناسبة.

 .(44،ص2015)مثقال،* تنمية البحث العممي في مجاؿ صعوبات التعمـ. 

 :عممية التشخيص إلى ثلاث مراحؿ ىيلينر" يمكف" تقسيـ " ووفقا إلى 

 :المرحمة الأولى

 .طفؿ الذي يعاني مف صعوبات التعمـعرؼ عمى الىي مرحمة المعاينة التي تيدؼ الى الت

 :المرحمة الثانية

الطفؿ  التأكد مف أفا فحص الطفؿ وفؽ لمعايير محددة و ىي مرحمة التشخيص وىي العممية التي يتـ فيي
 .يعاني مف صعوبات أـ لا
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 :المرحمة الثالثة

ف الأطفاؿ ذوي صعوبات إف ،(قة تدريبيةمختمفة )الإحالة وطريالمرحمة التي تتخذ فييا القرارات العلاجية ال
 مف اجؿ تشخيص ،تحميؿ المعموماتانسة مما يتطمب تنوع في جمع و التعمـ يشكموف مجموعة غير متج

 (.190،ص2012 ،القمش النوري).الحالة وىذا ما يساعد في بناء برنامج علاجي

 :يميىـ خطوات تشخيص وقياس صعوبات التعمـ فيماأوتتمخص 

 (.طفؿ العقمية )تطبيؽ مقياس الذكاءمفصؿ عف حالة ال إعداد تقرير -

 (.رات النمائية واختبارات الشخصيةتطبيؽ الاختبا)اعداد تقرير عف حالة الطفؿ النفسية  -

بيؽ اختبارات التحصيؿ المدرسية والاختبارات إعداد تقرير عف مستوى التحصيؿ الدراسي لمطفؿ تط -
 (.المقننة

 :في قياس وتشخيص صعوبات التعمـ ومنياالوسائؿ ت و وتستعمؿ العديد مف الأدوا

 حيث.ف مظاىر الصعوبات التي لدى الطفؿالتي يتـ فييا جمع المعمومات ع :الملاحظة الإكمينيكية -
 التحكـ.الملاحظة في ظروؼ معينة لمضبط و  ف تجرىأيجب 

تعمؽ بمراحؿ العمر طفؿ وكؿ ما يحيث تزود الأخصائي بمعمومات جديدة عف نمو ال :دراسة الحالة -
 .الأمراض التي أصابت الطفؿوالميلاد و 

وىناؾ  ،كتابية أعدت لتقيس سموؾ معيف بطريقة كيفية أو كميةىي عبارة عف أسئمة شفوية و  :الاختبارات -
صورة وىي تقيس أكثر مف عرض مف أعراض صعوبات التعمـ فيي تعطي  ،مقننة وغير مقننة :نوعاف

 (.49-46،ص2015)مثقال، . مـتشخيصية لذوي صعوبات التع
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 صعوبات تعمم مادة الرياضيات في الطور الابتدائي -3

 :تمييد

 ذلؾ مف اجؿو  ا،تعتبر صعوبات تعمـ الرياضيات مف أنواع صعوبات التعمـ التي تأخذ اىتماما متزايد

الرياضيات  حيث تعد ،وضع الخطط والبرامج العلاجية المستقبمية لمحد مف تزايد ىذه المشكمة بيف التلاميذ
الرياضيات تمثؿ إحدى  فنجد أف صعوبات التعمـ في ،لأنيا تأخذ حيزا ميما في الحياة ،مف العموـ الضرورية

 المشاكؿ الخطيرة التي تواجو النظاـ التعميمي.

 :تعمم الرياضياتعريف صعوبات ت 1 - 3

 ىناؾ تعريفات اىتمت لقد تعددت التعريفات التي اىتمت بصعوبات التعمـ بصفة عامة إلا أف

 :ة نذكر مف بينيابصعوبات تعمـ الرياضيات بصفة خاص

اء العمميات الحسابية الأساسية وىي الجمع، " صعوبة التعمـ بأنيا صعوبة أو عجز في إجر لينر"عرؼ *
ويطمؽ عمييا  ،الجبر واليندسةنيا مف مشكلات في دراسة الكسور و ما يترتب عالطرح، الضرب والقسمة و 

 (.121، ص2000حافظ، )الرياضية.  الحبسة

 :الصادقتعريف إسماعيل * 

 صعوبات تعمـ الرياضيات ىي عدـ قدرة التمميذ الذي يتميز بمستوى ذكاء متوسط عمى النجاح في
 (.146،ص2004محمد الصادق،).الرياضيات

 : 2008 تعريف مجدي عزيز* 

 الحؿ السميـ في خطوة مف خطوات إف الصعوبة في الرياضيات ىي كؿ ما يعيؽ التمميذ لموصوؿ الى

الميارات والإجراءات. عمى اكتساب المفاىيـ الرياضية و  ، كما أف الصعوبة ىي عبارة عف عدـ القدرةالحؿ
 (.142-141، ص2008 ،)مجدي

ر في معالجة المعمومات عرفيا بأنيا اضطراب نوعي يرتبط بانخفاض مستم:2015ستيفن * تعريف
 (.340،ص2021دويك،)اـ وتعمـ الحقائؽ الحسابية. الأرق التعامؿ معالعددية و 
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بأنيا عدـ القدرة عمى  :السموكية صعوبات الحسابوس الموسوعي في العموم النفسية و يعرف القام* 
الامامي  تعد أحد الإشكاؿ الحسية وعادة ما تكوف نتيجة لتمؼ في الفصراء العمميات الحسابية البسيطة و إج

 (.62، ص2015القاموس الموسوعي ). الأحياف قراءة أو كتابة الأرقاـ في بعضقد لا يستطيع المصاب لممخ و 

 ،الى مشاكؿ وراثية أصمياانيا اضطراب وظيفي في القدرات الرياضية والتي ترجع في  :كوسك تعريف* 
نفسية، لـ تصؿ فييا القدرات  ،ي تكوف ركيزتيا الأساسية تشريحيةالتو  ،تظير في بعض أجزاء الدماغ

عوبات في الوظائؼ ة الى مستوى النضج المطموب بدوف اف تكوف ىذه الصعوبات متزامنة مع صالرياضي
 (.339،ص2021دويك،)العقمية العامة. 

ي في مرحمة الطفولة او اضطراب الاكتساب عرف* يشير مصطمح الديسكالكوليا النمائية الى اضطراب مػ
احؿ الأخرى تنتقؿ إلى المر مـ في المرحمة الابتدائية و التع وغالبا ما تبدأ صعوبات ،السوي لمميارات الحسابية

 (.300، ص2021،)بن الغريب لحباريمف الدراسة 

 :تعمم الرياضياتشخيص صعوبات ت 2 - 3

 :يات في ضوء نوعيف مف التشخيص ىماتتـ عممية تشخيص صعوبات تعمـ الرياض

 :يقوـ بو الخبراء مف خلاؿ ما يمي :الرسمي التشخيص -1 – 2 - 3

 .ني مف صعوبة التعمـقياس نسبة ذكاء التمميذ الذي يعا -

 قياس القدرات الرياضية لدى التمميذ. -

 .الاتجاىات نحو مادة الرياضياتقياس الميوؿ و  -

 قياس درجة قمؽ الرياضيات لدى التمميذ. -

 تطبيؽ استمارة تشخيص صعوبات تعمـ الحساب لمتمميذ. -

 (.155،ص2011عطية، )لدى التمميذ. قياس مستوى العمر العقمي المعرفي  -

 :التشخيص الغير الرسمي -2 – 2 - 3

الصعوبة التي  ىذا النوع مف التشخيص يقوـ بو المعمـ الذي يدرس مادة الرياضيات في القسـ لمعرفة نوع
 :خلاؿ ويقوـ بذلؾ مف ،التخفيؼ منيا والوصوؿ الى العلاجومحاولة  ،يعاني منيا التمميذ
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 يؿ التمميذ في الحساب.تحديد مستوى تحص-

وذلؾ مف خلاؿ اختبار تحصيمي في  ،القدرة الكامنةؽ بيف مستوى التحصيؿ في الحساب و تحديد الفر -
 الحساب.

 .طاء في إجراء العمميات الحسابيةتحديد الأخ-

 محتوى المادة التعميمية الخاصة بمستوى التمميذ. باستخداـتحديد مستوى التمميذ في الحساب -

 ذلؾ بطرح أسئمة ومحاولة الإجابةو  ،الاستدلاؿ الحسابييات الحسابية و لأخطاء في إجراء العممتحديد ا -
 عمييا.

النمائية المسببة في صعوبات ات الحساب وىي العوامؿ النفسية و تحديد العوامؿ العقمية الميمة في صعوب-
 .(113، ص2000)مثقال، تعمـ الحساب. 

 اب صعوبات تعمم الرياضيات:بسأ -4

 :صعوبات تعمـ الرياضيات تتمثؿ في اؾ عدة عوامؿ وأسباب تتداخؿ في حدوثىن

 :العوامل الوراثية 1 - 4

ترى بعض الدراسات التي أجريت في ىذا المجاؿ عمى أف عامؿ الوراثة لو دور في حدوث صعوبات تعمـ 
الممكف أف  فإنو مففإذا كاف أحد التوأـ مصاب بعسر الحساب  ،خاصة عند التوأـ المتشابيةو  ،الرياضيات

 %.58يصاب الثاني بنسبة 

 :العوامل العصبية والعضوية 2 - 4

فالأطفاؿ  ،حيث يعود الى خمؿ في النظاـ العصبي المركزي ،إف عسر الحساب مرتبط بالعامؿ العصبي
 ذوي صعوبات التعمـ الذيف يعانوف مف اضطراب في جزء مف أجزاء الدماغ يؤدي إلى خمؿ عمى مستوى

فقداف فيـ المغة  فكؿ إصابة يتعرض ليا الطفؿ في دماغو تؤدي الى ،العقميةالجسمية والانفعالية و الوظائؼ 
جراء الحساب  (.215،ص2009، الوقفي). وا 

 :العوامل التربوية 3 - 4

 ىناؾ عوامؿ مدرسية وتربوية مسببة لصعوبات الحساب ىي:
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 .طوؿ المقررات الدراسية في الرياضيات -

 .تعميـ غير ملائمةاستخداـ أساليب  -

 .ازدحاـ الأقساـ بالتلاميذ -

 .جبات المنزلية التي ترىؽ التمميذكثرة الوا -

 .لاف الرياضيات مادة تتطمب الشرح عدـ توفر الوقت الكافي -

 .صحيحة السريعة لممفاىيـ الرياضيةعدـ القدرة عمى القراءة ال -

 (.490المرجع السابق، ص نفس).ية التمميذعدـ قدرة أساليب التعميـ المستخدمة عمى إثارة دافع -

 :العوامل البيئية والأسرية 4 - 4 

قمة التدريس،  ،نقص الخبرات التعميمية ،الرياضياتنجد عامؿ البيئة عامؿ أساسي مسبب لصعوبات تعمـ 
حساب فغالبا ما ينتمي التلاميذ الذيف لدييـ عسر في ال ،مستوى دخؿ الأسرة ،اكتظاظ الأقساـ، سوء التغذية

 (35،ص2009)أبو اسعد،.الاقتصادي متدنيإلى أسر مستواىـ الاجتماعي والثقافي و 

 :تصنيف صعوبات تعمم الرياضيات -5

فيناؾ أنواع لصعوبات تعمـ  ،استعداداتوات مف تمميذ إلى أخر حسب قدرتو و تختمؼ صعوبات تعمـ الرياضي
 :يميالرياضيات تتمثؿ فيما

 :ابية البسيطةات في الميارات الحسصعوب 1 - 5

الألفاظ الرياضية  أو ،يمكف اف تنشأ صعوبات تعمـ الرياضيات مف صعوبات تفسير التمميذ لممفاىيـ
حؿ المشكلات الحسابية البسيطة  كما يجد التلاميذ الذيف يعانوف مف ىذه الصعوبة صعوبات في ،والحسابية

. حسابية مفاىيـ رياضية أوو معدلات و وترجمتيا الى صياغات أعدـ قدرتيـ عمى تمثيؿ محددات المشكمة و 
(43-40.Cawley.et al.1992.p.) 

 

 

 



 الفصل الثاني: صعوبات تعلم مادة الرياضيات في الطور الابتدائي
 

31 
 

 صعوبة العد: 5-2

فيـ أف العدد الأخير يدؿ عمى مجموع قد يواجيوف صعوبة في العدا و  ،اف التلاميذ ذوي صعوبات الحساب
لصعوبات تتكوف ا نتيجة ليذهو  ،إدراؾ أف رقـ العدد ىو قيمتوالأشياء التي تـ عدىا ويواجيوف صعوبة في 

 (.239، ص2017، شعباني يفصح). صعوبة أو عسر في تعمـ الرياضيات لديو

 :صعوبة في كتابة الأرقام 3 - 5

كما أنيـ يخمطوف  ،(9-6يعاني التلاميذ ذوي عسر الحساب مف مشكمة في كتابة الأرقاـ المتشابية مثؿ )
 (.45،ص2008)مجدي ابراىيم، .81كتبوهي 18قراءة الأرقاـ التي تحتوي عمى العشرات مثؿ في كتابة و 

 :البصري المكاني للأشكال اليندسيةصعوبة الإدراك  4 - 5

دراؾ الأشياء اليندسية ياضيات صعوبة بصرية في استقباؿ و يجد معظـ التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الر  ا 
كانية و مف حيث لا يتمكنوف مف إدراؾ العلاقات الم ،راؾ البصريالتي تكوف ناتجة عف صعوبات الإد

 .(Ble.N.S.Thomton.1989.p.83). اصدار الإحكاـ والتقديرات للأشكاؿ اليندسية

 :صعوبات الذاكرة قصيرة المدى 5 - 5

يتسبب في فية تعامؿ التلاميذ مع الأرقاـ و لو تأثير عمى كي ،حدوث ضعؼ في الذاكرة قصيرة المدىاف 
 (.487،ص2009)الوقفي ،ات الجديدة يجد صعوبة في الاحتفاظ بالحقائؽ والمعموميانيا و نس

 :صعوبة في مفيوم الاعداد 6 - 5

دراؾ كؿ قيمة منيااستخداميا بطرييتطمب فيـ مفيوـ الأرقاـ و  ،اف تعمـ الرياضيات فعندما  ،قة متسمسمة وا 
 اليومية.يع استخداميا في الحياة يجد التمميذ صعوبة في إدراؾ ىذه المفاىيـ لا يستط

 (.301، ص2021 بن لغريب لحباري، )

 خصائص التلاميذ ذوي صعوبات تعمم الرياضيات - 6

مجموعة مف الخصائص العامة التي تميز ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات في المرحمة الابتدائية ىناؾ ىناؾ 
صعوبات تعمـ يمكف اشتقاقيا مف الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت صعوبات التعمـ بصفة عامة و 
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 الخصائص ، فالتمميذ الذي يعاني مف صعوبات في تعمـ الرياضيات تكوف لديوة خاصةالرياضيات بصف
 :التالية

 .عوبة في اجراء العمميات الحسابيةايجاد ص -

 .الحسابية مف قوانيف ورموز رياضيةايجاد صعوبة في تعمـ المفاىيـ  -

 .ضعؼ في القدرات العقمية الحسابية -

 رقاـ المتشابية.عدـ القدرة عمى التمييز بيف الا -

 الأرقاـ.ايجاد صعوبة في التعامؿ مع  -

 رمزه.صعوبة في ربط بيف الرقـ و  -

 نطقيا وكتابتيا.لقدرة عمى فيـ مدلولات الاعداد و عدـ ا -

 عدـ القدرة عمى حؿ المسائؿ المفظية. -

 (.46،ص2022)يعقوب، صعوبة في تمثيؿ الأرقاـ ذات الاتجاىات المعاكسة.  -

 :ات تعمم الرياضياتعلاج صعوب -7

 يسيؿ عمينا عممية ،القياـ بتشخيص دقيؽ لجمع المعمومات حوؿ الصعوبة التي يعاني منيا التمميذ عند

 :صعوبات تعمـ الرياضيات نذكر منيافقد استعممت عدة استراتيجيات لعلاج  ،العلاج

 :طريقة التعمم الايجابي 1 - 7

بالأنشطة  يقوـيجعمو يتفاعؿ مع الدرس والمعمـ و ذلؾ و  ،اتلتمميذ عمى التخمص مف السمبيتيدؼ لمساعدة ا
 (.66، ص2000، )ماجدةالتعميمية اللازمة. 

 :طريقة التدريس المباشر 2 - 7

حيث يتـ فيو تحديد الأىداؼ مف اجؿ  ،ؿ بيف تصميـ المنيج وطرؽ التدريسيستند ىذا التعمـ عمى التكام
 (.127،ص2000عبد الفتاح، ). جو التمميذ لتحقيؽ اليدؼلتي يحتاتدريس الرياضيات وتحديد الميارات ا
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 :طريقة التعميم الجيري 3 - 7

يذ الى قراءة المسألة بصوت عاؿ حيث تيدؼ ىذه الطريقة الى توجيو التمم ،ويعرؼ كذلؾ بالتعميـ المسموع
لتحقؽ تحديد مراحؿ إيجاد الحؿ بصوت عاؿ اي تمكنو مف معرفة الحؿ بنفسو واواستخراج المعطيات و 

 (.2009،63)صبحي،.منو

 :يقة الألعاب الرياضيةطر  4 - 7

ىو نشاط يقوـ بو التلاميذ بصفة فردية أو جماعية يتـ فييا انجاز ميمة رياضية محددة، تيدؼ ىذىالطريقة 
مما  ،الى زيادة الدافعية لدى التمميذ وزيادة الميؿ نحو تعمـ الرياضيات وتطبيؽ مختمؼ الميارات الرياضية

 الطفؿ يحب الرياضيات.يجعؿ 

 طريقة التعمم الفردي: 5 - 7

العمؿ عمى تنويع اسموب معالجة سب الحاجات التربوية لكؿ تمميذ و حيث يكوف التعمـ بطريقة فردية ح
 .مى نفسو في تعمـ وفيـ الرياضياتوىذه الطريقة تجعؿ التمميذ يعتمد ع ،محتويات المادة

 ( 75ص،2009المرجع السابق، )نفس

 :ريقة العلاج النفسي الأسريط 6 - 7

تمميذ عمى التعمـ ذلؾ مف اجؿ مساعدة الو  ،مى إعلاـ الأسرة بطبيعة الحالة وأسبابيايعمؿ الأخصائي ع
توعية الوالديف بضرورة مواجية الخلافات التي تحدث بينيما بعيدا عف الطفؿ التي تؤثر عمى و  ،بطريقة مميزة

 في معالجتو. أف لا يفقدوا الأمؿىو و تقبمو كما ية نحو طفميما و اذ اتجاىات ايجابنفسيتو، وحثيـ عمى اتخ

الرياضيات في الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ  ،النشاطات لأطفاليادور كبير في تقديـ الخدمات و فملأسرة 
 ،ميةالتعميبارز في نجاح البرامج التربوية و فمموالديف دور  ،النفسيةالجوانب التربوية والاجتماعية والتعميمية و 

ـ الذيف يعانوف مف جزء لا يتجزأ مف تمؾ البرامج فعمى الأىؿ أف يؤمنوا بدورىـ الفعاؿ في علاج أبنائيوىما 
مشكمة أطفاليـ  معيـ فيـ مجبروف عمى التعامؿ مع فيـ الذيف يقضوف أوقات طويمة ،صعوبات التعمـ

 .(356/ 348،2009، )أبو اسعد.معيا والتكيؼ
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 خلاصة جزئية:

 :منيا وىذا راجع لعدة عوامؿ ،بشكؿ كبير في المدارس الابتدائيةتعمـ مادة الرياضيات منتشرة صعوبات  
مقة بالمنياج نتيجة خمؿ في الدماغ وعوامؿ أخرى تربوية متع ،والعوامؿ العصبية العضوية ،العوامؿ الوراثية

 أخرى بيئية وأسريةوجد عوامؿ . وتلبيئة التربوية التي تحيط بالطفؿوكؿ ما يتعمؽ با ،والمقررات الدراسية
 .الابتدائي تتحكـ في طبيعة الصعوبات التي يعاني منيا الطفؿ في الطور
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 دـــتميي

عداد أجياليا مف  ،التعميـ مف الأسس التي تبني عمييا المجتمعات المتقدمة آمالياو  تعتبر التربية في تنشئة وا 
ولقد أعطت الدوؿ العربية في الفترة الأخيرة اىتماما كبيرا بالتربية  .باب وتحقيؽ أىدافيـ وحؿ مشكلاتيـالش
. عمؿ في ميداف التربية والتعميـمالية كبيرة ووفرت اليد البشرية المؤىمة لم حيث خصصت مبالغ .تعميـوال

عادة إصلاحيا لأف المناىج ىي الترجمة العممية  ،وتعتبر الجزائر مف بيف ىذه الدوؿ حيث اىتمت بالمناىج وا 
 (.1999، صلاح).لأىداؼ التربية والتعميـ وخططيا واتجاىاتيا في كؿ مجتمع

 مفيوم المناىج الدراسية - 1

في الميداف التربوي لا يختمؼ معنى المنيج عف المعنى المغوي السابؽ مف حيث كوف المنيج وسيمة منظمة 
 (.2016 )الحاوري،تساعد في الوصوؿ إلى غاية أو غايات منشودة.  ،ومحددة

 تسعى التربية إلى تحقيقيا. فالمنيج يجب أف يتبع لبموغ الأىداؼ التربوية التي ينشدىا المجتمع و 

 (05, 2016)قرني 

 المفيوم القديم لممنياج 1 - 1

 Programmeمقررالحيث جعؿ كمرادؼ لمصطمح ، في الماضي كاف مفيوـ المنياج ضيؽ

حيث كاف المنيج في المدرسة  ،لذا دعا بعض العامميف في ميداف التربية والتعميـ إلى توسيع مفيوـ المنيج
فالمنيج القديـ ينحصر حوؿ المادة الدراسية  .مقررات الدراسية أو المواد المدرسية المنفصمةالتقميدية يضـ ال

واعتبروا المعمـ ممقنا لممادة الدراسية فقط. وجعموا دور التمميذ  ،فقط. فقد حصر بيف جدراف القاعات الدراسية
عمى مواد وأنشطة تساعد الفرد  فالمناىج القديمة لـ تكف تحتوي .ا بيف التمقيف والحفظ والاستظيارمحصور 

عمى الطالب دراسة مقرر معيف  ولا تمبي حاجيات المجتمع. بؿ حتمت .عمى تطوير قدراتو وتحديد ميولو
بؿ ىو مجرد مستمع ومتمقي ليذه المقررات . دوف تفكير أو ابداع ،والانتقاؿ مف مرحمة إلى أخرى

 (.2016 ،)الربيعي.منظـالسية وجعمت مف المعمـ ىو المفكر و والموضوعات الدرا

 وقد وجيت لممناىج التقميدية الكثير مف الانتقادات نذكر منيا:

 .لاىتماـ بالجانب المعرفي لممتعمـ*اقتصار دور المدرسة عمى ا



 الفصل الثالث:
 

37 
 

أي أف دور المعمـ محصورا في توصيؿ المعمومات  ،دور المعمـ يتضمف شرح الدرس وتحفيظو وتسميعو *
 إلى ذىف التمميذ.

 يس: اعتمدت ىذه المناىج عمى آلية التمقيف.*آلية التدر 

 .لعممية والتطبيقيةإىماؿ الجوانب الأدائية وا *

 * ازدحاـ المنيج بالمواد.

 (.15،14ص، 2012 ،بحري).*عزؿ المدرسة عف المجتمع

عجز المنيج التقميدي في تمبية حاجات التمميذ والمجتمع كما ينبغي ظيرت مفاىيـ أخرى بعد ظيور فشؿ و 
 اج.لممني

 المفيوم الحديث لممناىج 2 - 1

المناىج الحديثة تشتمؿ عمى جميع الخبرات التي تييؤىا المدرسة، وتقدميا لطمبتيا في داخؿ المدرسة 
عانتو عمى مواجية ما يواجيو مف مشكلات في  وخارجيا بقصد تحقيؽ النمو الشامؿ لشخصية المتعمـ وا 

 .(27، ص 2013، عمي عطية)حياتو. 

 أف نستنتج أف المناىج الحديثة أكثر اتساعا مف المفيوـ التقميدي لممنيج.وبذلؾ يمكف 

 المبادئ التي يتضمنيا المفيوم الحديث لممنيج: 3 - 1

 : المفيوـ الحديث لممنيج تتمثؿ في إف أىـ المبادئ التي يتضمنيا

 دراسية.مجرد مقررات  وليس ،*المنيج ىو مجموعة ما يمارسو المتعمـ مف أنشطة وخبرات مخططة

 إف جودة التعميـ تعني مساعدة الطمبة عمى التعمـ مف خلاؿ توفير الظروؼ اللازمة لتحقيؽ أفضؿ تعمـ.* 

واستعداداتيـ ربوية المخطط ليا ورفع قدراتيـ إف جودة التعميـ تعني مساعدة الطمبة عمى بموغ الأىداؼ الت* 
 (.29ص، 2013 ،عمي عطية)فيو. المستوى الذي يتوقعونو ويرغبوف  إلى

وأنيا تخضع دوريا إلى  ،أف المناىج المدرسية لا تتصؼ بالجمود ،حيث مف الأمور المسمـ بيا عالميا
بما يفرضو التقدـ العممي والتكنولوجي لإدراج معارؼ  ،إطار تطبيقيا أو تحييف مضامينيا تعديلات ظرفية في

 .(3ص ، 2016 ،وزارة التربية الوطنية)جديدة أو مواد دراسية جديدة. 
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جاء ما يسمى بمنياج ف الجزائر قررت القياـ بعدة إصلاحات عمى مستوى المناىج، و أف ىنا يمكف القوؿ م
. حيث جاءت ىذه التعديلات بعد اكتشاؼ ىوة بيف الحياة المدرسية التي تسعى لتمقيف معارؼ الجيؿ الثاني

ف التلاميذ الذيف تعودوا إ ا التلاميذ.والحياة في المجتمع التي تفرض عمى ىذه المدرسة أف تعد لي ،مدرسية
منذ الصغر عمى تمقي المعارؼ بطريقة تمقينية وحفظيا عف ظير قمب لاستظيارىا يوـ الامتحاف ليست ليـ 

وىكذا تخرج المدرسة فتيانا  .الأدوات التي تسمح ليـ بالتصرؼ وتدبر أحواليـ في وضعيات مف الحياة اليومية
 الحياة اليومية. غير أنيـ عاجزوف عف توظيفيا في يدة،عداكتسبوا معارؼ طيمة سنوات 

 .(13,2006)بن بوزيد 

 مفيوم مناىج الجيل الثاني:4 – 1

لقد شيدت الجزائر عمميات إصلاحات تربوية عديدة منذ الاستقلاؿ وصولا إلى تمؾ التي تمت في بداية 
التي تمت في بداية العاـ الدراسي وأيضا الإصلاحات  ،والمسماة الجيؿ الأوؿ، 2003/2004 العاـ الدراسي

اربة بالكفاءات ولكف وىي ما عرفت بمناىج الجيؿ الثاني( وىي تعتمد عمى بيداغوجيا المق 2016/2017
 .(2016 ،)وزارة التربية الوطنية. بشكؿ متطور

 دواعي استعمال المقاربة بالكفاءات في مناىج الجيل الثاني 5 - 1

 الدواعي الفمسفية 1-5-1

الذي بادر إلى تنصيب ، ة الجزائرية الديمقراطية الشعبيةيا دواعي الأسس التي نص رئيس الجميورييقصد ب
 (.2009)بن بوزيد ). 2000المجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية في شير ماي 

 الدواعي العممية والتكنولوجية 2 - 5 - 1

وذلؾ بجعمو يستند إلى  ،اليدؼ الأساسي للإصلاحترتكز ىذه الدواعي إلى الارتقاء بالمتعمـ إلى ما ينشده 
نظاـ متناغـ ومتكامؿ في المعارؼ والانجازات والميارات المنظمة ضمف وضعيات تعممية تجعؿ المتعمـ في 

لأنيا تحمؿ الوضعية التعميمية إلى مجموعة مف  ،اد بيداغوجيا المقاربة بالكفاءاتصمب التعمـ لذلؾ تـ اعتم
التعممات.  بنييا وفؽ منظور ايجابية المتعمـ بيدؼ إدماجو كفاعؿ أساسي في بناءالوضعيات الفرعية وت

 .(2004 ،)قاسمي
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 مفيوم المقاربة بالكفاءات: - 2

 قبؿ الخوض في مفيوـ المقاربة بالكفاءات لابد مف إعطاء تعريؼ لكؿ مف المقاربة والكفاءة.

التي يبنى عمييا تأليؼ برنامج دراسي ىي أساس نظري يتألؼ مف مجموع المبادئ  :المقاربة 1 - 2
 .(323ص ،2010، بن تريدي).واختيار استراتيجيات التعميـ أو التقديـ بالإضافة إلى أشكاؿ الارتجاع

الأوضاع والاستجابة  ىي مجموعة مندمجة مف القدرات تنتج بشكؿ عفوي إدراؾ وضع مف :الكفاءة 2 - 2
 .(262ص  ،2010 ،)بن تريديلو بشكؿ يتميز بالوجاىة نسبيا. 

ىي عبارة عف عممية تنظيـ برامج التكويف انطلاقا مف الكفاءات  ،مكف القوؿ أف المقاربة بالكفاءاتومنو ي
. وىي أسموب عمؿ يمكف ملاحظة وفقا لمقاييس محددة سابقاوالتي يمكف أف تكوف قابمة لم ،الواجب اكتسابيا

التحميؿ لموضعيات التي يتواجد فييا أو صؼ و فيي تنص عمى الو المدرس مف إعداد دروسو بشكؿ فعاؿ. 
 ، كما أنيا تنص عمى التحميؿ الدقيؽ لموضعيات التي يتواجد فييا(2008)التومي, جد عمييا المتعمـ سيتوا

، المسؤوليات الناتجة عنيا وتحديد الكفاءة المطموبة لأداء المياـ وتحمؿ ،المتعمموف أو سوؼ يتواجدوف فييا
وىي أيضا بيداغوجيا وظيفية تعمؿ (.323ص، دس ،)العايب .إلى أىداؼ وأنشطة تعميمية وترجمة ىذه الكفاءات

. والاقتصادية ت متداخمة في الظواىر الاجتماعيةبكؿ ماتحممو مف تعقيدا عمى التحكـ في مجريات الحياة
إلى تثميف ومف ثـ فيي اختيار منيجي يمكف المتعمـ مف النجاح في ىذه الحياة عمى صورتيا، وذلؾ بالسعي 

 المعارؼ المدرسية وجعميا صالحة للاستعماؿ في مختمؼ مواقؼ الحياة.

 (.15،14، 2017،)بن يونس

 :جعية النظرية لممقاربة بالكفاءاتالمر  3 - 2

 :أىميا (.33ص ،2012 ،)حثروبي. ة نظرية مف عموـ ونظريات مختمفةيستمد التدريس بالكفاءات مرجعي

 عمم النفس الفارقي: 1 - 3 - 2

يدرس الفروؽ الفردية بيف الناس لمواجية المشكلات العممية والمشكلات التربوية لدى  :عمم النفس الفارقي
فربما تكوف ىناؾ تساؤلات تربوية منيا معرفة القدرات والميوؿ لدى  .الأطفاؿ في مختمؼ مراحؿ الدراسة

 (.22ص  ،2014 ،شريف الأمارة)الطمبة. 
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إلى نتائج عمـ النفس الفارقي التي توصمت إلى أف الأفراد لا يتشابيوف أبدا  لذا تستند المقاربة بالكفاءات
 واستراتيجيتوفيناؾ دائما فروؽ بينيـ فمكؿ متعمـ خبرتو وتجربتو الخاصة  ،حتى ولو كانوا توائـ متطابقة

اجات ح. وىذا ما أدى إلى ظيور اتجاه بيداغوجي يقوـ عمى مبدأ تفريد التعممات تبعا لالخاصة بالتعمـ
 (.2012 ،حثروبي)المتعمـ. 

 :نظرية الذكاءات المتعددة 2-3-2

بعد مرور ثمانيف سنة تقريبا مف وضع أوؿ اختبارات الذكاء قاـ سيكولوجي بجامعة ىارفرد ىو ىاورد 
 (HUWARD GARDNERجاردنر )

 حيث بيف أف الثقافة القديمة عرفت الذكاء تعريفا ضيقا ،بتحدي ىذا الاعتقاد الشائع

بجمعيا في سبع فئات أو  قترح في كتابو )أطر العقؿ( رسـ المدى العريض لمقدرات التي يمتمكيا الناس وقاـوا
 . وىي:(11ص  ،2003 ،جابر)ذكاءات. 

 يقصد بو استخداـ الكممات شفويا بفاعمية كما ىو الحاؿ عند الشعراء والكتاب والصحفييف.: الذكاء المغوي

 :الذكاء المنطقي الرياضي

 ،كما ىو الحاؿ عند عمماء الرياضيات ومحاسبي الضرائب ،ستطاعة الفرد استخداـ الأعداد بفاعميةوىو ا
وىذا النوع مف الذكاء يستخدـ أنواع العمميات التي تستخدـ فيخدمة الذكاء وىي تضـ الوضع في فئات 

 التعميـ والحساب واختبار الفروض.، الاستنتاج ،التصنيؼ

 :الذكاء المكاني

كما ىو الحاؿ عند الصياد والكشاؼ ومصمـ الديكورات  ،ة عمى ادراؾ العالـ البصري المكانيوىو القدر 
 والفناف والميندس المعماري.

 :الذكاء الجسمي الحركي

وكذلؾ  ،نوعية أو محددة كالتآزر والتوازف والميارة والقوة والمرونة والسرعة ،يضـ ىذا الذكاء ميارات فيزيقية
 وضعو ونجد ذلؾ عند الممثؿ والميرج والرياضي والراقص.الإحساس بحركة الجسـ و 

 :الذكاء الموسيقي
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 ىذا الذكاء يضـ الحساسية للإيقاع والطبقة والمعب ونجده عند الموسيقي والناقدالموسيقي و المؤلؼ والمؤدي.

 :الذكاء الاجتماعي

 وىو القدرة عمى ادراؾ أمزجة الآخريف ومقاصدىـ ودوافعيـ ومشاعرىـ.

 :الشخصيالذكاء 

 (13،14ص ،2003 ،)جابروىذا الذكاء يتضمف أف يكوف لدى الفرد صورة دقيقة عف نواحي قوتو وحدوده. 

ونظرا لحاجة  ،ولقد اىتمت المناىج التربوية بالذكاء الرياضي نظرا لأىميتو بالمقارنة الذكاءات مع الأخرى
في ذكاءات دوف أخرى يجب احتراـ ىذه . ولأف بعض المتعمميف و الأفراد ليـ استعدادات المجتمعات إليو

 الاستعدادات دوف المساس أو الحاؽ الضرر بالاستعدادات الأخرى مف أجؿ تكويف شخصية متوازنة.

 (.2012)حثروبي 

 النظرية البنائية 3 - 3 -2 

داية في بأشارت الأبحاث إلى أف التعميـ البنائي قد تـ قبولو عمى نطاؽ واسع وكبير في العموـ والرياضيات 
، وقد كاف بياجي مف أوائؿ الذيف قدموا الكثير في ىذا البحث فيو أوؿ مف اقترح أف ثمانينات القرف العشريف

وىذه المعرفة تبنى في عقؿ المتعمـ وتتطور  ،الخبرات الجديدة يتـ استقباليا مف خلاؿ المعرفة الموجودة
التنظيـ  ،التمثؿ المواءمة)محات العممية مثؿ :لذا استعمؿ بعض المصط .بالطريقة التي تتطور بيا البيولوجية

 (2007)زيتون, الموازنة(.  ،الاتزاف ،الذاتي

وتقوـ النظرية البنائية عمى التفكير والفيـ والاستدلاؿ وتطبيؽ المعرفة دوف اىماؿ الميارات الأساسية، 
ؿ دور المعمـ مف ناقؿ لممعرفة فالطالب مف وجية نظر النظرية البنائية يبني معرفتو نفسو بنفسو وبالتالي انتق

 (.2007إلى ميسرا لعممية التعمـ. )زيتوف, 

أي ما يجري داخؿ عقؿ المتعمـ عندما يتعرض  ،وتيتـ النظرية البنائية بالعمميات المعرفية الداخمية لممتعمـ
وبالتالي يكوف  ،تلممواقؼ التعميمية كمعرفتو السابقة ومدى تقبمو لمتعمـ ودافعيتو وقدرتو عمى معالجة المعموما

 .(34ص ،2016 ،)العدواندور المعمـ ىو تييئة بيئة التعمـ لتجعؿ المتعمـ يبني معرفتو بنفسو. 

 وقد استندت النظرية البنائية مبدئيا إلى أربع نظريات ىي:

 نظرية بياجيو في التعمـ المعرفي والنمو المعرفي. - 1
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العوامؿ الداخمية المؤثرة في  ( لممعرفة و تركيزىا عمىالنظرية المعرفية في معالجة الطالب )المتعمـ  -2
 التعمـ.

 أو الميداف. النظرية الاجتماعية في التفاعؿ الاجتماعي في غرفة الصؼ أو المختبر - 3

 (.2007 ،)زيتونالمعرفة وبنائيا . النظرية الإنسانية في ابراز أىمية المتعمـ ودورىا الفاعؿ في اكتشاؼ -4

 ة المعرفيةالنظري 4 - 3 - 2

فإف ىذا النموذج يميز بيف نوعيف مف المعارؼ المعارؼ الصريحة المتعمقة بحدث ما مثؿ  ،في مجاؿ التعميـ
وىي ترتبط بإجراء ما أو استعاؿ قواعد معينة مف أجؿ  ،خصائص ظاىرة معينة وقوانينيا والمعارؼ الإجرائية

والمقاربة بالكفاءات التي تقوـ عمى تجديد الموارد في وىنا نجد نقطة الالتقاء بيف ىذا النموذج  حؿ مشكمة ما،
 وىذه النظرية تعتمد عمى .(78ص  ،الكحل).التعامؿ مع وضعية مشكمة تعتبر جديدة بالنسبة لممتعمـ

 العمميات الذىنية التي يقوـ بيا الدماغ وتأتي في مقدمتيا الذاكرة التي تنقسـ إلى ثلاثة أنواع:

تعتبر مخزف يتـ فيو الاستبقاء عمى المعارؼ و المعمومات وترديدىا و تكرارىا : و  الذاكرة قصيرة المدى* 
 لفترة قصيرة مف الوقت.

وىي التي بقوـ فييا المخ بمعالجة و تجييز المعمومات التي يستقبميا و يحتفظ بيذه  :الذاكرة العاممة* 
كما أف  ،رات زمنية قصيرةونظرا لصغر سعتيا يجب أف لا تتجاوز فت ،المعمومات في الذاكرة العاممة

 المعمومات فييا قد تتعرض لمضياع بسبب التداخؿ أو التمؼ والازاحة.

داخؿ فيو سعتيا غير محدودة وتتضمف معالجة المعمومات بإعتبارىا العنصر الذي تت :الذاكرة طويمة المدى* 
 ،اتخاذ القرار ،الاستدلاؿ ،سير: التفمب الأنشطة الذىنية المعرفية مثؿتتـ فيو أغ، و بقية المعمومات الذىنية

)ىالانوأخرون ترجمة عبد وحؿ المشكلات أو الماوراء معرفية مثؿ الوعي بخطوات التفكير والمراقبة و التظيـ. 
 (.345ص ،2007 ،الله

ريجي فاف عمـ النفس المعرفي ينشغؿ مف جية بفيـ استراتيجيات التعمـ و ميكانيزمات البناء التد ،وعميو 
ومف جية أخرى ينشغؿ بفيـ استراتيجيات التعميـ  .ىذه المعارؼ عادة استعماؿاالذاكرة و شروط لممعرفة في 

عرفية الأكثر قابمية لمساعدة البناء التدريجي لمعرفة المتعمـ و المركبات الوجدانية و المعرفية و الماوراء م
 .(55ص ،2015 ،)لورسي. (المبتامعرفية ليذا البناء)
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 بة بالكفاءاتمبادئ المقار  4 - 2

 :عمى مجموعة مف المبادئ نذكر منياإف المقاربة بالكفاءات تقوـ 

وىو أف المتعمـ يسترجع المكتسبات السابقة مف أجؿ ربطيا بالمعمومات الجديدة  :مبدأ البناء 1 - 4 - 2
 ويخزنيا في ذاكرتو البعيدة.

يا حيث أف الكفاءة لدى بعض الأفراد تتمثؿ ممارسة الكفاءة مف أجؿ التحكـ في :مبدأ التطبيق 2 - 4 - 2
 تتمثؿ في القدرة عمى التصرؼ في وضعية ما.

 الوصوؿ بو إلى اكتساب الكفاءة. وىو تكميؼ المتعمـ بنفس المياـ عدة مرات مف أجؿ :مبدأ التكرار2- 3-4

التعميـ والتقييـ ىذا المبدأ يسمح لممتعمـ أو التمميذ بالربط بيف أنشطة التعمـ و  :مبدأ الترابط - 4 - 4 - 2
 .وىدفو تنمية الكفاءة

 ،)وعمييسمح الإدماج لممتعمـ دمج المعارؼ و الميارات في ىدؼ واحد.  :مبدأ الإدماج - 5 - 4 - 2

2006). 

 :اىداف المقاربة بالكفاءات في ميدان التربية والتعميم5 - 2

 ،والبحث عف الجودة والفعالية ،التعمـ ىو تطوير التعميـ و  ،راء التدريس بالمقاربة بالكفاءاتإف اليدؼ مف و 
وتطوير المجتمع بصفة  ،وتحقيؽ التكيؼ السميـ لمفرد مع بيئتو ومحيطو ،واستثمار عقوؿ الموارد البشرية

وجعمو متفتحا عمى الثقافات والمعارؼ الدينية و الرياضية و  ،وتكويف شخصية مستقمة ومتوازنة لممتعمـ ،فعالة
 .عالمجتم التاريخ و تطورات

، بإكساب المتعمـ الكفاءة الملائمةوذلؾ  ،مف أجؿ تكويف مواطنيف مؤىميف لبناء الوطف في كؿ المياديف* 
وتجسيد الكفاءات المتنوعة عند سعيو إلى حؿ مشكمة ما أو  ،وتدريب المتعمـ أيضا عمى التفكير المتشعب

 مواجية وضعية صعبة.

قدرتو عمى الإدراؾ وادماج  وزيادة .عممو في سياقات مختمفةوتجسيد الكفاءات المتنوعة التي يكتسبيا مف ت* 
 المعارؼ.

 يدرسيا. استنتاج أدوات منيجية ومصادر تعميمية مختمفة مناسبة لممعارؼ و البرامج التي*
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 .(23،22، 2005 ،)حاجيالوعي بدور المعمـ والمتعمـ في تغيير الواقع وتحسيف نوعية الحياة. الاستبصار و * 

المتعمـ مف إدراؾ المفاىيـ المعرفية ومعانييا و توظيفيا في الحياة العامة. وىي الكفاءة التي الانتقاؿ ب* 
 تسعى السياسة التربوية إلى الوصوؿ إلييا.

 ىو تكويف التلاميذ وليس التمقيف و التحفيظ فقط. ،*ىدؼ الناشطيف في مجاؿ التربية والتعميـ

يؼ مع المحيط بكؿ أبعاده الاجتماعية و الثقافية و السياسية * اكساب المتعمـ الكفاءات الضرورية لكي يتك
بيدؼ تحقيؽ  .بيدؼ تحقيؽ تكيؼ المدرسة مع المستجدات الاجتماعية والثقافية والسياسية .والاقتصادية

 تكيؼ المدرسة مع المستجدات الاجتماعية والثقافية و السياسية.

 المشكلات. لمعارؼ لمساعدة المتعمـ عمى حؿتدريب المتعمـ عمى كفاءات التفكير والربط بيف ا* 

 .(147ص  ،2021 ،مغمولي، )بوشلاغمبو.  أخذ نظرة شاممة حوؿ الأمور المحيطة مف المتعمـ تمكيف* 

 :خصائص التدريس بالمقاربة بالكفاءات 6 - 2

 يتميز التعميـ بالمقاربة بالكفاءات بمميزات وخصائص تحتوي عمى العناصر التالية:

وتكوف لو الحرية المطمقة في المبادرة  ،أي أف المتعمـ يكوف في عممو ونشاطو مستقؿ بذاتو :تعميمتفريد ال* 
عطاء الرأي وعرض الأفكار بشرط مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ مف أجؿ أف يتحصؿ كؿ متعمـ عمى  .وا 
 حسب موىبتو وقدراتو دوف تيميش أو عزؿ. ،نصيبو مف الحركة والنشاط

بؿ تيتـ بالكفاءة المنتظرة عكس ما كانت عميو  ،لا تيتـ ىذه المقاربة بالمعارؼ النظرية :لأداءقياس ا* 
 المناىج التقميدية.

 .أصبح لممعمـ دور فعاؿ في تنشيط المتعمميف وتوجيييـ :تحرير المعمم من القيود* 

 لمعقد.يعتمد عمى تكويف المفاىيـ في الذىف انطلاقا مف البسيط إلى ا دمج المعارف: *

يستعمميا المتعمـ عند ، القدراتالمتمثمة في الميارات و  وىي مجموعة المكتسبات القبمية توظيف المعارف: * 
 (.2013 ،)بريشي الأسودمواجية اشكالية معينة ويعتمد عمييا في ايجاد الحموؿ المناسبة. 

لاحظ عمى شكؿ سموكات مثؿ تو  ،ويقصد بو تحويؿ المعارؼ النظرية إلى أعماؿ تطبيقية *تحويل المعارف:
 (.2012 ،) حثروبي. عميو بالمنفعة أو إنتاج يعود .انجاز عمؿ مف طرؼ المتعمـ أو حؿ مشكمة
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 خلاصة جزئية

عممية ميمة في عمـ  نستنتج أف الجزائر أعدت مناىج الجيؿ الثاني وفؽ مبادئ نظريات ،مف خلاؿ ما سبؽ
ي المدارس الجزائرية، واعتمادىا عمى بداغوجيا المقاربة مف أجؿ تطوير التعميـ ف ،عموـ التربيةالنفس و 

بالكفاءات التي طبقت في الدوؿ المتقدمة والتي كاف ليا الدور الفعاؿ في تطوير وتحسيف نوعية التعميـ فييا. 
الموجودة  لذا يمكف القوؿ أف المقاربة بالكفاءات إذا طبقت بشكؿ صحيح فإنيا ستمتص الكثير مف الصعوبات

 .دارسفي الم
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 الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية: الفصل الرابع

 الدراسة الإستطلاعية -1

 تمييد

 أىداف الدراسة الإستطلاعية 1-1

 دراسة الدقة العممية لأداة الدراسة. 2 -1

 الدراسة الأساسية - 2

 منيج الدراسة 1 - 2

 مجتمع وعينة الدراسة 2 - 2

 دراسةأدوات ال 3 - 2

 مجالات الدراسة 4 - 2

 أساليب المعالجة الإحصائية 5 - 2

 خلاصة جزئية
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 دــتميي

جراء ات معينة ،مف أجؿ الإجابة عمى إشكالية الدراسة مف أجؿ  ،يجب القياـ ببحث ميداني يحتاج لخطوات وا 
 المتغيرات. أو لإيجاد علاقة بيف ،أو تفسير الظاىرة ،الوصوؿ إلى حؿ لممشكمة

انطلاقا مف الدراسة الاستطلاعية التي تـ فييا  ،ىذا الفصؿ سنتطرؽ إلى الإجراءات الميدانية لمدراسة وفي
 بناء الأداة وكذلؾ التعرؼ عمى الدقة العممية ليا.

المكانية وكذا المجالات الزمنية و  .ف خلاؿ التعرؼ عمى المنيج المتبعم ،ثـ تـ التطرؽ لمدراسة الأساسية
 إلى أساليب المعالجة الإحصائية.وصولا  والبشرية 
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 الدراسة الاستطلاعية -1

 :اليدف من الدراسة الإستطلاعية 1 - 1

 ،ىي الدراسة الاستطلاعية ،حث القياـ بيا في بحثو أو دراستومف بيف الخطوات اليامة التي ينبغي عمى البا
جب أف يستعمميا أو التي ينبغي أف يشتمؿ عمييا التي تعتبر عمؿ يقوـ بو الباحث لكي يحدد العناصر التي ي

وىي تيدؼ  أساسية لأي بحث عممي وتعد مف أصعب المراحؿ. فالدراسة الاستطلاعية مرحمة أولية ،بحثو
 إلى:

، حيث قامت الباحثتاف بإجراء لقاءات مع بعض الأساتذة في الطور استطلاع أولي حوؿ موضوع البحث* 
وأجمع أغمبيتيـ عمى وجود صعوبات تعمـ مادة الرياضيات  ،ثة لمادة الرياضياتالابتدائي حوؿ المناىج الحدي

بتطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني وكذا تطبيؽ المقاربة  لدى تلاميذ السنة الخامسة بسبب الظروؼ المحيطة
 بالكفاءات في المدارس الجزائرية.

 و متغيراتيا.تساعد الباحث عمى تحديد الإطار النظري للإشكالية وضبط الفرضيات *

 تحديد أسئمة وبنود الاستبياف المناسبة لمدراسة الأساسية. *

 تحديد العينة وأسموب اختيارىا.* 

 تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة.* 

 اختبار الأدوات المناسبة لمقياس وحساب صدقيا وثباتيا.* 

 وضع ىيكؿ عاـ لمدراسة.* 

 التعرؼ عمى ميداف الدراسة.* 

 الأساسية. ى الصعوبات التي يمكف أف تواجو الباحث لمحاولة تفادييا في الدراسةالتعرؼ عم* 

 تجريب أدوات الدراسة عمى العينة الاستطلاعية.* 

 دراسة الدقة العممية لأداة الدراسة: 2 - 1

 مثمما سنوضح ذلؾ: تـ حساب كؿ مف ثبات الأداة وصدقيا ،مف الدقة العممية لأداة الدراسةمف أجؿ التأكد 
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 :الثبات 1 - 2 - 1

 عمى المادة نفسيا في المواقؼ المستعمؿ المقياس وىو إمكانية الوصوؿ إلى النتائج نفسيا عند اعادة تطبيؽ 
 (.190ص  ،2019 ،)المشيدانينفسيا.  والظروؼ

 20ومف أجؿ التأكد مف ثبات الاستبياف الخاص بدراستنا قمنا بتطبيقو عمى عينة استطلاعية مكونة مف 
 اذ وأستاذة في ابتدائيات بمدية القادرية ولاية البويرة وىي:أست

 .ابتدائية غالي عمي* 

 .*ابتدائية الإخوة قصراوي

 ابتدائية حدوش السعيد.* 

 ابتدائية بورحمة محمد.* 

 التالي: كما ىو مبيف في الجدوؿ 0.650وتـ حساب الثبات بمعادلة ألفاكرونباخ ومجاليا مقدر بػ 

 ن قيمة الفاكرونباخ( يبي1جدول رقم )

 قٍوت ألفاكروًباخ عدد العباراث

26 0,65 

 وىي قيمة مقبولة جدا وبالتالي فالمقياس يتميز بالثبات. 0.650بمغت قيمة ألفا كرونباخ في محور التكيؼ 

يعني صدؽ الاختبار فيما وضع لقياسو أو بمعنى آخر أف الصدؽ يعني صدؽ أسئمة  :الصدق 3 - 2 - 1
)عبد. .حيث صياغتيا ومحتواىا وطريقة تطبيقيا عمى المبحوثيف لتحقيؽ اليدؼ مف الاختبار مف ،الاختبار
 .(345ص ،2007 ،الرحمان

قمنا بتوظيؼ طريقة الصدؽ التمييزي والتي تعتمد عمى اختبار الفروؽ  ،ومف أجؿ قياس صدؽ المقياس
% مف القيـ الدنيا )الصغرى( 27ثؿ المجموعة الأولى تم .في المتوسطات الحسابية بيف مجموعتيف مف القيـ

قيمة في الدنيا 16. في دراستنا ىذه بمغ عدد القيـ % مف القيـ العميا )القصوى(27والمجموعة الثانية تمثؿ 
 اختبار الفروؽ بيف المجموعتيف المبيف في الجدوؿ. .قيمة في القصوى 16و
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 ( يبين اختبار الفروق بين المجموعتين2جدول رقم )

 

 اختباراث الفروق بٍي الوتوسطاث لٍقٍياختبار ا

صعوباث تعلن 

 هادةالرٌاضٍاث

 فرضٍت تساوي التباٌٌاث
قٍوت 

 الاختبار

الدلالت 

 قٍوت ث الإحصائٍت

درجت 

 الحرٌت

الدلالت 

 الإحصائٍت

 0.401 0.786 فرضٍت عدم تساوي التباٌٌاث

-9.62 8 0.000 

-6.62 6.383 0.000 

 لمفروؽ بيف المتوسطات اختباراتتمييزي في المقياس بيف المجموعتيف تستخدـ بالنسبة لاختبار الصدؽ ال

 :وفؽ الفرضيات التالية

HO.)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف )الدنيا والقصوى 

H1 .)توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف )الدنيا والقصوى 

وىذه القيمة أكبر  0.401بمستوى دلالة  0.786فقد بمغت قيمتو  ،يناتبالنسبة لاختبار ليفيف لتجانس التبا
وعميو نعتمد القيـ الموجودة في  ،وعميو نعتمد فرضية تساوي التباينات ،0.05مف مستوى الدلالة الذي يساوي 

 .السطر الأوؿ مف الجدوؿ

 - 9.616فقد بمغت قيمتو  لفروؽ بيف المتوسطاتا لاختباراتنجد أف بالنسبة ، عند قراءة قيـ ىذا السطر 
وعميو تقبؿ الفرضية البديمة  ،0.05، وىذه القيمة أقؿ مف مستوى الدلالة الذي يساوي 0.000بمستوى دلالة 

 التي تنص عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف.

 الدنيا( فيو صادؽ.ا و الفئة العمي)وعتيف المتطرفتيف في ىذه الحالة فالمقياس قادر عمى التمييز بيف المجم

 الدراسة الأساسية - 2

ح لنا إف البحث العممي يحتاج لاختيار المنيج العممي الذي يناسبو ويسم :المتبعالمنيج  1 - 2
حيث يعرؼ  .ة بالعموـ الإنسانية والاجتماعيةالمناىج متعددة في المواضيع المتعمقبالوصوؿ إلى نتائج دقيقة و 
ة لمدراسة يمكف بواسطتيا الوصوؿ إلى حؿ لمشكمة محددة وذلؾ عف طريؽ المنيج العممي عمى أنو وسيم

 ،)محمدالتي تتصؿ بمشكمة محددة. والأدلة التي يمكف التحقؽ منيا و الشامؿ والدقيؽ لجميع الشواىد  التقصي

وعمى اعتبار أننا ندرس ظاىرة واقعية تتمثؿ في صعوبات تعمـ مادة الرياضيات لدى تلاميذ  (.14ص ،2019
كاف أنسب المناىج البحثية لدراستنا ىو المنيج الوصفي  ،السنة الخامسة ابتدائي وفؽ منياج الجيؿ الثاني
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التحميمي ويعرؼ عمى أنو طريقة لوصؼ الموضوع المراد دراستو مف خلاؿ منيجية عممية صحيحة وتصوير 
 (.46ص ، 2019، مد)محالنتائج التي يتـ التوصؿ إلييا عمى أشكاؿ رقمية معبرة يمكف تفسيرىا. 

 مجتمع وعينة الدراسة: 2- 2

 مجتمع الدراسة: 1 - 2- 2

مجتمع الدراسة ىو مجموعة مف الأفراد يشتركوف في نفس الخصائص ومجتمع دراستنا ىو المجموع الكمي 
 لأساتذة التعميـ الابتدائي الذيف يدرسوف السنة الخامسة ابتدائي.

 عينة الدراسة: 2 - 2- 2

ثـ تعمـ النتائج عمى المجتمع الأصمي  ،معيف أو نسبة معينة مف أفراد المجتمع الأصميالعينة ىي جزء 
(. وتتمثؿ عينة ىذه الدراسة في مجموعة مف أساتذة الطور الابتدائي الذيف 191ص ،2002، زرواني)كمو. 

 يدرسوف السنة الخامسة ابتدائي.

 كيفية اختيارىا 3 -2-2

الذي سيؿ  الأمر ،ة القصدية بسبب عممنا في مجاؿ التربية والتعميـاعتمدنا في ىذه الدراسة عمى العين
: ىي يث تعرؼ العينة القصدية عمى أنياح .ا الاحتكاؾ اليومي بفئة الأساتذةوكذ ،عمينا كؿ الأمور الإدارية

العينة التي يعتمد الباحث أف تكوف مف حالات معينة أو وحدات معينة، لأنيا تمثؿ المجتمع 
 (.42، ص 2020 وآخرون، ى حسينمصطف)الأصمي.

إناث، وأخذنا ىذه العينة مف  57ذكور و 3أستاذ منيـ  60د العينة حجـ العينة: بمغ عدد أفرا 4 -2- 2
 .ويرة فتحصمنا عمى العينة التاليةخلاؿ الالتحاؽ بمختمؼ ابتدائيات مدينة الب
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للأساتذة الذين درسوا او يدرسون  الواقعة في بمدية البويرةدائيان ( يمثل توزيع أفراد العينة حسب الابت03الجدول رقم )
 السنة الخامسة ابتدائي

 أفزاد انعينت عذد الأساتذة انمذارس الابتذائيت

 10 بشلاوي سلٍواى

60 

 4 الإخوة عوالً

 2 قراٌشً سعٍد

 12 صدٌقً بلقاسن

 4 بشلاوي سعٍد

 2 غلال قاسً

 4 قٌداز اعور

 2 خٍرة ولد حسٍي

 4 البشٍر الإبراهٍوً

 2 هابل رابح

 8 العربً تبسً 

 2 واد أعور هسعود

 4 بوطاووس

 ( يمثل توزيع أفراد العينة حسب الجنس04الجدول رقم )

 %اننسبت انتكزار انجنس

 5 3 ذكور

 95 57 إًاث

 100 60 الوجووع

 

( بنسبة 57حيف بمغ عدد الإناث ) % في5( بنسبة 3مف خلاؿ ىذا الجدوؿ نلاحظ أف عدد الذكور ىو )
%. وىذا يدؿ عمى أف أغمب أفراد العينة ىـ مف الإناث بسبب اتجاه العنصر النسوي نحو قطاع التعميـ 95

 خاصة الطور الابتدائي.
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 ( يوضح خصائص العينة الأساسية المؤىل العممي05جدول رقم )

 %اننسبت انتكزار مؤهمان

 7.13 73 لٍساًس

 13.. 3 هدرست علٍا

 7713 7. هاستر

 100 60 الوجووع

 

% بينما بمغ عدد 61.7( بنسبة 37يسانس ىو )ملاعدد حاممي شيادة مف خلاؿ ىذا الجدوؿ نلاحظ أف 
 .% 26.7( بنسبة 16وبمغ عدد حاممي شيادة الماستر ) %11.7( بنسبة 7خريجي المدارس العميا )

التي  يسانس وىذا يعود إلى سياسة التشغيؿملامب أفراد العينة مف حاممي شيادة غوىذا يدؿ عمى أف أ
 والمتمثمة في فتح مسابقات التشغيؿ لحممة الميسانس في الطور الابتدائي . ،اعتمدتيا الدولة الجزائرية
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 ( يوضح خصائص العينة الأساسية حسب الخبرة06جدول رقم )

 %اننسبت انتكزار زةخبان

 13. . سٌواث 50أقل هي 

 7.17 77 سٌواث 5.الى  50هي

 7515 77 سٌواث فأكثر 5.

 100 60 الوجووع
 

 

%، في 1.7( بنسبة 1سنوات عددىـ ) 5مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف أفراد العينة الذيف خبرتيـ أقؿ مف 
، بينما الأفراد %38.3 ( بنسبة23سنوات ) 5أكثر مف حيف بمغ عدد الأفراد الذيف تتراوح سنوات خبرتيـ 

%، وىذا يعني أف أغمب أفراد العينة ىـ 60( بنسبة 36سنوات فما فوؽ فعددىـ ) 10الذيف يمتمكوف خبرة 
 .سنوات 10مف الأساتذة الذيف تفوؽ خبرتيـ
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 أدوات الدراسة: 3 - 2

البيانات المتعمقة بموضوع بحث محدد عف طريؽ استمارة يجرى  ىو أداة لجمع :الاستبيان 1 - 3 - 2
تعبئتيا مف قبؿ المستجيب وتستخدـ لمحصوؿ عمى بيانات وأراء حوؿ موضوعات يصعب الحصوؿ عمييا مف 

 (.37ص  ،2021 ،)عبدالحميدالسجلات والاستبياف عبارة عف سمسمة مف الأسئمة يصيغيا الباحث بعناية فائقة. 

 الاستبيان ومراحل إعداده وصف -2- 3 - 2

 لأنيا أداة تساعد عمى الحصوؿ عمى المعمومات الكثيرة ،ة عمى أداة الاستبيافوقد اعتمدنا في ىذه الدراس

 في وقت قصير.

 الاستبيان في صورتو الأولية: 2-3-3

 .قمنا في البداية بكتابة التعميمة التي تعرؼ أفراد العينة عمى موضوع بحثنا* 
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 ،لعمميالمؤىلا ،ووضع البيانات الشخصية: الجنس .يفية الإجابة عمى بنود الاستبيافوضحنا ليـ ك* 
 .الخبرة

 :لاستبياف إلى محوريف أساسييف ىماقمنا بتقسيـ ا

 .ادة الرياضيات المتعمقة بالمنياجيتضمف بنود خاصة بصعوبات تعمـ م :المحور الأول* 

مادة الرياضيات المتعمقة بتطبيؽ المقاربة يتضمف بنود خاصة بصعوبات تعمـ  :* المحور الثاني
 بالكفاءات في الابتدائياف.

 :صدق المحكمين 2-3-4

الظاىرة أو ويعرفو طو عبد العاطي نجـ بأف يختار الباحث عدد مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ 
لذي يقيسو أـ البعد اويطمب منيـ تصحيح الفقرات أو الحكـ عمييا بأنيا مرتبطة ب ،المشكؿ موضوع الدراسة

 (.51ص ،2015 ،عبد العاطي نجم).غير مرتبطة

وعميو فقد تـ عرض الاستبياف عمى مجموعة مف السادة المحكميف مف أساتذة جامعييف وأساتذة مكونيف 
وكذا مدى مناسبة كؿ  ،بخصوص فقرات الاستبياف .وأراءىـمف أجؿ أخذ اقتراحاتيـ  ،في الطور الابتدائي

 الأداة مع الفرضيات وكذا سلاسة وسلامة المغة. عبارة لممحور وانسجاـ

 ،بعض العبارات وحذؼ البعض الآخروقد تـ الأخذ باقتراحات السادة المحكميف حيث قمنا بتعديؿ 
 بند مقسمة إلى محوريف: 26لنتحصؿ في الأخير عمى استمارة تحتوي عمى 

 فقرة. 14المحور الأوؿ يحتوي عمى 

 ة.فقر 12المحور الثاني يحتوي عمى 

 لقياس ما وضعت لو. ،مناسبة وصالحةالاستبياف صادقة و  معظـ الأساتذة اتفقوا عمى أف فقرات

 :طريقة الإجابة عن الاستبيان 2-3-5

.وذلؾ بوضع مقترحا واحدا مف ثلاثة اقتراحات عمى كؿ فرد مف أفراد العينة أف يملأ الاستبياف باختيار
 لاقتراحات فيمايمي:تتمثؿ ىذه ا .في الخانة المناسبة)×( علامة 

 بالنسبة لمعبارات الموجبة تمنح الدرجات التالية:* 
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 درجات 3موافؽ  -

 محايد درجتاف -

 غير موافؽ درجة واحدة -

 بالنسبة لمعبارات السالبة تمنح الدرجات التالية:* 

 موافؽ درجة واحدة -

 محايد درجتاف -

 درجات 3غير موافؽ  -

 :تتحدد الدراسة الحالية في المجالات التالية: مجالات الدراسة الأساسية 4 - 2

 تـ إجراء الدراسة الميدانية في بعض الابتدائيات الواقعة في بمدية البويرة المجال المكاني: 1 - 4 - 2

 .ابتدائية 13وقد بمغ عددىـ 

ـ أستاذ وأستاذة تـ اختيارى 60لقد تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة قواميا  :المجال البشري 2 - 4 - 2
 .قصدية بطريقة

تـ إجراء الدراسة في الفترة الممتدة مف مارس إلى بداية شير ماي مف المجال الزماني:  3 - 4 - 2
 .2024/2023الموسـ الدراسي 

لمعموـ  اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى برنامج الحزمة الإحصائية: أساليب المعالجة الإحصائية 5 - 2
دقة الباحث عمى معالجة البيانات وتحميميا بطريقة آلية تتميز بالسرعة وال التي تساعد ،الإنسانيةالاجتماعية و 

 :وأىـ ىذه الأساليب الإحصائية

 معامؿ ألفاكرونباخ* 

 *اختبار )ت( لمفروؽ بيف المتوسطات

 التكرارات و النسب المئوية*
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 خلاصة جزئية

مف أجؿ  دانية التي قمنا بيامف خلاؿ ماتـ عرضو في ىذا الفصؿ تمكنا مف تحديد أىـ الإجراءات المي
الوصوؿ إلى صدؽ الفرضيات وسعينا لإزالة الغموض عف بعض العناصر التي تعرضنا إلييا في ىذا الفصؿ 

 .كما تأكدنا مف صحة الأداة المتمثمة في صدؽ وثبات الاستبياف
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 الفصل الخامس

 نتائج الفرضيات عرض وتحميل ومناقشة

 

 تمييد

 ل  النتائج  في ضوء  الفرضياتعرض وتحمي – 1

 عرض وتحميل  النتائج  في ضوء الفرضية العامة 1 – 1

 عرض وتحميل النتائج في ضوء الفرضية الجزئية الأولى. 2 – 1

 عرض وتحميل النتائج في ضوء الفرضية الجزئية الثانية 3 – 1

 مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات – 2

 بالفرضية العامة مناقشة النتائج  المتعمقة  1 – 2

 مناقشة  النتائج  المتعمقة  بالفرضية  الجزئية  الأولى. 2 – 2

 مناقشة  النتائج المتعمقة  بالفرضية  الجزئية الثانية 3 – 2

الاستنتاجات  - 3  

التوصيات – 4  

 خاتمة
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 تمييد

بة  عف فرضيات  سنتحدث  في ىذا الفصؿ  عف تحميؿ  النتائج  التي توصمنا  إلييا  مف خلاؿ  الإجا
وذلؾ  بجمعيا  وتبويبيا  في جداوؿ ,وعرض  كؿ الأساليب  الإحصائية  التي اعتمدنا  وتساؤلات  الدراسة.

مناقشة  وتفسير   الثاني  فيو يحتوي  عمى عمييا  في تحميؿ  ىذه البيانات و المعمومات ,أما  في الجزء 
وآخيرا  نتاج  عاـ عف الدراسة ,واقتراح  بعض المقترحات.وصولا إلى  است النتائج  التي ت ـ التوصؿ إلييا  ,

 الخاتمة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 : عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضياتالفصل الخامس
 

62 
 

 عرض وتحميل النتائج  في ضوء الفرضيات – 1

 عرض وتحميل  النتائج  في ضوء  الفرضية العامة  1 – 1

عند تعمـ   والتي تنص  عمى أف )ىناؾ  العديد  مف الصعوبات  التي تواجو  تمميذ  السنة الخامسة  ابتدائي 
 مادة  الرياضيات  .

ولاختبار  الفرضية  ت ـ  استخداـ  كؿ مف  التكرارات  والنسب  المئوية  وكانت النتائج  كما يوضحيا  
 الجدوؿ التالي :

يبين تكرارات و نسب  كل بنود الاستبيان  (07)جدول رقم   

 العبارة موافق محايد غير موافق
%النسبة %النسبة التكرار  %النسبة التكرار    التكرار 
41.7 25 8.3%  5 50.0%  30 1 
21.7 13 10.0%  6 %68.3 41 2 
13.3 8 18.3%  11 %68.3 41 3 
26.7%  16 15.0%  9 %58.3 35 4 
26.7%  16 6.7%  4 %66.7 40 5 
5.0%  3 5.0%  3 %90.0 54 6 
35.0%  21 8.3%  5 %56.7 34 7 
3.3%  2 3.3%  2 %93.3 56 8 
8.3%  5 5.0%  3 %86.7 52 9 
28.3%  17 23.3%  14 %48.3 29 10 
25.0%  15 18.3%  11 %56.7 34 11 
35.0%  21 18.3%  11 %46.7 28 12 

41.7%  25 8.3%  5 %50.0 30 13 
26.7%  16 15.0%  9 %58.3 35 14 
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33.3%  20 20.0%  12 %46.7 28 15 
13.3%  8 25.0%  15 %61.7 37 16 
31.7%  19 11.7%  7 %56.7 34 17 
40.0 24 21.7%  13 %38.3 23 18 
3.3%  2 3.3%  2 %93.3 56 19 
3.3%  2 8.3%  5 %88.3 53 20 
30.0%  18 16.7%  10 %53.3 32 21 
35.0%  21 26.7%  16 %38.3 23 22 
13.3%  8 3.3%  2 %83.3 50 23 
3.3%  2 1.7%  1 %95.0 57 24 
31.7%  19 41.7%  25 %26.7 16 25 
23.3%  14 25.0%  15 %26.7 31 26 
23.07%  360 14.17%  المجموع ككل 979 %62.76 221 

 

يوافقوف  عمى أنو   %62.76مف خلاؿ  الجدوؿ أعلاه  يثبت  أف أغمب  أساتذة  التعميـ  الابتدائي  بنسبة 
ىناؾ  صعوبات  تعمـ  مادة الرياضيات تواجو تمميذ  السنة الخامسة  ابتدائي  في إطار تطبيؽ مناىج  

المدارس الابتدائية , وكذا تطبيؽ المقاربة بالكفاءات  في المناىج  الدراسية لمادة  الجيؿ  الثاني في
أف تكوف إجابتيا محايدة. %14.17,وفضمت نسبة %23.07الرياضيات ,ورفضت عينة منيـ ذلؾ بنسبة   

(  24كما تبيف  لنا أيضا  في الجدوؿ  أف بعض العبارات  تحصمت  عمى نسب عالية  ,كالعبارة  رقـ )   
ثـ  %95.0والتي تنص  عمى أف   المقاربة بالكفاءات  تحتاج  إلى الوقت  والوسائؿ  حيث بمغت نسبتيا 

( والتي تنص  عمى أف اكتظاظ الأقساـ  يمنع  وصوؿ المعمومة  8تمييا  في المرتبة الثانية  العبارة  رقـ )
نو لا يمكف تطبيؽ المقاربة بالكفاءات  (  التي تنص  عمى أ19وكذا العبارة  رقـ ) %93.3لمتمميذ  بنسبة 

( و العبارة 8.وما لاحظناه ىو أف النسبة المئوية لمعبارتيف ) %93.3في الأقساـ المكتظة  بالتلاميذ بنسبة 
(  متساوية  . 19)  
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(  التي تنص  عمى عدـ  تناسب  حصص  الرياضيات  مع طوؿ المقرر  بنسبة 06ثـ تمي العبارة رقـ )
(  التي تنص  عمى  أف المقاربة  بالكفاءات  تحتاج  لأقساـ  مجيزة  20بيف العبارة رقـ ), كما ت 90.0%
(  التي تنص  عمى انعداـ  الوسائؿ  التعميمية  يسبب صعوبات  09.وكذلؾ العبارة  رقـ )%88.3بنسبة 

ربة بالكفاءات  (  التي تنص  عمى أف   المقا23وتبيف العبارة رقـ ) %86.7التعمـ  لدى التمميذ  بنسبة 
, %68.3 ي(  بنسبة متساوية  قدرت 3( و)2. وبينت العبارتاف  رقـ ) %83.3تحتاج لمجيود  أكثر بنسبة 

( تنص عمى أف كتاب الرياضيات لمستوى السنة الخامسة يحتوي عمى دروس صعبة,والعبارة 02فالعبارة رقـ )
المواضيع  في المنياج.   ( تنص  عمى عدـ  مراعاة الفروؽ  الفردية عند  وضع03رقـ )  
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عرض وتحميل  نتائج  الفرضية  الجزئية الأولى 2 – 1  

والتي تنص  عمى أف ) ىناؾ صعوبات  تعمـ  مادة الرياضيات  متعمقة  بالمنياج  لدى تلاميذ  السنة 
 الخامسة  ابتدائي  وفؽ منياج الجيؿ الثاني  حسب وجية نظر الأساتذة(.

الفرضية  تـ  حساب كؿ مف  التكرارات  والنسب المئوية  المتعمقة  بكؿ عبارة  وكذلؾ  مف أجؿ فحص 
 بالمحور ككؿ ,فكانت النتائج  كما يوضحيا  الجدوؿ  التالي:

(  يبين التكرارات و النسب المئوية  المتعمقة  بمحور صعوبات تعمم 08جدول رقم )
 الرياضيات  المتعمقة بالمنياج

 المحور  موافق محايد غير موافق
النسبة 
 المئوية

النسبة  التكرار
 المئوية

النسبة  التكرار
 المئوية

 العبارة التكرار

 
 

صعوبات تعمم 
مادة الرياضيات 
 المتعمقة بالمنياج

41.7%  25 8.3%  5 50.0%  30 1 
21.7%  13 10.0%  6 68.3%  41 2 
13.3%  8 18.3%  11 68.3%  41 3 
26.7%  16 15.0%  9 58.3%  35 4 
26.7%  16 6.7%  4 66.7%  40 5 
5.0%  3 5.0%  3 90.0%  54 6 

35.0 21 8.3%  5 56.7%  34 7 
3.3%  2 3.3%  2 93.3%  56 8 
8.3%  5 5.0%  3 86.7%  52 9 
28.3%  17 23.3%  14 48.3%  29 10 
25.0%  15 18.3%  11 56.7%  34 11 
35.0%  21 18.3%  11 46.7%  28 12 
41.7%  25 8.3%  5 50.0%  30 13 
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26.7%  16 15.0%  9 58.3%  35 14 
24.17%  203 11.66%  98 64.17%  المجموع ككل 539 

يوافقوف  عمى أنو  %64.17تبيف لنا  أف أغمب  أساتذة  التعميـ  الابتدائي  بنسبة  مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه
رس الابتدائية  وىذا ما توجد  صعوبات تعمـ الرياضيات  تتعمؽ  بتطبيؽ منياج الجيؿ الثاني  في المدا

 نصت عميو  الفرضية  الجزئية الأولى.

(  والتي 8كما يتبيف  لنا أيضا مف الجدوؿ  أف بعض العبارات  تحصمت عمى  نسب عالية  كالعبارة رقـ)
ثـ تمييا  العبارة رقـ   %93.3تنص  عمى أف اكتظاظ الأقساـ  يمنع  وصوؿ المعمومة  لمتمميذ  بنسبة 

ثـ تمييا  %90.0نص عمى  عدـ تناسب  عدد حصص الرياضيات مع طوؿ المقرر  بنسبة (  التي ت06)
 %86.7(  التي تنص  عمى أف انعداـ  الوسائؿ  التعميمية  يسبب  صعوبات  التعمـ بنسبة 09العبارة رقـ )

تاب (  عمى اف الك2, وتنص العبارة رقـ ) %68.3 ي(  بنسبة متعادلة  تقدر 3( و)2وتمييا العبارة )
( وتنص عمى  عدـ  مراعاة الفروؽ  الفردية  عند 3المدرسي  يحتوي عمى دروس  صعبة ,أما العبارة  رقـ )

 وضع  المواضيع  في المنياج .

  %66.7(  أف الكتاب  المدرسي يحتوي عمى  دروس غير ميمة  بنسبة 5العبارة رقـ) كما بينت
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لتكرارات والنسب المئوية:حسب ا ترتيب إجابات الأساتذة (09) جدول  

 المرتبة العبارة الموافقون  النسبة
93.3%  1 اكتظاظ الأقساـ  يمنع  وصوؿ المعمومة  لمتمميذ 56 
90.0%  2 عدـ تناسب  عدد حصص  الرياضيات  مع طوؿ المقرر 54 
86.7%  3 انعداـ الوسائؿ  التعميمية  يسبب صعوبات  التعمـ  52 
68.3% رياضيات عمى دروس صعبةيحتوي كتاب ال 41   4 
68.3%  5 عدـ مراعاة الفروؽ الفردية  عند  وضع  المواضيع في المنياج 41 
66.7%  6 يحتوي كتاب الرياضيات عمى دروس غير ميمة 40 
58.3%  7 منياج  الرياضيات  موجو لمتلاميذ  الممتازيف 35 
58.3%  8 تكويف الأساتذة غير كاؼ في منياج الجيؿ الثاني  35 
56.7%  9 تنوع مياديف  الرياضيات شتت انتباه التلاميذ 34 
56.7%  10 الدروس المقدمة لا تتلاءـ مع مستوى التلاميذ 34 
50.0%  11 الوضعيات  الموجودة في الكتاب  لا تحقؽ اليدؼ التعممي 30 
50.0%  12 عدـ تسمسؿ تعممات  مادة الرياضيات 30 
48.3% لا تتناسب مع شكؿ المادةطرؽ التدريس  المعتمدة   29   13 
46.7%  14 يحتوي الكتاب عمى أخطاء كثيرة 28 
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عرض وتحميل  نتائج الفرضية  الجزئية الثانية: 3 – 1  

 والتي تنص  عمى أف )ىناؾ  صعوبات تعمـ مادة  الرياضيات  متعمقة  بتطبيؽ  المقاربة  بالكفاءات(

ؿ مف التكرارات  والنسب المئوية  المتعمقة  بكؿ عبارة  ومف أجؿ  فحص ىذه  الفرضية  ت ـ حساب  ك  
 وكذلؾ  بالمحور  ككؿ  وكانت النتائج  كالتالي:

( يبين التكرارات والنسب المئوية  المتعمقة بمحور :صعوبات  تعمم مادة  10جدول  رقم )
 الرياضيات المتعمقة بتطبيق  المقاربة بالكفاءات

 موافق غير محايد غير موافق
رةالعبا النسب  التكرار النسب  المحور 

 المئوية
النسب  التكرار

 المئوية
 التكرار

33.3%  20 20.0%  12 46.7%  28 15  
 
 

 
 

صعوبات 
تعمم مادة 
الرياضيات 
المتعمقة  
بتطبيق 
المقاربة 
 بالكفاءات

13.3%  8 25.0%  15 61.7%  37 16 
31.7%  19 11.7%  7 56.7%  34 17 
40.0%  24 21.7%  13 38.3%  23 18 
3.3%  2 3.3%  2 93.3%  56 19 
3.3%  2 8.3%  5 88.3%  53 20 
30.0%  18 16.7%  10 53.3%  32 21 
35.0%  21 26.7%  16 38.3%  23 22 
13.3%  8 3.3%  2 83.3%  50 23 
3.3%  2 1.7%  1 95.0%  57 24 
31.7%  19 41.7%  25 26.7%  16 25 
23.3%  14 25.0%  15 51.7%  31 26 
21.81%  157 17.08%  123 61.11% المجموع  440 

 ككل
 



 : عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضياتالفصل الخامس
 

69 
 

يوافقوف  عمى أنو  %61.11التعميـ الابتدائي  بنسبة  أف أغمب أساتذة اتضح لنا مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه 
يوجد  صعوبات  تعمـ  في مادة  الرياضيات  تتعمؽ  بتطبيؽ  المقاربة  بالكفاءات  في المدارس  الابتدائية , 

الإمكانيات كما أظيرت  النتائج التالية . فالعبارة  التي تحصمت  عمى أعمى نسبة  بسبب نقص  في بعض 
( التي تنص  عمى أف المقاربة بالكفاءات  تحتاج  إلى الوقت و الوسائؿ بنسبة  24كالعبارة رقـ  )

المقاربة    (  التي تنص  عمى أنو  لا يمكف  تطبيؽ19,ث ـ تمييا  في المرتبة الثانية  العبارة  رقـ )95.0%
(  التي تنص  عمى  أف 20,ثـ تتبعيا  العبارة  رقـ )%93.3بالكفاءات في الأقساـ المكتظة  بالتلاميذ بنسبة 

( التي تنص  عمى أف 23,تمييا  العبارة رقـ )88.3المقاربة  بالكفاءات  تحتاج  لأقساـ مجيزة  بنسبة  
والتي تنص  عمى أف المقاربة  بالكفاءات  لا  18لعبارة المقاربة  بالكفاءات  تحتاج لمجيود  أكثر. و بينت ا

مف قبؿ الأساتذة .ويبيف الجدوؿ %40.0  يتساعد  عمى الفيـ  الجيد فكانت نسبة رفض ىذه الفكرة مقدرة 
 التالي ترتيب إجابات الأساتذة حسب التكرار و النسب المئوية

نسب المئوية( ترتيب إجابات الأساتذة حسب التكرارات و ال11جدول رقم)  
 الترتيب العبارة  التكرار النسبة
95.0%  1 المقاربة بالكفاءات تحتاج  إلى الوقت و الوسائؿ 57 
93.3%  2 لا يمكف تطبيؽ المقاربة  بالكفاءات  في الأقساـ المكتظة  56 
88.3%  3 المقاربة بالكفاءات تحتاج لأقساـ مجيزة 53 
83.3% جيود أكثرالمقاربة بالكفاءات تحتاج لم 50   4 
61.7%  5 لا يستعمؿ الأساتذة  الوسائؿ التوضيحية 37 
56.7%  6 المقاربة بالكفاءات  لا تقمص حجـ  صعوبات التعمـ  34 
53.3%  7 المقاربة بالكفاءات لا تراعي الفروؽ الفردية 32 
51.7%  8 مف الصعب تطبيؽ المقاربة بالكفاءات  في المدارس الجزائرية 31 
46.7% مسؾ بعض الأساتذة بالطرؽ التمقينيةت 28   9 
 10 المقاربة بالكفاءات لا تساعد عمى الفيـ الجيد 23 38.3
38.3%  11 تطبيؽ المقاربة بالكفاءات يزيد مف صعوبات  التعمـ 23 
21.7%  12 الأساتذة القدامى لا  يعتمدوف عمى  المقاربة بالكفاءات 16 
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تمناقشة  النتائج  في ضوء  الفرضيا – 2  

مناقشة  النتائج  المتعمقة  بالفرضية  العامة  1 – 2  

والتي تنص  عمى أف  ) ىناؾ  العديد مف  الصعوبات  التي تواجو  تمميذ  السنة  الخامسة  ابتدائي  عند 
تعمـ  مادة  الرياضيات  في اطار تطبيؽ  مناىج  الجيؿ الثاني  في المدارس الابتدائية حسب وجية نظر 

ائي.أساتذة الابتد  

 وبعد  حساب التكرارات  والنسب  المئوية  المتعمقة بكؿ عبارة  وكذا  بالمحور .

مف الأساتذة  يوافقوف  عمى وجود  صعوبات  تعمـ الرياضيات  لدى  %62.76أظيرت  النتائج  أف نسبة  
الابتدائيات  في تمميذ السنة  الخامسة  بسبب تطبيؽ  مناىج  الجيؿ  الثاني  وتبني المقاربة بالكفاءات في 

 -9 -20-6 – 8 -19 -24وجود ىذه الصعوبات  وقد تصدرت  القائمة العبارات  %23.07حيف نفت  
23- 2- 3  -5  

 والتي تنص  عمى :

المقاربة بالكفاءات تحتاج  إلى الوقت و الوسائؿ  - 1  

لا يمكف تطبيؽ   المقاربة بالكفاءات  في الأقساـ المكتظة  بالتلاميذ. -2  

اكتظاظ الأقساـ  يمنع مف وصوؿ المعمومة  لمتمميذ . - 3  

عدـ تناسب  عدد حصص  الرياضيات  مع طوؿ المقرر. -4  

المقاربة بالكفاءات تحتاج لأقساـ مجيزة. - 5  

انعداـ الوسائؿ التعميمية  يسبب صعوبات التعمـ. – 6  

المقاربة بالكفاءات تحتاج لمجيود أكثر. – 7  

ت عمى دروس صعبة .يحتوي كتاب الرياضيا – 8  

عدـ مراعاة الفروؽ الفردية  عند وضع  المواضيع في المنياج. – 9  

يحتوي كتاب الرياضيات  عمى دروس غير ميمة.  -10  
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مادة الرياضيات معنى ذلؾ  أف أغمب إجابات  الأساتذة  بينت  أف السبب الرئيسي  لوجود صعوبات  تعمـ 
مثؿ في :لدى  تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي  تت  

التي تنص  عمى أف المقاربة بالكفاءات  تحتاج  إلى الوقت و   24وىذا ما بينتو العبارة   الوسائل : – 1
وىي نسبة كبيرة تدؿ عمى أىمية استعماؿ الوسائؿ التوضيحية التعميمية في مادة  % 95.0الوسائؿ بنسبة 

التي تنص عمى  أف المقاربة  20كذلؾ  العبارة الرياضيات لما ليا مف فعالية في إيصاؿ المعمومة لمتمميذ. و 
التي تنص عمى أف انعداـ الوسائؿ  التعميمية  9,وكذا العبارة %88.3بالكفاءات تحتاج لأقساـ مجيزة  بنسبة 

%86.7يسبب  صعوبات التعمـ بنسبة    

نت وذلؾ  بعدـ تناسب  حصص الرياضيات  مع طوؿ  المقرر  الدراسي  حيث كا عامل الوقت : – 2
وىي نسبة كبيرة  تدؿ عمى أف عامؿ  6في العبارة  %90.0نتائج إجابة الأساتذة عف ىذا المشكؿ بنسبة 

التي تنص عمى أف الكتاب يحتوي عمى  5الوقت ميـ جدا في إيصاؿ المعمومة لمتمميذ .وقد أظيرت العبارة 
جد  حشو في دروس  منياج مف اجابات الأساتذة  و ىذا يدؿ عمى أنو يو  % 66.7دروس غير ميمة بنسبة 

الجيؿ الثاني في مادة الرياضيات  مما أدى إلى طوؿ المقرر مقارنة بالحجـ الساعي المخصص ليذه المادة 
 طوؿ السنة الدراسية

بينت نسبة الأساتذة  التي وافقت عمى أف عدد التلاميذ  كؿ ماكاف كبيرا أدى إلى منع   عدد التلاميذ:
التي تنص  عمى أف  8بالتالي انتشار صعوبات التعمـ وىذا ما بينتو العبارة رقـ وصوؿ المعمومة لمتلاميذ و 

وىي  %93.3ياكتظاظ  الأقساـ  يمنع وصوؿ  المعمومة  لمتمميذ وقد كانت نسبة الموافقة  عمى ىذه العبارة 
ساـ المكتظة نسبة كبيرة . وقد أظيرت النتائج أيضا عمى أف المقاربة بالكفاءات لا يمكف تطبيقيا في الأق

.وما لاحظناه أف استجابة 19في العبارة  %93.3 يميما حاوؿ الأستاذ فعؿ ذلؾ وقد قدرت نسبة  الموافقة 
متساوية وىذا يدؿ عمى أف مشكؿ الاكتظاظ عامؿ منتشر في المدارس  19والعبارة  8المبحوثيف في العبارة 

. الجزائرية  

ائرية  طبقت  المقاربة بالكفاءات  في إطار تطبيؽ  مناىج  مف خلاؿ ماسبؽ  يمكف القوؿ  أف الدولة الجز  
الجيؿ الثاني  في المدارس الابتدائية  دوف أف تراعي  البيئة  المحيطة  بالتمميذ و كذا انعداـ  الشروط 

الأساسية في الأقساـ  التي تساعد  المتعمـ  عمى الفيـ الجيد .فكؿ ما كاف  العدد كبير  أصبح  مف الصعب 
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الأستاذ  تطبيؽ  المقاربة بالكفاءات  في الأقساـ  لأنيا تحتاج  لوقت  وجيد  ووسائؿ .  وىذا ما أدى عمى  
 إلى انتشار صعوبات التعمـ لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي.

مناقشة  وتفسير  النتائج  المتعمقة  بالفرضية  الجزئية  الأولى  2 – 2  

ية  الجزئية الأولى  والتي  تنص  عمى أف) ىناؾ  صعوبات  تعمـ مف خلاؿ  عرض  و تحميؿ نتائج  الفرض
مادة  الرياضيات  تتعمؽ  بالمنياج , حيث ت ـ حساب التكرارات   وكذا  النسب المئوية  المتعمقة  بكؿ عبارة 

مف الأساتذة  يوافقوف  عمى  وجود   %64.17وكذا بالمحور  ككؿ ,و قد أوضحت  النتائج  أف نسبة  
ذلؾ.24.17تعمـ  الرياضيات  لدى  تمميذ السنة الخامسة ابتدائي  في حيف  نفت  صعوبات   

و التي تنص  عمى أف أغمب صعوبات تعمـ مادة   3 – 2 – 9 – 6 – 8وقد  تصدرت  العبارات  
 الرياضيات راجعة لعوامؿ متعمقة بالمنياج وأىميا :

 *اكتظاظ الأقساـ 

ؿ المقرر *عدـ تناسب  عدد حصص الرياضيات مع طو   

 *احتواء  كتاب الرياضيات عمى دروس صعبة 

 *عدـ مراعاة الفروؽ الفردية  عند وضع  المواضيع  في المنياج.  

أقؿ  تكرار  وىي تنص عمى  أف الكتاب  يحتوي  عمى أخطاء  كثيرة  بنسبة  12كما سجمت العبارة  
46.7%  

عوا  سبب وجود  صعوبات تعمـ الرياضيات  لدى مف خلاؿ ما  سبؽ  يمكف القوؿ  أف أغمب  الأساتذة  أرج
 تلاميذ السنة الخامسة إلى:

عامؿ الاكتظاظ , وعامؿ نقص الوقت المخصص ليذه المادة , وانعداـ  الوسائؿ التعميمة ,بالإضافة  إلى 
 الرياضيات  ,وىذا ما بينتو  وجود  دروس صعبة  بسبب  عدـ مراعاة الفروؽ الفردية  عند إعداد  منياج 

التي تنص عمى أف الدروس المقدمة لا تتلاءـ مع  11. كما بينت العبارة %68.3بنسبة  2 -3العبارات 
%56.7 يمستوى  التلاميذ وقد قدرت نسبتيا   

,ـ سارة ناطؽ  ) (  التي أجريت في بغداد 2022وىذا ما يتفؽ  مع نتائج  دراسة ـ.ـ. نيى  محمػد جياد  وـ
تواجو  تعميـ  الرياضيات في  المدارس  الابتدائية  لمصؼ الخامس   ,وقد أكدت عمى وجود  صعوبات  
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بسبب الوقت المخصص لمرياضيات  و طرؽ التدريس الغير مناسبة لشكؿ المادة  و كذلؾ موضوعات  
الكتب المقررة  كثيرة وواسعة ,وكذا إىماؿ متابعة تكويف الأساتذة . كما أف دراستنا تتفؽ مع دراسة برو محػمد 

( حوؿ حقيقة وجود صعوبات تعمـ مادة الرياضيات في الابتدائي.2019( ودراسة عمراني دلاؿ )2014)  

مناقشة  وتفسير النتائج المتعمقة  بالفرضية  الجزئية  الثانية    3 – 2  

مف خلاؿ  عرض وتحميؿ  النتائج  لمفرضية الجزئية  الثانية  والتي تنص  عمى أف) ىناؾ  صعوبات تعمـ  
ياضيات متعمقة  بتطبيؽ  المقاربة  بالكفاءات .مادة  الر   

حيث ت ـ  حساب  التكرارات  والنسب  المئوية  المتعمقة  بكؿ عبارة  وكذا بالمحور  ككؿ ,وقد أظيرت  
مف الأساتذة  يوافقوف  عمى وجود  صعوبات تعمـ  مادة الرياضيات  بسبب   %61.11النتائج  أف نسبة  

مف الأساتذة  وجود   %21.81في المدارس الابتدائية .في حيف نفت  نسبة   تطبيؽ  المقاربة بالكفاءات
والتي تنص عمى  مايمي:  23 – 20 -19 -24ذلؾ.وقد تصدرت  العبارات :  

 *المقاربة بالكفاءات تحتاج  إلى الوقت  والوسائؿ.

 * لا يمكف تطبيؽ المقاربة  بالكفاءات  في الأقساـ المكتظة.

تحتاج  لأقساـ  مجيزة   *المقاربة بالكفاءات  

 *المقاربة   بالكفاءات  تحتاج لمجيود أكثر.

مما سبؽ  يمكف القوؿ  أف المقاربة  بالكفاءات  ليا شروط  كي تطبؽ  حتى ولو حاوؿ الأستاذ تطبيقيا  في 
 الأقساـ  فمف  يستطيع  ذلؾ  بوجود  عوامؿ   تمنعو مف تطبيقيا بشكؿ صحيح  مثؿ:

لتعميمية التوضيحية المساعدة عمى إيصاؿ المعمومة لمطفؿ.*انعداـ الوسائؿ  ا  

 *المقاربة بالكفاءات  يحتاج  فييا التمميذ  لوقت طويؿ  حتى يتمكف  مف الاكتشاؼ و التفكير.

 * المقاربة بالكفاءات تحتاج لبيئة مناسبة و أقساـ مجيزة.

تساعد عمى الفيـ الجيد نسبة رفض قدرت  التي تنص عمى أف المقاربة بالكفاءات لا 18وقد بينت الفقرة رقـ 
وىذا يدؿ عمى أف الأستاذ متأكد أف المشكؿ ليس في المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا  ليا فوائدىا  %40.0ي

نما في طرؽ تطبيقيا في المدارس دوف توفير الشروط اللازمة  لنجاحيا. وىذا ما يتفؽ  عمى التعميـ  وا 
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لتي توصمت  إلى أف المقاربة بالكفاءات قد أعطت  التلاميذ تقدما  (  ا2002مع دراسة روجيو كسفر )
 ممحوظا . 
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 الاستنتاج العام:

مف خلاؿ  ما توصمنا  إليو  مف نتائج  تبيف لنا بأف   ىناؾ  صعوبات  تعمـ  مادة  الرياضيات  لدى تلاميذ  
ي , وأف إجابات الأساتذة  تدؿ عمى أف  تمميذ السنة  السنة الخامسة  ابتدائي وفؽ  منياج  الجيؿ  الثان 

الخامسة  ابتدائي يعاني  مف صعوبات تعمـ  مادة الرياضيات  ويعود  السبب  إلى وجود  عوامؿ  تربوية  
متعمقة بالمنياج  تمنعو  مف مواصمة  مسيرتو الدراسية وأخرى متعمقة بتطبيؽ المقاربة بالكفاءات .و مف أىـ 

تي ساعدت عمى انتشار  صعوبات تعمـ  مادة الرياضيات  لدى تمميذ السنة الخامسة ىي :العوامؿ  ال  

مف  إجابات الأساتذة حوؿ:  64.17 %:وقد كانت نسبة اتفاؽ صعوبات تتعمق بالمنياج  – 1  

 *طوؿ المقرر ,انعداـ الوسائؿ التعميمية , اكتظاظ الأقساـ,صعوبة  الدروس, عدـ مراعاة الفروؽ الفردية.
 كثافة الدروس .

مف  %61.11:وقد كانت نسبة اتفاؽ  الصعوبات المتعمقة  بتطبيق  المقاربة بالكفاءات – 2
 إجابات الأساتذة حوؿ: 

 أىـ الشروط التي يجب أف تتحقؽ مف أجؿ تطبيؽ المقاربة بالكفاءات ىي:

اـ.ووقت أكثر  *توفير وسائؿ تعميمية,تجييز الأقساـ , التقمبص مف  عدد التلاميذ داخؿ الأقس  

وفي الأخير يمكف أف نقوؿ أف المتعمـ  ىو العنصر الأساسي  و الفعاؿ  في عممية التعمـ و التعميـ ,وأن و 
لايمكف  أف يفيـ  و يستوعب  مادة الرياضيات  و ىو يعاني  مف وجود  عراقيؿ تسبب لو  مشاكؿ  تمنعو  

جب تحسيف  وضعية  البيئة المحيطة  بالتمميذ  حتى مف  الفيـ ,وتسبب  لو صعوبات  تعمـ  كثيرة .فمنو  ي
 يتمكف  مف القياـ بالتعمـ  بطريقة  سيمة  ممتعة  خالية مف صعوبات التعمـ. 
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 الاقتراحات

 في ضوء النتائج  التي  توصمت إلييا  الباحثتاف ,خرجت  الطالبتاف بمجموعة مف  التوصيات أىميا:

المحسوسة  داخؿ الأقساـ  الدراسية  مف أجؿ  تسييؿ  عممية التعمـ و   *ضرورة توفير  الوسائؿ التعميمية
 التعميـ.

 *الحد مف ظاىرة اكتظاظ الأقساـ  بالتلاميذ.

 *مراعاة الفروؽ الفردية  عند إعداد  المناىج.

 * تصحيح الأخطاء  الموجودة  في كتاب الرياضيات.

ف المتعمـ  مف الفيـ الجيد  ليذه المادة.*ترتيب  مفاىيـ و تعممات  مادة الرياضيات  حتى يتمك  

 *القياـ بدورات تكوينية  لصالح الأساتذة  مف أجؿ مسايرة التطور التكنولوجي 

 *زيادة  الحجـ الساعي  لمادة الرياضيات  .

 *توفير كؿ الشروط  المناسبة  مف أجؿ  تطبيؽ  صحيح  لممقاربة  بالكفاءات.

طرؽ الحديثة  و الأساليب المشوقة  عند تدريس  مادة الرياضيات. *تشجيع الأساتذة  عمى استعماؿ  ال  

 

 

 

 

 



 خاتمة

77 
 

 خاتمة

يعتبر التعمـ مف أىـ المواضيع التي اىتـ بيا المختصوف في عمـ النفس وعموـ التربية وكذا التربية 
لاشؾ أف و  أىدافو،أي عائؽ يعترضو يحوؿ دوف تحقيؽ نو الأساس في اكتساب الميارات و لأ الخاصة،
ات التعمـ مف أىـ ىذه العوائؽ التي تعتبر مشكمة تربوية يعاني منيا الأطفاؿ وتعد مشكلا بارزا في صعوب

مرحمة التعميـ الابتدائي. ومف بيف ىذه الصعوبات صعوبة تعمـ الرياضيات التي تعتبر مادة أساسية يعتمد 
لى الكثير مف التركيز والانتباه عمييا العمـ في مختمؼ المجالات. فوجب عمى التمميذ استيعابيا إذ يحتاج إ

 ضروري.لمتفوؽ فييا. لذا فالتشخيص المبكر ليا 

ومف خلاؿ دراستنا حوؿ موضوع صعوبات تعمـ الرياضيات لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي مف وجية 
اسة،وتـ لمدر والتي أشرنا إلييا في الجانب النظري  ليا،نظر الأساتذة تـ التطرؽ إلى أىـ العوامؿ المسببة 

مف الميداف والتي نجدىا متعددة لدى الكثير مف الباحثيف. وأىـ ىذه العوامؿ ىي العوامؿ المدرسية  اكتشافيا
حيث أف ىذه الصعوبات ناجمة عف  لديو.المحيطة بالتمميذ التي ليا دور كبير في زيادة صعوبات التعمـ 

 الدراسي.مف مواصمة مشواره  وتمنعوالعديد مف العوامؿ التي تقؼ عائقا في طريؽ المتعمـ 

ومنو يمكف القوؿ أف الاىتماـ بالبيئة المدرسية لمطفؿ وتحسيف ظروؼ تمدرسو تساعد عمى القضاء عمى 
 الرياضيات.الكثير مف مشكلات صعوبات التعمـ خاصة صعوبات تعمـ مادة 
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