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 :الكفاءات المستهدفة

 يفترض على الطالب أن يتحصل من هذه المحاضرات على الكفاءات التالية:

o سرب والتخلي عن الدراسة.يتمكن من التّعرف على ماهية الت 

o .)يتمكن من التعرف على البعد المفاهيمي ) الرسوب، التسرب، الهدر، الانقطاع، التخلي 

o .يتمكن من التعرف على أنواع التسرب والتخلي عن الدراسة 

o .يتمكن من التعرف على مختلف الاسباب المؤدية إلى التسرب والتخلي عن الدراسة 

o  ّب.التلميذ المتسرّ ز مات التي تميّ يكتشف الس 

o .يتعرف على المؤشرات التي تؤدي بالتلميذ إلى التسرب 

o .يتمكن من التّعرف على العلاقة بين التسرب المدرسي وعمالة الاطفال 

o سرة أو يكتشف الاثار المترتبة عن ظاهرة التسرب المدرسي سواء على التلميذ نفسه أو الا
 .المدرسة وحتى على المجتمع

o  الطالب أن يتوصل لتعرف على الاليات المناسبة لمواجهة التسرب  بامكانوفي الأخير
 والتخلي عن الدراسة.
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 للموضوع مدخل :الأول رسد  ال
  ة:ــمدــــمق

بصفة عامة  مالمشاكل الصّعبة التي تعاني منها دول العال نرسي مدب المر ة التّسر اهظ دّ تع      
ره طوّ وت داحو م المجتمع الدفي تق رأثار سلبية تؤث نة مر اهظّ ه الذبية بصفة خاصة لما لهر ول العدّ وال
يصبح  ثاد في التّنمية، بحير ماج الأفدم اندوأساسي في تفشي الأمية وع ربشكل كبي متساه ثبحي

 نالمجتمع ع رممّا يؤدي إلى تأخّ  نوفئة الأميي نفئة المتعلمي نفئتي نم طخلي داحو المجتمع ال
 بفي الأفكار والآرء فكلا يعمل حس نالفئتي نبي قافو بة التّ و عنتيجة لص كى، وذلر المجتمعات الأخ

 شاكلته. 
عليمية كخدمة فقط بل أصبحت استثمارا يرجى من ورائه لم يعد ينظر إلى العملية التّ ف 

ربويون في مجال نمية الاقتصادية والاجتماعية، لذلك اهتم المخططون التّ المساهمة في تحقيق التّ 
ظر إلى مخرجاته ته والنّ فمركزين على تمويله وسبل الإنفاق عليه مع حساب تكلاقتصاديات التعليم 

أخذين بعين الإعتبار موضوعات عديدة مؤثرة على تحديد العملية التعليمية وتطويرها، وذلك مثل 
خطيط الكمي والكيفي لهم وهو أحد مواضيع تخطيط القوى العاملة موضوعات تتعلق بالمعلمين كالتّ 

لبة الذي يعد من مظاهر الفاقد في ت أخرى تتعلق بالمتعلمين كموضوع تسرب الطّ ومثل موضوعا
 (.7991الحمدان، . )التعليم

الفاقد يعتبر من أهم عوامل خفض الكفاءة ومن هنا كان الاهتمام بتلاقي الفاقد في التعليم، و 
ى فاقدا أو هدرًا وكل ما يترتب عليه ضياع في المال أو الوقت أو الجهد المبذول في التعليم يسم

ولهذا الفاقد جوانب معروفة من أهمها: ارتفاع معدلات التكلفة لكل تلميذ، والتسرب والرسوب وتدني 
من تسرّب  -مثلا–المستوى التحصيلي وهو صورة مخفضة من صور الرّسوب، فالفاقد الذي ينتج 

الدّراسة قبل إتمامها لينضم التّلميذ من المدرسة تتحمل الدولة من أجله نفقات كثيرة ثم نجده يهجر 
في  –إلى صفوف غير المتعلمين أو صفوف العاطلين في معظم الأحيان، ويظهر العبء المادي 

 (. 17، ص8002بن حمودة،  )في رفع تكلفة التعليم بدون عائد مجز.  –مثل هذه الحالة 
 

هم يشيرون فإنّ  وحين يتحدث اقتصاديو التربية عن ضعف الكفاية الإنتاجية للنظام التعليمي 
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عليمي، وما تتضمنه من رسوب الطلبة من جهة ومن ظام التّ عادة إلى ظاهرة الهدر التربوي في النّ 
سرب يؤدي إلى ترك ف والتّ سوب يؤدي إلى إعادة الصّ تسربهم من المدرسة من جهة أخرى فالرّ 

السعود . )دخلاتالمدرسة قبل نهاية المرحلة، وكلاهما يؤدي إلى إضعاف نسبة المخرجات إلى الم
 (.7990والضامن، 

ذا ما تم تحديد النظام التعليمي من حيث مدخلاته   مخرجاته وما بينهما من علاقات و وا 
رات ا يؤدي إلى احداث تغيّ ه يمكن معالجة المدخلات والتعديل فيه ممّ وحصر المؤثرات عليها فإنّ 

لى نظام أفضل في ضوء في المخرجات باتجاه أهداف النظام ولما كان الهدف هو الوصول إ
ظام في ضوء مدخلاته ه يمكن فحص اختبار أدوات النّ معايير أبرزها الكلفة والكفاية والفعالية فإنّ 

 (.7991صبح، ). ومخرجاته للحكم على انتاجه
تطرح المشكلة من وجهة نظر اقتصادية، حيث يرى الدكتور منير مرسي في كتابه:  كما

الإدارة التعليمية )أصولها وتطبيقاتها( ما ملخصه "ظل رجال الاقتصاد زمنا طويلا يغفلون التعليم 
كعامل أساسي في التنمية الاقتصادية إلّا أنه اتضح أنّ النمو الاقتصادي يتطلب توفير الأيدي 

المدربة التي تقوم بعملية الإنتاج وتنمية الموارد البشرية هي صناعة التعليم، ومن هنا  العاملة
تغيّرت النظرة وبدأ الاقتصاديون ينظرون إلى اقتصاديات التعليم على أنّها استثمار في الموارد 

لى زيادة في الإنتاج القومي نتيجة لما يكتسبه الأ فراد من البشرية يؤدي إلى زيادة في دخل الفرد وا 
 معارف ومهارات. 

وبذلك يكون الفرد المتعلم أكثر إنتاجا من الأقل تعليما، وينعكس ذلك بدوره في زيادة الدّخل 
نتيجة لهذا التّغير في النظرة  –القومي وفي ارتفاع دخل الأفراد المتعلمين، وبدأ الاقتصاديون 

بنفس الأدوات والوسائل التي يقيسون بها يقيسون العائد الاقتصادي من التعليم  -الاقتصادية للتعليم
العائد من أي مشروع استثماري وأولو اهتمامهم إلى ضرورة ترشيد رأس المال المستثمر فيه من 

  (8002بن حمودة،  )ناحية وترشيد وجوه الإنفاق من ناحية أخرى. 
تحقيق  خر سبل الفرد فيآعليم أصبح من أهم العوامل التي تحدد بشكل أو بالتّ وبما أنّ 

لى العملية إقدم في شتى المجالات الاجتماعية والاقتصادية، حيث لم يعد ينظر جاح والتّ النّ 
نمية الاقتصادية التعليمية كخدمة فقط بل أصبحت استثمارا يرجى من ورائه المساهمة في تحقيق التّ 
عليم الإلزامي على والاجتماعية، لذلك أولت دولة الجزائر اهتماما كبيرا بالتعليم من خلال فرض الت

كما اهتم المخططون  7911أفريل  71 يةسنة وذلك على حسب أمر  71لاميذ حتى سن التّ 
عليم بالتركيز على تمويل التعليم وسبل الإنفاق عليه مع حساب ربويون في مجال اقتصاديات التّ التّ 
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موضوعات عديدة مؤثرة على تجديد العملية  تكلفته والنظر إلى مخرجاته، أخذا بعين الإعتبار
لبة، والذي يعد من أهم مظاهر الفاقد في التعليم، ونظرا لأهمية التعليمية وتطويرها كانقطاع الطّ 

رر راسية سيعود عليهم بالضّ لبة عن المدرسة قبل انتهاء المرحلة الدّ انقطاع الطّ  هذه المرحلة فإنّ 
عطوان )الإنحراف  في خطوة الأولى التي تؤدي إلى الوقوعل الفي حياتهم المستقبلية، فهي تمثّ 

 (.8009خرون، آو 
وفي نفس السّياق يحدد منير مرسي مفهوم "الكفاءة التعليمية" فيقول ما ملخصه: "....يقصد 

في مفهومها الاقتصادي الحصول على أكبر من المخرجات التعليمية مع أكبر  –بالكفاءة التعليمية 
أو هي الحصول على مقدار معين من المخرجات باستخدام أدنى حد من  اقتصاد في المدخلات

 المدخلات.
ومن هنا يتضح ارتباط الكفاءة التعليمية بالإنتاجية تعني نسبة المخرجات ويقصد أيضا 
بالكفاءة في التعليم قدرة النظام التعليمي على تحقيق الأهداف المنشودة منه، ولهذه الكفاءة جوانب 

بن حمودة،  )فاءة الداخلية، والكفاءة الخارجية، والكفاءة الكمية والكفاءة النوعية". أربعة هي: الك
 (. 18، ص8002

ومهما يكن من أمر فإنّ نسبة الهدر التعليمي )التّسرب والرّسوب( في النّظام التّعليمي تعتبر 
مقياسا لكفاية النّظم الدّاخلية، فكلّما قلّت النسبة كان هذا دليلا على فعالية النظام ونجاعته، حيث 

ا البلاد والأفراد عليم، تستفيد منهسرب هي تكاليف إضافية على مخرجات التّ إنّ نسب الرسوب والتّ 
ب في ر د التّسو إنّ وج(. 17، ص8002بن محمود، )سوب. الذين وقع عليهم التّسرب أو الرّ 

أساسيات الثقّافة  نل مو ر مقبداده بقر يتمتع أف سالمجتمع يشكل عائقا في ايجاد مجتمع متجان
د ر أف نك بير المشت والتّعامل مالتّفاه نر مد. على ايجاد قدلا يساع نبير د فئة المتسو جو فة فر والمع

 نم ديدوهناك الع (7998ر...)بركان، و هدالتّخلف والتّ  والمجتمع نح رالمجتمع ممّا يؤدي إلى سي
صًا و ة خصر اهظه الذمات لهدّ ن بمثابة مقو ب وتكر وث التّسدقع حو ل على تدة التي تر الاشارات المبكّ 

رسي في دوام المدّ ال نع رالتّأخر ر ه الاشارات: تكذه نراسية، ومدّ ال السّنة الطو ارها ر ل تكظفي 
ة ر ب أو الاعادة مو سرّ رسة؛ الدالم نون رخصة مد؛ الغياب بصالحص ضبع نوب مر الصّباح؛ اله

اجبات الصّفية و راسة؛ قلة الاهتمام في الفصل والقيّام بالدّ ال ناحل الأولى مر في الم رأو أكث
ودة في دراسية محدّ امج الر راسة لأنّ البدّ ن الو كر يت دق ذالتّلامي نم ر( فكثي8007لية.)حميد،ز والمن

نقص و يثة دالح سريدق التطر ام دم استخدت وعز رسية والتجهيدالم بالكت صنق باقها إلى جانطن
احة وقلة ر قلة فترات الو كثرة عدد الحصص و ثافة الفصل كيادة ز سية و ر المعلمين والأبنية المد
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وما تؤكده الوثيقة المؤرخة خلال (. 8071-8072بالعمل.)بن عيسى،  نرسيدة وارهاق المطالأنش
والصادرة  7/9/7991( المؤرخ في 71، والمرفقة مع المنشور الوزاري رقم )7991شهر جويلية 

عن مديرية التعليم الثانوي العام بوزارة التربية الوطنية مفادها: "إنّ التذبذب الذي أصاب سلم القيم 
راسة لصالح أعمال هامشية مربحة" ولعل هذا الاجتماعية جعل بعض الأسر تشجّع التخلي عن الد

إنّ الرّبح السّهل  ،مؤدية لظاهرة العزوف عن الدّراسةالسّبب يأتي في مقدمة العوامل الرئيسية ال
ير والسّريع الناتج عن ممارسات تجارية بطرق غير شرعية قد تساعد على بروز هذه الظاهرة غ

ية و بر الأسباب التّ  ن( جملة م7921علي ) نالسّياق بيّ  سوفي نف(. 8002الطبيعية. )بن حمودة، 
ار طم اخدبة المواصلات؛ عو وصع نمكان السك نرسة عدالم دبع صرسي والتي تخدب المر لتس

حالة  كلذالسنة وك نيلة مطو سين لفترة ر قص المدنغياب أبنائهم؛ بلياء الامور و سية لأر الادارة المد
لا تمثل  د؛ كما قطية المتبعة والمتمثلة في الاختبارت فقدقليالت ميو النفسية، وسائل التق نرسيدالم

 رذك ن(. كما يمك8009)أبو عسكر،  .مرتهدوق مواهتماماته ذراسية احتياجات التلاميدالمناهج ال
ي و الثان مى التعليو على مست مإرادته ضبمح مدراسته نع ذالاسباب الهامة لتخلي التلامي ضبع

 ذالتلمي رية مما ينفو بر ناته المادية والادارية والتو رسي بمختلف مكدالم طسو م ملاءمة الدالعام كع
أو  نيدالو ال دوفاة أح بللمسؤولية العائلية يسب ررسي؛ التحمل المبكدجيه المو ء التو راسة؛ سدال نم

عة المادية على ز اذ النو رس؛ استحدة وارتفاع نفقات التمر ى المعيشي للأسو كليهما؛ انخفاض المست
 (8002)بن حمودة،  ...ماء قيمة للعلطم إعدس وعو النف نم ركثي

حيث أشارت إحصاءات التعليم في الدول العربية إلى أنّ الهدر التعليمي يستحوذ على أكثر        
من مجمل ما ينفق سنويا على التعليم في هذه الدول، ولا تختص مشكلة الهدر %) 80 )من 

 ظاهرة عالمية تعانيها معظم بلدان العالم ولكن بنسب متفاوتة. التعليمي بالدّول العربية فقط، إذ أنّها
فيه  مي يتذ، بل هي المكان الطمات فقو فة والمعلر المع ذمكانًا لإكساب التلامي ترسة ليسدالم إنّ 
اجهة الحياة و رات الخاصة لمدات الحياتية المختلفة، وبالقر بالخب مهدويز وت ذوتأهيل التلامي بريدت

كل  ذالتّلمي ظر، لا مكانًا ينتذن أولًا مكانًا محببًا للتّلميو أن تك با يجذايجابي، لومشكلاتها بشكل 
  (8009)أبو النصر، صة للابتعاد عنه.ر ف

( 8077يخ )طر د و محم نالحسي ددراسة عب تب نتائج وخيمة كما بينر سالتّ  نينتج ع دكما ق
نة و ديالي )الأردن( على عينة متكة ظاث في محافدح الأحو رسة وعلاقته بجندالم نب مر ل التسو ح
اث دكأح مالاحكام القضائية الخاصة به مرت بحقهدص نيذال نر مو كذال نثا مدح 20 نم

ح؛ و رسة والجندالم نب مر التس نية بيو صل إليها: أنّ هناك علاقة قو النتائج المت مأه ن، ومنجانحي
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؛ كما أن تفشي الأمية ذلاميالت نم ديدب العر ي المؤسساتي يؤدي إلى تسو بر إن ضعف الأداء الت
 (8077طريخ، ) ح.و الجن واث نحدللأح ردافع كبي
ار على استثمار دوافع ر س باستمار دأن تعمل الم برسي يجدب المر سة التّ ر اهظ نم دّ وللح

مة، دّ ت المتقاة والمهار طرسية غنية بالأنشدن البيئة المو ، وأن تكمعلللتّ  موحبه مقهو وش ذلاميالتّ 
فسية والاجتماعية ا يشبع حاجاته النّ بحياته في المجتمع ممّ  طتبر ات التي تر الخب بالطّ فيها ال مفيتعل

الحقيقية لكل  باهو فة المر مع بيه ذا معنى؛ كما يجدل مأن يصبح التعلي باء، فيجو س دعلى ح
وي أو في أي دن في العمل اليو ينجح دلاب قطسة، فهناك ار درسي قبل دمجه في مجال الدم بالط

 (12ص ،7171) قراعين،  سي.ار دال مفشله ممهنة رغ

 

وفي ضوء ما سبق يعتبر الهدر التربوي من المصطلحات الفضفاضة التي يصعب تحديدها        
تعدد المسميات لنفس المفهوم واختلاف الكتابات التربوية في المنطلقات : لإعتبارات عدة، أولهما

الاختلاف في توظيف المصطلح أحيانا،  الذي يوصل إلى الاختلاف في فهم الظواهر، وبالتالي
راسية نا نعني به التسرب الذي يحصل في مسيرة الطفل الدّ وعندما نتحدث عن الهدر التربوي فإنّ 

التي تتوقف في مرحلة معينة دون أن يستكمل دراسته، لكن يرد الحديث عن الظاهرة نفسها في 
أغلبهم بالتعثر الدراسي الموازي إجرائيا كتابات بعض التربويين بالفشل الدراسي الذي يرتبط لدى 

للتأخر، كما تتحدث مصادر أخرى عن التخلف واللاتكيف الدراسي، وكثير من المفاهيم التي تعمل 
مؤسسة التربية من ع الملمس على الأسباب الداخلية لفي سبيل جعل سيكولوجيا التربية أداة لوض

 .خلال انتاجها
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 عن الدراسة. للتسرب والتخلييمي مدخل مفاه: رس الثانيد  ال

 
 :ريف التسرب والتخلي عن الدراسةاتع-1

 ي:و يف اللغر التع
: قال  مير ن الكآر سارب، وفي الق وعلى وجهه فيها فه برض ذهج في الأر وبا : خر ب( سر )س-

ب في ر ( ويقال س70أية ) دعر ر الو ( سوَمَنْ هُوَ مُسْتَخْفٍ بِاللَّيْلِ وَسَارِبٌ بِالنَّهَارِ اهلل تعالى : )
  ب.ر س وبا: سال فهر ب( الماء سر حاجته، مضى فيها، و)س

 ." تسرب، تسربا، تسرب الماء تملأ منه، وتقول تسرب الحواسيس أي: دخلوا البلاد خفية". 
 ومنه تسرب الماء، أي: الخروج من مكان ما.  

  
 
 :التعريف الاصطلاحي 
 بركان: التسرب المدرسي هو انقطاع عن الدراسة قبل اتمام المرحلة الدراسية،  يقول محمد أرزقي

أو ترك الدراسة قبل إتمام المرحلة الدراسية، أو ترك الدراسية قبل اتمام المرحلة الدراسية، أو 
   .ترك الدراسة قبل انهاء مرحلة معينة من التعليم

  ّ( يرى أن هناك فرق بين التسرب والتسريب، فالتسرب هو 8007ا عبد الرحيم نصر الله )أم
انقطاع عن الدراسة وعدم انقطاع عن الدراسة وعدم انهاء المرحلة التعليمية التي التحق بها، أما 

 . التسريب هي الحالة التي يكون فيها الطالب مجبرا على ترك المدرسة لعدة أسباب وعوامل
  ّالتسرب:" هو انقطاع التلميذ عن الدراسة في  ( يرى أنّ 8007ت عطوي )ز دت عا جو أم

مرحلة معينة دون اتمام هذه المرحلة، مما يترتب عليه ضياع، له أبعاده المتعددة في عملية وفي 
 .نظام تعليمي، وما يرتبط به من نفقات". 

  ّعن دراستهم )حالة  على الإنقطاعلفظ التسرب يشير إلى: التلاميذ المجبرين  كما أن
، 8000 التربية الوطنية )وزارةالمطرودين(، وعلى أولئك الذين يتخلون عنها بمحض إرادتهم. 

   (. 02ص
 ى الاعلى ويبقى في و ة للانتقال إلى المستو جر النتائج الم قفي تحقي ذإخفاق التلمي وه
ويؤدي نفس  مفي نفس القس ذيفه على أنه : " سنة يقضيها التلمير تع نى ويمكر ة أخر ى مو المست
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 ي أداه في السنة الماضية.ذالعمل ال

 رسة دإلى الم ذم انتساب التلميدرسة أو عدالم ذك التلمير أن يت ورسي هدب المر بالتس ديقص
معارف والمهارت التي زودته ال نم ديستفي نف لو راسة سدّ ال نب مر المتس ا يعني أنّ ذوه ،لقاطم

وتشكل أيضا خسارة  ملأنفلسه ذب ضياعا وخسار للتلامير مشكلة التس برسة، وتسبدبهما الم
 لهم. ممجتمعه
 الأسباب قبل نهاية السنة  نم برسة لسبدللم بالطك الر ( بأنّه ت7912) مايدال دفه عبر يع
 دحلة تعليمية معينة بعر ك مر إذا ت بالطا الذحلة التعليمية التي سجل فيها، وهر الم نة مر الأخي

ومن الملاحظ أنّ التسرب يكثر بين .نبير المتس نم دحلة التالية لا يعر إلى الم بنهايتها ولا ينتس
والاناثوسكان القرى، ويضطر كثير من الطلبة الفئات الأكثر تعرضا للتميز التربوي، كالفقراء 

الفقراء إلى التسرب من المدرسة بحثا عن العمل، يعني معظمهم من ظروف صعبة حيث لا 
 (.02ص ،8080)بن عمار وآخرون،  وف الصحية الملائمة.تتوفر في بيوتهم الظر 

  كه ر اعًا تامًا وتطرسة انقدالم نع بالطاع الط( بأنّه انق7990) ند والضامو فه السعر يعو
 نة أو في أي صف مر الالتحاق مباش داع بعطا الانقذث هداء حو بها س قأن يلتح دلهما بع

 .التعليمية التي سجل فيهاحلة ر ر للمر المق رراسة قبل استكمال الفتدف الو صف

  حلة تعليمية قبل نهايتها ر م نرسة مدالم نع ذاع التلاميط( بأنّه انق7991)  بفه حباير يعو
 نن بها مو جر مات التي يخو المهارت والمعل ثحي نم ضبع نع مرون بعضهر ويختلف المتس

 رسة.دالم

 روس دلر او حض نعا عطن منقو ي يكذال صب بأنّه الشخر ( المتس7918ف فهمي )ر ويع
ي ذال صرسه أو الشخدي يذنامج التعليمي الر الب نضا عر م الدع بمج أو المادة العلمية بسبراوالب
اع طفهمي بأنه الانق نيدراسة. ويضيف سيف الددة للدروس المحدال نم %10 نع بيتغي

سة ر ن المدمب و لك لا يضم حالات الهر ذهو بو حلة ر هاية المنالكامل عن مواصلة التعليم حتى 
 .رلآخ متعلي نأياما أو أسابيع أو الانتقال م

 أو  مالتعلي نتحلة معينة مر رسة قبل انهاء مدك المر ( بأنّه ت7991اسماعيل) دفه سعير ويع
راسي بأنّه دب الر ( التس7922ف عفيفي )ر ر. كما يعر تحلة المقر رسة قبل نهاية المدك المر ت

 التعليمية.تحلة ر رسة قبل انهاء المدالم نع ذاع التلميطانق
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 التخلي التلقائي  7991يلية و ج رزارية المؤرخة خلال شهو ثيقة الو ال ببه على حس دويقص "
وي قبل ر ام التظالن مهظيلف نيذال ذراسة لأسباب اجتماعية واقتصادية كما يشمل التلاميدال نع

 ".ماحل التعلير م نتحلة مر م مانهائه

  نع عطثل في أن نسبة لا بأس بها تنقراسي يتمدب الر : إنّ التسدوقال حسان حسان محم 
حلة الأولى ر الم مقع في تعليو أنها تنتفع بم ثبحي قيطر حلة الأولى في منتصف الر في الم مالتعلي

بوي ر اد التدصة المناسبة للاكتمال الاعر الف رفو لا تت كلذحلة وبر إلى نهاية الم قيطر تكمل ال مث
ءة راالق نم ند التمكر ورية ألا وهي مجر بالأساسيات الض بودة في الغالز م رج غير تخ كلذوهي ب

جراء العمليات الحسابية الضرو   ية.ر والكتابة وا 

  يأخذ مفهوم التسرب الدراسي، العديد من الاتجاهات والمنظورات المختلفة، ولكنها تصب
 في النهاية على ظاهرة تؤدي إلى مزيد من الأمية والجهل والتخلف داخل المجتمع. 

 مفهوم التّسرب المدرسي من بلد إلى آخر، حسب سياسة التعليم في البلد نفسه،  ويختلف
ففي بعض الدول يعني التّسرب "ترك التلميذ للمدرسة قبل إنهاء الصف السادس الابتدائي"، فيما 

 يشمل في دول أخرى، "كل تلميذ ترك المدرسة قبل إكمال المرحلة المتوسطة". 

وتذهب بعض الدول في أنّ التّسرب ينطبق على "كل تلميذ ترك المدرسة قبل إكمال 
 المرحلة الثانوية". 

  بعدم التحاق الأطفال الذين هم بعمر التعليم 7998ولقد عرّفت اليونيسيف التّسرب عام ،
غبتهم بالمدرسة أو تركها دون إكمال المرحلة التعليمية التي يدرس بها بنجاح، سواء كان ذلك بر 

) بن عمار، أو نتيجة لعوامل أخرى، وكذلك عدم المواظبة على الدوام لعام أو أكثر.
 (02،ص8080
  الدّراسي هو الانقطاع المبكّر عن الدّراسة، وبمفهومه اللّغوي هو فهناك من يرى أنّ التّسرب

الامتناع والرّفض والعزوف عن الدراسة، في وقت مازال التلميذ له الحق في متابعة تعليمه، ومن 
جهة أخرى العزوف الكلي أو عدم الالتحاق بالمؤسسة التعليمية لأسباب ذاتية، أو موضوعية 

   (8072)عباس،نفسه أو بمحيطه.  مرتبطة بالمستهدف التلميذ
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  من نظام تعليمي إلى آخر وفقا للشروط تلف خي مفهوم التسرب الدراسي وهناك من يرى أن
والأساسيات التعليمية الخاصة بكل بلد، فقد يعني مفهوم التسرب الدراسي في بلد ما ترك التلميذ 

التعليمية لا تعد التلميذ الذي  للمدرسة قبل بدء المرحلة التي يدرس فيها، وهناك بعض الأنظمة
ترك الدراسة بعد إكمال المرحلة التي يدرس فيها متسربا في حين ان أنظمة أخرى تعده متسربا 
دراسيا لأنه لم ينه المراحل التعليمية الإلزامية بعد، وعرفت منظمة اليونيسكو المتسرب بأنه التلميذ 

ة الدراسية التي سجل فيها، اما المنظمة العربية الذي يترك المدرسة قبل السنة الأخيرة من المرحل
للتربية والثقافة والعلوم فعرفت التسرب بانه صورة من صور الفقر التربوي في المجال التعليمي، 
وترك التلميذ الدراسة في إحدى مراحلها المختلفة، وبمعنى شامل، هو كل يترك المدرسة لأي 

يمية، مما يمثل هدرا لطاقات المجتمع المستقبلية، وفقد سبب من الأسباب قبل نهاية المرحلة التعل
، وتعني كلمة التسرب في المفهوم لتعليمية من الناحية الاقتصاديةاقتصادي سلبي للعملية ا

التربوي، انقطاع التلاميذ عن المدرسة الابتدائية انقطاعا جزئيا أو تاما، ماديا أو معنويا، بالشكل 
المتسربون أن يتموا دراستهم بنجاح ويحققوا الأهداف المنوطة  الذي لا يستطيع معه التلاميذ

 (.797-722،ص8079.)العثمان، السلمان، بالتعلم
 ( 7912عرف كندال )kenddal  التسرب الدراسي بأنه ترك الدراسة قبل إنهاء مرحلة

 معينة من التعليم او ترك الدراسة قبل نهاية المرحلة المقررة.
 ( بالتسرب بأنه انقطاع الطالب انقطاعا كاملا عن الدراسة وتركه 7921) ويقصد المطلوع

 (.2، ص8072لها قبل استكمال الفترة المقررة للمرحلة المسجل بها )عبد الجابر، 
  نجد بعض للباحثين يعرفون المتسرب بأنه الشخص الذي لم يحضر الدروس الخمسة التي

من يعرف المتسرب بأنه الشخص الذي تقع وسط دروس البرامج العلمية، وهناك أيضا 
يكون منقطعا عن حضور الدروس أو البرامج أو المادة العلمية بسبب عدم الرضا عن 

من الدروس المحددة  %10البرنامج التعليمي الذي يدرسه أو الشخص الذي يتغيب عن 
 (82، ص 8070للدراسة. )الهميم، 
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وط ر وفقا للش رام تعليمي إلى آخظن نتلف مراسي يخدب الر م التسو لذا يمكن القول انّ مفه   
 ذك التلمير ما ت درسي في بلدب المر م التسو يعني مفه د، قدوالأساسيات التعليمية الخاصة بكل بل

ي ذال بالطال رمة التعليمية لا تعتبظالان ضرس بها، وهناك بعدحلة التي ير رسة قبل إنهاء المدللم
با دراسيا ر متس رى تعتبر مة أخظأن نبا؛ في حير بها متس رسدحلة التي ير إنهاء الم دراسة بعدك الر ت

حلة إلى ر م نرته مطو ب وخر ا يختلف عبء التسذامية، وكز احل التعليمية الإلر ينه الم ملأنّه ل
 ذتلمي نف الأولى وبيو راسة في الصفدالتارك لل نق بير فهناك ف رى إلى أخو مست نى، ومر أخ
 الإعادة.راسة أو دال نات مو أربع سن دب بعر يتس

كل هذه التعاريف متشابهة إلى حد كبير وتكاملة فيما بينها ونستطيع من خلالها  إنّ      
صياغة تعريف شامل ومحدد لمصطلح التسرب المدرسي، فنقول أن التسرب المدرسي:" هو 
انقطاع وانسحاب التلميذ من المدرسة نتيجة لسبب أو عدة اسباب، وذلك قبل اتمامه للمرحلة 

 ية التي ينتمي إليها، أو يدرس فيها". التعليم
فالتسرب المدرسي يؤدي إلى نزول التلميذ إلى مستوى الأمية لأن التلميذ الذي يترك    

المدرسة في سن مبكرة لا يتحصل إلا على قدر قليل من المعرفة، وعن طريق النسيان الذي 
شريحة من الناس، كما أن ينتج عن طريق اللانشاط الفكري، تنتشر ظاهرة الأمية عند هذه ال

هذه الشريحة بسبب التسرب المدرسي تؤول إلى الإنحراف بسبب ترك المدرسة، وعدم الحصول 
على مؤهل علميا ولا تساهم في أي تطور بسبب عدم الإستقرار المهني وغياب مشروع مستقبلي 

 على المدى البعيد.
 ب.وهناك من الباحثين من اعتمد مصطلح الهدر بدلا من الت سر 

 الهدر المدرسي: 
 الهدر، الهادر، لغة هو الساقط  -
 هدر الهدر ما يبطل من دم وغيره. -
الهدر هو الفارق السلبي بين الأهداف المتوخاة من الفعل )التعليمي( والنتائج المحققة فعليا،  -

وترجع أسبابه إلى معطيات متفاعلة مثل مواصفات التلميذ أو عوامل المحيط، أو سيرورة 
الفعل )التعليمي( ويتطلب هذا الفارق إجراءات تصحيحية لتقليصه بأساليب قد تكون ونتائج 

 (11، ص8077بيداغوجية أو غير بيداغوجية. )إجبارة، 
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 وقال الباهلي في قول العجاج: 
 "وهدر الجد من النّاس الهدر، فهدر ههنا معناه أهدر، أي الجد أسقط من لاخير فيه من النّاس".

السّلبي بين الأهداف المتوخاة من الفعل التعليمي والنتائج المحققة فعلا، يتجلى  "الهدر هو الفارق
   في مجال عقلي/ معرفي أو وجداني أو حسي حركي".    

 أنواع الهــدر المدرسي: 
يتمثل في تأخر انطلاق الموسم الدراسي بصفة رسمية في وقتها المحدّد، حيث  الهدر الزمني: -1

في هيأة التدريس، فعوض أن يلتحق التّلاميذ بالمؤسسة التّعليمية نجدهم نلاحظ كل سنة خصيصا 
 خارج أسوارها في انتظام أن يتم تعيين أو تكليف أستاذ عند بداية السّنة الدّراسية. 

يعتبر الانقطاع عن الدراسة هدرا للموارد البشرية التي تزخر بها البلاد، لأنّه  الهـدر البشري: -2
و التّعرف على مختلف الذكاءات التي يتمتع بها كل متعلم  ينفرد بخصوصياته لن يتم توظيفها أ
 عن باقي أقرانه.

كذلك فيما يخص المدرسين، حيث نجد فائضا في مواد دراسية ببعض المؤسسات التعليمية، 
 في حين أنّ مؤسسات أخرى بمناطق مختلفة تعاني من نقص واضح في أطر التدريس.

ومن بين مظاهره تعيين أساتذة بمؤسسات تعليمية لا حاجة لها بهم، في حين  الهدر المالي: -3
أنّ مؤسسة أخرى تعاني من نقص في أطر التّدريس، فنجد مع هذه الحالة سوء تدبير للموارد 

 (.8077المالية. )إجبارة، 

، ونعني به أنّنا نتحدث أحيانا عن الهدر المدرسي :وفي هذا الس ياق أشار الكن اوي والش طبي     
التّسرب الذي يحصل في مسيرة الطفل الدّراسية التي تتوقف في مرحلة معينة دون أن يستكمل 
دراسته، لكن نفس الظاهرة يَردُ الحديث عنها في كتابات بعض التربويين بالفشل الدراسي الذي 

 .    يرتبط لدى أغلبهم بالتّعثر الدّراسي الموازي إجرائيا للتّأخّر
نا بشكل عام نتحدث عن الهدر المدرسي باعتباره انقطاع التّلاميذ عن الدّراسة كليا قبل أنّ  إلاّ    

-8072الكناوي والشطبي، ). راسية أو ترك الدّراسة قبل إنهاء مرحلة معينةإتمام المرحلة الدّ 
8071 .) 
التلاميذ عن غالبا ما يقصد بالهدر المدرسي، انقطاع التلاميذ عن الدراسة وبما أنّ انقطاع و       

الدراسة، أو ما يسمى بالتسرب المدرسي، تتعدد أسبابه والعوامل المؤثرة فيه، نذكر منها الهدر 
الفاقد يعتبر من أهم : بأنّ ( 8002)حمودة ويرى محمد بن. الزمني، والهدر المادي، والهدر البشري

عوامل خفض الكفاءة ومن هنا كان الاهتمام بتلافي الفاقد في التعليم، وكل ما يترتب عليه ضياع 
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في المال أو الوقت أو الجهد المبذول في التعليم يسمى فاقدا أو هدرا، ولهذا الفاقد جوانب معروفة 
ب وتدني المستوى التحصيلي، وهو ارتفاع معدلات التكلفة لكل تلميذ والتسرب والرسو : من أهمها

صورة مخففة منصور الرسوب، فالفاقد الذي ينتج مثلا من تسرب التلميذ من المدرسة تتحمل الدولة 
من أجله لينضم إلى صفوف غير المتعلمين أو صفوف العاطلين في معظم الأحيان، ويظهر 

 (7918القوصي،  عبد العزيز". )العبء المادي في رفع تكلفة التعليم بدون عائد مجز
في النظام التعليمي تعتبر ( التسرب والرسوب)ومهما يكن من أمر فإنّ نسبة الهدر التعليمي       

مقياسا لكفاية النظام الداخلية، فكلما قلت النسبة كان هذا دليلا على فعالية النظام ونجاعته، حيث 
لا تستفيد منها البلاد ولا  إنّ نسب الرسوب والتسرب هي تكاليف إضافية على مخرجات التعليم

 (7911مصطفى فهمي، . )الأفراد الذين وقع عليهم التسرب أو الرسوب
 

يأخذ الفاقد التعليمي أو الهدر المدرسي أشكالًا مختلفة، يمكن  على حسب محمد بن حمودةو     
حصرها حسب المصطلحات الواردة في بعض الوثائق الصادرة عن وزارة التربية الوطنية الجزائرية 

 فيما يلي: 
 الرّسوب  -7
 التّسرب بقسميه: التخلي التلقائي والطّرد.  -8

والمرفقة مع المنشور الوزاري  7991ة جاء في الوثيقة المؤرخة خلال شهر جويليالر سوب:  -1
والصّادر عن مديرية التّعليم الثاّنوي العام بوزارة التربية الوطنية  7/9/7991( المؤرخ في 71رقم )

ما نصه: "...الرسوب المدرسي ... يتعلق بالتّلاميذ الذي لا يوفقون في التّرقية أو الانتقال إلى 
راسي ولكنهم لا يغادرون المدرسة بل يكررون السنة المستوى الأعلى بحكم ضعف مستواهم الدّ 

 (. 11، ص8002لاستدراك النقائص وسد ضعفهم التحصيلي". )بن حمودة، 
 وهو صور من صور الإخفاق المدرسي: 

أمّا الدراسة التي قامت بها مديرية التقويم والتوجيه والاتصال بوزارة التربية الوطنية ونشرتها    
في كتيب تحت عنوان: "التّسرب المدرسي في التعليم الأساسي والثانوي"  8000خلال شهر فيفري 

فخصصت لفظ الإعادة "للإشارة إلى التّلاميذ الذين يبقون في نفس القسم أو المستوى في الوقت 
بن حمودة، )الذي يكون فيه المسار العادي هو الارتقاء إلى المستوى الأعلى أو إنهاء الدراسة". 

من جهة أخرى فالرّسوب يهدّم احترام التّلميذ لنفسه، ويضعّف لديه و (. 12-11، ص8002
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الشّعور بالآمن الذي هو من متطلبات الصّحة النّفسية، يتسبب في ازدياد شعوره بالنّقص، يحدث 
طالبًا "لديه سوء التّكيف والتّلاؤم مع من يحتك بهم، ويجره إلى سلوك اجتماعي تعويض يجعل منه 

 (.8077-8070ياسين،.)لإرشاد والتّوجيه والعلاجمشكلا محتاجا إلى ا
 الر سوب والت سرب: 

 أهمية كبيرة. -بشكليه الرسوب والتسرب–يكتسي موضوع الهدر المدرسي 
حالة التّلميذ الذي لا يرتقي للمستوى الأعلى -في مفهوم هذه المقاربة –يقصد بالرسوب 

 توى بسبب ضعف تحصيله الدّراسي. بإعادة السّنة في نفس القسم أو المس-فقط  –ويسمح له 
أمّا التّسرب فيشمل حالة التخلي التلقائي عن الدّراسة لأسباب خاصة وحالة التّلاميذ الذين 
تلفظهم المؤسسة التعليمية قبل إنهاء مرحلة الدّراسة لأسباب موضوعية مختلفة لها علاقة بالسّلوك 

 والمستوى الدراسي.
منها: ضعف المستوى العلمي القاعدي والتّخلف الدّراسي وللرّسوب والتّسرب أسباب عديدة 

العام وسوء التّوجيه الدّراسي. إنّ توجيه التّلميذ لشعبة لا تناسب ميوله وقدراته وملمحه يؤدي 
ببعض التلاميذ إلى حالات الرّسوب أو التّسرب، وقد لا تفيد معهم دروس الدّعم المعمول بهما 

 (.11، ص8002ئري. )بن حمودة، حاليا في النظام التربوي الجزا
وهناك من يفرق بين مفردتي التسرب والتسريب، فيرى أن التسريب يعني اجبار التلميذ على      

ترك المدرسة، دون رضاه أو اختياره، مع رغبته في الاستمرار في الدّراسة في حين يكون التسرب 
 (.8072حمزة، . )باختياره
  

 : والتسرب من التعليمالتسرب المدرسي تعريف  -2
 : من المهم هنا توضيح الاختلاف بين التسرب من المدرسة والتسرب من التعليم

هناك العديد من الكتب والأبحاث التي تناولت موضوع التسرب التسرب من المدرسة:  -أ
المدرسي وقمت بإدراج مفاهيم عديدة له ابتداء من منظمة اليونيسيف إلى الباحثين والدارسين 

 التربويين ومن هذه التعريفات ما يلي: 
  ّالتسرب المدرسي هو غياب الطلبة دون عذر أو بعذر غير مقبول عن المدارس.  أن 
  ّتسرب المدرسي هو ترك الطالب للمدرسة قبل إنهاء الصف السادس الابتدائي. ال أن 
  ّالتسرب المدرسي هو كل طالب ترك المدرسة قبل إكمال المرحلة المتوسطة.  أن 
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  ّالتسرب المدرسي هو كله طالب ترك المدرسة قبل إكمال المرحلة الثانوية.  أن 

مما يعني أن المتسرب من ( الطالب)ت هو والملاحظ أنّ العامل المشترك بين هذه التعريفا
المدرسة هو طفل بعمر الدراسة المدرسية، وقد التحق بالمدارس، وتم تدوين اسمه وجميع بياناته 
في السجلات المدرسية، وبدأ تتبع مساره التعليمي ويبدأ التسرب المدرسي بغياب الرقابة الذاتية 

سة، والهروب من الصف لعدم القدرة على ويمر بمراحل تبدأ من الغياب المتكرر عن المدر 
التحصيل، مما يشير إلى وجود حلقات اتصال مفقودة بين الأسرة والمدرسة وبين الطفل والأسرة 

 (.72-71، ص8071الناصر، )وبين الطالب ومجتمعه، وبين الطالب ومعلمه ومنهجه الدراسي 
 

 : إن مفهومه أوسع وأشمل وهو كالتالي: التسرب من التعليمتعريف  -ب

راسة الجامعية، راسة المدرسية، أو شابا في عمر الدّ فالمتسرب من التعليم طفلا في عمر الدّ 
 .نأو كبيرا بالسّ 

عليم شخصا أميا، ضمن المحتمل أن يكون وليس من الضروري أن يكون المتسرب من التّ 
، 8071الناصر، ) سميعليمي الرّ ظام التّ خارج النّ  تلقى مهارات وخبرات علمية وعملية عديدة ولكن

 (.72ص
  تعــريف الـوصـمة اصطلاحا:-3

الوصم بشكل عام أنّه إلحاق أو إلصاق مسمّيات أو صفات غير  harobeD (8077)يعرف 
مرغوب فيها للفرد من قبل الآخرين ويحرمه التّقبل والتأييد الاجتماعي كونه شخص يختلف عن 
بقية الأشخاص في مجتمعه، ويكون الاختلاف في خاصية أو أكثر من خصائص جسمه أو عقله 

تجعله يشعر بالاغتراب من مجتمعه والرّفض منه، وهذا  أو بالأمور النّفسية أو الاجتماعية والتي
 يشعره بنقص في التّوازن النّفسي والاجتماعي. 

( تعرف منظمة الصحة العالمية الوصمة بأنّها علامة خزي أو 8071وعلى حسب أبو سبيتان )
عار أو رفض، تلتصق بالأفراد المضطربين من خلال رفض الآخرين لهم وازدرائهم وينتج عنه 

 d.e..aeGزل الأفراد والتسبُّبِ باضطهادهم وتمييزهم والمضايقة عليهم. وقد ذهب هربت ميد ع
إلى أنّ الوصّمة الاجتماعية تزداد بناء على حجم نظرة المجتمع إلى المنحرفين والمخالفين. 

 (.78، ص8001)مقدادي، 
ت غير ( الوصمة بأنّها إطلاق أو إلصاق مسمّيا8001ويُعرفُ الطلحي، علي عرض )
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مرغوب فيها للفرد من جانب الآخرين، يحرمه من التّقبل الاجتماعي وتأييّد المجتمع له لأنّه 
شخص مختلف عن بقية الأشخاص في المجتمع، وهذا الاختلاف يكمن في خاصية من 
خصائصه الجسمية أو العقلية أو النّفسية أو الاجتماعية تجعله مغتربا عن المجتمع الذي يعيش 

لحالة الرفض الذي يُعاني منه من جراء اتسامه بإحدى الخصائص السالفة الذّكر، ممّا  فيه، نظرا
 (. 8001يجعله في إحساس دائم بعدم التوازن النّفسي والاجتماعي. )الطلحي، 

وفيما يتعلق بالوصمة لدى المتسربين دراسيا فإنّ الباحثة ترى أن مشكلة التسرب والتخلي 
ر كبيرة على المتسرب، وذلك لأنّها ذات أبعاد لا تتعلق بالفرد وحدهُ، عن الدراسة تتميز بوصمة عا

بل تتعداه لتشمل المجتمع بشكل عام لما لها من آثار على جميع الأصعدة تحتاج للمساعدة 
 والإرشاد. 
 
 
 

 

 .ذات العلاقة مالمفاهي ضبع : الثرس الث  الد  
 : سيار دال رالتأخ-1

يثة على درسة الحداجه المو ية التي تو بر المشكلات الت نسي مار دال رمشكلة التأخ رتعتب تمهيد:
رس مما نيع كل مطافها إذ يستدأه قرجات متفاوتة في أداء رسالتها وتحقيدارها وبطو اختلاف أ

 ذلاميالتّ  نعة مو مجم دجو ت ثا، حييبً ر سي تقادر  مه المشكلة في كل قسذد هو ر وجر أن يق سريدالتّ 
اد و الم نعة مو اد أو مجمو الم نفي تحصيل واستيعاب مادة م مبقية زملائه ةر مساي نون عز يعج
مشكلة من أبرز المشكلات التربوية التي تشغل بال الكثير  فهي  (.8002) منصوري،  .ةر ر المق

من المربين والمعلمين والآباء، وتبرز خطورة هذه المشكلة، إذا عرفنا أنّه من بين كل مائة تلميذ 
ذا أهمل علاج هذه المشكلة فإنّ النتيجة يوجد ما يقرب من عشرين منهم  متأخرين دراسيا، وا 

 رين دراسيا، واستفحال المشكلة وبالتالي صعوبة إيجاد الحل.ستكون ارتفاع أعداد المتأخّ 

الاخفاق  نف مو سلسلة الانشغالات العائلية، فالخ نسي مكانة هامة ضمار دال رأخويحتل التّ 
ا ذه ريستم درسة، وقدفلهما بالمط، حتى قبل التحاق نيو باهتمامات الأ نضم دجو رسي يدالم
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    س.ر مدة التّ ل مدّ بطو ل تطو يلة قد و ف لمدة طو الخ

 رسي ثحي نم ذالتلامي ندية بير وق فر د فو ريجيا وجدت ظيلاح وفي تأدية رسالته، وه مأ المعلديب 
السنة الثانية  دحًا بعو وض روق أكثر ه الفذ، والاستعاب...... وتصبح هطق، والنموالفه معملية التعل
 دراسيا. رالمتأخّ  ذأ مشكلة التلميدها تبدالسنة الثالثة، بع دوخاصة بع

ائية درسة الابتدحلة المر فال مطأ دياز ( إلى تRosenetal (1964 نسات كل مادر  رتشي ثحي   
بل قحلة ما ر لاثة أضعاف ما هو عليه في مثهم إلى دفسية ليصل عدحة النّ على عيادات الصّ 

دد ر المشكلات التي يت رأكث ى الاناث، وأنّ در أعلى منه لو كذّ دد الر نسبة ت سة كما أنّ ر المد
( 7911فقي ) دسة حامادر  تسي، كما كشفار دال رأصحابها على العيادات المتخصصة هي التأخ

 رب والتأخذفال هي : اللامبالاة والكطالمشكلات التي يعانيها هؤلاء الأ أنّ  تيو في الك
ل مشاكل و سة حا( في در 7992اض )ى فيّ نت مدان، وجنوفي لب (8002.)منصوري، سيار دّ ال
سي ادر  رخّ تأ نن مو ائية يعاندحلة الابتر الم ذتلامي نم 53.72% ارس أنّ دية في المو بر س تفلنّ ا
 (.8001) فياض، .ديدش

 قافو ر على التدم القدمشكلة ع نول والثاني ماسي الأر دال مفال في عامهطالا ظميعاني مع
رت دق الما أنّ طرسة، و دإلى الم تالبي نبة الانتقال مو صع ببسب ديدرسي الجدالم طسو مع ال

ف و كية كالخجل والخو ابات النفسية أو السلطر ض إلى الاضر بيعي أن يتعطال نودة فمدل محفطال
 .........إلخمم المشاركة في القسدرسي، وعدالم

ه ذا، بينما مثل هسيً ادر  رمتأخّ  ذلميالتّ  بأنّ  نالمعلمي ضى بعدئا لطباعا خاطي انطيع دا قممّ    
ات و فل في سنطال فإنّ  كلذكاسته، و ي در ف ذلميم التّ دّ ول كلما تقز و ت نض أن تتحسر الحالات يفت

 نته هي مطأنش ظممعو  دتتفتح بع مل هلو ميارته و دقاداته و داستع تائية مازلدحلة الابتر ولى للمالأ
أجل التفتح  نرت مدالقادات و ده الاستعذص لهر اء فطإع نم دلاب ثكي، حير الحع الحسي و و النّ 
 (.8002.)منصوري، الثالثة راسيةنة الدّ بل السّ قن و هذا لا يكو النمو و 

 أخر الدراسي:مفهوم الت  -1-1

والتأخر الدراسي مشكلة متعدّدة الأبعاد، فهو مشكلة نفسية وتربوية واجتماعية يهتم بها 
علماء النفس والمربون والأخصائيون الاجتماعيون والآباء، لأنّ تأخر بعض التلاميذ دراسيا، 
وعجزهم عن مسايرة أقرانهم تحصيليا قد يثير لديهم العديد من الاضطرابات النفسية ومظاهر 
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غير السّوي، وفضلًا عن ذلك فإنّ التّأخر الدراسي ينعكس أثره اجتماعيا في صورة أموال  السلوك
فإنّ المتأخرين دراسيا  dbo t erG Hawkesتهدر بدون عائد يذكر، كما قال فروست وهوكس 

 .يمثلون فاقدا في الطاقة البشرية ممّا يعطّل نسبة كبيرة من الطاقات اللازمة لتطوير المجتمع
(Frost.J.L and Hawkes.g.p.1970)  

ذا كان التأخ ر الدراسي مشكلة بصفة عامة، فهو مشكلة أساسية في المرحلة الابتدائية وا 
بصفة خاصة، وذلك لأنّها المرحلة الأولى الإلزامية من مراحل التعليم التي تستوعب معظم الأطفال 

 لمهمة. فضلا عن أنّ هذه المرحلة تمثل إحدى مراحل النمو النفسي ا
ولقد لقيت هذه المشكلة اهتماما عالميا كبيرا في الأوساط العلمية والتربوية، وبدأ الاهتمام 

حين طلبت السّلطات التربوية  (،7901)لقرن الحالي، وبالتحديد سنة االجاد بها منذ مطلع 
ت توالت دراسة مشكلة التّأخر الدراسي، ومنذ ذلك الوق teratالفرنسية من العالم الفرد بينيه 

 البحوث وتزايد الاهتمام العالمي في الأوساط العلمية لدراسة هذه الظاهرة. 
 منتائجه بلا تتناس نيذال ذالتلامي مهسيا بأنّ اون در ر صف المتأخو الالماني ي سالنف معل مفي معج -

 (.7991)حمود، رسة.دلبات المطالادنى لمت دمع الح

ا، أي لا دم أبدي لا يتقذفل الطه البأنّ  na.er and Andryريدمان وأنو ل نفه كل مر يع -
 في سنه. ذم لجميع التلاميدي يقذى له بالشكل الطمات التي تعو علالم بيكتس

(0a91DMern.l.7910) 

 قيع تحقيطي لا يستذال كه ذلا بأنّ درسيً  رالمتأخ ذالتلمي CH. Ingramامر فه أنجر تع نفي حي - 
ا أو قياسً  الأكاديميجعا في تحصيله ار ن متو سي، يكار دبة منه في الصف الو لطيات المو المست
 (.7921)دبانية ومحفوظ،  ية والصفية.ر الفئة العم سفن ننه مار ه بتحصيل أقنتمقار 
لأسباب  trGab e1Dea a.artوالتأخر الدراسي "هو حالة تأخر أو نقص في التحصيل  -

عقلية أو جسمية أو اجتماعية أو انفعالية، بحيث تنخفض نسبة التحصيل دون المستوى العادي 
 (. 718، ص7911المتوسط بأكثر من انحرافين معيارين سالبين". )زهران وبرادة، 

ية إلى ز قة باللغة الإنجليطية الناو بر وساط التدراسيا( في الأون ر خأالمت )لح طض مصر تع دلق
ل، وهي و ضعاف العق نائفة مطد به القه وأر طأ ضالبع رجة أنّ دء الاستعمال، لو س نم ردكن
 ةفائطن بعنها الآ رويعب ميدرون( في الاستعمال الإكلينيكي القو م )عليها  قلدائفة التي يطال

 ك، وذل10و  20 نواح نسبة ذكائها بير بية الخاصة؛ وتتر عة التو الضعف العقلي الخفيف أو مجم
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ى ر ائفة أخطلح على طالمص كذل رخالآ ضالبع قلطكاء المقننة، كما أذال سمقايي امدر استخر بتك
 نى مر ائفة أخطعة و ه المجمذعلى ه قلط، وت90 نع ضوتنخف 10 نتفع نسبة ذكائها عر ت

 ضسي، فيسميها البعار دّ ال رأخلح التّ طمص ند مو ض المقصو غم نم ديز ت دلحات التي قطالمص
وضعاف  نالعاديي نالفاصل بي دعة الحو أو مجم نفال المتخلفيطغبياء أو الأالأ نجماعة العاديي

 (.17، ص8002) الجبالي، ل.و العق
 دراسيًا:  أخرينالس مات الشخصية للمت-1-2

فسية والجسمية الشائعة التي يمكن أن نلخصها لدى غالبية هناك بعض السمات النّ 
دراسيا، غير أنّ هناك سمة عامة مشتركة بينهم، أ لا وهي ضعف قدراتهم العقلية  المتأخرين

سمة نفسية وجسمية للمتأخرين  Clement  99(7911) يمنت لالمتعلقة بالذّكاء، وقد قدّم لنا ك
قد اختصرا هذه السّمات إلى  neb ab erG eeMMeDer (7911)دراسيا غير أنّ تارفر وهالا هان 

 رين دراسيا هي: أكثر وضوحا وشيوعا بين المتأخّ  إحدى عشرة سمة
 الحركات البدنية المفرطة.  -7
 ضعف الإدراك الحسي، حركي.  -8
 حركة اليدين أو الرجلين المتطرفة.  -7
 البصري.  –اختلال التوازن أو التناسق الحركي  -1
 عم الانتباه والتركيز.  -2
 التّهور.  -1
 ضعف الذاكرة والتفكير.  -1
 مشاكل تعليمية واضحة في القراءة أو الكتابة أو الرياضية.  -2
 صعوبات في الكلام.  -9

 مشاكل في اللغة. -70
 (. 8009صعوبات في السيطرة التّامة على حركات الجهاز العصبي. )الحلو،  -77

 أسباب الت أخـ ــر الد راسي: -1-3
 وتتضمن: الأسباب الذاتية المتعلقة بالط فل: -1-3-1
ضعف الذكاء من أكثر العوامل ارتباطا بالتأخر الدراسي، وقد  دحيث يعّ  :الأسباب العقلية -أ
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يرجع إلى ما ورثه الطّفل من قدرة عقلية ضعيفة أو محددة ممّا يؤدي إلى تشتت الانتباه وعدم 
القدرة على التركيز، وضعف الذاكرة، وهروب الأفكار، واضطراب الفهم وضعف التحصيل، وقلة 

 الاهتمام بالدراسة، وبالتالي تأخره دراسيا وتخلفه عن أقرانه. 
حدوث خلل في أحد أعضاء الجسم أو حواسه سينعكس على إنّ  الأسباب الجسمية: -1-3-2

تفكير الطّفل وسلوكه، فيتأخر دراسيا، وهذا نتيجة لضعف الصّحة العامة، أو الإصابة ببعض 
الأمراض المزمنة، أو الاضطرابات في إفرازات الغدد الصّماء، أو ضعف البصر وطوله أو قصره، 

أو اضطراب جهاز الكلام أو اعتلاله وما يترتب أو الإصابة بعمى الألوان، أو ضعف السّمع، 
عليه من شعور بالنّقص، أو إجبار الطفل الأعسر على استخدام يده اليمنى بدلا من يده اليسرى 

 بالقوة. 
تتضمن شعور الطفل بالنقص وضعف الثقة بالنفس وسوء التوافق  الأسباب الانفعالية:-1-3-3

لي، والقلق والخجل والخوف من مواجهة الموافق التعليمية العام، والإحباط، وعدم الاتزان الانفعا
 المختلفة.

وهذه الأسباب تتعلق بكل ما يتصل بالمدرسة من قوى بشرية  الأسباب المدرسية: -1-3-4
تتمثل في إدارة المدرسة، وهيئات التدريس، والمناهج، والكتب، والعاملين والتّلاميذ، وعدم مراعاة 

لاميذ من قبل بعض المعلمين إمّا بسبب ضعف تأهيلهم التّربوي، أو بسبب الفروق الفردية بين التّ 
سوء توزيع التّلاميذ على الصّفوف دون مراعاة للتّجانس والّتناسق في التّوزيع، كما أنّ للموارد 
الدّراسية دورا مهما في تأخّر التّلاميذ دراسيا عندما تكون بعيدة عن الواقع وغير متناسبة مع أعمار 

لاميذ ومستويات إدراكهم، يُضاف إلى ذلك طرائق التّدريس العقيمة التي تبعث على الملل، التّ 
والنفور، ويأخذ النّظام المدرسي الصّارم حصته في إبراز هذه المشكلة، بحيث يبعث على عدم 
مواظبة التّلاميذ على الحضور وهروبهم من المدرسة، ومن أجوائها الصّارمة، إضافة إلى ازدحام 

سواء كان رياضيا أم فنيا، أو  -دول الدّراسي بالمواد النّظرية وخلّوه من ساعات النشاط الحرالج
قد يدفع التلاميذ إلى الهروب من المدرسة ومن موادها الدراسية بحثا عن  -نشاط ترفيهي آخر

 .نشاطات أكثر إمتاعا وبهجة لهم، يصنعونها ويُمارسونها بأنفسهم دونما حفظ أو إكراه أو نظام
تشتمل هذه الأسباب على العلاقات السائدة في منزل التّلميذ،  الأسباب الأسرية: -1-3-5

فإذا كانت هذه العلاقات مضطربة بسبب الخلافات والمشاحنات بين الأم والأب أو أنّ الأبوين 
يفرقان بين أطفالها في المعاملة، فإنّ ذلك سيكون مدعاة لخلق جوّ من القلق والاضطراب الذي 

ثر بالتّأكيد على حياة التّلميذ المدرسية، ويؤدي به إلى التّأخر الدراسي، كما أنّ الطفل الذي ينشأ يؤ 
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في أسرة جاهلة لا تهتم بمسيرته الدراسية، ولا تهيئ له الأجواء الملائمة للاستذكار وأداء الواجبات 
التربوية الخاطئة  المدرسية، كما يمكن أن يضاف إلى هذه الأسباب أسباب أخرى مثل: الأساليب

التي يتبعها بعض الآباء في تربية أبنائهم، واللامبالاة وعدم الاهتمام بالتحصيل، وارتفاع مستوى 
مكانياته، والظروف الاقتصادية الصّعبة  الطّموح لدى الوالدين بشكل لا يتناسب مع قدرات التّلميذ وا 

الأسرة لطفلها في المدرسة، ومتابعة  للأسرة، وعدم تنظيم مواعيد المذاكرة والنّوم وعدم متابعة
 (.8009مسيرته الدّراسية بشكل مباشر والظّروف السكنية السّيئة وحجم الأسرة. )الحلو، 

 
 راسي: د  الفشل ال -2

حصيلي أو تى و مست قرة على تحقيدم القدع وه e.do9Mo9eaلكي و ل فو س بو في قام         
 عائلية واستعدادات.و حات ذاتية و مطين بت و فاتلّد عن و حدد، ويمكن أن يتمين و كت
(.do9Mo9ea  .7917) 8002)وفي تقرير الباحثة فلورانس كاستينكو de ter1e9G ( 

ecerFlF أشغال المجلس الأعلى الفرنسي لتقويم المدرسة بأنّ الفشل الدراسي اعتبر، ولفترة  حول
طويلة عنصرًا طبيعيا في النظام المدرسي، وبأنّ أهم عامل يحدثه هو الفقر، والفروق بين 
الطبقات الاجتماعية والمهنية، حيث يظهر ذلك انطلاقا من المدرسة الابتدائية، من خلال وجود 

 .اطية بين دبلوم الأولياء، نمط السكن، اتصالهم بالمدرسة، ونجاح التلاميذعلاقات ارتب
 (.8077-8070ياسين،)

لبات طالاستجابة لمت نفل عطّ قف الو يقها يتطر  نالعملية التي ع وراسي هدّ والفشل ال     
                    راسية.دّ ر السّنة الر في الامتحانات، أو أن يك بسر ، إمّا أن يدرسة فيما بعدالم
( derbeaMeMo ab at eM.7921).  راسي ظاهرة بارزة في المنظومة التربويةالفشل الدّ  يعدّ كما، 

لاميذ مصيرا مؤسفا يهدد حياتهم المستقبلية، وبالنسبة للدولة تشكل بالنسبة للأولياء مصدر قلق وللتّ 
جهود هائلة والأموال طائلة ل وهو بعد كل ذلك تضييع للطاقات وهدر لفمؤشرا على سوء التك

ولوقت غال، والمؤكد أن أية تنمية وأي برنامج لن يحققا أهدافهما ما لم يرفقان بمنظومة تربوية 
)أرزقي،  .قوية تضمن نتائج جيدة أو ما لم ينطلقا ويرتكزا على منظومة جادة تحقق النجاح

 .(811، ص7070
طّلبة لا يعود بالضّرورة إلى ضعف قدراتهم إنّ فشل الكثير من ال( 7992)وحسب عبد الهادي    

العقليّة أو نقص في مستوى ذكائهم أو قصور في بعض متغيّرات شخصيّتهم، إنّما يرجع إلى 



27 

 

 (.8077-8070ياسين،. )افتقارهم إلى المهارات الدّراسية الصحيحة
      

راسي دّ م الفشل الو ل مفهو الأراء ح تعو تن دلق راسي:د  راسي بالفشل الد  ال رعلاقة الت أخ-2-1
l’echec scolaire تيات و فحسب أhotyat  ّم الدّراسية غير الانتقائية ظفي النNon sélective 

ن منى دن أو كتسية هو حكم على النتائج التي راهاية السّنة الدّ نم الفشل في امتحان و فهمفإنّ 
فصل  وة فإنّ الفشل هالانتقائي ظمة وفي النطسو ف المعياري بالمقارنة مع النتائج المتراالانح
 (Delands sheere.G.1979)يقة تعسفية.طر ب -ذالتلمي  مالمتعل
نتيجة حتمية  وراسة نهائيا، وهدال ناع عطراسي انقدّ أن الفشل ال وه نلحيطالمص نق بير فالف
م دانه وعر أق نع هر تأخ د، بعذأنّ التلمي ثراسي العام والعلاقة بينهما علاقة سببية حيدال رللتأخ

 رةما يفشل في مسايدرسة بعدالم ند مطر ، فيرة أو أكثر راسية مدر السنة الر اركه لما فاته، يكدت
 (8002ري،و راسي. )منصدالمنهج ال

جاح مقابل كل هذه الجهود، أو تسرب فخرج لميذ في تعليمه ولم يتمكن من النّ فإذا ما فشل التّ 
المال، ويستلزم ذلك مضاعفة الرعاية عن نطاق التعليم، فإنّه بذلك قد أضاع أو هدر هذا الجهد و 

والخدمات والإنفاق لإعادة قيده مرة أخرى، والذي يسبب حالات إحباط وتوتر في المحيط الأسري 
والمجتمع وينتج عنه مواقف سلبية وحوادث متوقعة، تستلزم خدمات متخصصة لا نحتاج إليها في 

تصميم أو  إنّ ف Alain Rault( 7921وعلى حسب ) .(10، ص 8070الهميم، . )حالات النجاح
فهو ناتج عن تدخل  ،د لجوانبه المتعددةالة لمحاربة الفشل يمر عبر الفهم الجيّ بناء إستراتيجية فعّ 

، مشاكل النمو لاسيما في مرحلة لميذ: حاجات تربوية خاصةتبط بالتّ بعضها ير  :متغيرات دةع
تعليمي ، الثقافي والاقتصادي ... المراهقة ... وبعضها مرتبط بالأسرة وظروفها : مستواها ال

وبعضها الآخر متعلق بالمؤسسة التعليمية من مناهج وبرامج وتأطير ... هي إذن متغيرات ثلاثة : 
. وقد أجمع الباحثون حاليا على عدم صحة أو قبول أي ثقافية ومؤسساتية -اعية نفسية ، اجتم

اوية ا يستلزم النظر إليه من ز يرة ، ممّ إذ هو مشكل بأوجه متعددة وعوامل كث ،تفسير معزول للفشل
، مما يؤكد على إمكانية اختلافه من بلد لأخر تماشيا مع فلسفة نفسية ، اجتماعية ومؤسساتية

ن كان الفشل ال منظومته راسي كحقيقة موجود منذ وجود عملية التعليم فإن الاهتمام به دالتربوية. وا 
عل نتائج تطبيق الروائز ، كما فوازداد ب Alfred Binet( 7977 - 7221بدأ بأعمال ألفريد بينه )

، itard أسهمت في ذلك أعمال الأطباء المدرسيين في نهاية القرن التاسع عشر كأبحاث إطارد
 .(811، ص7070)أرزقي،  . bourneville، وبورنبيل segunسجوين 
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 :الطلبة المعرضون لخطر الفشل الدراسي-2-2

 .الطريق للطالب نحو التسرب المدرسييشكل الفشل الدراسي بداية 
( في خطر) eMbe nضين لخطر الفشل الدراسي استخدم حديثا بلفظ لبة المعرّ مفهوم الطّ  إنّ 

عند الحديث عن هؤلاء الطلبةـ، وذلك لأن تركهم المدرسة والخروج منها دون امتلاكهم المهارات 
 .خطرالكافية لمواجهة الحياة كفيل بتعريض حياتهم ومستقبلهم لل

: وفي الأدبيات التربوية استخدمت تعابير عديدة لوصف الطلبة المعرضين للخطر منها
المحرومون ثقافيا أو اجتماعيا، وذو القدرات المتدنية، والذين لديهم ميل لترك المدرسة والمنبوذون 
ي والمعزولون والمحبطون أو الذين يشعرون بالاغتراب من المدرسة، وذوو التحصيل المتدني وف

وهم يقصدون الطلبة الذين لديهم احتمالية ( في خطر)الواقع فان المربين يستخدمون التعبير 
التسرب من المدرسة قبل المرحلة الثانوية، وأحيانا يستخدمونه وهم يقصدون الطلبة الذين لا 

ارة به يحصلون المهارات الضرورية للانتقال الناجح إلى مرحلة القوى العاملة، وأحيانا يريدون الإش
إلى الطلبة ذوي المشكلات التعليمية التي تحد من اختيار توجهاتهم المستقبلية، وفي الوقت نفسه 

لوصف الطلبة ( في خطر)فان علماء النفس والعاملين الاجتماعيين والمرشدين يستخدمون التعبير 
 .الذين من الممكن ان يطوروا مشكلات انفعالية وسلوكية

تتداخل مجموعة من الخصائص التي : المعرضين لخطر الفشل الدراسيخصائص الطلبة     
تميز الطالب المعرض للخطر على مدى السنوات الدراسية، وهو قد تؤدي إلى دفعة نحو اتخاذ 
القرار المتهور المتعلق بترك الدراسة والتسرب من المدرسة، وهذه الخصائص قد توجد مجتمعة 

 :أو بنسبة كبيرة وهي تتضمن ما يلي
  ّلديه تاريخا في الفشل الدراسي. أن 
 كبر عمرا من أقرانه في الصف نفسه بسبب الرسوب.أه نّ أ 
  ّلديه فرصا محدودة للنجاح والتخرج من المدرسة. أن 
  ّلديه مفهوما واضحا عن ذاته بوصفه طالبا متدني التحصيل. أن 
 .شعوره بأنه فاشل 
 ه يكره المدرسة.نّ أ 
 درسة، وان شعوره يكون أفضل وهو خارج المدرسة.عدم استمتاعه بوجوده داخل الم 
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 ه يشعر بالغربة أو عدم الأمان داخل المدرسة.نّ أ 
 (.2-1، ص8071)الناصر،  .عدم مشاركته في الأنشطة المدرسية 
 .ضعف قدرته على الانضباط الذاتي 
 .يفتقر إلى المهارات والعادات الدراسية المناسبة 
  المناسبة للدراسة الصحيحة.عدم درايته بالمهارات والعادات 
 .ضعف في القراءة وفي أساسيات الرياضيات 
 نّه يتصرف بأسلوب فوضوي أثناء الحصص.أ 
 .تكرر غيابه عن الدوام المدرسي 
 نّه يدخل في صراع أو مشكلات مع أكثر من معلم.أ 
 نّه يختلف أسبابا عديدة تسوغ عدم نجاحه في المدرسة.أ 
 راسة والمدرسة.لبي نحو الدّ زيز توجهه السّ نّه يطور مجموعة من القيم لتعأ 
 نّه يدعم رفاقه الذين يشتركون معه في تلك القيم.أ 
 راسة.نّه لا يلاقي التشجيع الكافي من أسرته للدّ أ 
 نّه يشعر بضغوط متعددة متعلقة بوضع الأسرة.أ 
  ّراسةلوكيات الخاطئة التي تبعده عن جو الدّ انغماسه في بعض الس               . 

 (2-1، ص8071)الناصر، 
 

  ة:ـــادة السن  ـــإع-3
تكرار والّذي يقصد به / تعريفا عن مصطلح إعادة" 7e a.oro no 7991"  م ايزيمونيقدّ      

مّا  البقاء في نفس القسم ونفس المستوى الدراسي، في حين أنّ الوضعية العادية هي إمّا الارتقاء، وا 
كمرادف للفشل الدّراسي،  –إنهاء المسار الدراسي، كما اعتبر التّكرار في أغلب البحوث التربوية 

إنّ (. 8077-8070ياسين، )لتربوية والعامةفهو يترجم إهدارا وضياعا للطاقات الفردية، العائلية، ا
صة ر اء فطوسيلة ممكنة للإع كامنا التعليمي باعتبار ذلظرة في نذمتج تة إعادة السنة مازلسممار 
 دسنة دراسية كاملة، وبع دبع ماقع يتو في ال و، وهمعلى التعل مارتهدق نلتحسي نيدالمعي ذلاميللتّ 
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ميلاريه "أشار و  (8071ار الإعادة.)أحميدة، ر ق ذاولات يتخدخلال الم ن، ومذنتائج التلامي متقيي
التسرب المدرسي الذي يشكل التكرار مظهرا من مظاهره أنّه تعبير  في شرحه لمفهوم( 2797)

جزءا من إمكانيات التلاميذ، وأنّ هذا " يهدر"يستعمل كثيرا للإشارة إلى أنّ الجهاز المدرسي، 
-8070ياسين،) .مبكرة لجزء من الإعداد الملتحقة بمسار معينالتضييع للمواهب يترجم بخسارة 

8077.) 
ي، فإنّ عملية إعادة و بر الت ماجتماع التقيي مل علو ح Merle( ، 7927ل ) ر ارسة ميدوفقا ل   

 نم % 18.2ائية ودارس الابتدفي الم نالمعلمي نم %27.2فعالة بالنسبة ل  رالسنة ما تعتب
 ية.و الثانارس دفي الم نرسيدهؤلاء الم

م تساوي دق به لعو ثو م رغي رمؤش وفإنّ: "إعادة السنة ه Perrenand ونر لبيا بالنسبة أمّ     
ففي  ارته.دود قدائم بحدر الو حاته وشعو مطل ذالتلمي دا ما يؤدي إلى تقييذ" وه مظ في التعلظو الح
د دع نولكنها عبار عالة ولا منصفة ولا إنسانية، عملية فعّ  تنة ليسار السّ ر ، تكنيدالمعي نأعي
رسية دبات مو ض لصعر الأحيان مع بيبقي في أغل دالمعي ذراسة، فالتلميدات الو سن نم ديزامت
 ة.ديدج

 تكان وحتى ل ذك التلاميو سلبا على دافعية وسل رتؤث دالناحية النفسية، فإعادة السنة ق نأمّا م 
 نقل ذكاءا ومالضعيف والأ ذية التلميو ه قفي خل مروس فهي تساهدصة إعادة كل الر ف متمنحه
رسي دبحالات الفشل الم مرهو ار، وبالتالي شعر ا القذل مثل هو قب ذالتلامي ضعلى بع بعالصّ 

 .(8071)أحميدة،  رسي.دب المر نسبة التس ستعك %70فإن نسبة  مث نوالتخلف، م

 نيدالمعي ذأنّ التّلامي  Gaupil (1990)   بعملية إعادة السنة حس نن عو افعدى المر ي
 من فشلهو جعر ي موا السنة، كما أنهديعي مل نيذبالمقارنة مع أولئك ال ضذات منخف ريدون تقر هظي

و د، كما يبمافهدأه قعلى تحقي مرتهدوق مقيمته نن مو ويشكك متهطر سي نامل خارجة عو إلى ع
ن رجعا إلى و يك دا الاختلاف قذات هذال ريدمختلف على تق رالمعاد فيه له تأثي مأيضا أن القس

 (8071ن التلميذ.)أحميدة، س

 مرهو شع نوا عر عبّ  ذلاميهؤلاء التّ  نم % 21 إلى أنّ  نسبيرّ مع ال تير مقابلات أج رتشي
) على سبيل المثال أنا  .ا بإجابات إيجابيةو أدل طفق %1ا اج، أمّ ر ن أو الإخز ، بالحقيء، بالضّ و بالسّ 
 (.8071)أحميدة، . (.ديز الم مف أتعلو س

وفي هذا السّياق أظهرت دراسات تجريبية أجريت على مجموعات من التّلاميذ الرّاسبين وعلى   



31 

 

امتداد فترة زمنية طويلة أنّ تكرار التّلاميذ عملية غير مثمرة بصفة عامة، فلم تتحسن معلوماتهم 
عادة السّنة الدّراسية، ويشير الواقع إلى أنّ متوسط مستويات التّ  حصيل تنجح عن طريق الرّسوب وا 

إلى الارتفاع في المدارس التي يكثر فيها الرّاسبون في كل صف، ذلك أنّه حين يكثر فيها عدد 
الرّاسبين المعيدين لصفهم، فمن المرجح أنّ عدد المتجاوزين للسّن والمتخلّفين دراسيا وعقليا سيكون 

 (8077-8070ياسين، . )أكبر في الصّف

 ون فيه أيّ دن سلبيا إعادة السنة ولا يجو ركدي ذالتلامي ظمفمعWilliams (1985 ) بوحس    
قف و ا المذسبيلا للنجاح، ه سكغشل شخصي ولي ذقبل التلامي نإعادة السنة م رفائدة، وتعتب

عض بن أثار على مب و سر كه ظاهرة الر تتسي، إلى جانب ما ر السلبي يؤثر على أدائهم المد
 د، كما تمتنير واني مع الآخدك العو اتخاذ السلب كن ذلو ضو فيع صبالنق مرهو نتيجة شع ناسبير ال

ن بفارغ و قبر يت نيذ، المرهو وأولياء أم ميهر يدوم ملاب إلى معلميهطى الدب لتتعو سر الآثار النفسية لل
ون أن إعادة ديعتق نو أن الأولياء والمعلميدجهة، كما يب نم موحصيلة تعبه مدهو نتائج جه رالصب
 (8071ن جهة أخرى.) أحميدة، متيجة لتكرارها نير الذات دقتن شأنه أن لا يحسن مالسنة 
، (7992-91-91)نستشف من خلال دراسة وتحليل الإحصائيات خاصة في السنوات      
سربات ه هناك زيادة منتظمة لعدد المتسربين على المستوى الوطني، وتبدو جلية هذه التّ أنّ 

 %77نة السادسة وفي السّ  %72نة في نهاية الطور مرتفعة بشكل غير مألوف لإعادة السّ 
نة الثالثة ثانوي بالإضافة إلى ارتفاع نسبة الذين يعيدون السنة عبر المرحلة الدراسية في السّ 

ويضيف بن يربح نذير انه عندما نشخص هذه  %71و %70حيث نسجل نسبة تتراوح بين 
التلميذ والمستويات الدراسية، والذي  الظاهرة، فذلك لما لها من انعكاس على التلاؤم بين سن

-1)يعتبر مؤشرا ايجابيا للارتقاء الجيد من مستوى إلى آخر، وخاصة خلال الفترة الإجبارية 
من تلاميذ الطور الثالث الذين يعانون من  %81، حيث نبين الإحصائيات أن نسبة (سنة71

، والتكرار %71بسنتين والمتأخرين  % 71يتأخرون بسنة واحدة، و %71تأخر لمدة سنة، و
على حسب وزارة ( الطور الثالث)ومن خلال القراءة لتطور نسبة التسرب في التعليم الأساسي 

تم استنتاج أن ظاهرة التخلي عن الدراسة بسبب ارتفاع نسب ( 8000فيفري )التربية الوطنية 
سرة، قد تدعو إلى التكرار والتسرب بالإضافة إلى تكاليف التمدرس وتدهور القدرة الشرائية للأ

تلميذ سنويا بدون شهادة ولا تأهيل من بينهم نحو  200.000الحيرة والتساؤل، فتسجيل خروج 
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في نهاية السنة  780.000و %72في نهاية السنة التاسعة أساسي أي ما يعادل  720.000
تقدر بـ ، ونسبة المتسربين من التعليم الأساسي إلى الجامعي %20الثالثة ثانوي اي ما يعادل 

 (.91-29، ص8070بن يربح، ) 92%
فالتّلاميذ الذي كرّروا في الابتدائي يصلون إلى المتوسّط بمستوى دراسي أقل بكثير عن     

بقية التّلاميذ، فالبّرغم من سنة دراسية إضافية فإنّهم يظهرون عند بداية المرحلة الجديدة 
فيها عجزًا سابقا تسبب لهم في حدوث  صعوبات أكبر في التّحكم في نفس المواد التي أظهروا

التّكرار، وعلى العموم فإنّ مكتساباتهم أقل بكثير مقارنة ببقية التّلاميذ عند الالتحاق 
" في دراسته حول "تقليص Eisemon, O, 1997بيّن  بالمتوسّطة. وفي هذا السّياق

التّكرارات" أنّه حتى نكون فعّالين عند مواجهة ظاهرة التّكرار، فإنّ شفيرة استراتيجيات التّدخل 
 (.8077-8070ياسين، (ينبغي أن تتماشى مع حاجات وخصائص المجتمع المعني". 

 

ـلاميذ -4  الت عليم الابتدائي: فيصعــوبات الت علم لـدى الت ـ
مرحلة التّعليم الابتدائي، تعتبر بمثابة الخطوة الأولى، على طريقة التربية الطويل، الذي إنّ تمهيد: 

أصبح اليوم لا ينتهي عند مرحلة معينة أو عند سن محددة، بل يستمر باستمرار حياة الفرد، ممّا 
 جعل المؤسسات التربوية والتعليمية بوجه خاص في مختلف المجتمعات تهتم برعاية الأطفال في

 هذه المرحلة نظرا لأهميتها في حياة الأفراد ونمو شخصياتهم.
ويعتبر أي نقص أو خلل يصيب العملية التّعليمية في هذه المرحلة، بداية لتوقع إخفاق مستديم 

 في الأداء الدراسي في المراحل التعليمية اللاحقة من المسار التّعليمي للتّلميذ.
المرحلة وخاصة فيما يتعلق بتحصيلهم الدّراسي والتّعرف على لذا وجب الاهتمام بتلاميذ هذه 

أسبابه ومشكلاته ومعوقاته حتى إذا تمّ تشخيصها والتعرف عليها بشكل جيّد، وضع لها العلاج 
 المناسب مبكرا قبل أن تستفحل ويصعب عندئذ علاجها.

يجيا وجود فروق بين فعندما يلتحق تلاميذ التّعليم الابتدائي بالمدرسة، يلاحظ المعلم تدر   
التّلاميذ، من حيث قدراتهم على الاستيعاب والقراءة والكتابة والحساب وغيرها، وتتمايز هذه الفروق 
بعد السنة الأولى والثانية، وتتّضح من خلال مستويات التّحصيل الدّراسي، حيث نجد التّلاميذ من 

ومنهم من هو ضعيف في ذلك. هو متفوق دراسيا، ومنهم من هو عادي في تحصيله الدّراسي، 
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 (.707، ص8001)معمرية، 
التصنيف الأكثر شيوعا هو الذي قام به كيرك وكالفانت  تصنيف صعوبات التعلم:-4-1

 والمتمثل في: 
 Development Learning Disabilitiesمائية: علم الن  صعوبات الت  -4-1-1

يشير مصطلح صعوبات التعلّم النمائية إلى الانحراف في نمو عدد من الوظائف النفسية 
)الانتباه، الإدراك البصري والسّمعي، الذاكرة وفي التفكير، اضطرابات اللغة الشفهية....( التي 
تظهر بطريقة عادية، وهذه الصّعوبات غالبًا ما ترتبط بالقصور في التحصيل الدراسي وقد يكون 

رتباط بينهم غير واضح تماما، فبعض الأطفال الذين يفشلون في القراءة يعانون من اضطرابات الا
إدراكية حركية، في حين يعاني أطفال آخرون من نفس الاضطرابات الإدراكية الحركية، إلّا أنّهم 

ويقصد بها تلك الصعوبات التي   (.871، ص8072)مزرارة، . يتعلمون القراءة بشكل طبيعي
 العمليات النفسية الأساسية التي يحتاجها الطفل بهدف التحصيل في الموضوعات  تشمل

الاكاديمية، حتى يتعلم الطّفل كتابة اسمه، لابد أن يطوّر المهارات الضّرورية من إدراك وتناسق 
حركي وتسلسل وذاكرة، وتشمل هذه الصّعوبات ما يلي: القصور في الانتباه والذّاكرة والادراك 

 (.701-701، الصفحة 8001)معمرية،  ير واللّغة الشّفوية.والتّفك
 sbatclabam Dcanrara LaAacamadacAصعـوبات الت علم الأكاديمية: -4-1-2

تظهر هذه المشكلات غالبا بعد الدّخول المدرسي وتتجلى في الصّعوبات التي يواجهها التّلاميذ 
لصّعوبات في القراءة والكتابة والحساب )معمرية، في التّعلم المواد الدراسية المختلفة، وتتمثل هذه ا

8001.) 
تناولت البحوث النّفسية والإرشادية العوامل التي لها علاقة بصعوبات التّعلم الأكاديمية فوجدت  -

أنّ هناك عوامل متعددة مثل: انخفاض الثقّة بالنّفس، جرح مشاعر المتعلّم أمام زملائه، 
الخوف من الفشل في الدّراسة، الخلافات الأسرية،  الخوف من المشاركة في المناقشات،

أساليب التربية السّائدة، مشاعر القلق والتّوتر، أسلوب العقاب البدني، التحقير بالألفاظ، عدم 
تقدير الأعمال جيدا للمتعلم، معاملة المعلم السّيئة، سوء ملائمة المنهج الدّراسي، كثافة 

 (.701-701، الصفحة 8001ة، المقرّرات الدّراسية وغيرها. )معمري
، حين 7917وظهر مصطلح صعوبات التّعلم في الولايات المتحدة الأمريكية لأول مرة عام  -

أثناء حديثه في اجتماع يضم مجموعات من الآباء  sammal kirkقدمه صموئيل كيرك 
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والمربين كانوا مهتمين بالمشكلات التعليمية للتّلاميذ، وخاصة ذوي الاحتياجات الخاصة الّذين 
، وذوي perceptually handicappedاطلقوا عليهم في ذلك الوقت اسم "المعوقين إدراكيا" 

وذوي الخلل أو القصور الوظيفي العصبي  Brain-injoredالتّشوهات المخّية 
neurologically impaired وكانت كل مجموعة من الآباء والمربين تهتم بنوعية معينة ،

من هذه المشكلات التي يعاني منها التّلاميذ في المدارس، وبعد عدة لقاءات بين هذه 
المجموعات، تم الاتفاق على أن يطلق مصطلح صعوبات التعلم على جميع الفئات المشار 

من الأطفال، وسميت "رابطه الصعوبات التعلم" إليها وتكوين رابطة لرعاية وعلاج هذه الفئات 
Learning difficultés association. 

هناك أطفال غير قادرين على اكتساب المهارات اللّغوية،  وذكر كيرك في هذا الاجتماع: " أنّ  -
ولكنهم ليسوا صما، وبعضهم لا يستطيعون الإدراك ولكنهم ليسوا متخلفين عقليا، هذه 

 (.7921 ،ل هم الذّين لديهم صعوبات في التّعلم. )الشرقاويالمجموعة من الأطفا

 مجالات صعوبات التعلم الأكاديمية:-4-1-3
 تظهر صعوبات التعلم الأكاديمية في المواد الأساسية هي: القراءة والكتابة والحساب.

تكوّن صعوبات تعلم القراءة نسبة كبيرة من الحالات الشائعة بين صعوبات تعلم القراءة:  -أ
التّلاميذ الذين يعانون من صعوبات التّعلم، ولما كان قدر كبير من التّعلم المدرسي يعتمد على 
القدرة على القراءة، فإنّ الصّعوبات في هذا المجال يمكن أن تكون ذات أثر مدمر وهدّام على 

 الطّفل وشخصيته وتقدمه الدّراسي.

 المؤشرات بعض أنّ D.Thompson and M.L ( 7911ويذكر تومبسون ومارسلندر )
 :يلي ما المؤشرات هذه ومن" قراءة صعوبات" لديهم الذين الأطفال على تظهر

هؤلاء الأطفال تحصيلهم في القراءة أقل بصورة كبيرة عمّا هو متوقع بالنسبة لعمرهم العقلي،  -7
 وسنوات تواجدهم في المدرسة وغالبا ما يكون تحصيلهم في الحساب متدنيا.

طفال لا يظهرون أي دليل على وجود أي عجز بالنسبة لحاستي السّمع والبصر أو هؤلاء الأ -8
 تلف المخ أو أي انحراف أساسي في الشّخصية.
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وهم لا يتعلمون بسهولة عن ة في تذكّر نماذج الكلمة كاملة، هؤلاء الأطفال يظهرون صعوب -7
بالنسبة للكلمات  طريق الطريقة البصرية للقراءة، ويميلون إلى إحداث نوع من الاضطراب

 الصغيرة التي تتشبه بشكل عام.
هؤلاء الأطفال يعتبرون ضعافا في القراءة الجهرية، وفي الهجاء على الرغم من أنّهم  -1

يستطيعون في بعض الأحيان أن يقوموا بتسميع أو استرجاع قائمة محفوظة من كلمات الهجاء 
 لمدة مختلفة من الوقت.

ولى للقراءة والكتابة، يظهرون اضطرابات واضحة في تذكر هؤلاء الأطفال في محاولاتهم الأ -2
 (.8001توجه الحروف )معمرية، 

 dysorthographieيواجه الأطفال صعوبات في تعلم التهجي  صعوبات تعلم الكتابة: -ب
( 7991في مواقف التعلم المدرسي، وعلى حسب محمد علي كامل ) dysgraphieوالكتابة 

فإنّ تعلّم الكتابة يتطلب من الطّفل أن يميّز بصريا بين الأشكال والحروف والكلمات والأعداد، 
فالأطفال الذّين يعانون من صعوبات في تميّز الحروف والكلمات بصريا يعانون أيضا من 

( أنّ الباحثون 7991بدقة ويضيف كامل محمد علي ) صعوبات في إعادة إنتاجها أو نسخها
 يصنفون اضطرابات الأطفال ذوي صعوبات التّعلم في الكتابة إلى: 

 مشكلات في الإدراك البصري )معرفة الأشياء والصور( والتمييز البصري. -7
مشكلات في إدراك العلاقات المكانية، البصرية، وتتضمن اضطرابات إدراك الوضع في  -8

 ميع الأجزاء إلى الكل.الفراغ وتج
 اضطرابات القدرة الحركية البصرية، وهي القدرة على معالجة العلاقات المكانية. -7
دراكه  -1 اضطراب التنّاسق الحركي البصري، مثل رسم أو إعادة إنتاج ما تم معرفته وا 

 (8001)معمرية، 

صعوبات ، يقصد ب(7928)وعلى حسب فتحي السّيد عبد الرحيم  :صعوبات تعل م الحساب -ج
جراء العمليات الحسابية المرتبطة  تعلم الحساب، اضطراب القدرة على تعلم المفاهيم الرّياضية وا 

الجمع والطرح : بها، كما تشير إلى صعوبة أو عجز عن إجراء العمليات الحسابية الأساسية وهي
ويطلق على والضرب والقسمة، وما يترتب عنها من مشكلات في دّراسة الكسور والجبر والهندسة، 



36 

 

 (.8001معمرية، ) hi 1eM19Mee .هذه الصّعوبة الحبسة الرياضية
 (:7992)وتشمل صعوبات تعلم الحساب ما يلي على حسب نبيل عبد الفتاح 

 صعوبات في إجراء العمليات الحسابية. -7
 صعوبات إدراك النتائج والترتيب في عملية العد. -8
 صعوبة الربط بين الرقم والرمز. -7
 بين الأرقام ذات الاتجاهات المعاكسة.صعوبة التمييز  -1
 قل ويساوي.أكبر و أصعوبة استخدام رموز مجردة مثل:  -2
 ز بين الصّور والأشكال الرّمزية المتشابهة.صعوبة التمييّ  -1
 صعوبة إدراك العلاقات بين المفاهيم الرّياضية والتمييز بينها. -1
 صعوبة حل المسائل الرياضية. -2
 الهندسية.صعوبة استخدام الأدوات  -9

 صعوبة نطق وكتابة الأعداد. -70
 صعوبة حل المسائل اللّفظية وذلك لضعف القدرة على القراءة. -77
 .(8001صعوبة كتابة الرموز الرياضية )معمرية،  -78

( واستنادا إلى نتائج الدراسة التي قامت بها وزارة التربة 8008ونقلا عن مزيان محمد )     
 ه من بين: الوطنية طبقا لمعايير اليونسكو فإنّ 

 لا يصلون إلى السنة الثالثة )إكمالي(  % 11 -
 يحصلون على شهادة التعليم المتوسط % 79 -
 يصلون إلى السنة الثالثة ثانوي  71% -
 (.8008هادة البكالوريا. )مزيان، يحصلون على ش 71% -

( أنّ العديد من الدراسات 8001) D9e9a  GbeaMertSدريلانتس وفي هذا السياق بين       
فقد خلصت في  -راسية خلال التمدرس الإلزاميعوبات الدّ أظهرت عدم فعالية التكرار لمعالجة الصّ 

 (8077-8070)ياسين، كرار هو ممارسة يجب تجنبها".عمومها إلى أنّ "التّ 
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 الـــد رس الـــر ابـــع:          

 : النظريات العلمية المفسرة للتسرب المدرسي -7
راسي تعد عوامل معقدة، سرب الدّ عوامل التّ  ظري والامبريقي إلى أنّ النّ راث يشير التّ        

  راسةومتداخلة لذا كان من الصعب وضع نظرية تفسر ظاهرة التسرب الدراسي والاستمرار بالدّ 
، بدأ المفكرون التربويون في وضع تنظير علمي لأسباب التسرب (7910)ولكن في عام 

ذي والّ ( er1art te.ta )–مفسرة للتسرب الدراسي هي نموذج المدرسي، ومن أوائل النظريات ال
 er1art )، وتقوم الدعاوي الأساسية عند (7997 ) تطويره عام ، وتمّ (7922حتى  7912)ظهر 
te.ta ) ّسرب الدراسي على عدم التكامل الأكاديمي والاندماج الاجتماعي لدى الطالبلتفسير الت  

فيفترض النموذج ان لكل طالب سمات أسرية وشخصية ومستوى تحصيل دراسي سابق تهيئ الفرد 
للالتزام بالنظم الأكاديمية التي تهدف إلى التنمية المعرفية والوجدانية وهذا يحقق ما يعرف بالتكامل 

مع  الطالب في مجتمع الدراسة بالجامعة أو المدرسة، يدخل في تفاعلات الأكاديمي، كما أنّ 
ا يحقق الاندماج الاجتماعي فكل من التكامل الأكاديمي الزملاء وأعضاء هيئة التدريس ممّ 

سرب منها راسة أو التّ والاندماج الاجتماعي لهما تأثير في اتخاذ الطالب قرارا بالاستمرار في الدّ 
 .دراسةأن يتسرب من ال حفالطالب الذي يحقق قدر من التكامل الأكاديمي والاجتماعي من المرج

ه عملية نّ أسرب على ظري الذي وصفه يفسر التّ النموذج النّ  أنّ  terto( 7997)ويؤكد تنتو    
 .تفاعلية طويلة

الأول منهما هو : التسرب الدراسي في ضوء نموذجين هما nerr( 7929)فان  كذلك فسر    
والذي يرى أن عملية التسرب تنتج من خلال عدم نجاح الطالب في تحقيق ( إحباط الذات)نموذج 

أي انجاز أكاديمي له فيلزمه الفشل وخيبة الأمل التي تؤدي إلى إنخفاض تقديره لذاته، وتقل ثقته 
بنفسه، مما يعكس مشاعر الإحباط وخيبة الأمل من الدراسة، وفي نهاية المطاف يلجأ الطالب 

 .الدراسة كليًا للتسرب والانقطاع عن
راسي في سرب الدّ التّ  nerrاني فهو نموذج المشاركة والاتصال فيفسر فان موذج الثّ ا في النّ أمّ     

الة فاعل الايجابي مع زملائه ومدرسيه فالمشاركة الفعّ الب ونجاحه في التّ ضوء مدى مشاركة الطّ 
مدرسته أو جامعته ويخلق نوعا من ال في الب عضو فعّ فية تجعل الطّ في الأنشطة اللاصفية والصّ 

الب باستمراره في دراسته حتى التخرج في حين ا يزيد من احتفاظ الطّ عليمية ممّ الانتماء لبيئته التّ 
الب مفتقرا للمشاركة والاندماج مع زملائه ومدرسيه مما يخلق عدم يحدث العكس تماما إذا كان الطّ 
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، 8072عبد الجبار، )  .مطاف للتسرب المدرسيالرغبة والحب لمدرسته أو جامعته في نهاية ال
 (.1-2ص

     
 :درسيــرب المــسواع الت  ــأن-2

 ولعل  أكثر تلك التصنيفات شمولا هو الت صنيف إلى الأنواع الت الية: 
 وينقسم إلى: أولا: الت سرب حسب الد راسة:

سرب، من مظاهر التّ ل وّ ، وهو المظهر الأائيةدرسة الابتدالالتحاق بالم نفال مطالأ تسرب-1
ع و ا النّ ذه إنّ  (.79، ص8071هاب أو الالتحاق بالمدرسة بشكل قاطع. )الناصر،ويتمثل بعدم الذّ 

 نميز المجتمع واستيعاب جميع المل بالطاجهة مو على م مالتعلي ةر دى قدبم طبتر ب ير سالتّ  نم
 (8070)الهميم، (.78—1) نائي مدالابت مالتعلي نفي س مه نلكل م مص التعلير وضمان ف

ي يعني ذمه الو مع مفه قابطب يتر سالتّ  نع مو ا النّ ذوه :حلةر قبل نهاية الم ذلاميب الت  ر  تس -2
إلى العلاقة  را يشيذولعل ه ااع انتشارً و نالأ رأكث وحلة معينة وهر سة في مار دّ ال نع ذلمياع التّ طانق
 دب أو أنه قر فعه إلى التسدحلة ير في نهاية الم ذلميب التّ و ب إذ أن رسو سرّ ب والر سالتّ  نثيقة بيو ال
 ا فإنّ ذحلة بالإضافة إلى هر ب قبل نهاية المر ه يتسإنّ فيها، وبالتالي ف بسر السنة إلا أنه ي كتل ديعي

حساب  دقيقة قبل ةر و ب في صر سالتّ  بأن نحس نا لا يمكنّ إحصائي بينهما، إذ أن طبار هناك ت
 (8070)الهميم،  ب.و سرّ ال

سرب والذي يظهر في نهاية كل مرحلة وع الثالث من أنواع التّ وهو النّ  :المرحليسرب الت  -3 -
وكذلك  ،لاب لإمتحان اتمام المرحلة العامةعليمية، حيث لا يتقدم بعض الطّ من المراحل التّ 

فالطّالب ينتهي من مرحلة تعليمية معينة  (.7998 ،اشعيّ ) .ذين يرسبون في هذا الإمتحانالّ 
حيث سيتم  (.79، ص8071النّاصر،. )ولا يلتحق بما بعدها من المراحل الدّراسية الأخرى

 تناول هذا النوع من التّسرب حسب كل مرحلة تعليميةّ كالتالي:
 فان ،7992 لعام اليونسكو ةمنظم تقرير إليه يشير ما حسب :الابتدائية المرحلة في التسرب -أ

 يشكل يزال لا الذي الدراسي التسرب نتائج يعكسون الدراسة مقاعد على البقاء عدم معدلات
 اللاتينية وأمريكا الكبرى الصحراء وجنوب النامية، الأقاليم جميع في ةمتواجد ةكبير  ةتربوي ةعقب
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 ثلثي من اقل ابتدائية الرابعة السنة إلى يصلون الذين التلاميذ عدد يقدر حيث آسيا، وجنوب
 الذكور عن الإناث ةالطلب لدى الدراسي التسرب نسب ترتفع كذلك .الأولى السنة ونؤ يبد الذين
 من يزيد امم آسيا وجنوب العربية والدول الكبرى والصحراء إفريقيا جنوب بلدان بعض في

 .بينهما المدرسي والتحصيل التعليم فرص في التعاون
( 8009)الحميد عبدصنو وبو  وناس يخير  حسب على التسرب في المرحلة المتوسطة: -ب

فإن المتتبع لظاهرة التسرب يعلم أن العبرة ليست بأعداد الطلبة المسجلين في بداية كل مرحلة 
 تعليمية، بل العبرة في مقدرة هؤلاء الطلبة في اجتياز المرحلة المسجلين فيها.

ي تحقيق وفي نفس السياق تؤكد الإحصاءات على ضعف مقدرة الأقطار العربية ف
( 71-78، وذلك لطلبة التي تقع أعمارهم ما بين )8000الاستيعاب الكامل عند الوصول لعام 

  (.8009لسنة. )أبو عسكر، 

 عبد وبوصنوبرة وناس خيري حسب على الثانوية المرحلة تعد :الثانوية المرحلة من التسرب -ج
 شهادة متحانبا مقترنة نهايتها تكون حيث للتلاميذ بالنسبة ةهام ةمرحل لأنها( 8009) الحميد

 حاله في الدراسي مشوارهمإما التوجه إلى الجامعة ومواصلة  الطلبة، مصير يحدد الذي البكالوريا
ما النجاح، في حالة الفشل، وهناك من التلاميذ من  الدراسة عن والانقطاع العمل إلى التوجه وا 

ينقطع قبل نهاية المرحلة ويتوجه الى سوق العمل باعتباره أنه أصبح قادرا على العمل ليلبي 
 (.8071-8072حاجاته الشخصية )بن عيسى، 

 إلى ثلاث فئات: نبير المتس مإلى تقسي نالباحثي ضد اتجه بعدا الص  ذفي ه

ضية أو ر ية أو مر وف شخصية أو أسظر ل مارسهدا مو كر ت نيذي الأ مدتهاإر  ربغي نبير فئة المتس-7
 ين.دفاة أحد الوالو 

 العقلية. مراتهدرسة نتيجة لضعف قدا المو كر ت نيذوتشكل ال نير المتأخ نير فئة المتس-8

 مّ ث نرة على النجاح الأكاديمي ومدالق ميهدل نيذاد الر الأكفاء وتشمل الأف نبير فئة المتس-3
 صكية أو نقو ة الغياب والمشكلات السلر رة العقلية مثل كثدالق رلأسباب غيرسة دن المو كر يت
 رسي.دام المظهية النر افعية للتحصيل والنجاح أو كدال
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 : إلى راسيسرب الد  أنماط الت  وهناك من قسم 
  .)كلي( دائمةو ) جزئي (،  مؤقتة :تسرب كم ي: أولا
ثمّ الرجوع إليها مرة أخرى،  من المدرسة والغيابالهروب يتمثل في : ()الجزئي المؤقت التسرب-1

بالتحاقه ا مّ إن يكون التسرب وقتيا، أي يعود المتسرب لإتمام دراسته وذلك أويعرف بأنّه إمكانية 
 كما(. 09، ص8080بن عمار وآخرون، ) .راسي الذي يليهف أو بالتحاقه بالعام الدّ الصّ  بنفس

ولكنه من المحتمل أن يلتحقوا بها مرة أخرى في وقت من  لاب الذين تركوا المدرسةيشير إلى الطّ 
 : الأوقات ويشمل ذلك

يتم تصنيف الطلاب الذين توقفوا عن الحضور في المدارس بسبب احتياجات : عالمتقط   سربالت  - 
اقتصادية مؤقتة بسبب مرض أو غيرها من الأحداث غير المتوقعة كتسرب قصير المدى أو 

يتسم هذا النوع من التسرب بالحضور المتقطع والإستبعاد من أعمال الفصل " تسرب متقطع"
 . الدراسي وقلة التعلم

يعتبر بمثابة استجابة لظرف أو أكثر من الظروف المهمة في  :روفاجم عن الظ  سرب الن  الت   -
حياة الطالب، ويستمر هذا النوع من التسرب لفترة أطول، ويشمل هجرة الأسرة، أو وفاة أحد 
الوالدين أو كليهما أو الصدمات الأسرية الأخرى، مثل المرض والبطالة، يمكن أن تتضمن 
الأحداث في المدارس الصراع بين الطالب وبين الطلاب والمعلمين والذي يمكن أن يؤدي إلى 

 . تسرب مدرسي مؤقت
ترتب عليه الب سيعود إلى المدرسة، فقد يالطّ  ت يشير إلى أنّ سرب المؤقّ التّ  بالرغم من أنّ  

سرب الدائم، نظرا لأن الطالب مغادرة المدرسة لفترات طويلة، ويعمل ذلك على زيادة احتمالية التّ 
العائد سيتجاوز عمره غالبا الصف الذي حضره، وسيكون قد تخلف عن دروسه، وانفصل عن 

اسة من أقرانه وعن عملية التعلم، كما أنه سيواجه ضغوطا اجتماعية واقتصادية أكبر لترك الدر 
 (8072كريينف وآخرون، ). أجل الزواج أو كسب المال

وهو انقطاع الطالب انقطاعا كاملا عن مواصلة دراسته، وفي هذا  :)الكلي( ائمسرب الد  الت   -2
لذا يعرف هذا التسرب على أنه هو التلميذ الذي يترك المرحلة  النوع قد يرتد المتسرب إلى الأمية،

الدراسية قبل أوان انتهائها، فهم لا يحصلون على معرفة مرتبطة بالكتابة والحساب فيكونوا أكثر 
، أمّا (الابتدائية) لة الأولى فقطحويرتبط هذا النوع من التسرب بالمر  استعداد للرجوع إلى الأمية.

فلا يعد التسرب فيها كليا، لانّ المتسرب منهما يكسب مهارات  ثانويةطة والالمرحلتين المتوس
، ص 8080، بن عمار.) نسبيا دون الاعتماد إلى غيره وقدرات تؤهله للقيام بالاعمال المختلفة
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بالمدرسة بعد تركها، بغض النظر عما إذا كان التسرب  حالة عدم الإلتحاق ييحدث ففهو (. 02
يحدث في الصف، أو بين الصفوف، أو أثناء الإنتقال من مرحلة أخرى، يندرج الطلاب في هذه 

 : المتسربون غير المستقرين والمتسربون المستقرون: الفئة ضمن مجموعتين
ا غير المنتظمين في الدراسة بشكل عام هم الأطفال الأكبر سن: ر المستقرينيبون غالمتسر   -

والمستبعد أن يعودوا لإستكمال دراستهم ةتعتبر المخاوف التي تواجه هؤلاء الأطفال بشأن العودة 
إلى الدراسة كافية لمنعهم من القيام بذلك، فهم غالبا ما يشعرون بالخجل بسبب كبر سنهم على 

منهم سنا، كما أنهم يتحاشون الإلتحاق بصف معين، واضطرارهم إلى الحضور مع أطفال أصغر 
الإستهزاء الذي قد يتعرضون له من قبل الطلاب الأصغر سنا، وقد يشكك هو الطلاب هم وأسرهم 
في الفائدة التي سيحصلون عليها في حال عودتهم إلى المدرسة، خاصة إذا كانوا يعتقدون أن 

 . فرصهم في التخرج أو استكمال المرحلة الدراسية ضئيلة
في كسب العيش أو في أعمالهم، ويعمل هؤلاء ين هم الأطفال المستقر  :ن المستقرينالمتسربو -

الأطفال مع أسرهم، أو يعملون في مهن أخرى، أو يتعلمون التجارة ويعتبر قراراهم بعدم العودة إلى 
المدرسة انعكاسا لمفهومهم عن قيمة تلقي المزيد من التعليم غالبا ما يكون الأطفال أصحاب 

كريينف وآخرون، ). فوق السن المحدد عندما يتسربون من المدرسة الإبتدائية" الدائم التسرب"
8072) 
 

 : ينقسم إلى: التسرب النوعي: ثالثا
يعد تحقيق النمو الشامل والمتوازن للطالب سمة مشتركة بين الأنظمة  التسرب المعنوي: -7

التعليمية كافة، وأولوية تسعى الجهود التربوية إلى تحقيقها من خلال تطوير المناهج، وتخطيط 
الأنشطة التعليمية وتنفيذه بصورة تتضمن عوامل التشويق والجذب وتحفيز الطالب للتفاعل 

دم مراعاة الأنشطة التعليمية الصفية واللاصفية لقدرات الطلبة والمشاركة فيها، ونظرا لع
واحتياجاتهم النمائية فان معالم التسرب النوعي تبدأ من التجسد والظهور من خلال الاستعداد 
النفسي للتسرب، ومن مظاهر ذلك شعور الطالب بالضيق والحزن، والعزوف عن المشاركة 

 (.80، 8071جود عذر يستدعي ذلك )الناصر، في الأنشطة والتغيب عن المدرسة دون و 
 )الانسحاب الذهني وضعف التحصيل(:  التسرب المادي: -8



42 

 

يعد تحقيق النمو المعرفي للطلبة هدفا أساسيا وغاية مستدامة بوصفه محورا أساسيا في 
منظومة النمو المتوازن ولذلك تسعى الأنظمة التعليمية التي استعرضناها غاية ومضمونا خلال 
حديثنا عن التسرب المعنوي، ولعل افتقار الأنشطة التعليمية إلى عنصر التشويق والذب، وعدم 

ا للفروق وأنماط تعلم الطلبة يسبب الشرود والانسحاب الذهني وضعف الأداء التعليمي، مراعاته
 (.87، ص8071الناصر، )وتدني مستوى التحصيل، لتبدأ بذلك مرحلة التسرب المادي 

 
 
 

 راسة.خلي عن الد  والت  سرب المؤدية لت   الأسبابرس الخامس: الد  
بالطفل نفسه من واقع، عدم رغبته في إكمال راسي مرتبط سرب الدّ قد يكون التّ  :تمهيد

راسة والتحقوا راسة والخروج للعمل للحصول على المال، كما يرى بعض أقرانه ممّن تركوا الدّ الدّ 
بسوق العمل، ولا يتعرضوا لأي عقاب مدرسي في حالة عدم الاستذكار أو عدم عمل الواجبات 

تكون عدم رغبة الطّفل في استكمال الدراسة  المدرسية أو الهروب من الامتحانات والرّسوب، وقد
لعدم رغبته هو نفسه في الحصول على التعليم والشهادة الدراسية، لعدم ميوله للدراسة، فهناك 

 بعض الأطفال ليس لديهم الاستعداد للدراسة والالتزام الدراسي. 
لى وقد يكون هناك أسباب ترتبط بمشكلة الاستيعاب من جانب الطفل وعدم قدرته ع

التحصيل الدراسي، والتركيز في العملية التعليمية، ممّا يعرضه للعقاب والضرب من جانب 
المدرسين، ممّا يخلق لديه شعورا بالنّفور وعدم الرّغبة في الذّهاب إلى المدرسة، وقد يلجأ إلى 
ة الهروب منها في وقت الدّراسة، وبالنهاية يصبح من الراسبين في الدّراسة، ليصبح في نهاي

 المطاف من الفئة الراسبة غير المرغوب فيها من المدرسة ولا منه هو نفسه". 
وهناك أيضا بعض الأجواء داخل المنزل، لا تشجعه على الاستذكار وعدم وجود إمكانية 
مادية من الأسرة ليأخذ دروس خصوصية في المواد الدراسية التي تحتاج لتدعيم فيها، ممّا يعرضه 

سة لعدم وجود تشجيع من داخل المنزل للاستذكار أو عدم وجود الرّغبة في ذلك إلى كره الدّرا
استكمال الدّراسة ليصبح شخصا ذو مكانة فيما بعد في المجتمع، ممّا يؤدي إلى ترسيخ فكرة أن 
العمل لا يحتاج إلى تعليم ولا شهادة دراسية، بالتالي يصبح الطّفل بمثابة تلميذا كارها للعلم 

ها عملية تحصيل حاصل بالنسبة له، ليس لها فائدة للمستقبل، بالتّالي يكون لديه والتعليم، لأنّ 
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الرّغبة في عدم استكمال دراسته، والخروج عن الدّراسة التي هي بمثابة عبئا عليه ليس لديه أي 
توصلت دراسة محمد أحمد (. كما 718: 8072) عباس، في الذّهاب إليها في كل الأحوال.رغبة 

من المبحوثين كان تسربهم لعوامل تكمن في شخصية الطالب  %77.7نسبة  أنّ إلى ( 8002)
، 8080عباس، ) .قة بعدم تنوع الوسائل التعليميةلعوامل مدرسية متعل %87.2نفسه ونسبة 

  (.811ص
 :راسةخلي عن الد  سرب والت  ومن خلال ما تقدم سنقوم بعرض الأسباب المؤدية إلى الت  

لميذ وهذه العوامل العوامل المرتبطة بشخصية التّ  اونقصد به  اتية(:) الذ  خصيةالش   الأسباب-1
 تتمثل في: 

ه من بين المشكلات التي تعيق أكد عبد الرحمان العيسوي على أنّ  فسية:الن   العوامل-1-1
(، وفي هذا السياق 170الطالب على النجاح هي المشكلات النفسية، )العيسوي، )ب س( ص

يعرف حامد عبد السلام زهران الصحة النفسية على أنها حالة دائمة نسبيا يكون فيها الفرد 
الأخرين، ويكون  متوافقا نفسيا وشخصيا وانفعاليا واجتماعيا، ويشعر بالسعادة مع نفسه ومع

مكاناته إلى أقصى حد ممكن، ويكون قادرا على  قادرا على تحقيق ذته واستغلال قدراته وا 
مواجهة مطالب الحياة، وتكون شخصيته متكاملة سوية، ويكون سلوكه عاديا بحيث يعيش في 

 (.7992سلامة وسلام. )زهران، 
النفسية والتحصيل، أوردها  وقد أكدت العديد من الدراسات على وجود علاقة بين الصحة 

مدحت عبد الحميد عبد اللطيف في كتابه الصحة النفسية والتفوق الدراسي وهي: الدافعية، 
 مستوى الطموح، الرضا عن الدراسة. 

وفي هذا السياق توصل إبراهيم وجيه محمود من خلال دراسة قام بها على طلاب كلية  
ستهم كانوا أكثر تحصيلا من غيرهم، وهذا ما يؤكد التربية، إلى أن الطلاب الأكثر رضا عن درا

 أن عدم وجود رضا دراسي للتلميذ يؤدي به لا محالة إلى الفشل.
ه يوجد العديد من التلاميذ يجد صعوبة في التكيف مع جو المدرسة ويفشل في كما أنّ  

التأخر مواجهة المواقف التعليمية المختلفة، وهذا ما يؤدي إلى بروز إضطرابات تتسبب في 
الدراسي، وقد أثبتت بعض الدراسات أن مستوى التحصيل الدراسي لدى التلاميذ ذو القلق 

 .المنخفض أفضل من مستوى التحصيل منه لدى مرتفعي القلق
د ألفرد أدلر على أهمية الحنان والعلاقة الحسنة بين الأم والطفل، حيث تتحكم هذه كما أكّ  

في جزء كبير من المستقبل اللاحق، فتدفع بالطفل إما إلى النجاح أو الفشل.  الحالة الإنفعالية
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(A.Adler, 1975) . إنّ عدم الاهتمام بالدّراسة وانخفاض قيمة التّلاميذ المتسربين كان سببا
من المتسربين أنّ سبب  تسربهم هو عدم الاهتمام بالدّراسة   %18.2في تسربهم فقد ذكر 

لياء الأمور أنّ عدم اهتمام أبنائهم كان سببا لتسرّبهم، وعدم الاهتمام من أو  % 11.7ويعتقد 
بالدّراسة لدى الذكور كان أعلى من الإناث وله التأثير الأقوى في تسربهم من المدرسة بالمقارنة 
مع الإناث، كما أنّ تدني التّحصيل الدّراسي وصعوبات التعلم يعد سببا قويا أيضا لتسرب 

من المتسربين أنّ سبب   %11ارس من وجهة نظر المتسربين، فقد ذكر التلاميذ من المد
من أولياء الأمور أنّ تدني التّحصيل كان سببا   %11.1تسربهم يعود لهذا السبب ويعتقد 

لتسرّب أبنائهم، ويلاحظ من نتائج الدراسة أن تدني التحصيل الدراسي لدى الذكور كان له 
 (7997) وطفة، .درسة بالمقارنة مع الإناثأثير الأقوى في تسربهم من المالتّ 
  تتمثل في:  العوامل النفسية المرتبطة بالتسرب الدراسي:بعض 

راسات على سبيل فقد توصلت الدّ  راسي:سرب الد  فسية للت  فولة من المنبئات الن  صدمات الط   -أ
إلى دور  Michelle et al( 8077)ودراسة   (Alexander et al (2021.المثال دراسة

صدمات الطفولة التي يتعرض لها الفرد مبكرا في التسرب الدراسي، وتلك الصدمات تتعدد 
مصادرها منها على سبيل الذكر الإصابة بالأمراض العضوية والمشكلات الأسرية من 
العوامل التي تعمل على تهيئة الفرد لسوء التوافق الذي من نواتجه الاستعداد للتسرب من 

 .في مراحله المبكرة التعليم وخاصة التعليم
التي برز دورها في عملية استمرار  :رات النفسيةحكم من المتغي  وجهة الضبط أو مركز الت   -ب

إلى  parker( 7999( )8007الطالب أو تسربه من العملية التعليمية، فقد أشارت دراستي )
راسي، الدّ سرب وجود ارتباط سالب دال بين وجهة الضبط الداخلي أو مركز التحكم والميل للتّ 

خصية ذات أهمية في تفاعله مع المواقف حكم لدى الطالب من العوامل الشّ فمركز التّ 
اغطة فإدراكه لها ومواجهتها أو التغلب عليها أمر يتوقف على مركز التحكم فشعور الضّ 

راسية راسة مهم في استمراره بشكل متوافق مع حياته الدّ الطالب بالمقدرة والتحكم مع ضغوط الدّ 
ل راسة الذي يشكّ فيكون الحل هو ترك الدّ  ،حكمعور بالتّ والعكس يحدث لديه عند عدم الشّ 

 (.2-1، ص8078)عبد الجبار،  .حكم فيهاالب لا يستطيع التّ ضغوطا لدى الطّ 
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نجد أن العوارض التي تعيق التلميذ عن التمتع بصحة جسدية  عامل الصحة الجسدية:-1-2
و الجسمي وضعف البنية الجسدية والأمراض العارضة والمزمنة إضطرابات النم اجيدة كثيرة منه

ضطراب جهاز الكلام أو السمع أو البصر.  والعاهات الخلقية وا 
وفي هذا السياق تقول رمزية الغريب أن سوء الصحة الجسدية للتلميذ، تدعوا إلى كثرة  

  التغيب عن المدرسة وتأثر بشكل مباشر على تحصيله الدراسي. 
بعض الحالات الصحية تؤدي في حالاتها القصزى إلى إعاقة المتعلم وتؤثر على  كما أنّ    

لى سوء توافقه مع نفسه ومع الأخرين، وهذه الحالات مثل ضعف البصر أو السمع  تحصيله وا 
 .أو الإعاقة الجسدية أو عيوب الكلام ... إلخ، ونجد أن هذه العوامل منتشرة في مدارسنا

    روبين  ائية والحيوية تحول دون التوافق، وقد توصل ذالإضطرابات الغ كما أنّ          
0ntt7R   هناك علاقة واضحة بين عدم التركيز والإنتباه وبين عدم كفاية  أنّ : دراسة له في

ضطراب نمو  ضطراب الغدد في تأدية وظيفتها، وا  الوظائف الحيوية، مثل مشكلة التنفس، وا 
 .الخلايا
تسرب بعض الطلاب يرجع إلى وجود الأمراض  الرحيم نصر الله أنّ  د عمر عبدكما أكّ  

والإعاقات التي لا تسمح للطلاب بالذهاب إلى المدرسة أو تركها، بالرغم من وجود القدرات 
العقلية الكافية للمتعلم والتي من الممكن أن تجعله طالبا متفوقا، وعلاقاته جيدة مع المعلمين 

 (719ص، 8001  ،)نصر الله .والمدير والطلاب
 

الطفل الذي يمتلك المهارة والذكاء يتميز بالاتجاهات الإيجابية نحو  إنّ : العوامل العقلية -1-3
التعليم بكونه سريع الفهم، ولا يجد صعوبات دراسية، إضافة إلى حصوله في غالب الأحيان على 
المراتب الأولى ومعدّلات مرتفعة تزيد من ثقته بنفسه وتجعله يطمح دائما للأحسن، إضافة إلى 

جيعات من طرف أفراد الأسرة والمعلمين والإدارة والتلاميذ، بينما التلاميذ تلقيه التحفيزات والتش
ذكرت رمزية الغريب (. كما 7991الأقل ذكاء تنمو عندهم اتجاهات سلبية نحو المدرسة. )مرسي، 

عيف لميذ المتوسط أو الضّ د أسرع وأكثر في تحصيله من التّ التلميذ ذو الإستعداد العقلي الجيّ  أنّ 
 (.72، ص7911الغريب، . )العقلية في قدراته
حصيل، قد كاء ونسبية التّ ه يوجد ترابط بين نسبية الذّ وقد أثبتت دراسة كريستين أنجرام أنّ  

وهذا ما يؤكد أن مستوى التحصيل ونجاح وفشل التلميذ  0,74رابط أحيانا إلى يصل هذا التّ 
 يتأخر بمستوى القدرات العقلية للتلميذ. 



46 

 

التلميذ المتوسط أو الضعيف الذكاء، لا يستطيع أن يساير في دراسته  د أنّ ومن المؤكّ  
للمواد المقررة، زملائه ذو القدرات العقلية العالية، وهذا ما يشعره بالفشل والإحباط، بالإضافة إلى 
سخرية التلاميذ والمعلمين منه وتأنيبه وتذنيبه من طرف الأهل، هذه الأمور كلها تشعر التلميذ 

لام أفت وعبد السّ ر راسة ويتركها، وفي دراسة قام بها نسيم لدونية، وتجعله يتعقد من الدّ بالضعف وا
ز عن غيره بإرتفاع مستوى المتفوق تحصيليا يتميّ  ار وفيليب صابر، أثبتوا من خلالها أنّ عبد الغفّ 

التّلميذ يرى أنّ  ( 8002)غير أنّ بن حمودة محمد .(718ص، 7990طيف، عبد اللّ ). كائهذ
ضعيف الذّكاء فالواقع المدرسي الذي عَشَه محمد بن  -بالضرورة –المتخلّف دراسيا لا يكون 

حمودة كأستاذ أو كمدير ثانوية يؤكد بأنّ هناك تلاميذ يتمتعون بدرجة عالية من الذكاء، ومع ذلك 
ه غير كاف نجدهم فاشلين في مسيرتهم الدراسية ممّا يثبت بأنّ الذّكاء ضروري للنّجاح الدّراسي لكنّ 

وأنّ هناك عوامل أخرى تتدخل في النجاح أو في الإخفاق، أي أنّ ظاهرة التخلف الدراسي تتحكم 
 (8002)بن حمودة، فيها جملة من العوامل المختلفة.

 
 

 لتسرب المدرسي. : تابع للأسباب الشخصيةادسالس  رس الد  
 

( أنّ هناك أسباب 7998ون )ر الملا وآخ نكل م نبيّ عليمية: تيجيته الت  ر واست مالمتعل   -1-4
بة استيعاب و ؛ صعمء الحالة الصحية للمتعلو أهمها: س نم ذب التلامير في تس مشخصية تساه

 رر؛ كبر ؛ الغياب المتكنالمتعلمي دكاء عنذى الو بتها أو انخفاض مستو راسية لصعداد الو الم ضبع
الأشغال  ضراسة؛ الانشغال ببعدال توق لز خارج المن بة، الانشغال في اللعذأو التلمي ذالتلمي نس

م دوع ذى التلاميدحات لو مطى الو الأعمال؛ انخفاض مست ضة الآباء في بعدى مثل مساعر الأخ
 ذلاميالتّ  الله أنّ  دى اجبارة حمر ياق يالسّ  سوفي نف(. 8009)أبو عسكر، . ..مغبة في التعلير ال

بة في التعامل و ون صعديج مهيفها، كما أنّ وظارد والمعارف، وتو الم ميظمشكلة كيفية تن نن مو يعان
م المشاركة داخل دراسية وعدّ الحصص ال بي يصاحذال موض والامتحانات، فقلة الفهر مع الف

ري كيف يشتغل خارج دالي لا يوبالتّ  معلع التّ و ضو لم ماستيعاب المتعل نان مدراسي، يحدّ الفصل ال
ي ذني الدراسي المتدّ ة وتحصيله الطر اف المسدهالأ نة بيوّ اله قا يعمار المؤسسة أو داخلها ممّ و أس

 راسي.دّ اع الطار والانقر كسببا في التّ  كلذن بو راسي، ويكدّ ال رعثّ ق بالتّ فر غالبا ما ي
نها مع و ارد والمعارف التي يمتلكو الم ربيدفي منهجية وكيفية ت صنق نم ذلامييعاني التّ 
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 دينية، أو عنو وضعية المجابهة التكاء أثناء و نها سو اجهو ضعيات المشكلات التي يو مختلف ال
ون دلا يج ثار المؤسسة حيو خارج أس ميقة عملهطر ض أو امتحان، دون أن ننسى ر لف ماجتيازه

واختيار  تقو ال ميظل كيفية تنو بالنصائح والتعليمات القبلية ح مهدأو يم مجههو ي نم
 (.8077)اجبارة، التمارين...إلخ.

 
هو ظاهره نتيجة عن الغياب  pierre duboisيعرف بيير دوبوا : مة غياب المتعلر اهظ-1-5

عن المدرسة باستثناء أيام العطل والأعياد، تتحكم فيها مجموعة من المتغيرات المتعلقة بالتّلميذ 
 .(pierre dubois, 1977نفسه أو المدرسة، أو المحيط الاجتماعي للمدرسة أو التّلميذ. )

( بأنّه تعمّد الطّالب التّغيب عن المدرسة دون وجود 7991ويعرفه محمود عطا حسين )      
مال انحرافهم عذر مقبول أو موافقة الوالدين أو المسؤولين في المدرسة، الأمر الذي يترتب عنه احت

رسي إلى در المدة الهر اهظة والإدارة ذو الأساتز غالبا ما يع (.7991)حسين، . وتأخّرهم الدّراسي
اد دون و الم ضن في بعو المتعلم بي التأهيلي إذ يتغيو الثان معليبالنسبة للتّ  نمع تباي ذلاميغياب التّ 

ستفحلة داخل المؤسسات التعليمية معبة التخصص، حيث أصبحت ظاهرة الغياب شها حسب ر غي
 ن؛ لا مبالاة الأستاذ، فممجع إلى إما لا مبالاة المتعلر الله ت ددراسة اجبارة حم بعلى حسو 

اقبة أولياء ر م مد؛ عنالغائبي ذأو غيابه، فلا يسجل التلامي ذر التلميو حض ملا يهمه نة مذالأسات
 مالغياب تسه أنّ  رهظف الإدارة. يطر  نل مو خدل على ورقة الو لة الحصو ، سهملأبنائه ذالتلامي
ف و صف نة الغياب بير اهظو ز . كما أنه يعذولي التلمي الإدارة- الأستاذ- ذ: التلميرة عناصدفيه ع

جدانية التي و من خانة الحالة الضصنفهما نين ذسة، واللامبالاة اللرام الاهتمام بالددإلى عالتلاميذ، 
 باني يصعدجو كاء الذاتية والذال زافو دورا أساسيا في نجاح العملية التعلمية، ففي غياب الح بتلع

مدرسة إذا غاب الطالب عن ال  (8077اجبارة، )     راسية.دته الر ق في مسيو أن يتف معلى المتعل
بشكل متكرر تكون النتيجة ضعف اهتمامه بالدراسة والمدرسة، مما يؤدي إلى تأخره ورسوبه، وقد 
يكون الضعف في التحصيل الدراسي والفشل في هذا التحصيل عائقا أما تحقيق النجاح، مما ينتج 

ناصر، عنه كره الطالب للمدرسة والدراسة، وبالتالي يدفعه هذا الشعور إلى ترك المدرسة. )ال
الغياب المتكرر والكثير للتلاميذ عن الدوام في المدرسة، يساهم الغياب  (82-81، ص8071

بصورة واضحة في تسرب الأعداد الكثيرة من الطلاب وخصوصا بعد أن يروا بان الأهل في 
البيت غير مهتمين بما يحدث معهم من أحداث بل على العكس في بعض الأحيان، فان بعض 
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ذلك خصوصا إذا ذهب الولد للعمل واحضر المال، وفي بعض الأحيان لا  الأهل يرضون عن
يسال الأهل من أين جاءت هذه الأمور إلّا بعد فوات الوقت، ووقوع الولد في مشاكل كبيرة تؤثر 

مما  (772، ص8072/8071بصورة مباشرة على مجرى حياته الحالية والمستقبلية )بن عيسى، 
الأثر الكبير في التسرب من المدرسة، وغالبا ما يظهر تأثير هذا  لا شك فيه أن رفاق السوء لهم

العامل في المراحل الأخيرة في المدرسة الابتدائية، وبداية المرحلة الثانوية، أن مرافقة المتعلم 
لبعض رفاق السوء، ومرافقته للطلبة الفاشلين في المدرسة اثر كبير، حيث نجدهم يعملون على 

مختلفة، منها التسكع في الشوارع، التنزه في الحدائق أو ممارسة بعض  إغراء الرفاق بوسائل
العادات السيئة كالسرقة مثلا، ومما يساعد على الانسياق وراء ذلك، عدم وجود قدر كاف من 
الرقابة والضبط سواء من أجهزة المجتمع الرسمية، أو من الأسرة، وعدم إتاحة الفرصة الملائمة 

قيام ببعض النشاطات الترفيهية في الأوقات المناسبة، وتحت إشرافهم )بن والمشروعة لأبنائهم لل
 (.771، ص8072/8071عيسى، 
غيابه عن المدرسة لا يتابع ولا يلاقي الاهتمام من الإدارة  نّ أفالطالب حينما يشعر ب      

لاب الطّ سرب من المدرسة، فلا بد للمدرسة من متابعة ه التّ جاعة تولد لديّ ن الشّ إالمدرسية ف
 (.81، ص8071الناصر، ). عرف إلى أسباب ذلك ومحاولة معالجتهاالمنقطعين والتّ 

 
أي  وك الانساني نحو لسة دوافع السّ ادر  دّ تعاتية: ذ  ال زافو راسة والحد  افعية للد  ضعف ال -1-6

ات الانسانية طية وتختلف دوافع المشاركة في النشاو حي روأكث سالنف ماضيع علو م مأه ننشاط م
ممارسة نشاط  واد نحر فة دوافع الأفر مع دّ ، كما تعمورغباته ماد واهتماماتهر المختلفة باختلاف الأف

 ف عنه.قّ و شاط أو التّ النّ  كار في ذلر اد إلى الاستمر في غاية الأهمية، إذ يؤدي بالأف رأم نمعي

ن و ويحقق مهر غي نم رية أكبدن بجو تفع للإنجاز يعملر دافع م ميهدل دجو ي نيذاد الر الأف إنّ 
في  مه ناد بمر مقارنة هؤلاء الأف ددة في الحياة وعنداقف متعو وفي م مفي حياته رنجاحات أكث

عة الأولى و أن المجم دافعية منخفضة للإنجاز نجدن بو يتمتع مرات العقلية ولكنهدالق نم ماهو مست
 (.7999) شلبي وباهي، ى.ر عة الأخو المجم نتسجل علامات ونتائج أفضل ع

ك و لاقتها السّ طي لطافعية وتعدّ ال دلوّ "الحاجة ت أنّ  Grosوس ر ق رى يعتبر جهة أخ نوم
 افعية:دّ لل نريديف مصنتص نا يمكذالإشباع". له قيحق نف معيده وهة نحجّ و اللازم، وهي م
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افعية إلى النشاط ذاتي دّ اخلية أو الدّ افعية الدّ عليه ال قلطد وير داخل الف ن: يأتي مر الأولدالمص
 الإثابة.

 الإثابة.افعية إلى النشاط خارجي دافعية الخارجية أو الدعليه ال قلطد وير خارج الفر الثاني: دالمص
(wordlanguages.formegypt.net.2013) 

افعية دّ ال ( بأنّ 8001الجفيمان ) دة ومحمطالمعاي زيز الع دعب نكل م نا السياق بيّ ذوفي ه      
 باب وتجنو يشجع القيام به على اكتساب الث ك ماو سل ود نحر ك الفر حالة داخلية تح نع ةعبار 

رضا واهتمام  باب لكسو ل على الثو منصبا على الحص من اهتمام المتعلو اية يكدالعقاب وفي الب
ه ذون هدما لا يجدعن ذسلبا على التلامي رالأم سينعك دله، وق محهدوم نيدالو وال نالمعلمي
ية دم تأده إلى عبي دالاجتماعي، فيؤ  طن المحيمسة والأسرة أو حتى ر بل المدقن مت زاالمحف

رسية، ومحاولة الغش في الاختبارات دوالأدوات الم ب، والكترفاتدم احضار الدرسية، عدواجباته الم
(، 7921)زوبيتي، وكاو ورودريج وت دراسة لكاسيبر هظكما أ(. 8071-8072) بن عيسى، ... 
 نبها م طتبر ومعالجة القضايا، وما ي رتفكيرة على الدق را أكثو فة كانر تفعي الحاجة إلى المعر أنّ م
ي ذفة الر م الحاجة إلى المعدراسة أن عده الذه تتثب ث" حيمتثكيل اتجاهاته دعن كمات وذلو معل

رسي، لأنه مهما قمنا به مع در المدن سببا رئيسيا في الهو م الاهتمام واللامبالاة يكديتجلى في ع
 نم زافو ننجح معه. وتبقى الح نفل منفسيا للتعلادا ديه استعدل سولي مأن يتعل دير لا ي صشخ
 نة مداقة مستمطنية باعتبارها طالبا زافو ، فالحمالمتعل نيو ور تكر ة ايجابا في سير امل المؤثو الع

أجل  ند الى المشاركة في نشاط ما مر د الفو اتي والكفاءة تقذالحاجات الأساسية، إلى الاستغلال ال
 راجبار أنّه غالبا ما تؤث ننتائج. كما بي نعنها م بتر يتمعا فيما طمتعة ممارسة النشاط لا 

ففي غياب  ماتية للمتعلذال زافو انية والحدجو رس على الحالة الدضها المر ية التي يفطو العلاقة اللسل
ن و ويك مكيف يتعل مصة التعلر ائه فطإع نم رأكث مالمتعل ضوير تفاعلات انسانية والميل إلى ت

        خلاته.دد على تو ض قير وف ذالتلمي دهي إخماد روح المبادرة عن ذاته، فإنّ النتيجة الحتمية
 (.8077)اجبارة، 

ن لها و راسية غالبا ما تكد، والمشاركة في إنجاح الحصة الماتية لتعلذال زافو و إذن أنّ الحديب  
 ملمتعلرس لدم المد، فإما أن يقماد جماعة القسر ضها الأستاذ على أفر التي يف سريديقة التطر علاقة ب

ع و ضو ا المذه سريدفي ت بغر أن أستاذه، ي ذخلاله التلمي نم سبشكل إيجابي يح مع التعلو ضو م
ما أن يفطر مها له بدة التي يقو عدلل بفيستجي ض عليه الاستقبال السلبي ر ح تساؤلات، ونقاش...وا 
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 لما يمليه عليه.

  :في الأسباب الشخصيةيمكن حصر ( 1992)وعلى حسب الملا وآخرون    
 . حية للطالبسوء الحالة الصّ  -
 .كاء عند التلميذراسية لصعوبتها أو انخفاض مستوى الذّ صعوبة استيعاب بعض المواد الدّ  -
 .الغياب المتكرر -
 .كبر سن التلميذ أو التلميذة -
  . الإنشغال باللعب خارج المنزل وقت الدراسة -
 .في بعض الأعمال الإنشغال ببعض الأشغال الأخرى مثل مساعدة الأباء -
 (.7998خرون، آالملا و . )انخفاض مستوى الطموحات لدى التلاميذ وعدم الرغبة في التعليم -

راسة، يظهر لنا لميذ وتوافقه في الدّ ق التّ ومن خلال أهم العوامل الشخصية التي تحول دون تفوّ     
الي إمّا لميذ، وبالتّ تحصيل التّ لميذ يتحكم بشكل كبير في مدى جليا أن مستوى القدرات العقلية للتّ 

 .ناجحا أو فاشلا

( 8011: على حسب عبد العزيز المعايطة ومحمد الجغيصان )الرسوب المتكرر للمتعلم-1-7
المتكرر للمتعلم حيث أن المتعلمين  أهم الأسباب التي تؤدي إلى التسرب، هو الرسوب فإن 

مشجع على مواصلة الدراسة، حيث أنهم  غير المتأخرين دراسيا، يجدون أنفسهم في وسط أكاديمي
سنوات، وهذا مما يؤدي  (7-8) سنا على الأقل أصغر منهم أقرانيجلسون في الصف مع 

، لأنهم يدرسون مع جيل غير جيلهم، وقد يفشلون في والإحراجلشعورهم بخيبة الأمل، والدونية 
ل المتعلم عدم الحضور ، يحاو والإحراجلتجنب الشعور بخيبة الأمل دراسيا، و التوفيق معهم 

 (.772، ص8071-8072تركها. )بن عيسى،  للمدرسة، و من ثم
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 .سرب المدرسيلت   )البيداغوجية(الأسباب المدرسية: ابعالس   رسالد  

 :الأسباب المدرسية)البيداغوجية( لت سرب المدرسي -2

تعتبر العوامل البيداغوجية أو المدرسية من العوامل ذات التأثير الكبير على تحصيل  تمهيد:
التلميذ، بحيث أن المدرسة هي المؤسسة الثانية بعد الأسرة في تكوين شخصية الطفل تربويا ونفسيا 
ا واجتماعيا بحيث يتلقى فيها المعارف والخبرات التي تنفعه في حياته العلمية والعملية، ومن هن

كان لزاما أن تحرص أن تقوم بوظيفتها بشكل جيد، حتى لا يسقط التلميذ فريسة الفشل والرسوب.  
وعندما نقول العوامل البيداغوجية، فإنّه يقصد بذلك جملة من المتغيرات منها كفاءة الإستناد 

، فيجب أن وطرائق التدريس والوسائل التعليمية والمناهج ونظام الإمتحانات وكذا التوجيه المدرسي
يعد المعلم إعدادا يمكنه من القيام بوظائفه المختلفة بأحسن وجه، ويمكنه من فهم التلاميذ 
ومتطلباتهم وقدراتهم واستعداداتهم وأن يتصف بالصفات العلمية الجيدة، حتى يصل بهم إلى 

وامل عال تدتعدّ (  8007وعلى حسب مشعان ربيع )(.8008التحصيل العلمي الجيد. )قريشي، 
ف الابتدائي الأول مع صعوبة تأقلم تلاميذ الصّ  :سرب المدرسي منهاافعة إلى التّ المدرسية الدّ 

دي قلة الأجواء الجديدة في المدرسة لعدم تهيئتهم في الأيام الأولى عند التحاقهم بها، كذلك تؤ 
النفسي من قبل لاميذ داخل الصف والعقاب بكل انواعه البدني و ز بين التّ يّ العدالة في التعامل والتم

دارة المدرسة وسوء الإضاءة ونظام الامتحانات، والشعور بالفرق الشاسع بين قدراتهم على  المعلم وا 
التحصيل والانجاز العقلي وبين قدرات زملائهم سواء نحو الاحسن أو الاسوء، ويؤدي شعور 

مادة معينة لم يفلح في التلميذ بالنفور من المدرسة وعدم احساسه بالانتماء إليها، أو بسبب صعوبة 
فهمها إلى الغياب  الذي هو ضمن المشاكل التربوية التي تعود بنتائج سيئة على التلميذ، وقد 
يؤدي جنوحه ومرافقته لأصدقاء السوء، كذلك تدني التحصيل الدراسي عنده وعدم الاهتمام بالدراسة 

        (8080بن عمار ولوحيدي وجلول،فالتسرب.) 
  :مهام المدرسة

تقوم المدرسة في مجال التعليم بضمان تعليم ذي نوعية، يكفل التفتح الكامل والمنسجم والمتوازن 
لشخصية التّلاميذ بتمكينهم من اكتساب مستوى ثقافي عام، وكذا معارف نظرية وتطبيقية كافية 
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 :أتيقصد الاندماج في مجتمع المعرفة، ومن ثمة يتعيّن على المدرسة القيام على الخصوص بما ي
ضمان اكتساب التّلاميذ معارف في مختلف مجالات المواد التعليمية وتحكمهم في أدوات  -

 .المعرفة الفكرية والمنهجية بما يسهّل عمليات التّعلم والتحضيـــر للحياة العملية
إثراء الثقّافة العامة للتّلاميذ بتعميق عمليات التّعلم ذات الطابع العلمي والأدبي والفني   -

 وتكييفها باستمرار مع التّطورات الاجتمــاعية والثقافية والتكنولوجية والمهنية.
تنمية قدرات التّلاميذ الذّهنية والنّفسية والبدنية وكذا قدرات التّواصل لديهم واستعمال مختلف    -

 .أشكال التّعبير، اللّغوية منها والفنية والرمزية والجسمانية
لائمة ومتينة ودائمة يمكن توظيفها بتبصر في وضعيات تواصل تزويد التّلاميذ بكفاءات م   -

حقيقية وحل المشاكل، بما يتيح للتّلاميـــذ التّعلم مدى الحيـــــــاة والمساهمة فعليا في الحياة 
  الاجتماعية والثقّافية والاقتصادية وكذا التّكيف مع المتغيّرات.

محيط التّلميذ وفي أهداف التّعليم وطرائقه  إدماج تكنولوجيات الإعلام والاتصال الحديثة في -
 والتّأكد من قدرة التّلاميذ على استخدامها بفعالية منذ السنوات الأولى للتّمدرس.

منح جميع التّلاميذ إمكانية ممارسة النّشاطات الرّياضية والثقّافية والفنية والتّرفيهية والمشاركة    -
 في الحياة المدرسية والجماعية.

تنسجم مع حقوق الطفل وحقوق الإنسان وتنمية ثقافة ديمقراطية لدى التّلاميذ  منح تربية -
بإكسابهم مبادئ النّقــــــاش والحوار وقبول رأي الأغلبية وبحملهم على نبذ التميّز والعنف وعلى 

 تفضيل الحوار.
ئقة توعية الأجيال الصّاعدة بأهمية العمل باعتباره عاملا حاسما من أجل حياة كريمة ولا -

والحصول على الاستقلالية وباعتباره على الخصـــــــوص ثروة دائمة تكفل تعويض نفاذ الموارد 
 بيعية وتضمن تنمية دائمة للبّلاد.الطّ 

تكوين مواطنين قادرين على المبادرة والإبداع والتّكيف وتحمل المسؤولية في حياتهم   -
 .(82-81، ص8070الشّخصية والمدنية والمهنيّة. )صانع، 

المؤرخ  11/11ولى من المرسوم نصت المادة الأ، أما من ناحية النصوص القانونية     
عليم مجانيا في جميع كوين على أن يكون التّ ربية والتّ المتضمن مجانية التّ  71/01/7911فس 
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المؤرخ في   11/72مر من الأ 1كوين وذلك طبقا للمادة ربية والتّ مؤسسات التّ 
، وقد كان هذا الانجاز من ضمن المكاسب كوينربية والتّ بتنظيم التّ والمتعلق  71/01/7911

التي تحققت للشعب الجزائري بعد افتكاكه لحريته، ولم يقتصر الأمر على ذلك فقط، بل علاوة 
عليم الأساسي والثانوي بأقل ثمن على الوسائل عليم يمكن أن يحصل تلاميذ التّ التّ على مجانية 

رسية والخدمات الاجتماعية التي تعين على حسن سير النشاطات التعليمية واللوازم المد
  التربوية، كما يحظى جميع التلاميذ بالرعاية الصحية والاجتماعية وغيرها من الخدمات مجانا،

المتضمن الطابع الاجباري للتعليم  71/01/7911في  المؤرخ 11/11كما نص المرسوم 
ن التعليم الأساسي اجباريا لجميع الاولاد الذين الأساسي في المادة الأولى منه على أن يكو 

 71/01/7911المؤرخ في  11/72من الأمر  2يبلغون السادسة من العمر طبقا للمادة 
وتنص المادة الثانية من المرسوم المذكور أعلاه، على أنّه يجب  .المتعلق بالتربية والتكوين

والأوصياء وبصفة عامة وعلى جميع الأشخاص الذين يكفلون أولادا  في سن  على الأباء
القبول المدرسي أن يسجلوهم في المدرسة الأساسية التابعة لقطاعهم الجغرافي المدرسي، بل 
قررت النصوص على تسليط عقوبات على الكافلين للأولاد الذين لا يقومون بتسجيلهم في 

يث تنص المادة الثامنة من المرسوم الآنف الذكر، على أنّ عدم المدارس طبقا لهذا الإلزام، ح
مراعاة إجبارية التعليم من قبل الآباء أو الأوصياء يكون مخالفة يترتب عنها تقديم إنذار للآباء 

، 8071-8072) بن عيسى، أو الأوصياء وفي حالة عدم الاستجابة تكون الغرامة المالية.
 (772-777ص 
سرب ظاهرة الت   أن   إلا   ،عليمعليه القوانين من الزامية ومجانية الت  م ما نصت ـفرغ     

عرضها سيتم وهذا راجع لعدة أسباب عليمية راسة استفحلت المؤسسات الت  خلي عن الد  والت  
 النقاط التالية:  في

  سي:ار د  المنهاج ال-2-1
الجزائر تبنى بسواعد  الثورة الجزائرية، والتي تقول أنّ مبادئ عليم مع لكي يتماشى التّ      

جزأرة المنظومة التربوية تدريجيا من حيث المحتوى ومن  71/01/7911أمرية  أبنائها، قررت
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ولهذا   حيث التأطير، وكان من أهدافها السامية التي تعتبر من أولويات النظام التربوي في الجزائر
وفي   بية تدريجيا وجزأرة المضامينفإنّ من أهم التدابير الأولى في الجزائر تعزيز مكانة اللغة العر 

، فإنّه من الجدير 7929مرحلة ثانية  وعند بناء مناهج المدرسة الأساسية ابتداء من سنة 
بالملاحظة والاعتزاز أنّ كل البرامج من السنة الأولى إلى السنة التاسعة أساسي تم اعدادها من 

ولتمكين ،7927اعادة نظر سنةطرف جزائريين، كما كان التعليم الثانوي موضوع مراجعة و 
المنظومة التربوية من سد العجز المسجل في التأطير والاسراع بجزأرة اطارات التربية فقد تحقق 

      في  مستوى الطورين الأول والثاني. %99.29بنسبة  7922هذا المبدأ من حيث التاطير سنة 
 رية الأخير لعشت في ادائر شهز وبما أنّ الج (.771، ص 8071-8072بن عيسى،  )

 رائرية بمحاولة تغييز نية الجوطبية الر وزارة الت تقام ثية، حيو بر مة التظو اصلاحات عميقة في المن
ل إلى الجيل الثاني و بة الجيل الأر قامن مار الانتقال طنا في إو با ومضمو المناهج التعليمية أسل

ة بالكفاءات كمنهج بالمقار  زيز تعجه القصور السابقة، زيادة إلى و ت وأراعالجة الثغمف إلى دهتالتي 
يثة إلى دالح مامج التعلير ب نف مناهج الجيل الثاني مد. كما تهمالتعل ميظامج وتنر اد البدلإع

على بناء  زكير إلى التحليل والاستنتاج والت ظالحف قيطر  ناكتساب المعارف ع نالانتقال م
صد قفاعلية داخل الصف تة على ايجاد عملي دوتساع مفي القس مومشاركته نشخصية المتعلمي

 .فاءتهمكير تطو 

لميذ للمدرسة أو الانصراف راسية دورا هاما في جذب التّ تلعب المناهج الدّ وعلى حسب نقاز        
فالبرامج مازالت تعتمد على الناحية النظرية والمعرفية المجرّدة لأطفال لا يجدون ذواتهم فيما . عنها

 -محلي –تطبيقي  -هو نظري بل يتفاعلون مع البرامج التي تقوم أساسا على ما هو عملي
 واقعي، كما تلعب الأساليب والعلاقات التربوية السليمة والشروط التعليمية والتربوية المناسبة،

الكناوي والشطبي، . )دورا هاما في محاربة ظاهرة الهدر المدرسي( الخبير)ومواصفات الأستاذ 
يحرص البيداغوجيين عند بناء وتصميم المناهج أن تكون ملبية لاحتياجات و (. 8072/8071

اتهم التّلاميذ العقلية والجسدية والّنفسية والعاطفية والوجدانية ومناسبة لقدرات التّلاميذ واستعداد
وميولهم وتشبع رغباتهم، بحيث تؤدي في نهاية المطاف إلى توجيه سلوكهم نحو التلاؤم مع بيئتهم 
والتّعايش معها من خلال ما تلقوه من تربية وتعليم بصفة شمولية متكاملة وفق مستوى أعمارهم 

وضع ينبغي لذا ( 09، ص8072وتفكيرهم ليصلوا في الأخير إلى بناء شخصيات متزنة. )نقاز، 
منهج سليم يراعي مستوى قدرات التلاميذ، ليسهل عليهم اكتساب الخبرات والمعارف ليصل في 
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المنهاج الدراسي، إن لم يكن يناسب العمر العقلي والزمني  النهاية إلى رفع مستوى تحصيلهم، لأنّ 
منهج لا وال(. 8008قريشي، . )للتلاميذ، لن يستطيعوا استيعاب ما يقدم لهم ويفشلوا في دراستهم

يعني المحتوى فقط ولكن هناك الأهداف وطرائق التدريس والوسائل التعليمية واساليب التقويم، ولذا 
تطوير المنهج من ناحية المحتوى فقط يبقى تطويرا جزئيا، بل يجب تطوير كل من عناصر  فإنّ 

اللقائي، )المنهج معا وفي وقت واحد حتى يكون ذا فاعلية، وله معنى بالنسبة للعملية التعليمية 
7992.)  
لتي ضعف ارتباط المناهج بحياة الطلبة في حاضرهم ومستقبلهم، وعدم ارتباطهم بالبيئة ا    

يعيشون فيها وينعكس ذلك عليهم وعلى آبائهم، فيشعرون بعدم فائدة هذه المواد الدراسية، وعدم 
الفائدة من دراستهم، وذلك لتركيزهم على القراءة والكتابة دون أن تفسح لهم المجال لممارسة 

 (.81، ص8071الناصر، )الأنشطة واكتساب خبرات حياتية متطورة 
 نّ أة تقليدية تفتقد الإبداع والتطوير والابتكار، مما يشعر الطلبة بعرض المناهج بطريق     

 (.81، ص8071الناصر، ) .ما هي عبء ثقيل على الأكتاف يصعب حملهالمناهج إنّ 
 

ونة ر في: الم تكمن سيةار ددة المناهج الو ج رمعاييأنّ  دي أحمز أو  نياق يبيا السّ ذوفي ه
اقعه؛ و ب مط المتعلبالمناهج على ر  ةر دفي؛ قر ر المعطو ات المصاحبة للتدة المستجر لمساي ديدوالتج

 زيز وتع نب اهتمام المتعلميذعلى ج ةر دالمجتمع، الق بلطق و و ملائمة المناهج لحاجات الس
؛ ملاءمة مبيقي في العملية التعليمية بشكل منسجطي والتظر الن ن؛ تكامل الجانبيمإلى التعل مدافعيته

 (.8002)أوزي، .مفيه المتعل شي يعيذاقع الو لبات الطالمناهج لمت

أمّا بالنسبة لارتباط المناهج الدّراسية بظاهرة التّسرب فالعلاقة هنا غير مباشرة، إلّا إذا كانت       
هذه المناهج لمادة دراسية تشكل عبء على التّلميذ سواء في كمها الكثير ومواضيعها المعقدة، أو 

ى التّلاميذ أو ربّما بكون الموضوعات التي تتضمنها أن الأمور ترتبط بمسألة الفروق الفردية لد
المناهج باتت أو ليست ذات فائدة للتّلميذ ممّا ينتج عنها إحباط للتّلميذ وتسربه من الدّراسة، لذلك 
تبقى عملية تطوير المناهج عملية مستمرة لابد وأن يعاد النظر في أمرها والعمل على تطويرها، 

العوامل المؤدي لتسرب التلاميذ يجب أن تكون البرامج الدراسية ولكي لا تكون المناهج أحد 
متدرجة من السّهل إلى الصّعب، لكي تلبي احتياجات التّلاميذ وتناسب استعداداتهم وقدراتهم 
وتفكيرهم، وأن تكون من واقع بيئتهم، وتساعدهم على حل مشاكلهم أو أي عوائق قد تؤدي إلى 
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 (09، ص8072تسرّبهم من الدّراسة. )نقاز، 
هو من بين الوسائل التعليمية التي لا غنى عنها لكل من المدرسين  الكتاب المدرسي:-2-2

والتّلاميذ، فهو يعين المدرّس في إعداد دروسه مثلما يعين التّلاميذ على استيعاب دروسهم، ويزداد 
الشّعور بالحاجة إلى الكتاب المدرسي باعتباره دعامة هامة في تعليم التّلاميذ في البّلاد التي تزدحم 

عداده غيبها ال ر كافيين لبلوغ الأهداف فصول بالتّلاميذ والتي يكون فيها مستوى المدرّس وا 
 (8072المرجوة. )نقاز، 

ن و المعارف الخاصة بمادة دراسية معينة أن يك ني يتضمذرسي الدينبغي على الكتاب الم لذا  
رسي دفالكتاب المر طو وتت والتي تنم ممع ذات المتعل قافو وأن يت موالمتعل مالمعل نصلة وصل بي

ا ذأو تستسغ له راثائق تصاغ حصو ه الذائط، ....( وهر ر، خو مع وثائق ) ص قفر ح دروسا تتر يقت
اكتيكية داءات دير على إج د، ويعتمذمكتسبات التلمي ميو تسمح بتق نتماري مض، كما يضر الغ

 رالأم قإذ يتعل مشخصية المتعل نم دواح بعلى جان زكر مج التعليمية ترافالب ديدخاصة. وبالتح
 نم مك رأكب ميدخصائصه في تق ظممع رهظي تذوال قفي العقلي في جانبه الضير بالمجال المع

المعارف والعمل  كتل نيز يقته الخاصة على كيفية تخطر ب مالمتعل ثدة ليبحدة محدالمعارف في م
يا نظر ما يتعلم مسة أكثر ر داخل الفعل والمما رًاكثي م. فالإنسان يتعلبلطال دعلى استحضارها عن

بمسؤوليته الشخصية  سويح ميقة التعلر ك المتعلم في اعداد طر لة هذا التعلم حينما يشاو هستزداد و 
رسية دبية المر الت بيني فعّال إلّا حينما تكسو ابع تكطرسية ذات دن الثقافة المو في تحقيقه. ولا تك

ه ذالشخصي والاستعمال المستقل للمعارف وحل الاشكالات؛ وه ثر على البحدالق ذالتلمي
ارات ر امج والقر و أساسا في بناء البر مي بفيلي بن حسو الاشكالات والمهام هي التي ينبغي أن تك

في  ذرس على التلميدالم زكر ما يده عنالله أنّ  داجبار حم دكما يؤكّ  (. 8077)اجبارة، رسية.دالم
راسية، دة المادة الطسل نته ومطسل نما م دإلى ح ص، فإنّه يقلئةز احل المجر اد مختلف مدإع

 وه ذي يعاني منه التلاميذراسي الدأسباب الفشل ال ناهتمامه لأنّه م زكر م مويجعل عملية التّعل
جهة و م رالتعليمية، التي هي في حقيقة الأم صاد الحصدأثناء إع موتهميشه مهر ث لأمر م الاكتدع

 (8009)اجبارة، .مإليه

لذا يمكن القول أنّ للكتاب المدرسي دور في تسرّب التلاميذ، وذلك من خلال طول محتوياته   
إلى كثرة المواد المقررة وصعوبتها، مع عدم الذي قد لا يستوعب التلميذ هذا الطول، بالاضافة 

 ارتباطها ببيئة التلميذ التي يعيشها، وذلك لعدم تلبية احتياجاته ومراعاة لميوله الشخصية.
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 ذالتلمي ضل ورفو وفعال في قب رن له دور كبيو يك دقجي: و اغدينه البيو وتك مالمعل  --2-3
النفسية والعقلية والاجتماعية، فكلما كان  مخصائصهرعيا ر ه مذن محبا لتلاميو رسة كأن يكدللم

هاب إلى ذعلى ال ذص التلمير فيح ذالمادة سهلة بالنسبة للتلامي ته كانذتلامي نبا مو محب مالمعل
ا طمتسل من المعلو ما يكدعن كار ذلر ، وعلى غرف آخطر خل أي دتلقاء نفسه دون ت نرسة مدالم

 نع سب أو يتقاعر ه يهدة؛ فتجسدوالم مالمعل ذالتلمي هر به فيكو والنهي في أسل رأ الأمدمب ذويأخ
هاب إلى ذل بحجة الز المن نوج مر ب أو الخذيصل إلى الك دض قر سة بحجة المر دهاب إلى المذال
)الهميم، له.ز جع إلى منر رسي ليدوام المدى حتى ينتهي الر أخ نه إلى أماكر وجهة سي ررسة ويغيدمال

ب و غر ك المو بيع الاجتماعي، وتنمية السلطن دورا هاما في عملية التو ن يلعبو المعلم إنّ  (.8070
ابع طن ذات و وغالبا ما تك ملة لهو ة المخطام السلداستخ قيطر  نب عو غر الم روأحيانا غي

نزالء از قيع الجو امة وتر بالص زادي وتتميداستب العقاب باعتبارها وسيلة ناجحة لإدارة  وا 
به، فإما و رسة وفي رسدمع الم مف المتعلّ م تكيّ دمسؤولية في ع مللمعلّ  إنّ  (8009)غريب،الصف.

ما أن ين قويتعل مأن يحبه المتعل ق طر مه له، كما أن الدكل ما يق ضفر هه وير منه ويك رفبه وا 
لا في  تيقة ليسطر ه الذاستجابة وه - راط: مثير على الاش دائرية تعتمز رسة الجدالمستعملة في الم

 مدة المعلار إله بل لإشباع و لإشباع فض ملا يتعل م، فالمتعلمولا في صالح التعل مصالح المتعل
 نم مخلات المعلدت دكما تح (.8007)ميموني، ما ينتهي الامتحان تنتهي المعارف معه.دوعن
ية أثناء عملية ر الح ضببع مه المعلدذا أما  ، و مه مناسبا لسياق التعلر في اختيار ما ي مية المتعلر ح

سية والتي غالبا ما ار دالحصة ال تضياع وق نف مو الخ سعان ما يسحبها منه بهاجر تعلمه، فس
الامتحان لا يقبل سية، لأن ار دأن يتممه قبل نهاية السنة ال بي يجذسي الار در الر المق قها وفز ينج

على  مالمعل بي يحاسذال شتم بها المفو يارة التي يقز ال ب، إلى جانذرس أو التلميدالم نر مذأي ع
م العلاقات دما تنعدرسي. فعندة في الكتاب المطر ات التعليمية والكفايات المسدحو مه بالز الت

كي  ذاد القبلي للتلميدوالاستعانية دجو بالحالة ال مالمعل مسي ولا يهتار دالإنسانية داخل الفصل ال
 شبالتهمي سلأنه يح مدودية المتعلر سلبا على م رسيؤث ك، فإن ذلديدالج مع التعلو ضو يتناول م
 (.8077)اجبارة،  والاقصاء.

والتي أنجزتها ( 8070)كما كشفت نتائج دراسة استطلاعية على حسب الغالي احرشاو     
من تلاميذ الابتدائي يؤكدون على تعرضهم  %21لصالح وزارة التربية الوطنية أن  اليونسيف

من  %17وأن ( باستعمال العصا والمسطرة والأنبوب %10)للضرب من طرف الأساتذة والإدارة 
( على الذكور %90على الإناث و %21بنسبة )الأساتذة يقرون بممارسة هذه الأعمال العنيفة 
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 .(8077اجبارة، ) الجسدي متبوعا بالعنف النفسيالتي يتصدرها العنف 
لا يتيح المدرس للتلاميذ فرصة التعبير عن أرائهم أو تمكينهم من استفسار ما لم يستوعبوه،     

لان الغاية من خطاب المرسل جعلهم يقبلون الفكرة والمحتوى الرسالة دون معارضة، وهذا سيعرض 
إلى عدم الفهم، لان الفهم لا يتأته من شرح المدرس فقط، بل من تساؤلات المتعلم التي  التلميذ

فالإطالة والإطناب في الكلام من طرف  عن حاجياته في استيعاب ما ينقصه يعبر من خلالها
 .(8077اجبارة، )المدرس يدفعان التلميذ إلى اللامبالاة 

يصمت التلميذ ويمسك لسانه، ليس لأنه غير قادر على إبداء رأيه بل لأنه خائف من قمع      
المدرس لتدخلاته، فعامل الخوف يجعل المتعلم يتقوقع على نفسه، ولا يستفسر عن الأفكار العالقة 
التي لم يفهمها، لأنه سينعت باسوء النعوت ولربما قد يعاقب لمجرد انه لم يستوعب مضمون 

ة إذا لم يراع المدرس شخصية المتعلم ومعرفة الأشياء بدقة، فان النتائج الحتمية ستكون لا الرسال
  (701، صفحة 8009اجبارة، ) محال سلبية

التسلطي على سلوك المعلمين  السلوك غلبة (: إلى أنّ 7791كما أشارت أبو زيد وحيدر )     
في المرحلة الإعدادية في إحدى الدول العربية، حيث وجد أن كثيرا من المعلمين يسهمون في 
تضييق مدى الحرية داخل الفصول الدراسية، ويعيشون جوا من الصمت المصطنع ويحرجون 

لاب، ولا يهتمون مشاعر المتعلمين لأبسط الأخطاء، ويستمتعون بإصدار الأوامر والتوجيهات للط
نما يستخدمون العقاب النفسي والجسدي لضبط الفصل، ويمكن  بالضبط الذاتي للمتعلمين، وا 
للعاطفة أن تخنق المعرفة، لكن يمكن لها أيضا أن تنميها، لذا توجد علاقة وطيدة بين الذكاء 

 . (8077)اجبارة،  والعاطفة: مهارة التفكير يمكن أن تنقص، أو تدمر بسبب خلل عاطفي
إنّ المعلم المتكون لا يسمح لنفسه أن يقوم بالعمل كله في حين أن تلاميذه ينظرون إليه،      

فهو لا يفكر في المادة من حيث هي، ولكنّه يفكر فيما يلائم التّلاميذ منها، وفي الحقائق التي 
خر، وينتظر حتى يشعروا بالصّعوبة يستطيعون فهمها، ويعمل لاستفادتهم قبل أي شيء آ

ذا ساعدهم كانت مساعدته بطريقة مشوقة تشجعهم على  ويجتهدوا في التّغلب عليها، وا 
 (8072الاستمرار في العمل والتفكير والتحليل العلمي، والبحث وبذل المجهود العقلي. )نقاز، 

ستفسار ما لم يستوعبوه، لا يتيح المدرس للتلاميذ فرصة التعبير عن أرائهم أو تمكينهم من ا
لان الغاية من خطاب المرسل جعلهم يقبلون الفكرة والمحتوى الرسالة دون معارضة، وهذا 
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سيعرض التلميذ إلى عدم الفهم، لان الفهم لا يتأته من شرح المدرس فقط، بل من تساؤلات 
طناب في المتعلم التي يعبر من خلالها عن حاجياته في استيعاب ما ينقصه فالإطالة والإ

غياب الرّقابة عند  .(8077)اجبارة، الكلام من طرف المدرس يدفعان التلميذ إلى اللامبالاة 
بعض الإدارات المدرسية على أداء وسلوك المعلم، فحينما يغيب ضمير المعلم يكتفي بكتابه 
الدرس على السبورة دون شرح واف له، ويضطهد الطلبة ليلتحقوا بمجموعة الدروس 

 (.87، ص8071الخصوصية، وفي الوقت نفسه لا يجد من يحاسبه. )الناصر، 

لم جد هام في نقل السلوكيات والتصرفات السليمة والخاطئة في نفس الوقت، إنّ دور المع       
وكذلك نقل القيم الإيجابية والسّلبية نحو المدرسة.، إضافة إلى توقعاتهم لطلبتهم، فإذا ما توقع 
المعلمون النجاح للتلميذ، فإنّه سوف يسلك السّلوك الذي يتوقعه المعلمون منه، فيجتهد ويُحاول 

ه ليثبت أنّه يستحق النجاح، أمّا إذا توقع المعلمون الفشل لأحد التلاميذ، فإنّه لا يجد أقصى جهد
في نفسه أي دافعية لبذل الجهد مادام الفشل هو توقعاتهم عنه، وهُنا تكمن الخطورة، وعليه فعلى 

من المعلمين توخي الحذر الشديد في تصنيفاتهم لتلاميذهم وتوقعاتهم عنهم وأن يتجنبوا كل ما 
شأنه أن يقضي على دافعية التّعلم لديهم ممّا يُصيبهم بالإحباط ويؤدي إلى تكوين مفهوم سلبي عن 

  (.8000الذات. )العناني، 
أو تمكينهم من استفسار ما لم يستوعبوه،  لا يتيح المدرس للتلاميذ فرصة التعبير عن أرائهم    

لان الغاية من خطاب المرسل جعلهم يقبلون الفكرة والمحتوى الرسالة دون معارضة، وهذا سيعرض 
التلميذ إلى عدم الفهم، لان الفهم لا يتأته من شرح المدرس فقط، بل من تساؤلات المتعلم التي 

فالإطالة والإطناب في الكلام من طرف  صهعن حاجياته في استيعاب ما ينق يعبر من خلالها
 .(8077اجبارة، )المدرس يدفعان التلميذ إلى اللامبالاة 

 
تعوق الصّفات السّيكولوجية السّلبية التي يتركها مدرس معين على المتعلم بسبب إهانته أو كما    

عدم إنصافه أو تحقيره أمام أقرانه، لا تمر المعاملات السيئة التي يتعرض لها المتعلم من طرف 
بعض المدرسين دون أن تترك ما أسميناه بصفات سيكولوجية سلبية على شخصيته، فتصبح تلك 

دة الدراسية تشكل عقدة لديه فيكرهها، فتتشنج نتيجة ذلك العلاقة البين شخصية التي تؤثر على الما
المناخ التربوي داخل الفصل الدراسي، غالبا ما لا ينتبه المدرس إلى هذا الوضع، فعوض أن 
يحاول التقرب من المتعلم ويعرف أسباب نفورة من المشاركة الفعالة في الدرس، وغيابه في بعض 
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الأحيان، يتهمه بالكسور المشاغب الذي لا يملك قدرات معرفية تؤهله لمسايرة الشرح الذي يقدمه 
عادة تكريس واقع تربوي كان سببا في ترك  له، ويقوم على اثر هذا التحليل الضيق بتهميشه وا 

 .(8077اجبارة، ) بصمات سيكولوجية سلبية على شخصية التلميذ
ي قام ذال ثة عينة البحذأسات نم % 12 رعب نجي للمعلميو اغدالبي نيو التك صأما فيما يخ
دورت  رحض نم ما يعني أن منهذ، وهرالمستم نيو التك نون مديستفي مل مأنه للها دبه اجبار، حم

 دعلى الصعي دفيست محة، وبالتالي لر اضيع المقتو في الم ديدوج رأي تغيي سيلم مينية لكنه لو تك
، رالمستم نيو للتك معاؤهداست ميت م، أو أنه لشمها له المغتدية التي قظر مات النو المعل نالعملي م
اضيع و ار المر تك مرس لأنه غالبا ما يتدلا يلبي حاجيات الم رالمستم نيو أن التك مريه بفعلى حس
)اجبارة، اكتيكية.ديدية والو بر ات التدة عليها تتماشى مع المستجديدتناولها دون إضافة ج مالتي ت
اد معلمي السنة دى إعدمة "بمو سو قاس وسيلة المر انية لحدسة الميار دمع ال قا ما يتفذوه (8077

"  نوالمغتشي نالمعلمي بة حسديدالإصلاحات الج نالمقاربة بالكفاءات ضم قبيطائي بتدالأولى ابت
إلى أن معلمي السنة الأولى  تائر( والتي خلصز لإية قالمة )الجو ية بو بر عات التطبالمقا تير أج
سية وخاصة المقاربة ار دات المناهج الدمستج قبيطلت مي يؤهلهذاد الكافي الدا الإعو يتلق مائي لدابت
ا و التحق نيذّ ى الجامعي الو ة ذوي المستذالأسات كما أنّ (. 8002-8001) حرقاس، اءات.فبالك

مقارنة  ضمنخف مون أن أدائهر يجي و اغدبي نيو ة دون أدنى تكر يقة مباشطر ا بو فظوو  مبالتعلي
حمان الأزرق ر ال دصل إليه عبو ما ت بجيا، حسو اغدينا بيو ا تكو تلق نيذة الذالأسات مملائهز ب
 ث( في درستهما حي7990ه )دعب زه الباحثان صلاح صادق وفايدسته وما أكا( في در 8000)
حلة ر ى المو في مست مادهدإع ميت نيذة الذلاب الأساتطى الدن لو ضحان أن انخفاض الأداء يكو ي

 دي نقله محمذال Bironون ر ل بيو مع ق قه النتائج تتفذوه(. 820، ص8000)الأزرق، الجامعية. 
)بركان، م ".و ولكننا لا نعلمه كيف يق مأن يعل بكيف يج مالمعل م( "إننا نعل7992كان )ر أرزقي ب
إلى  نالمفتشي م بهاو يارت التي يقز أنه حتى في ال الله داجبار، حم دويؤك (717، ص7992

على  زتكر ي ممجة فإن اهتمامهر أو زيارت دورية مب نالمعلمي مسير اء في تو المؤسسات التعليمية س
ن الكيفية العلمية و ائق التبليغ.....(. ويهملطر ، نية ) المضامير اخلات الفكدكيفية تبليغ الم

 قفعلا تحقي مأنه ت نهر يب وية وكيفية أدائها على نحر جات الفكر عية لاختيار وقياس المخو ضو والم
ن وجذفي ه نيو ام التكدإلى انع كجع ذلر ي د. وقذاد إكسابها للتلامير الكفاءات الم  وفه دا المجال، وا 
 سي.ام در و وات أو يدعلى شكل ن
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فالمعلم الذي يساعد التّلاميذ بالإكثار من الشّرح على الدوام إنّما هو قائم بأسهل الأعمال فمن     
السّهل أن تشرح، ولكن هل يفهم التّلميذ كل ما تشرح؟، إنّك تنتظر من الطّفل الصّغير أكثر ممّا 

شارة ما يقال تنتظر من نفسك، إنّك تطلب منه أن يبقى ساكنا لا يتحرك، ولو كان ذكيا يفهم بالإ
لأول مرة، في حين أنّك لا تستطيع أن تحكم نفسك وتسير مع الطّفل المتأخر حتى يفهم، فالمدرّس 
الحديث هو الذي ينتظر حتى يتعلّم الأطفال على انفراد أو في جماعات، ينتظر حتى يقوم الفرد 

جح في عمله، ولا بما يستطيعه من العمل، يزوده بالضروري من الآراء ليتقدّم في مشروعه، وين
نريد بالانتظار الانسحاب التام أو عدم التدخل مطلقا بل نريد مراقبة المتعلّم بصبر وقيادته بحكمة 

رشاده عند الحاجة.) الابراشي،   (7997وروية، وا 
توجد أزمة تواصل بين الأستاذ والمتعلم، تمخضت عنها علاقات غير إنسانية تجعل الأستاذ     

قسم، ويعنفه، ويميز بينه وبين التلميذ المثالي الذي يحفظ دروسه ولا يبدي أي يطرد التلميذ من ال
قصاء الجانب الوجداني  معارضة، تدل مثل هذه التصرفات على عدم الاهتمام بالفوارق الودية وا 
الذي يلعب دورا أساسيا في استقلالية المتعلم وتحكمه في مشروع تكوينه الذي يؤهله إلى تحمل 

 .(8077اجبارة، ) اضرا ومستقبلاالمسؤوليات ح
 

كما أنّ عدم توافر الاستقرار المادي والنفسي عند المعلّم، الأمر الذي يقلل من رغبته من      
التّدريس وحماسته في العمل والتزامه بالسّلوك التّربوي المناسب مع الطّلبة والزّملاء وهذا بدوره 

 ( 7992ينعكس سلبا على الطلبة وعلى تحصيلهم الدراسي.)تيسير وآخرون، 
إنّ هذه الظروف نفسها إضافة إلى النّقص أحيانا في المعلمين وتغييبهم أحيانا أخرى ونقلهم       

أثناء العام الدراسي لابد أن ينعكس بنفسه على انتظام التّلاميذ، كما أنّ الصّفات السّلوكية 
ى جذب التّلميذ والأخلاقية للمعلّم تؤثر بصورة مباشرة في التّلاميذ، فالعامل الخلقي للمعلّم يؤدي إل

 للمدرسة ومن ثم بقاءه فيها. 
والتي أنجزتها ( 8070)كما كشفت نتائج دراسة استطلاعية على حسب الغالي احرشاو      

من تلاميذ الابتدائي يؤكدون على تعرضهم  %21اليونسيف لصالح وزارة التربية الوطنية أن 
من  %17وأن ( والمسطرة والأنبوبباستعمال العصا  %10)للضرب من طرف الأساتذة والإدارة 

( على الذكور %90على الإناث و %21بنسبة )الأساتذة يقرون بممارسة هذه الأعمال العنيفة 
 م.(8077اجبارة، ) التي يتصدرها العنف الجسدي متبوعا بالعنف النفسي

وتلعب العلاقات الايجابية بين المعلمين والطلبة المبنية على الاحترام والشعور بالأمن، دورا     
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مهما في مساعدة الطلبة على التقدم والتطور أكاديميا وانفعاليا، وقد أظهرت البحوث أن العلاقات 
يه الذات الجيدة بين الطلبة والمعلمين تعمل على زيادة قدرة الطالب على تحمل المسؤولية وتوج

والتعاطف مع الآخرين بصورة واقعية وحساسة كما يعمل على تزويد الطلبة المعرضين للخطر 
، 8071الناصر، )بفرض النجاح الأكاديمي ومشاركتهم بنشاط على كسر دورة العجز لديهم 

 (.77ص
حينما قد يكون المعلم سببا محوريا في هروب الطلبة من المدرسة وتسربهم من التعليم، وذلك     

 : يرتكب المعلم خطأ كالأخطاء التالية
عدم مراعاة الفروق الفردية، من خلال الاستجابة للطلبة المتميزين والثناء عليهم فقط،   -7

همال الطلبة الضعاف منهم، بحيث يصبحون منعزلين تماما عن باقي الطلاب، وهذا  وا 
يهتم ولي شعورهم يؤدي تدريجيا إلى تسرب الضعاف منهم من المدرسة لافتقادهم من 

 بأنهم منبوذين من المعلم ومن زملائهم. 
إرهاق الطلاب بالواجبات المنزلية الكثيرة وربط التفوق والتميز بالقدرة على أداء كل تلك   -8

الواجبات المنزلية دون أي أخطاء وبخط جميل ومنظم، فلا يجد الطالب بعد عودته إلى 
، فتكون نتيجة هذه السياسة نفور الطلبة بعد المنزل وقتا لنيل قسطا من الراحة والترفيه

 فترة من الدراسة، ومن المدرسة بأكملها.
استخدام أسلوب العقاب البدني والمعنوي أحيانا بسبب تصرف سيء يرتكبه احد الطلبة أو  -7

بسبب إجابة خاطئة وكذلك التلفظ بالألفاظ المؤذية والجارية أحيانا، مما يؤدي إلى عدم 
مان، وبالتالي يؤد حبه للمدرسة والمعلم، فتكون النهاية ويكون تسربه شعور الطالب بالأ

 من المدرسة أول النتائج.
استخدام المعلم الطرق التقليدية في عرض المنهج، كقراءة الدرس من الكتاب المدرسي  -1

وكتابته على السبورة فهذا الأسلوب يقتل روح الإبداع لدى الطلاب ويضفي على جو 
الكآبة، فينفر الطالب من الدراسة التي تبعد ملايين الأميال عن روح التقدم الدراسة روح 

 (.88، ص8071التكنولوجي التي يراها في كل مكان خراج مدرسته )الناصر، 
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إنّ طرق التدريس العميقة التي تعتمد على الحفظ  سائل التعليمية:و وال سريدق التطر-2-4
ض التلاميذ تجعلهم يكرهون الدراسة ويهجرون والتكرار الآلي تلقي عبئا ثقيلا على بع

المدرسة، ومن ناحية أخرى فإنّ الطرق المشوقة التي تعتمد على التفكير والعمل والحركة 
والحيوية والنشاط داخل المدرسة وخارجها والاتصال بالبيئة والتعرف على إمكاناتها وكيفية 

بحيث يعزّ عليهم تركها، كذلك عدم استغلال تلك الإمكانات قد تشد التلاميذ إلى المدرسة 
استعمال الوسائل التعليمية التي تجذب الطلاب، واقتصار بعض المعلمين على طريقة واحدة 

 (.70، ص 8070الهميم، . )في التدريس تفتقر لعنصر التشويق
 ذالتلامي ضر الألي تلقي عبئا ثقيلا على بعر والتك ظعلى الحف دالتي تعتم سريدق التطر  إنّ  

 دقة التي تعتمو ق المشطر ى فإن الر ناحية أخ نرسة، ومدون المر سة ويهجار دن الو هر يك متجعله
رسة وخارجها والاتصال بالبيئة دية والنشاط داخل المو كة والحير والعمل والح رعلى التفكي

سعد بن  )كها.ر ت معليه زيع ثرسة بحيدإلى الم ذالتلامي دتش دف على امكاناتها قر والتع
مة و المعل معلى التفاعل الايجابي وعلى فه م. المتعلديساع مب التعليو فأسل (.8070محمد،

اد سهلة و الم تصبحأسية فكلما ار داد الو الحال بالنسبة إلى الم كلذ، كمالمتعل نوادخالها في ذه
 ا.ستها واكتسابهاالممتع در  نلة استيعابها أصبح مو حها وسهر ق شطر يمها وواضحة في ظفي تن

 (8000)عدس، 

 نينه عو ور تكر تحكمه في سي مللمتعل ريف وسائل تعليمية تيسوظفة تر امعطالمي قم تحقيز يل
 فالمعار  د، وتجنيمضعية التعلو سائل التعليمية المناسبة لو ، واختيار البير والتج تالبح قيطر 
علاقة بآليات  اكتيكيةديدسائل الو ( أن لل8002كجي) دمحم نبة. " كما بيو لطابقة للمهمة المطالم

لحثه على الاشتغال  نهذال زة على تحفيدثمة فهي الأدوات المساع ناكتساب المعارف وبنائها، وم
هنا فإن شكل  نجعية وتجلياتها المادية العلائقية، ومر ضعياتها المو المعارف ب طرب نم نحتى يتمك

اقعية و يات الطالمع ننتقال ماتي لأشكال الاذال ربيدالقيام بالت نم نهذال نجي يمكو اغديفها البيوظت
كما  (.8077)اجبارة، .سة عنها أو العكر اهمية المعبفدة والشبكة المر سة إلى الأفكار المجو والمحس

 معلى كفاءته رة التي تؤثذية المتاحة للأساتو الإمكانيات المادية والمعن صي أن نقز أو  دضح أحمو ي
بالكفاءات  سريدعملية الت قالاقسام التي تعياظ ظالمقاربة بالكفاءات، كمشكلة اكت قريسية وفدالت
ونية ر الالكتض ر ة العز ة الإعلام الآلي وأجهز ية كأجهر وسائل الإيضاح السمعية والبص صونق
(Datachons lesوالمع )ت، وتبعمب انتباههذوتج ناهتمام المتعلمي ريبية التي تثير ات التجد 
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التعلم  وطفر شر و م تدس إلى جانب عر الدنفيذ تهام الأستاذ في متسهل و النشاط داخل القسم، 
 (.8001)أوزي،اجع.جهز بالكتب والمر مكتبة منت، أو ر شبكة الانتكالذاتي، 

إن الوضع التعليمي وأساليب التعليم المتبعة في المدارس، والتي لا تخدم مصلحة الطالب     
قة بنفسه كما يفقد متعة وتعلمه لعدم ملاءمتها له، تجعل التلميذ يعيد ويكرر السنة مما يفقده الث

 وجوده في المدرسة، والحافز على متابعة الدراسة، وهذا يقصر عليه الطريق للتسرب 
 

 وتعلمه الطالب مصلحة تخدم لا والتي المدارس، في المتبعة التعليم وأساليب التعليمي فالوضع     
 في وجودة متعة يفقد كما بنفسه، الثقة يفقده ممّا السنة ويكرر يعيد التلميذ تجعل له، ملائمتها لعدم

     (d ;eIeRZVRVo7911) .للتسرب الطريق عليه يقصر وهذا الدراسة، متابعة على والحافز المدرسة
عدم إدخال وسائل تعليمية تكنولوجية حديثه للمدرسة لجذب انتباه الطلاب وتحبيبهم للدراسة 

. التعليم بشكل واضح في المدرسةوتيسير مهمة المعلم، وهذا يؤدي إلى انخفاض مستوى 
 (.87، ص8071الناصر، )
 

 بتغيّ  نث عدا نتحه لمّ ( أنّ 8000) نحمر ال دس، عبدع نبيّ  : مة غياب المعلر اهظ-2-5
ي طولا يع بفي المكان المناس بالمناس من المعلو الأحيان لا يك ضه في بع، فإنّ نالمعلمي

رسة، دالم نع بفعه إلى التغيدضا وير م الدر بعر صة للعمل في مجال تخصصه، مما يشعر الف
في  باتر ل الو م وصدر عامة، وعو بص نني للمعلميدضع الاقتصادي المتو بالإضافة إلى ال

اب في ر والاض بإلى التغي نفع المعلميدد، ودفع العلاوات المستحقة له، مما يدالمح تقو ال
في  ميساهي ذال بخل المناسدا الو عمل إضافي لكي يضمن نع ثالأحيان أو البح ضبع

 ( d.eIeRZVRV.7911 ) ية.ر على المشاكل الاقتصادية الأس بالتغل

صوص القانونية تم استخلاصها من كتاب تنمية ياق سيتم عرض مجموعة من الن  وفي هذا الس  
 (: 2212قافة القانونية لدى الموظف لعباس صانع )الث  

الأمر، لا يمكن الموظف، باستثناء الحالات المنصوص عليها صراحة في هذا  : 227المادة 
 مهما تكن رتبته، أن يتقاضى راتبا عن فترة لم يعمل خلالها.

يعاقب على كل غياب غير مبرر عن العمل بخصم من الراتب يتناسب مع مدة الغياب، 
 وذلك دون المساس بالعقوبات التأديبية المنصوص عليها في هذا القانون الأساسي.

ريـطة تقديــم مبــرر مسبــق، الاستفــادة من رخــص للتّغيــب دون يمكـن للموظــف، ش : 222المادة 
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 فقدان الرّاتــب في الحالات الآتية :
( ساعات في الأسبوع تتماشى 1لمتابعة دراسات ترتبط بنشاطاته الممارسة، في حدود أربع )  -

رة التي مع ضرورات المصلحة، أو للمشاركة في الامتحانات أو المسابقات لفترة تساوي الفت
 تستغرقها.

 للقيام بمهام التّدريس حسب الشروط المنصوص عليها في التنظيم المعمول به.  -
للمشاركة في دورات المجالس التي يمارس فيها عهدة انتخابية إذا لم يكن في وضعية   -

 انتداب.
 .للمشاركة في التظاهرات الدّولية الرّياضية أو الثقّافية  -

يضا الاستفادة من تراخيص للغياب، دون فقدان الرّاتب، للمشاركة يمكن للموظّف أ :229المادة 
 في المؤتمرات والملتقيات ذات الطابع الوطني أو الدّولي، التي لها علاقة بنشاطاته المهنية.

للموظّف الحق، مرة واحدة خلال مساره المهني، في عطلة خاصة مدفوعة الأجر  :212المادة 
 ة لأداء مناسك الحج في البقاع المقدسة.( يوما متتالي70لمدة ثلاثين )

يمكن إضافة الفترات الضرورية للسّفر، إلى فترات تراخيص الغيابات المنصوص  : 211المادة 
 من هذا الأمر. 870إلى  802عليها في المواد من 

( أيام كاملة في إحدى 7للموظّف الحق في غياب خاص مـدفوع الأجر مدته ثلاثة ) : 212المادة 
 سبات العائلية الآتية :المنا
 زواج الموظف، -
 ازدياد طفل للموظف، -
 ختان ابن الموظف، -
 زواج أحد فروع الموظف، -
 وفاة زوج الموظف، -
 .وفاة أحد الفـروع أو الأصول أو الحواشي المـباشرة للموظف أو زوجه -

للتّشريع  تستفيد المرأة الموظّفة، خلال فترة الحمل والولادة، من عطلة أمومة وفقا : 213المادة 
 المعمول به.
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للموظّفة المرضعة الحق، ابتداء من تاريخ انتهاء عطلة الأمومة، ولمدة سنة، في  : 214المادة 
( أشهر الأولى وساعة واحدة مدفوعة 1التّغيب ساعتين مدفوعتي الأجر كل يوم خـلال الستة )

 ( الموالية.1الأجر كل يوم خلال الأشهر الستة )
 لغيابـات على مـدار اليـوم حسبما يناسب الموظّفة.يمكـن توزيـع هـذه ا

يمكن أن يستفيد الموظّف من رخص استثنائية للغياب غير مدفوعة الأجر لأسباب  : 215المادة 
، 8070( أيّام في السّنة. )صانع، 70الضرورة القصوى المبررة، لا يمكن أن تتجاوز مدتها عشرة )

 (.11-11ص
 
في السّنوات الأولى من يحتاج التّلاميذ وخاصة رسي: دوالارشاد المجيه و ء التو س أثار-2-6

يُرشده ويوجهه وينمي لديه الاتجاهات الإيجابية نحو المدرسة، وهذا ما يؤديه حقيقة المرشد 
والموجه التربوي، وذلك من خلال الممارسات والمساعدات التي تسعى من خلالها لحل المشكلات 

ميذ داخل المدرسة وخارجها. وتنمية الميول والاهتمام والرغبة نحو التعليم، والتحدّيات التي توجه التل
التّوجيه  (.  وباعتبار أنّ 7991حيث أنّ هذا العمل يعتبر مكملا لدور المعلّم والأستاذ. )مرسي، 

عملية مصيرية، يتحدد وفقها المجال الدّراسي أو المهني الذي يتبعه التّلميذ، ولذا فإنّ أي خطأ في 
ملية التّوجيه يؤدي إلى صعوبات يواجهها التّلميذ في دراسته بعد توجيهه، ويظهر التّوجيه غير ع

نّما يهدف  السّليم في عدة أشكال من أهمها التّوجيه الذي لا يهتم أساسا بميول التّلميذ وقدراته، وا 
ددة مسبقا، قبل كل شيء إلى تحقيق متطلبات الخريطة المدرسية، وفق معايير الكم والنسب المح

بدلا من أن يعتمد التقنيات والمعايير العلمية، والاعتماد في أغلب الأحيان على التنقيط الذي لا 
يعكس المؤهلات الحقيقية للمتعلم وعلى القرارات الإدارية التي لا تنسجم مع التّوجيه الموضوعي، 

وجه إليه قصّرا، وقد يظهرون  وهذا ما يجعل التّلاميذ ينبذون الدّراسة لعدم تكيفهم مع الفرع الذي
جيه و مستشار الت ميهتلذا ( 8072تفوقا دراسيا بعد إعادة توجيههم إلى تخصص آخر. )نقاز،

ر ار الق ن( م77ورد في المادة ) دالمؤسسات التعليمية المعنية فق ذلاميفسية لتّ حة النّ رسي بالصّ دالم
القيام بالإرشاد النفسي  صيخ يذرسي والدجيه المو ات مستشار التط( نشا281) مري رقاز و ال

ص النفسية و ء الفحار ي؛ اجو بر على التكيف مع النشاط الت ذة التلاميدمساع دوي قصبر والت
مشاكل خاصة؛ المساهمة في عملية استكشاف  نن مو يعان نيذال ذالتكفل بالتلامي دورية قصر الض

رك وتقييمها. وفي دالمكيف ودروس الاست مالتعلي ميظرسيا والمشاركة في تندم نالمتخلفي ذالتلامي
فسية باعتبار حة النّ بية والصّ ر التّ  نهناك علاقة وثيقة بي بأنّ  زيز الع دصي، عبو الق نالسياق بي سنف



67 

 

ك آثار ر رسي يتدجيه المو ء التّ و س ا فإنّ ذل(. 8002) بن حمودة، اف الأولى. دهالأ نفا مدانية هالثّ 
جع لأسباب ر ي يذب الر ا المقام التسذالمعني وما يهمنا في ه ذسي لتلميار دسيئة في المسار ال

رسي، فإن دجيه المو ء التو راسي العام وسدال ي؛ التخلفدى العلمي القاعو ة منها: ضعف المستديدع
ب أو و سر إلى حالات ال ذالتلامي ضرته وملمحه يؤدي ببعدله وقو مي بلشعبة لا تناس ذجيه التلميو ت
وفي  ائريز ي الجو بر ام التظل بهما في النو راك المعمدوالاست معدّ دروس ال ممعه دلا تفي دب وقر سالتّ 
غ، و )البل احل حساسةر ن مو اجهو ي نأن المتعلمي محير ال دعب ر، عمالله رنص نسياق بيلا سنف
 مرسة، فهدة مشكلات وخاصة في المدن لعو ضر يتع موعليه فإنه مهو احل نمر م راهقة( عبر الم

ابه طر اض نم دير يعة ومفاجئة تر ت سر حلة تغير ون بمر يم موخاصة أنهعاية الكاملة ر بحاجة إلى ال
ه دأو مستشار يسان دشر في حاجة إلى م ما فهذل تعاية في البير ن الو المتعلم دلا يج د، وقهر تو وت
 (.8071-8072)بن عيسى، عمه.دوي
 في وبكثرة اليوم سائد وهو التسرب، أو الرسوب إلى مباشرة بصورة يؤدي التوجيه سوء أنّ  كما

 فقط، البيداغوجية المناصب ملأ أساس على يوجهون التلاميذ من الكثير أنّ  هو التربوية، منظومتها
نّما وميوله، التلميذ بقدرات أساسا تهتم لا ألية تعتبر التوجيه طريقة أنّ  فنجد  شيء كل قبل تهدف وا 
  (d.eIeRZVRVo7911) .المدرسية الخريطة متطلبات تحقيق إلى

من العوامل  -عندما ينتقل إلى مرحلة التعليم الثانوي–سوء التوجيه الدراسي للتلميذ ويعتبر 
المؤثرة سلبا على المستقبل الدراسي للتلميذ. فالرغبة الدراسية شرط ضروري لعملية التّعلم، والتلّميذ 

ي وملمحهُ لا يكون له الحماس الكاف -الموجه للدراسة في شعبة غير ملائمة لميوله وقدراته
غير مرضية  -بالتالي–لمواصلة الدراسة، وسيصاب بالملل والسّأم، وتكون نتائج عمله الدراسية 

 (.   12، ص8002ممّا يجعله في عداد التّلاميذ المتخلفين دراسيا. )محمد بن حمودة، 
طريقة  الكثير من التلاميذ يوجهون على أساس ملأ المناصب البيداغوجية فقط، فنجد أنّ  إنّ    
نما تهدف قبل كل شيء إلى تحقيق التو  جيه تعتبر آلية لا تهتم أساسا بقدرات التلميذ وميوله، وا 

 .متطلبات الخريطة المدرسية
ومن جهة أخرى يؤكد نصر الله، عمر عبد الرحيم وجود مستشار التربية في المدرسة مهم     

درسة أو المعلم، جدا، ويساعد على حل الكثير من المشاكل التي من الصّعب على مدير الم
يجابية لها، من وظائف المستشار التربوي  التّوصل إلى أسبابها الحقيقية ووضع حلول مقبولة وا 

هم مساعدة مدير المدرسة، والمعلم بالتركيز على التلاميذ الذين توجد مؤشرات معينة تشير إلى أنّ 
فعلا الذين قاموا بزيارته ولاحظ عليهم إشارة خاصة تدل على  سرب أو المتسربونمعرضون للتّ 
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المعاناة التي يمرون بها تتطلب التدخل السريع من جانبه وجانب المسؤولين الآخرين، وأيضا العمل 
فسية أو الاجتماعية، على توفير الخدمات غير الموجودة في المدرسة للمعلمين مثل: الخدمة النّ 

لاميذ المتسربين، أيضا أن تلخيصا كتابيا عن كل حالة من حالات التّ  كما يجب أن يقدم للمدير
يقوم المستشار بوظيفة ممثل المدرسية في اللجنة التي تقوم بمعالجة حالات التّلاميذ الذّين تسرّبوا 

 (  8001من المدرسة ولم يجدوا مدرسة أخرى للتّعلم فيها إذا وجدت حالات كهذه.)نصر الله، 
 

 إليها يميل لا دراسة متابعة في صعوبة يجد ما عادة سيئة بطريقة وجه إذا التلميذ أنّ  نجد كما 
مكاناته قدراته مع تتفق ولا   وتركها. الدراسة إهمال إلى بالطالب يؤدي ما وهذا المهني، مساره ولا وا 

 ةومعالج المشكلة هذه علاج وسائل من هامة وسيلة على أصابعنا تضع الظاهرة هذه ومثل 
 على الحرص وهي التربوية، العملية في المسائل من مسألة إلى يقودنا التربوي الإهدار ظاهرة

 التعليم يدخل أن المهم فليس الكمي، المستوى على الحرص قبل للمخرجات والنوعي الكيفي المستوى
 وأساليبه، مالتعلي مستوى فساد بسبب منه، أقل أو النصف إلا منهم يتخرج لا الطلبة، من هائلة أعداد
 أساليب بإتباع وذلك أفضل وبمستوى التعليم يدخلون الذين من الأكبر العدد يتخرج أن الأهم بل

 يتطور لا الكم تطور أن ندرك وأن والكيف الكم بين نربط أن أخرى بصورة أو وأجدر، أنجع تعليمية
 والنوع. الكيف بفضل إلا

 اتجاه في يقع التلميذ حيث التسرب، إلى مباشرة رةصو  السّليم غير التّوجيه أنّ  القول يمكن لذا   
 به يدفع اممّ  المقررة المواد مع التلميذ انسجام عدم عنه ينتج ما وهذا ،فيه المرغوب غير التخصص

 .بعدها والتّسرب التّهرّب ثمّ  ومن الدّراسة، في الرّغبة وعدم الإهمال إلى

 

 المدرسي سربلت المدرسية للأسباب تابع :الثامن الدرس

 
 بعلى الجان زتكر التي ت ميو وسائل التق ( أنّ 7917العباس ) وى أبر ي: التقـــويــمأساليب -2-7

ق طر جه و ب يو ا الاسلذه ة، بل إنّ ر قاص بن في الغالو ى تكر الأخ بانو في ولا تشمل الجر المع
ى العقيل ر كما ي  كية.و للسّ احي الاجتماعية والخلقية واو فية واغفال النر إلى الناحية المع سريدالت
عنها أو  بة والتغيّ سر دالم هر ن سببا أيضا في كو تك دسية والامتحانات قار دّ المادة ال ( بأنّ 8002)
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 نلا يبالي م نميالمعلّ  ض، فبعذلميضا يؤرق التّ ر م تت الامتحانات كانر ب منها، فكلما كثر سالتّ 
ى ر كما ي (.8070الهميم،  )ا.ذوهك رم ليضع امتحانا آخو الي سفي نف رأتي آخيه الناحية و ذه

يقة التي طر ، والذعلى التلمي ررس تؤثدالم فطر  نوضة مر فالم معملية التقيي أنّ الله  دحم ةاجبار 
ي ذال نحه ومر يتبع ش نفة مر أجل مع نرها فجأة مر يق دوض التي قر فينتهجها في كيفية انجاز ال

اعه، دإب نم دإلى شبح مخيف يح لو ، فإنها تتحما للمتعلز حاف من عملية التقييو ض أن تكو سها، فع
ة معينة...لأن طلماذا حصل على نق مف المتعلر الاستياء، إذ لا يع نة حالة مطالنق سس هاجر ويك
          ته وضعفه.و نقاط ق نتكم نأي مللمتعلّ  ناجعة التي تبيّ ر ية الذغم له التّ درس لا يقدالم

رة، فهي التي تحدّد نسب النّجاح والفشل، قويم التربوية أهمية كبيتلأساليب الف (.8009)اجبارة، 
وتساهم في تحديد نقاط الضّعف في المنظومة التربوية؛ ولكن التّقويم في منظومتنا لا يسير كما 
يجب، وبالتّالي لا يؤدي دوره المنتظر منه، فهو إلى يومنا هذا يعتمد على الامتحانات، ويتخذها 

تنمية الجوانب المختلفة من شخصيّة التّلميذ، وهي هدفا في حد ذاتها، وليست وسيلة للارتقاء و 
تعتمد على المستوى الأول من مستويات المعرفة المتمثل في الحفظ والتّذكر والاسترجاع، مهملا 
للمستويات الأخرى، الفهم والتّطبيق والتّحليل والتّركيب والنّقد والتّقويم والتّفاعل، وقد يوجد من بين 

ة ولكنّه يتفوق في بعض المجالات الأخرى، وعليه الاعتماد على هذا التلاميذ من ذاكرته ضعيف
الجانب فقط يعتبر خللا، فقد يوجّه الناجحين إلى تخصصات لا تتناسب وقدراتهم وميولهم ممّا 
يجعلهم يعانون، وقد يصاب التّلميذ الفاشل الإحباط النّفسي، فيلجأ إلى التّسرب في حين لديه 

أخرى من شخصيته، ولازالت الكيفية التي تتم بها أساليب التقويم في  مؤهلات وقدرات في جوانب
مختلف المواد تعتمد على الأساليب التّقليدية التي لا تعكس المستوى الحقيقي للتّلاميذ، ولا تعبّر 
بموضوعية عن المستوى التّحصيلي الحقيقي والأداء العملي للمتعلمين، وعدم استغلال نتائج التّقويم 

 (8072ة بناء الإستراتيجيات المتعلقة بتفعيل الفعل التّربوي. )نقاز، في إعاد

على  مالمعل دمج فيها يساعدم والعملية التعليمية بل ه نء منفصلا عز ج ديع مل ميو فالتق  
 بحاجة فعلا إلى تعلمه. مل المتعلز ما ي وجيهه نحو ه وتداختصار جه

 فنجد ،السائد اليوم في مدارسنا قاصر على تقويم التلاميذ بشكل جيد كما أنّ نظام الإمتحانات     
 جانب يهمل الدرجات أعلى على للحصول واستذكارها المعلومات جمع على يعتمد الأخير هذا أنّ 

 الجاد العمل على محفز غير مضبط يكون ما غالبا للإمتحانات النظام وهذا والتحليل، والفهم التفكير
 والتحليل الفهم على التلميذ قدرات مراعاة مبدأ على يقوم لا به المعمول النظام اهذ لأنّ  والنجاح،
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 .واستذكارها المعلومات حفظ على يعتمد بل والتركيب،
أما بالنسبة للامتحانات فهي لا تقيس سوى مدى قدرة الطالب على الحفظ وعلى التذكر، أما باقي 

فهي بعيدة كل البعد عن أذهان الطالب، ومن هنا  المستويات المهمة كالتحليل والتركيب والتقويم
 (.82-81، ص8071الناصر، )يفقد الطفل الشعور بالتجديد، ويشعر بالملل والروتين 

 الحديثة العلمية القياس أدوات من مدارسنا خلو هو التلاميذ تقييم مجال في النظر يلفت وما
  .اليدين أصابع على تعد تكاد ومحدودة معينة مدارس على المدرسية البطاقة استخدام قتصاروا

 رالصف التأثي ذد تلاميدلع ( إنّ 7991) دقي، محمو فال بعلى حس: ماظ في القسظالاكت-2-2
لا  ذالتلامي نم ةر اد كبيدي على أعو ي يحتذوال مدحز ، فإن الصف الممرسي للمتعلدالم قافو على الت

، كلذصة لر أن تتاح له الف ناهبه لأنه لا يمكو هار مظرته وامكاناته وادق نع ربالتعبي ميسمح للمتعل
يس ر ق التدطر ن استعماله لمحد تما كل التلاميذ كيس ر تدو لك بالاهتمام ذسمح للمعلم كتولا 

) بن عيسى، رسة. دالم نب مر الي التسّ وبالتّ  قافو رته على التدم قدا يؤدي إلى عممّ ، المختلفة
 الصّفوف هذه داخل الكثافة ترتفع حيث الصّفوف، على الطّلبة توزيع (.إنّ سوء8072-8071
 مع صحيحة بصورة التّكيف عدم إلى يؤدي وهذا الواحد، بالصف طالبا( 20) إلى أحيانا لتصل
 الطالب يشعر مما تخلفهم، أو الطلبة تقدم متابعة عن يعجز الحالة هذه في المعلم أنّ  بل المعلم،
وبها  بنفسه الثقة فقد قد يكون أن بعد المدرسة النهاية إلى تركالاهتمام الحقيقي به فيلجأ في  بعدم

ة للكفاءات ذدرجة ممارسة الاسات أنّ  Garskyته دراسة دا ما أكذوه(. 87، ص8071الناصر، )
ل و الق نلذا  يمك(. Garsky.2003) فة الصف.ر داخل غ ند المتعلميدد عاريسية تقل كلما ز دالت

 ن.متابعة المعلمي تكلّما قلّ  ذالاقسام بالتّلامي ظتأنّه كلّما اكت
 
 
 نبعي ذفلا يأخ ممنه نير ا المتعث، أمّ طفق نقيو المتف ذلاميستاذ بالتّ الأ ميهت: مــعد  ـقلة ال -2-9

، وبالتالي لا مع التعلو ضو لم مم فهمهدسي، وعار دال مفة أسباب فشلهر أو يحاول مع موفهظر الاعتبار 
 معدقلة ال إنّ  مله مدع صحص صأو تخصي، مضعهو تيجية معالجة لر است ميدرس في تقدالم ريفك

 أنّ  ظملاح وفما ه ذالتلامي نبقية بيطارق الو س الفر رسة يكدار المو ته خارج أسر ة وكثداخل المؤسس
ون ر ا المتعثصية، أمّ و روس الخصديقبل على ال نم مه من في درستهو قو رة المتفو بقة الميسطأبناء ال

 رسي.در المدضة للهر ن عو نو ن الاداء مقابل مادي يكو يعطلا يست نيذاء الر أبناء الفق
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ف ددة وتستهدل ووضعيات محو في حق ماءات التي تتر العمليات والإج نتيجية مر است معدّ ال إنّ 
 فدين الهبق ر قليص الفاتن أجل متصحيحه و تشخيص أسبابه و  راسيالكشف عن التعثر الد

 ميو اجعة وتقرّ ية الذغالتّ  نع ثيدالح بيصع معدا الذفي غياب ه ند والنتيجة المحققة. لكو المنش
 نم صعف كي نصححها ونقلالضّ  طات ونقر الثغ دأجل رص نم معلووضعيات التّ  نيو كالتّ  ةور ر سي

 (.8077رسي.)اجبارة، دالمر دنسبة اله

 جيةو اغدية وبيو بر عملية ت نع ةك عبار ار دالاست دة أنّ و حم نب دى محمر ياق يا السّ ذوفي ه
سية المشخصة ار دبات الو ليل الصعذف إلى تدالمختلفة وته ميو رية تلي عمليات التقو علاجية وف

 نكمها والقضاء على تبايار ومنع ت مارئة في تحصيلهطات الر ومعالجة الثغ ذالتلامي ضى بعدل
ب ر ب والتسو سر ة الر اهظ نية والتقليل مو بر مهمة الأستاذ الت رلتيسي مى في القسو المست
 (.8002بن حمودة، )رسي.دالم

اذ على و يلجؤون إلى الاستح نرسيدالم ضفإن بع ةاجبار  الله دحم أير  با على حسأمّ 
تعلمي، وبالتالي تصبح  ومما ه رابعا تعليميا أكثط ذسية التي تأخار دالحصة ال نم رالأكب بالنصي

مة. ولا دالحصة شبه منع طوالمشاركة في تنشي مينهو ور تكر في سي مفي التحك نظ المتعلميظو ح
 متهر ون في مسير يتعث مسي بصفة سلبية تجعلهار دال معلى تحصيله را الاختلال دون أن يؤثذه ريم
 (8077اجبارة، ) سية.ار الد

 
ويقصد به العلاقة السائدة بين عناصر المجتمع المدرسي،  :المدرسي المناخ-2-12 

فإذا كان الجو المدرسي يسوده الصراع بين الأطراف، يولد الحقد ( المدير ةالطاقم البيداغوجي)
ويؤدي إلى الفشل والكسل ويؤدي بالتلاميذ إلى التشرد والهروب من الجو المدرسي، وهذا يؤثر 

 المدرسة، في والإهمال والفوضى سلطالتّ  أمور انتشار أنّ  كما. لبي على العملية التعليميةسبشكل 
 هأن التلميذ فيشعر إحباطات، له يشكل اممّ  نفسه، عن التعبير امكانية من بحرمانه التلميذ يشعر
 إلى هذا ويؤدي واللامبالاة التبلد إلى يلجأ الرهيب، الجو هذا من وللهروب مضغوط جو في يعيش
وعلى حسب عبد الله الصافي فانّ  (.7929 خليفة، ولد) .الدراسة من الفعلي والهروب الشغب

لمناخ الاجتماعي النفسي السائد في المدرسة من خلال العلاقات والتفاعلات المناخ المدرسي هو ا
الموجودة داخل المدرسة، والتي تتمثل في علاقة المدرس بالطّالب، وتقيس مدى الاهتمام الموجّه 
للطّلاب من قبل المدرسين، وعلاقة الطّالب برفاقه في المجتمع المدرسي، ومدى اهتمام الطّالب 
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سة وحبه لها بوجه عام، والأهمية المعطاة من إدارة المدرسة اتجاه الأنشطة المدرسية، وتقبله للمدر 
 (.8077وكذا الاهتمام بالعلاقات الاجتماعية بين الإدارة المدرسية والمعلمين والطلاب )الخولي،
الإدارة : إن المناخ المدرسي هو حصيلة تفاعل جميع عناصر المنظومة التربوية، والتي من أهمها

المدرسية بما تمثله من قيادة في الإشراف والتوجيه، والمعلمين ونوع تخصصهم الأكاديمي والمهني، 
وأساليبهم المنهجية في التدريس والتقويم التربوي، والتلاميذ ومستوياتهم وقدراتهم واستعداداتهم 

 .الدراسية، والمبنى المدرسي من حيث موقعه الجغرافي وتجهيزاته
وعندما يشعر المعلمون أن البيئة المدرسية بيئة داعمة لهم، وتسودها أجواء المحبة 
والطمأنينة وتأخذ بأيديهم نحو التقدم للأفضل، فان ذلك سينعكس على أدائهم للمدرسة، كذلك 
الحال بالنسبة للطلبة، فإذا ما شعروا بان البيئة المدرسية بيئة محفزة لهم، توفر لهم سبل التعلم 

عال في ظل أجواء هادئة ومريحة، سيجعلهم ذلك أكثر إقبالا على المدرسة، وأكثر دافعية للتعلم الف
 (.8071المسرورية، )والانجاز 

 
  :مايلي ربويةلأسباب الت  أن  من أهم ا( 1926)في حين يرى علي     

 .كن وصعوبة المواصلاتبعد المدرسة عن مكان السّ  -
 .لأولياء الأمور بغياب أبنائهمعدم اخطار الإدارة المدرسية  -
 .قد لا تمثل المناهج الدراسية احتياجات التلاميذ واهتماماتهم وقدراتهم -
 .نقص المدرسين لفترة طويلة من السنة وكذلك حالة المدرسين النفسية -
 (7921علي، )وسائل التقويم التقليدية المتبعة والمتمثلة بالإختبارات فقط  -
 
تعتبر الإدارة المدرسية القيادة التّربوية، تحتل موقعا هاما من مواقع  المدرسي ة:الإدارة -2-11

المسؤولية اتجاه المجتمع والمتعلم، فالمؤسسة التعليمية، هي المسؤولة عن تنظيم فعاليات العملية 
 التعليمية والتربوية ومتابعة مسيرتها. 

ظيم والتّسيير والتّخطيط في التّعليم، كسوء لكن الملاحظ في الإدارة المدرسية حاليا هو سوء التن
توزيع الأوقات الدّراسية التي في معظم الأحيان لا تساعد التلاميذ ولا تخدمهم خاصة الذين 
يسكنون في المناطق البعيدة عن المدرسة، إذ أن بعد المسافة يجعل التّلاميذ يتأخرون عن مواعيد 

ما تقدّم في بداية الحصّة أو الدّرس ونلاحظ كذلك غياب  الدّراسة وبالتّالي لا يستوعبون ما فات أو
الدّور البيداغوجي للإدارة بحيث لا تهتم بمشكل التّلاميذ وأصبح دورها منصبا على توفير الجانب 
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المادي فقط، مع غياب العنصر التربوي، فتخلي الإدارة المدرسية عن الدور التربوي يجعلها 
 (8072لتّسرب.) نقاز، رة امسؤولة بصفة مباشرة عن تفشي ظاه

ترتبط ظاهرة التسرب بالإدارة التعليمية من حيث سوء استغلال القوى والطاقات البشرية بما يترتب 
 .عليه انصراف التلاميذ عن مواصلة الدراسة

ومن ناحية أخرى ترتبط بعدم كفاءة النظام التعليمي في توفير التعليم والتدريب الملائمين للفرد 
ا، ويترتب هذا عجز  التلميذ عن الوصول إلى المستوى التعليمي المطلوب، بما يؤدي والمجتمع مع

إلى الفشل أو الرسوب، وبالتالي ترك المدرسة أو عدم مواصلة الدراسة، فكثير من التلاميذ يتركون 
الدراسة لأن البرامج الدراسية محدودة في نطاقها إلى جانب نقص الكتب الدراسية وتجهيزات 

وعدم استخدام طرق التدريس الحديثة ونقص المعلمين والأبنية المدرسية وزيادة كثافة  المدرسة
رهاق المدرسين بالعمل . الفصل وكثرة عدد الحصص وقلة فترات الراحة بينها وقلة الأنشطة وا 

 (77، ص 8070الهميم، )
 
 أساليب السلطة والقيادة في المدرسة:  -2-12
هذا النوع في تمركز السّلطة في يد المدير داخل المدرسة لأنّه   يتمثل السلطة الاستبدادية: -أ

يعتبر نفسه صاحب الحق المطلق في حكمها وتسيير أمورها التربوية والتعليمية وتحديد علاقتها 
الداخلية والخارجية، وبالتالي تؤكد له اعتزازه بنفسه، وعدم ثقته بغيره وقدرته على المساهمة في 

ق أهدافها، وهكذا نجد اتجاه السلطة الاستبدادية المتمثلة في علاقة المدير تسيّر المدرسة وتحقي
بالمدرسين، يمتد ليشمل العلاقة بين المدرسين والتلاميذ، وكذا بين المدرسة والمؤسسات الموجودة 

 في المجتمع الخارجي. 
على هذا تتسم السّلطة المدرسية بالاهتمام بالمظهر دون الجوهر لأنّ إتباع النظام الصّارم      

أمر واجب وتوقيع الجزاء وسيلة فعّالة لذلك، فيعُم انتشار أساليب التشكك وظهور الجماعات 
المتعارضة، وكل ذلك له آثار تنعكس على العملية التربوية التعليمية حيث يشيع الخوف بن 

ميذ أثناء التّدريس، وتنفر رغبة المعلمين في التّدريس وهكذا تضيع المواقف التربوية السليمة التلا
وتقل الحصيلة التعليمية وينعدم التفكير الابتكاري والأسلوب العلمي في التفاعل والتعاون في 

ضى كما أن انتشار أمور التسلط والفو (. 8001مجالات البحث والتجربة وحل المشاكل. )زعيمي، 
والإهمال في المدرسة، يشعر التلميذ بحرمانه من إمكانية التعبير عن نفسه، مما يشكل له 
احباطات، فيشعر التلميذ انه يعيش في جو مضغوط، وللهروب من هذا الجو الرهيب، يلجأ إلى 
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 .التبلد واللامبالاة، ويؤدي هذا إلى الشغب والهروب الفعلي من الدراسة
 
تتمثل في ممارسة الحرية المطلقة التي تصل إلى حد الفوضى في  الس ائبة المتراخية: الس لطة -ب

مواجهة المواقف التربوية وحسم المشاكل التعليمية، ولقد جاءت السّلطة السّائبة متطرفة عكس 
السلطة الاستبدادية، معتقدة أنّها النّمط القادر على حل المشاكل التي تعجز عن حلّها السلطة 

تبدادية وتجنب مساوئها فحلت الحرية المطلقة محل القيود الجامدة والنّظم الصارمة، ممّا يشيع الاس
الاتجاهات والنزوات الفردية في المجتمع المدرسي بجوانبه التنظيمية والتربوية والتعليمية 

 والاجتماعية. 
لبية المواقف إنّ غياب الضوابط والتوجيهات من الإدارة المدرسية والمدرسين ينتج عنها س

التعليمية واهتزاز شخصية التّلميذ، وكذا امتداد الاتجاه السّلبي في العلاقات الدّاخلية للمدرسة إلى 
علاقاتها الخارجية مع المجتمع، فيضعف الشّعور بتحمل المسؤولية لدى الجميع ويتوقف التّأثير 

 (. 8001الإيجابي الهادف للتحسين والإنماء. )زعيمي، 
تتمثل هذه الأخيرة في إيجابية وفاعلية الأخذ والعطاء التربوي بين الأفراد  ة الش ورية:الس لط -ج 

المكونين للمدرسة وفي إحساسهم بالمسؤولية، ويكون ذلك على أساس احترام كل طرف للآخر، 
تاحة الفرصة لنموّه الفردي والاجتماعي، والكشف عن قدراته، والعمل على تنميتها  وتقدير قيمته، وا 

 تى يصبح فعّالا ومنتجا. ح
إنّ السّلطة الشّورية هي التي تؤكّد على الأساس في التعاون بين الجميع والمساواة بين المربين     

من جهة وبين التّلاميذ من جهة أخرى، لأنّ العلاقة القائمة على الحوار والتّشاور تتيح الفرصة 
تتمثل هذه السّلطة في توفير الحرية التي للاستقرار والتّماسك الاجتماعي داخل المدرسة، كذلك 

تمكّن التلاميذ وغيرهم من المشاركة في تحقيق الأهداف التربوية من خلال تقويم محتوى الدّراسة 
وطرقها وأساليبها، وهذا يأتي بثمرة طيبة متمثلة في نمو التفكير الابتكاري وغرس اتجاه التفكير 

قائم على التحيّز وكذلك في تحمل المسؤولية وممارسة العلمي، وحل المشاكل بدلا من التفكير ال
 (. 8001النّقد الذاتي وبناء الحُكم على أساس موضوعي. )زعيمي، 

 : الأطراف المشاركة في العمل التربوي بجانب المدرس -13-2
هل العمل التربوي عمل خاص بالمدرّس أو المعلّم وحده أو هناك أشخاص آخرون يعتبرون 

 مسؤولين عن تربية وتعليم الطفل؟ 
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  العلاقة بين الت لاميذ والت لاميذ: -أ

إنّ علاقة التّلاميذ ببعضهم تنعكس في تفاعلهم أثناء الأنشطة التعليمية المختلفة سواء      
كانت داخل حجرة الدراسة أو خارجها، فقد يكون تفاعل إيجابي يأخذ مظاهر الحب والمشاركة 

ظاهر الكره، والتّفرقة، كما تتخذ علاقاتهم على أساس أعمارهم ومراحل أو تفاعل سلبي يأخذ م
نموهم وحاجاتهم العقلية والنّفسية والاجتماعية والجسمية، لذلك فواجب المدرسة كبيئة اجتماعية 
هو بذل الجهود لتهيئة بيئة سليمة تتشكل فيها جملة العلاقات الإيجابية ومن بينها علاقة 

 افس الشريف، علاقة مودة وتفاهم وعلاقة وئام واحترام متبادل. التعاون، علاقة التن
 العلاقة بين الت لاميذ والمعلمين: -ب

إنّ التّلميذ لا ينظر إلى المدرّس كمصدر للمعرفة فقط بل يبحث عن الجانب الإنساني،      
بالدّرجة الأولى  وبالتّالي فإنّ الطابع الذي يجب أن تكتسيه علاقة المدرّس بتلميذه هو طابع إنساني

مبني على القيم الإنسانية والأخلاقية السّامية، وعلى التّواصل الأفقي وليس العمودي كما هو 
الشّأن في الطّرق التقليدية. وعلى المدرّس أن يكون على اطلاع بالمستوى العقلي والنفسي للتّلميذ، 

ه كميكانيزمات فاعلة وكذلك تكوينه المعرفي دون إغفال ظروف عيشه ومحيطه، ومناخ أسرت
 ومؤثرة تحدّد مستوى التّلميذ داخل القّسم، ومدى الانسجام أو العزلة في علاقته بأصدقائه.

 

ولأنّ علاقة المدرّس بالتلميذ المبنية على السّلطة وعلى المادة الدّراسية فقط، والعلاقة التي      
نتائج سلبية منها ضعف المردودية وضعف تعتبر التّلميذ أقل قيمة إنسانية من المدرّس، تسفر عن 

التّواصل وكذلك شعور التّلميذ بالعدوانيّة وبالتّالي التّسرب أو الانقطاع المبكّر عن الدّراسة ولهذا 
كلما تقرب المدرّس من التّلاميذ واهتم بشؤونهم وحاول أن يشركهم هموم الفصل، وفي كل صغيرة 

النّتائج ايجابية والإقبال على التّحصيل والمشاركة في تزايد  وكبيرة تتعلق بجماعة القسم، إلّا وكانت
 مستمر لأنّ التّلميذ في هذه الحالة يحس بمسؤوليته وبدوره داخل الجماعة التي ينتمي إليها.

ولهذا فلا يكفي أن يهتم المدرس بكيفية تدريس المادة وكيفية تبليغها له، بل يجب أن يأخذ بعين  
فسية والاجتماعية السّائدة بين جماعة الفصل. وعليه أن يعرف كذلك طبيعة الاعتبار العلاقة النّ 

هذه الجماعة وخصوصياتها وظروفها الاجتماعية والنّفسية من أجل التّعرف على الدّوافع والحوافز 



76 

 

التي تدفع أفرادها نحو مواقف معينة وتصرفات خاصة کالعدوانية مثلا أو الانزواء أو الانعزال، ولا 
مدرّس أن يحمل معه إلى القسم محفظة مملوءة بالمراجع بل من الضّروري أن يحمل معه يكفي لل

الحنان والعطف والمحبة والمعاملات الإنسانية أولا قبل المعرفة والخبرة؛ لأنّه بصدد التعامل مع 
كائن بشري وفي سن هو بحاجة إلى ذلك، وهنا أتذكر ما قاله سقراط عن أحد تلاميذته: "ماذا 

 (.8001ي أن أعلّمه؟ طالما لا يحبني." )عليلوش، يمكنن

 
تتشكل العلاقة بين التلاميذ والمربين على أساس العوامل  ( 2227) زعيميوعلى حسب  -

 التالية: 
فهم الذين يعطون العلم والمعرفة والمهارة  دور المربين القيادي في العملية التربوية: -

للتّلاميذ وتزودونهم بالخبرة المعرفية داخل الفصول، فهم القادرون على تكييف خطة الدراسة 
 ومناهجها ومحتوياتها وفقا للأحداث الجارية في التعليم.

سّمات : لهذا عليهم أن يتحلوا بالأخلاق الطيبة والن  المربين هم القدوة أمام التلاميذإ -
الحسنة كي تنعكس في علاقاتهم ببعضهم البعض، وعلاقتهم بالتّلاميذ على أساس الود 
والتعاون في تحمل مسؤولية العمل بدلا من العلاقات التي أساسها التنافر والتباهي أمام 

 التّلاميذ.
بين التلاميذ والمربين عن طريق النّدوات والمحاضرات  زيادة فرص اللقاءات الجماعية -

 ي يشترك التّلاميذ في الإعداد لها والإشراف عليها.الت
لإيجاد التجاوب الاجتماعي بينهم ويكون ذلك  زيادة فرص الاندماج بين المربين والتلاميذ: -

عن طريق الرّحلات المشتركة لتحقيق معرفتهم وفهمهم لبعضهم البعض. )زعيمي، 
8001 .) 

تتشكل علاقة التّلاميذ بالمدير على أساس مركزه الذي يشغله العلاقة بين الت لاميذ والإدارة:  -ج
في المجتمع المدرسي، وهذه العلاقات في تشكيلها تتأثر بعوامل السّن، الخبرة، التجربة، فالمدير 

 هو القائد للجماعة المدرسية، فلا بد أن يدرك وظائف القيادة المتمثلة في:      
على تنمية البصيرة واستثمار الذكاء لدى أعضاء جماعته، لذلك أنّ القيادة الصّحيحة هي القادرة  -
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على المدير بذل الجهد في كشف القدرات والطاقات المتوفرة لدى مساعديه، ولدى المعلمين 
 واستثمارها لصالح التلاميذ.

إنّ القيادة الصّحيحة هي القادرة على تنسيق الجهود بين أعضاء الجماعة )المساعدين الإداريين  -
فتضيع فعاليتها. المربين والتّلاميذ( ليجعل منها جهودا منتجة لا تتعرض مع بعضها البعض و 

 (. 8001)زعيمي، 
 

إذا كان المدرّس هو قائد العملية التعليمية داخل الصّف، فإنّ  عــلاقــة المــدر س بالمـديــر:د/
، أي هيئة التّدريس أي أنّ دور المدير هو المشرف العام عن السّفينة التي يتواجد فيها جميع القادة

المدير يبقى شاملا، وله أثر كبير على سير عمل كل قائد داخل السّفينة التي تحمل جميع 
التّلاميذ كمسافرين لطلب العلم والمعرفة، ولهذا فعلاقة المدرّس بالمدير تتجلى كلها في خدمة 

لطّفل وخدمته بأقصى الجهود، التّلميذ وفي مصلحته كزبون، فهما يلتقيان عند تحقيق مصلحة ا
فالمدير وهيئة التّدريس يعيشون بين جنبات المدرسة كمؤسسة تزخر بتفاعلات اجتماعية مهمّة، 
وفيها يقيمون علاقات تواصلية ووجدانية قد تكون ذات طابع الانجذاب أو التنّافر أو التّعاطف أو 

 فعل التّربوي.الكراهيّة، حيث بفضل هذه العلاقات تتحدد طريقة ممارسة ال

ولبناء علاقة وطيدة بين المدرّس والمدير لابد من استحضار مصلحة المتعلّم بالدّرجة الأولى 
في كل لحظة وينبغي كذلك تجاوز تلك التّصورات الخاطئة التي يعتمد عليها كل طرف منهما، 

م تبقى قاصرة حيث نجد مثلا بعض المديرين الّذين يرون أنّ هيئة التّدريس العاملة تحت إشرافه
نّ  ودون المستوى، وما هي إلّا بمثابة موظفين وجب عليهم تطبيق القانون وتنفيذ الأوامر، وا 
الوسيلة الوحيدة لضبط تسييّر مؤسساتهم هي سياسة "فرق تسد" ولهذا تجدهم يلجؤون في غالب 

تّواصل الأحيان إلى ضرب كل جماعة بأخرى لتفرقة هيأة التّدريس، عوضا أن يعتمدوا على ال
 والحوار البّناء والتّعاون والتّكتل سعيا للرّقي بمؤسساتهم لخدمة مصالح المتعلّمين.

هذا في الوقت الذي نجد بعض المدرسين الّذين يعتبرون أنّ المدير الذي هو رمز السّلطة  
خوف أو المطلقة بالمؤسسة يجب ألّا ينال منهم أيّ تقدير واحترام، وأنّ كل من تقرّب نحوه فمردّه ال

 المجاملة والنّفاق فقط.
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     إلى نصب المكائد وكل طرف يحاول دائما أن  -المدير والمدرّس -وهنا يسعى الطرفان
ينتقم من الآخر، فيبقى التّلميذ هو الضّحية الأولى في هذه المشاحنات، ولهذا فإنّ علاقة 

تّعاون المتبادل المدرّس بالمدير يجب أن تنبني على أسس إنسانية تعتمد التّواصل وال
کركيزة أساسية، لأنّ كلا منهما ضروري للآخر وأن كل نزاع بينهما قد يغرق سفينة التّربية 

. كما أنّ للمدير دور هام (8001الي الخاسر الأول هم الأطفال . )عليلوش، والتّعليم وبالتّ 
التّلاميذ ومتابعة في منع ومعالجة ظاهرة التّسرب، إذا قام بواجبه من حيث تفقده لدوام 

غيابهم، والاستعانة بأولياء الأمور في ذلك بعد أن يقيم معهم صلة وثيقة، يكتسب بها 
ثقتهم حتى يحترموا رأيه ويعملوا به، كما أنّ عليه أن يراقب المعلمين في إعدادهم 
لدروسهم، ومعاملتهم للتّلاميذ، ومساعدتهم في حل مشاكلهم التعليمية وتوفير جو دراسي 

  (7992اسب في الصف بشكل خاص، والمدرسة بشكل عام. )تيسير واخرون، من

خشية بعض مديري المدارس على أسماء مدارسهم وسمعتها أكثر من خشيتنهم على إنّ        
مصلحة الطلاب أنفسهم فيطلب بعضهم من المعلمين إلا يرفعوا معدل الرسوب عن نسبة معينة، 

تحق النجاح، ونتيجة لذلك فإننا نجد كثيرا من الطلبة ينهون حتى ولو كان الطالب ضعيفا ولا يس
دراستهم في المرحلة الابتدائية رغم عدم إجادتهم القراءة والكتابة، وحينما يلتحقون بالمرحلة 

الناصر، . )الإعدادية يشعرون بصعوبة الدراسة نتيجة لما سبق، فيلجأون إلى ترك المدرسة 
 (.81، ص8071

 
 

يعتبر المفتش التربوي من أبرز الأطراف  المــدر س بالمشـرف التــربــوي )المفتش(: عـلاقــة -ج
المؤثرة في العمل التربوي لكونه المشرف عليها، لذلك تبيّن الممارسة الميدانية أن علاقته بالمدرس 

ربوي تتأثر الى حد كبير بواقع الممارسة التفتيشية، فإما أن تكون علاقة مبنية على التواصل الت
فيها تأثير على الإنتاج التّعليمي وكفاءة المدرّس، أو أن تكون علاقة مبنية على التّوتر والنّفور 
وبالتّالي ضعف فاعلية التفتيش،  وفي الحالتين معا ترتبط طبيعة العلاقة بشخصية كل من 

 المدرّس والمفتّش.
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ذا ما عدنا إلى النّصوص القانونية فإنّ مهمة المفتش تتجلى أ ساسا في التأطير والمراقبة وا 
لسير العمل التربوي بالمؤسسات التّعليمية وبالتّالي فإنّ دور هيئة التأطير والمراقبة التّربوية يؤهلها 
جدا لكي تلعب الدّور الموجّه لعمل المدرّس، إذ المفتش بالنّسبة للمدرّس هو النّموذج المثالي الذي 

على تدعيم عمل المدرّس ومجهوداته، وأن يقوم على  يجب الإصغاء إليه، فعلى المفتش أن يعمل
 تحفيزه دائما، وأن يمده بكل ما هو مستجد في الميدان التّربوي.

ولتحقيق هذا التّواصل البنّاء بين المدرّس والمفتّش لابد أن تبدأ المبادرة من المشرف  
ربوية والزّيارات المبنية على الرّوح التّربوي وذلك لتفعيل مفهوم التّواصل الثنّائي باعتماد اللّقاءات التّ 

الأخوية أولا قبل أن ترتكز على المراقبة، وذلك لرصد شخصية المدرّس، فعلى المفتش أن يربط 
علاقات إنسانية بالدّرجة الأولى مع المدرسين الّذين هم تحت إشرافه، ويتجاوز تلك العقلية 

ال التربوي والمعرفي، وعليه مسايرة البيروقراطية واحتكامه للمعلومات والقرارات في المج
المستجدات التّربوية والعصرية وذلك من أجل أن يدرك المفتش العلاقات بين ما هو بيداغوجي 

داري وتربوي وكيفية الرّبط بينها دون الإفراط في كل جانب.  وا 

من  إنّ واقع الممارسة التفتيشية اليّوم في نظامنا التّعليمي، يشير إلى أنّ هناك مجموعة
الاختلالات تستدعي إصلاحا جذريا يتم من خلاله تقنين دور المفتش، وكذلك تجديد النّصوص 
التّشريعية مع ضرورة الأخذ بعين الاعتبار المستجدّات التّربوية والمعرفية المعاشة، نتيجة ما يمر 

 (.8001)عليلوش،  .به العالم من تغييرات ثقافية وتربوية واقتصادية واجتماعية وسياسية

من الناحية التربوية يعد التسرب الدراسي مسهما في ارتفاع حجم الأمية في المجتمع، ويؤثر      
سلبا على العملية التعليمية، ويظهر ذلك في حجم الخلل الذي التلاميذ الذين التحقوا بالمدرسة، 

فترة التحاقهم تزيد وبإعدادهم عندما ينهوا مرحلة تعليمهم المقررة، ومن الملاحظ أن إعدادهم في 
حجم الفرق يختلف أيضا بين مرحلة وأخرى، وبين  كثيرا عن إعدادهم في فترة تخرجهم، مع أنّ 

 .مرحلة زمنية وغيرها
قدم العديد من المباني المدرسية، وقلة الإمكانيات ومن جهة أخرى علينا التركيز على      

لية التعليمية وقد أكدت التقارير أن المادية داخل المدرسة يسهم إسهاما كبيرا في فشل العم
العديد من المدارس تحوي الأجهزة العلمية والأدوات التعليمية المشتراة حديثا لكنها مهملة في 
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مخازن المدارس دون الإفادة منها، مما ينعكس بشدة على تدهور المرافق ويؤثر سلبا في 
لمامهم بالمحتوى المقدم لهم، مما ي الناصر، )دفعهم إلى ترك المدرسة مستوى تحصيل الطلبة وا 

 (.81، ص8071
سلبًا على  رالأمية في المجتمع ويؤث مراسي مسهما في ارفاع حجدب الر التس ديع لذا  

، المتمثلة مخلات التعليدم نب بير ثه التسدي يحذالخلل ال مفي حج كذل رهظالعملية التعليمية، وي
 نرة، ومر المق محلة تعليمهر ا مو ما ينهدعن مادهدرسة، وبأعدا بالمو التحق نيذال ذاد التلآميدبأع

ق ر الف ممع أن حج مجهر تخ رفي فت مادهدأع نع رًاكثي ديز ت مالتحاقه رةفي فت مادهدأن أع ظالملاح
 ها.ر حلة زمنية وغير م نى وبير حلة وأخر م نيختلف أيضا بي

 

 المدرسي. الأسباب الاجتماعية لتسرب: رس التاسعالد  
 
 تتمثل في: :المدرسي بر سلت  الأسباب اجتماعية -3
الوسط الاجتماعي هو المحيط الذي يعيش فيه الفرد، بداية من  إنّ  الوسط الاجتماعي:-3-1

الأسرة إلى المجتمع وما فيه من مؤسسات التنشئة الاجتماعية، وبما أنّ الإنسان ابن بيئته فإنّه 
الأهمية والأولوية للعلم الذي يريد أن ر حتما بأفكار وقيم ذلك الوسط، فالمجتمع الذي يعطي سيتأثّ 

يبني حضارة أساسها العلم والمعرفة سيفعل كل ما من شأنه أن يوصله إلى مبتغاه مثل: تشييد 
المؤسّسات التّربوية، تقدير أهل العلم من علماء وأساتذة تقديرا ماديا ومعنويا، فالذي ينشأ في هذا 

فيه ويكون للعلم مكانة معتبرة في نفسه، ويكون هو  المجتمع أكيد سوف يتأثر بهذا الاتجاه ويسير
أساس المكانة الاجتماعية، وهذه القاعدة التي تحكم علاقة الفرد بالمجتمع، فالمجتمع الذي يولي 
  الأهمية بالمادة ويرى أنّها أساس الحضارة، سوف يقوم بعمل وتشجيع كل ما يكرس هذه الفكرة

 (7992لي أهمية لما سواها. )تيسير وآخرون، فتنشأ الأجيال مهتمة بالمادة ولا تو 
 
 الأوضاع الأسرية: -3-2

 تمثل الأوضاع الأسرية أحد أهم العوامل التي قد تسهم في انتشار ظاهرة التسرب الدراسي
فقد تتخذ الحياة الأسرية أشكالا متنوعة، وتختلف نوعية العلاقات بين الأبوين، فربما تسود أوضاع 
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أسرية غير مناسبة للأطفال كالتفكك الأسري، والانفصال أو الطلاق أو الزواج بأخرى، وهذه 
 الأشكال من المشكلات الأسرية تجعل الأطفال ضحايا، ممّا يترتب عليه نتائج تضر بمستقبلهم. 

وتأخذ الأوضاع الأسرية العديد من الأشكال السّيئة، التي تحول دون لعب دورها بالشكل 
الأشكال الرئيسية لهذه الأوضاع الأسرية السيئة وهي:  e.dooGa، ويفرض وليام جود المطلوب
 (. 8007)الخولي، 
وجين سواء عن طريق الانفصال أو الزّ  تحت تأثير الرحيل الإداري، لأحد انحلال الأسرةإنّ 

لاق أو الهجر، وفي أغلب الأحيان، يقوم أحد الزوجين بقضاء أطول وقت ممكن خارج المنزل، الطّ 
حتى لا يكون هناك أي نوع من التّرابط بين الطّرفين، كما يمكن أن يكون هناك أحداث خارجية 
 مثل الغياب الاضطراري المؤقت أو الدّائم، لأحد الزّوجين، مثل دخول السّجن، أو موت أي منهما. 
وقد أوضحت الكثير من الدّراسات مدى الارتباط بين التّفكك الأسري، وعمل الطّفل كنتيجة لهذا 
التفكك، ويرجع هذا الارتباط إلى حقيقة مؤداها أنّ معدلات الطّلاق تميل إلى الارتفاع في الأحياء 

سرب المدرسي الحضرية المتخلفة، أو تلك الأحياء التي ترتفع فيها معدلات انحراف الأحداث والتّ 
كما أنّ عدم استقرار العائلة (. 7911)شركي،  النّاتج عن هذا التّفكّك في أغلب الأحيان.

وتصدعها، بسبب الطلاق أو تعاطي المخدرات والإدمان لدى أحد الوالدين، يؤدي إلى إحساس 
 داخل أسرته.  من حنان والديه وعدم اهتمامهم به ولا بدراسته، وهذا ما يفقد الأمان التلميذ بحرمانه

لميذ عات أحيانا إلى ترك التّ راع والتصدّ تؤدي العلاقات الأسرية المشحونة بحالات الصّ لذا  
بيعية، ويجد راحته في الإدمان أو غيره وأحيانا يضطر الولد للمدرسة، وربما ينحرف عن الحياة الطّ 

لاب كبير، ونجد بعض الطّ راسة والإتجاه إلى العمل لمساعدة عائلته وخاصة الولد الإلى ترك الدّ 
عند الطالب يتركون الدراسة، وهذا بسبب ضغط أبائهم لترك الدراسة ومبررهم هو ضعف التحصيل 

همال عائلته يدفع ووضع الأسرة المادي.  وتوجد حالات أخرى مثل زواج الوالد من زوجة ثانية وا 
عالة عائلته التي تركها الوالد  (.8007 الله،نصر . )بالطالب لترك الدراسة وا 

فالبيوت والأسرة المهدمة في الأحياء الفقيرة غالبا ما تكون نتيجة للظروف الاقتصادية التي 
تمر بها، وتصبح لها آثار ونتائج مباشرة على الأطفال الذين لا يجدون يد العون المعونة من 

سواء كانت الآخرين ممّا يؤدي بهم في هذه الحالة للاعتماد على أنفسهم في جميع الحالات 
المعيشة مع الأب أو الأم، ففي جميع الظروف يرغب الطّفل في الاعتماد على نفسه وحل جزء من 

 (8072)عباس، المشاكل التي يمرون بها، والتي هي جزء من سبب الانفعال أو الطلاق. 
ومن جهة أخرى فإنّ الأطفال يتعرضون للحرمان العاطفي والمعنوي والمادي، لذلك يتغير 



82 

 

مسار حياتهم، وهذا التغيّر والتّأثير لا يحدث بالنسبة لطبقة معينة، بل في جميع الطّبقات ولكن 
تختلف أشكاله وتأثيراته على الأطفال من طبقة لأخرى، فهناك طبقات اجتماعية يمكن أن تواجه 
ا مشاكل نتيجة لنقص المال وانخفاض المستوى الاقتصادي وبالنسبة للفئات الفقيرة، ومشاكله

الناتجة عنها، فإنّ أولى الضحايا هم الأطفال الذين يصبحون في حالة اختيار بين أمرين: إمّا 
، صفحة 8072)عباس، انحراف أو التخلف والتّسرب الدّراسي، الذي يؤثر على مستقبله فيما بعد. 

712.) 
فل أو إنّ وجود بعض المشاكل الاجتماعية أو حدوثها في الأسرة تؤدي إلى إهمال الط     

الأبناء، وعدم رعايتهم الرعاية اللازمة، وتوفير الضروري من الناحية المادية والمعنوية بسبب 
الخلافات بين الأبوين، أو غياب الأب لفترة زمنية طويلة ومتكررة عن الأسرة لسبب من الأسباب، 

وعا من التّساهل في بالإضافة إلى كون الرعاية الزائدة التي يراعى فيها ويعامل بها الطّفل تسبّب ن
الذّهاب إلى المدرسة والدّوام فيها، والتزامه بالانضباط المدرسي، ممّا يساعده على التّسرب كليا أو 

فالطّفل يشعر بالراحة والاطمئنان في أحضان والديه، وأي فقدان  (7992جزئيا. )تيسير وآخرون، 
حياة الطفل، وسينعكس على مستقبله لأحدهما سواء بالوفاة أو الانفصال سيترك أثارا كبيرة في 

ككل إذا لم يلقى في تلك الفترة رعاية خاصة، تجعله يتأقلم إيجابيا مع وضعه الجديد، والطّفل لا 
يشعر بفقدان أحد والديه بالطلاق أو الوفاة، بل يشعر بهذا أيضا في حالة وجود الأب ولكنه يطغى 

ج البيت، فالأبناء لا يحتاجون إلى المأكل عليه عمله أو أصحابه أو اهتماماته الشّخصية خار 
لى الرّعاية العاطفية وخاصة في المراحل  والملبس فقط، بل يحتاجون أيضا إلى الحب الأبوي، وا 
الأولى من حياتهم، وهذا الطفل الذي يعيش في الوضع الذي يفتقد فيه إلى مراقبة ومتابعة الأب 

التقصير في الحنان والعطف من الوالدين ستكون خاصة، وعدم الاهتمام به وبدراسته النظامية، و 
شخصيته مضطربة ممّا ينعكس على نتائجه الدّراسية فتكثر غياباته ومشاكله، ويقرر الانسحاب 

 (.7997من المدرسة.)وطفة، 
  

الأوضاع الأسرية التي يتعرض لها الطفل المتسرب من الدّراسة تلعب دورا هاما في تسربه ف     
كيفه مع الأوضاع الأسرية الجديدة، التي يعيشها في ظل التوترات والمشاكل الدّراسي وعدم ت

الانحراف أو عدم الرّغبة  :الناتجة عن هذا الصّراع، فهناك حالات كثيرة يتعرض لها الطّفل منها
البقاء في المنزل، أو التّسرب الدّراسي وتعلم مهنة من خلال الالتحاق بسوق العمل، ليضمن 

ة نظره، وحالات أخرى قد يصبح هو العائل الوحيد لأسرته بعد وفاة الوالد أو مستقبله من وجه
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هجره الأسرة، أو تعرضه لحادث خاصة إذا كانت الأسرة ليس لديها أي مورد مادي يساعدها على 
مواجهة ظروف الحياة، وبالتالي يصبح مصير الأسرة متوقف على الطفل الذي يضطر للخروج 

سوق العمل لإنقاذ أسرته ومساعدتها في مواجهة أعباء الحياة. )عباس، من المدرسة والالتحاق ب
  (.712، صفحة 8072
إنّ عدم استقرار الأسرة وكثرة تنقلها يجعل الطالب يلتحق بأكثر من مدرسة، مما يضعف     

 (.82-81، ص8071الناصر، )انتماءه للمدرسة 
 
العديد من الأسر في بعض المجتمعات تحرم بناتها من الالتحاق  إنّ  :العادات والتقاليد-3-3

بالتعليم بسبب بعض العادات والتقاليد الاجتماعية الجامدة، أو إلحاق الأطفال في دور القران 
 (.82-81، ص8071الناصر، . )وحرمانهم من الالتحاق بالتعليم

 
ؤثر على مساعدة الأبناء أثناء فترة إن المستوى الثقافي للوالدين لا ي الطبقة الاجتماعية:-3-4

نما الأمر يتعدى ذلك، إنّ للوالدين دورا أساسيا في تهيئتهم قبل الدخول إلى  تمدرسهم فحسب، وا 
المدرسة، حيث أنّه من المؤشّرات الثقّافية التي تؤثّر على النتائج الدّراسية سلبا هو غياب تحضير 

لعديد من البحوث إلى أنّ أولياء التّلاميذ المتخلفين الطّفل لأداء دوره التّعليمي، ولقد توصلت ا
دراسيا لهم معرفة محدودة بنشاط النّظام التّربوي، وهذا نتيجة انخفاض مستواهم الثقّافي، الأمر 
الذي منعهم من تحضير ومتابعة الأبناء، فالتّلميذ عند انتقاله من البيئة الأسرية إلى البيئة المدرسية 

وهذا يؤثر سلبا على استعداد التلميذ لاكتساب المادة التعليمية هذا في المراحل يصدم به لجهله له، 
الأولى، وهذا ما يجعل الابن يتهاون في أداء واجباته المدرسية لانعدام المتابعة الاسرية مما يدفعه 
الى الغيابات وترك المدرسة.  وفي هذا السياق بيّنت بعض الدّراسات أن مستوى تحصيل الأطفال 

بناء الفئات التعليمية العليا يكون أفضل من مستوى تحصيل أبناء الفئات التعليمية الدّنيا، وتلك أ
( في دراسة له حول دور dMab1.eهي النّتيجة التي توصّل إليها الباحث الفرنسي بول كليرك )

دادية الأسرة في مستوى النّجاح المدرسي في فرنسا على عينة من التّلاميذ مستوى المرحلة الإع
 (8072. )نقاز،7917وذلك عام 
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تصبح الهجرة الريفية الحضرية لها كثير من الآثار السلبية  الهجـرة الريفية الحضـرية:-3-5
التي تأخذ بعضها مسارا يسير في غير مصلحة الأطفال، الذين يُحرموا من الدّراسة بسبب 
الأوضاع الاقتصادية التي يعاني منها بعض الأسر المهاجرة للمناطق الحضرية الفقيرة، والتي 

مهاجرين إليها، التسرب المدرسي للأطفال في سن التعليم تصبح السّمة المميزة لها مع توافد ال
الأساسي، وهنا يُصبح الهدف الذي هاجرت الأسرة من أجله مضادا للواقع الذي يحدث في المكان 
الجديد، وبدلا من أن يتمتع الأطفال بطفولتهم فإنّهم يعانون من أجل الأسرة، وتصبح عملية 

ل في أحوال كثيرة، لذا فإنّه في النّهاية تصبح الهجرة الريفية الانتقال والهجرة في غير صالح الأطفا
الحضرية، أحد أهم المسببات الرئيسية في التّسرب الدّراسي للأطفال في هذه المناطق الفقيرة 
بظروفها وطبيعة العيش فيها، وما تخلّفه لسكانها من فقر وجهل وأمية ومرض، وكثافة سكانية، 

يد من الآفات الاجتماعية، التي يجب الالتفات إليها، خاصة لفئة تجعل هذه المناطق بؤر للعد
 (.8072الأطفال الذين هم بمثابة المورد البشري الذي يعتمد عليه أي مجتمع في تنميته. )عباس، 

 
جماعة الرفاق لها دور هام في عملية التنشئة الاجتماعية، وفي النمو جماعة الرفـــاق: -3-6

د فهي تؤثر في معاييره الاجتماعية، وفي قيمه وعاداته، وهي المجال النفسي والاجتماعي للفر 
الذي يسمح له بالقيام بأدوار متعددة لا تيسر له خارجها، وكلّما كان ارتباط واندماج الفرد بهذه 
الجماعة أكبر كلّما كان التّأثير أقوى، وهي من أهم المؤسسات التي تتيح للطّفل حرية واسعة في 

هوية واكتشاف الذات، ويكون تأثيرها أكبر أمام ضعف مؤسسات التنشئة الأخرى مجال تحقيق ال
وخاصة الأسرة، وتقوم جماعة الرّفاق على مجموعة من الأسر التي تؤدي إلى توثيق صلات 
الصّداقة بين الأطفال كتقارب العمر الزمني، وتشابه الميول وتجاور السّكن، والتقارب في النّمو 

ت التحصيلية والعقلية والاتجاهات العامة لأفرادها، والمركز الاجتماعي الجسمي وفي القدرا
سرب من وممّا لا شكّ فيه أنّ رفاق السّوء لهم الأثر الكبير في التّ  (.8072المشترك. )نقاز، 

المدرسة، وغالبا ما يظهر تأثير هذا العامل في المراحل الأخيرة في المدرسة الابتدائية، وبداية 
الثانوية، أن مرافقة المتعلم لبعض رفاق السوء، ومرافقته للطلبة الفاشلين في المدرسة اثر المرحلة 

وارع، التنزه في ع في الشّ سكّ كبير، حيث نجدهم يعملون على إغراء الرفاق بوسائل مختلفة، منها التّ 
راء ذلك، ما يساعد على الانسياق و رقة مثلا، ومّ يئة كالسّ الحدائق أو ممارسة بعض العادات السّ 

عدم وجود قدر كاف من الرقابة والضبط سواء من أجهزة المجتمع الرسمية، أو من الأسرة، وعدم 
إتاحة الفرصة الملائمة والمشروعة لأبنائهم للقيام ببعض النشاطات الترفيهية في الأوقات 
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يكون تأثير الأصدقاء كما  (.771، ص8072/8071المناسبة، وتحت إشرافهم )بن عيسى، 
نا إيجابيا إلّا أنّ أغلبه سلبي وضار، ويمكن أن يضع الفرد المراهق في دائرة الخطر، ويحول أحيا

بينه وبين خططه المستقبلية لذلك فبدلا من السماح لضغط الأصدقاء بالتأثير على المراهق يجب 
 الهميم،. )مساعدته وتعليمه كيفية مواجهة الضغوط السلبية والاستمرار في حياه بشكل إيجابي

ية ن على شخصّ ر يئة تؤثفقة السّ ر اهقة والر ة المر فت أنّ  دلا يخفى على أحبحيث  .(12، ص 8070
 موالاستاذ، فك نيو بة الأطدا على سلر ...تمنخيدوالتّ  بغيالتّ  رالانضباط ويعتب ضفر ي يذال مالمتعل

 يذفل الطا الذف هر ة ننحر قبة الاسر في غياب م نبا على عمله، لكظاو فل كان نجيبا مط نم
ا ذوفي ه (.8077)اجبارة، مستقبله. رمدته فيما لا ينفعه بل يؤذي ويو ف قوظهقا فيراأصبح م
 ظروجهة ن نراسي مدب الر امل المؤدية للتسو ل العو ( ح8007فى )طمص ودراسة أب تالسياق بين

( 791) ننة مو ، على عينة متكسنو ة خان يظادية بمحافداحل الاعر والمعلمات في الم نالمعلمي
؛ في  %90.89بنسبة  مكوا التعلير فاق تر ال نعة مو في مجم مد المتعلو هي وج، معلمةمعلما و 

 درت نسبة بند؛ بينما ق%91.09ء بـ و رفقاء الس ضلبع مافقة المتعلر م درت نسبة بندق نحي
ر ذون عدة لغياب الابناء بر م متابعة الاسدراسة وعدفي ال نلبة الفاشليطر للر ب المكو سر ال
المعلمات فيما  ظروجهة ن نرسي مدب المر راسة أنّ أسباب التسدت الر هظ. كما أ %98.87بـ
م وعي دالمتمثل في ع دأما البن 96.78%ء بنسبة و رفاق الس ضلبع مافقة المتعلر م دبن صيخ

 (.8009)أبو عسكر،.%90.78ر بنسبة در قر ب المكو سر بينما ال %97.1 مبأهمية التعلي مالمتعل
رشادها للطّفل يجعله على وعي في اختيار أصدقائه، وأي تهاون من  ومتابعة الأسرة وتوجيهها وا 
طرف الأسرة ينعكس سلبا على حياة الطفل، ويكون عرضة لجماعة الرفاق السيئة، ومصاحبة 
الطفل لرفاق فاشلين يشعرون بالملل اتجاه المدرسة يجعله يتأثر بهم، وتدريجيا يشعر بشعورهم، 

 ح مثل أصدقائه فتتأخر نتائجه الدّراسية ويتغيب ثم يتسرب.  فيصب
إنّ التعاون بين البيت والمدرسة ضروري وهام من أجل  عدم التنسيق بين البيت والمدرسة:-7

تحقيق الأهداف التربوية المنشودة، والعلاقة بينهما هي التّكامل، فلا يمكن للمدرسة أن تحقق 
أهدافها مع تخلي وتجاهل الأسرة لدورها، لاعتقادها أنّ المدرسة هي التي ستتولى تربية وتنشئة 

وهنا مكمن الخلل لأنّ المدرسة تحتاج لأداء دورها إلى معرفة  الطفل بعدها، فلا تتصل بالمدرسة،
لى معرفة خصائص أسرهم وما  خصائص التّلاميذ ومشاكلهم مثل: الخوف، العدوان، الخجل، وا 
تسودها من علاقات حتى تتعامل مع التّلاميذ وفق حالاتهم، هذا من جهة ومن جهة أخرى فإنّ 

ئها في دراستهم ومساعدتهم وتحضيرهم ليكون استيعابهم المدرسة تحتاج من الأسرة متابعة أبنا
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أحسن واستعدادهم أفضل، وبهذا يتجسد التّكامل بين المؤشرين، ممّا يؤدي إلى نجاح العملية 
التّربوية، وتهاون الأسرة عن واجبها اتجاه مدرس أبنائها سينعكس سلبا على مستواهم ومستقبلهم 

 (71، ص8072العلمي.) نقاز، 
 : فيما يلي تسرب المدرسيل الأسباب الاجتماعية صاراختيمكن 

 .سوء المعاملة التي يتلقاها الطالب في بيئته إما بسبب الفقر أو الجهل -
 .الأسرة المككة وغير المترابطة لها الدور الأكبر في تسرب أبنائها -
العادات كالزواج لا قصور الوعي بأهمية التعليم لدى البعض من أولياء الأمور وسيادة بعض  -

  . المبكر للبنات
الاسراف الزائد في تدليل الأبناء بحيث يصل بهم الأمر إلى الإستهتار ةعدم تحمل المسؤولية ولا  -

 . سيما عند إعطاء الأبناء قدرا كبيرا من الحرية يصل إلى حد الفوضى
أو الزواج ومن نظرة بعض الأسر لتعليم الإناث بأنه غير مجد لا سيما أن مصيرهن البيت  -

ناحية أخرى تعرض البنات للمشاكسات سواء على الطرقات أو المواصلات مما يجعل الأباء 
 . دائمي القلق على بناتهم

 
 
 
 

 : الاسباب الاقتصادية لتسرب المدرسيرس العاشرالد  
 

المقصود بها العوامل المادية للطالب وأسرته، فالجانب المادي له  ب:ر الأسباب اقتصادية لتس-4
ارتباط وثيق بالتحصل العلمي، زهذا ما ينجر عنه من نقص التغذية ورداءة اللباس والسكن، وعدم 
توفر الأدوات المدرسية ... إلخ، كل هذه العوارض وغيرها تؤدي إلى رسوب التلميذ فنجد بعض 

لمادي تعجز عن تحمل شراء اللوازم المدرسية وبعض المتطلبات التي الأسر نظرا لضعف دخلها ا
 (.78، ص7997تطلب من التلميذ من حين لأخر، )بركان، 

راسة واتجاهه دفل بالطار الر م استمدئيسة لعر ز الأسباب الر أب نالعامل الاقتصادي م ديعإذ 
 نر مدله إلى مصو صية وتحو وفات ودروس خصر مص نراسة مديتمثل في تكاليف ال ثللعمل، حي
 ة.ر زق للأسر مصادر ال
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 نم ذب التلامير تس نث الاجتماعية والجنائية عو مي للبحو الق زكر اها المر دراسة أج تثبتأ دوق
 رء الأكبز أن الج نتبي ثحي نديداء المتسر فال الفقطالأ رى الاقتصادي لأسو ني المستدارس، تدالم

(  %77 )( وأنّ % 10.7نه ) ر أق نالاقتصادي عاه و انخفاض مست برسة بسبدك المر يت ذللتلامي
ة والانفاق على ر سللمساهمة في دخل الأ كة وذلر رسة للعمل مباشدا المو كر ت ممنه
 (.8072)عباس،.منفسهأ

 نام عصة لا يسمح دخلها بالاستغناء التيف خار في ال ننيطاو الم نعات مو هناك مجم
يف ر ائد في السّ الاقتصادي وال طالنم نعبع طا ناتج بالذ، وهمسنه رصغ مأولادها في العمل رغ

 ائية.درسة الابتدالم نب مر التس ما واضحا في حجر ك أثر العائلي مما يت نيو والتك

ويذكر جودت عزت عطوي بعض العوامل الاقتصادية والأسرية التي تؤدي بالتلميذ إلى  
 ترك المدرسة، وهي: 

 أن الرسوم المدرسية والكتب والملابس تعد أشياء مكلفة جدا بالنسبة لبعض الأسر الفقيرة.  -
 تلجأ الأسر الفقيرة إلى استخدام الأبناء في العمل وحثهم عللى ترك الدراسة. -
 إجبار الفتيات على الزواج المبكر. -
 (.8007عدم اهتمام الأولياء بالتعليم )عطوي،  -

من المتخلفين دراسيا ينتمون إلى  %20ه ما يقارب أنّ ( 7929)راسة سيرل بيرت نت دكما بيّ      
، وفي نفس السياق أورد عبد الله عبد الدائم بعض الدراسات التي (7927عبد الدائم، )أسر فقيرة، 

التخطيط التربوي والتي أقيمت في  هتناولت علاقة المستوى الاقتصادي للأسرة بالتحصيل في كتاب
نجلترا وألمانيا وسويسرا، وفي مختلف المراحل  كل من الولايات المتحدة الأمريكية، وفرنسا وا 

ه هناك ارتباط كبير في المستوى المعلمي والمستوى التعليمية، وقد توصلت هذه الدراسات إلى أنّ 
حول القلق ( 8008)ة محمد قريشي ، كما بينت دراس(7927عبد الدائم، .)الاقتصادي للأسرة

وعلاقته بالتوافق والتحصيل لدى تلاميذ المرحلة الثانونية أنه أحيانا نجد أن الأسر التي تعاني من 
مشكلة الدخل الضعيف، تجبر التلميذ على القيام بأعمال جانبية بعد توقيت الدراسة لمساعدتها في 

على مواصلة الدراسة بشكل جيد، وهذا ما يؤدي الكسب المادي مما ينهك قواه، ويجعله أقل قدرة 
 (.8008قريشي، . )إلى ضعف التحصيل وبالتالي إلى الرسوب أو التسرب

يرى نصر الله عمر عبد الرحيم أن الظروف الاقتصادية الصّعبة والسّيئة التي تمر  في حين      
تجعلها تعاني من بها بعض الأسر، والتي قد يصل وضعها الاقتصادي إلى حد الفقر والجوع 
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مستوى تعليم وتدني، بحيث لا يقوم الولي بواجباته نتيجة عجزه ماديا، مما يدفع بالتلميذ إلى ترك 
 (. 712نصر الله، ص)الدراسة في المراحل التعليمية المختلفة

 
بديلا عن عمل الكبار، وذلك عند  تسرّب الأطفال من الدّراسة، يصبحإنّ  بطالة الكبار:-4-1

خروجه من الدّراسة، والالتحاق بسوق العمل، خاصة في حالة عدم حصول الأب على عمل، أو 
حصوله على أجر بسيط وغير كافي لإعالة الأسرة، خاصة مع انتشار القطاع غير الرسمي الذي 

من الطّلب، نتيجة للكثافة  يمتص الأيدي العاملة الرخيصة لأنّ المعروض من الأيدي العاملة أكبر
السّكانية العالية ويكون نتيجة ذلك مجموعة مشكلات اجتماعية داخل هذه المناطق. )عباس، 

 (. 717، صفحة8072
ومن أهم هذه المشكلات الاجتماعية، هي التعارض بين الدّخل وعدد أفراد الأسرة، وهذا النوع      

اد الأسرة، وبين العجز المادي الذي تواجه الأسرة من عدم التوازن بين المتطلبات اللازمة لأفر 
ويرتبط ذلك التعارض بظهور مجموعة مشكلات ناتجة عن عجز الدّخل وعدم كفايته لتلبية 

ويؤكد وطفة علي أسعد (. 717، صفحة8072)عباس،  الحاجات الأساسية من مأكل وملبس.
غلاء المعيشة وعدم كفاية  ( أنّ وضع الاقتصاد الوطني يؤثّر على حياة الأسر، فمع7997)

الدّخل يفكر الوالدان في حلول أخرى كإخراج أبنائهم من المدرسة أو عمل الأم أو مساعدة الأبناء 
لهما في عملهما، وقد تأكّد أنّ للفقر تأثير كبير في الفشل الدّراسي وبروز التّسرب نظرا لما يترتب 

نفقات المدرسة التي يحتاجها التّلميذ، عليه من نقص في التّغذية، عجز بعض الأسر عن تحمل 
كما يعكس الفقر ضعف الإمكانيات التي من الممكن أن تساهم في زيادة خبرات ومعارف ومدارك 
التّلميذ، من تلفزيون ومكتبة ووسائل التثقيف والتّرفيه المختلفة، كما لا يجد التّلميذ في الأسرة الفقيرة 

من يساعده، كما أنّ هناك بعض الأسر يحتاج الأب فيها  المتابعة الكافية في دراسته، ولا يجد
للأولاد للعمل في المصنع أو المزرعة، وخاصة إذا كانت الأيدي العاملة قليلة أو باهظة التكاليف، 
ولا يريد الأب استئجار يد عاملة خارجية لرفع مدخوله، وتختلف في التوقيت الذي تحدث فيه 

فة للزراعة المنتشرة ومواسم قطفها، حيث يتغيب التلاميذ عن وغالبا تتماشى مع المواسم المختل
المدرسة لفترة زمنية مما يحدث لديهم الضرر في تحصيلهم الدراسي، وتؤدي إلى تعطيل الدراسة 

  (8072لكثرتها.)نقاز،
فالعامل الاقتصادي مثلا يولد العامل الاجتماعي، هذا الأخير يولد العامل النفسي، الذي ينتج     
عامل الصحة الجسدية وهكذا، فقد يكون احد هذه العوامل سببا غير مباشر في وجود كل  عنه
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العوامل الأخرى، والتي تحبط عزيمة التلميذ وتجعله ينحى مناحي غير سليمة وغير سوية، يجد 
 .فيها التلميذ راحته ويهمل دراسته ويتركها 

عائقا في سبيل توفير القوى البشرية المدربة أما من الناحية الاقتصادية، فان التسرب يعد       
نتيجة إفراز طبقة محدودة التعليم ضعيفة القدرات والإنتاج، بل أن بعضهم قد ينضموا إلى صفوف 
المتعطلين بسبب عجزهم عن العمل ضمن إطار الاقتصاد الحديث، بالإضافة إلى أن هذه الظاهرة 

ضعف الوعي لديهم مثل قله الاهتمام بالإتقان  من شأنها أن تؤدي إلى إحباط لدى الأفراد بسبب
 .في العمل، هو عدم الوعظ أهمية الصيانة، وضعف القدرة على الابتكار

 
 

 .سرب المدرسي: الاسباب الثقافية لت  رس الحادي عشرالد  
 ب:ر الأسباب الثقافية لتس-5

 نلأسباب مختلفة ومرة كافية، و بص دالحضارية بع دوافر تصلها ال مل طقالمنا ضهناك بع إنّ 
 وفي ج شتعي ا أدى إلى أنّ اها، ممّ و ل إليها وانخفاض مستو صو بة الو ن وصعدالم نها عدبينها بع

، طقه المناذأهالي ه دعن مالتعلي ناقف سلبية مو على اتخاذ م كأدى ذل دوق ،نيدثقافي مختلف ومت
لمنافع  م، وضعف إدركهنى الأمييدعي الثقافي لو ر الو ى التعليمي الضعيف للآباء وقصو ستفالم
 مم دفع أبنائهدحلة أو عر رسة قبل إتمام المدك المر على ت من أولادهو غمر ا ما ير كثي م، فهمالتعلي

 .صلاً أرسة دل إلى المو خدلل
ور جعل دم بو فال، بل أنها تقطالتنشئة الاجتماعية للأ بعلى أسالي رمباش رفالثقافة ذات تأثي    
د دة، إذ الانماط الثقافية السائدة تحر الأس بجان نلة مو مقب رو غيلة أو سي عملية مقبار دب الر التس
ن ا مر هظم درسة يعدالم نفل مطح الر ، إذ أن خرفالها بشكل أو بآخطأ دة نجر ك كل أسو سل
يختلف  كى وذلر ، أو بيئة أخرلة في مجتمع أخو المقب رلة في مجتمع، وغيو الثقافية المقب راهظالم

)عباس، البيئات الاجتماعية التي تنتمي إليها. بة على حسر ها كل أسر ة الثقافية التي تظر تبعا للن
أنّ المستوى الثقافي بإعتباره أحد عوامل التسرب المدرسي   0o9rerيقول روبين   (8072

للتلميذ، يظهر لدى الأسر ذات المستوى الثقافي الضعيف، بحيث أنّ هذه الأسر من غير الممكن 
 . يقة جيدة وصحيحةأن تساعد إبنها في دراسته بطر 
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وأهم ما توصل إليه علم الاجتماع حديثا، أنّه أقام الدّليل على أنّ النجاح أو الفشل في  
التّعليم لا يمكن أن تدرك أسبابها الحقيقية إلا بعد الرجوع إلى الثقافة الأصلية السائدة في الوسط 

 (.7919الذي ينتمي إليه التلاميذ والطلبة. )إيدجار فور وآخرون، 
 ضبع دروثة، عنو الاجتماعية والثقافية والم بواسر أنّ ال ربمص تدراسة أقيم تأوضح دوق    

خلال  نم من استثمارهو ويفضل مبالالتحاق بالتعلي مفالهطن لأو لا يسمح مالأباء والأمهات تجعله
فال طتفع نسبة الأر سة، وبالتالي تار دبال مإلحاقه نلا مددخلا، ب مر عليهدبأعمال ت مإلحاقه
مهات لأسباب ثقافية واجتماعية ى الأباء والأدل مسة والتعليار د، نتيجة لانخفاض قيمة النبير المتس

 (.8072)عباس، واقتصادية.

  
وقد أثبتت عدة دراسات أن الفشل المدرسي يتأثر كثيرا بالوسط الثقافي وخاصة الوسط  

يعمل على توظيفه في حياته اللغوي الذي ينشأ فيه الطفل ويكتسب منه المستوى الثقافي الذي 
 المدرسية.
هذا  متدني فإنّ ه إذا كان المستوى التعليمي للأبوين ويرى عمر عبد الرحيم نصر الله أنّ  

يكون له الأثر السلبي على تحصيل التلميذ وتعلمه وغالبا ما تكون نتيجة ذلك ترك التلميذ للدراسة 
بحيث أنه من غير الممكن أن يعرف الأب نظرا لعدم إدراك الأبوين لأهداف وأهمية التعليم، 

نّ  يستطيع مثل  ه لمن الطبيعي ألاّ الجاهل أو المهمل القيمة والأهمية الحقيقية لمواصلة التعليم، وا 
 هؤلاء اقناع أبنائهم بالعودة إلى المدرسة والإلتزام بها إذا أرادوا تركها. 

ت الاجتماعي والاقتصادي بين التفاو  مفتش التربية بفرنسا أنّ  J.Repsseau ويقول ريبسو 
أفراد المجتمع ينجر عنه أيضا تفاوت بين المستويات الثقافية والعلمية والتي لها الأثر البالغ في 

 .نجاح أو فشل التلميذ في دراسته. 
  
التلميذ يتلقى ويتعلم عدة علوم ومعارف في المدرسة ثم يرجع إلى المحيط الأسري  فنجد أنّ  

عوارض ومؤثرات تنسيه ما تعلمه، فيؤدي به إلى عدم حرصه على تعلمه  الذي يعيش فيه فيجد
ودراسته، بينما لو رجع التلميذ إلى البيت ووجد نفس المحيط العلمي الذي يجده في المدرسة فهذا 
يجعله يتغمس في العلم والمعرفة، وهذا ما يجعله أيضا متوافقا نفسيا واجتماعيا ودراسيا، فيحفزه 

يستطيع من جهد، ويدفعه نحو التحصيل العلمي الجيد والوصول إلى الهدف  ذلك على بذل ما
  المنشود. 
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يرى نصر الله عمر عبد الرحيم أن الظروف الاقتصادية الصعبة والسيئة التي تمر بها بعض      
الأسر، والتي قد يصل وضعها الاقتصادي إلى حد الفقر والجوع تجعلها تعاني من مستوى تعليم 

يث لا يقوم الولي بواجباته نتيجة عجزه ماديا، مما يدفع بالتلميذ إلى ترك الدراسة في وتدني، بح
  (.712ص 8001الله،نصر ). المراحل التعليمية المختلفة

تتأثر ظاهرة التسرب المدرسي باتجاهات أفراد الأسرة، نحو أهمية التعليم للطفل، والدّرجة   
التي يحتلها سلم القيم لديهم، فكثيرا من الأسر سواء في الدّول المتقدمة أو النّامية تنظر إلى 

لى أن المدرسة، بأنّها تقوم بدور الحضانة، أو جليسة الأطفال في سن معينة من حياة الأطفال، إ
يكبر ويصبح قادرا على الالتحاق بسوق العمل، ليجلب لهم المورد المالي، فهؤلاء الأسر يرون أنّ 
التعليم له أهمية كبرى، ولكنّه يأتي في المرتبة الثانية، بعد توفير الملبس والمأكل والمشرب، وذلك 

إذا لم يكن هناك عمل  لا يأتي إلا بعمل الطفل، وفي هذه الحالة لا يذهب الأطفال للمدرسة إلاّ 
 يقومون به أو إذا أجبروا على ذلك بحكم قانون ألزمهم بالذهاب للمدرسة في سن الإلزام. 

ونخلص من ذلك إلى أنّ الأمية تنتشر بصورة كبيرة بين الأسر الفقيرة وأنّ لذلك آثار على 
ذه الحالة، أي نوع من متابعة أطفالهم، أثناء الدّراسة، وأداء الواجبات المنزلية، فلا يوجد في ه

المساندة والمساعدة لأطفالهم ممّا يمثل عائقا لهم، حيث يتعرض الأطفال لضرر والعقاب في 
المدرسة، وكل هذه العوامل يمكن أن تؤدي إلى رفضه الطفل الذهاب للمدرسة، أو عدم رغبته في 

 (.8072)عباس، الاستمرار في التعليم وتفضيليه للعمل كبديل عن التعليم. 
كما تنعكس خبرة الوالد والوالدة والمستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقّافي والمهني في هذه      

العملية على الأبناء، فتكون عملية التّطبّع واكتساب السّلوك الاجتماعي والثقّافي من الآباء 
ينتمون إليها، والتي  والأمهات تبعا لثقافتهم ونظرتهم للأمور، متفقة مع الأنساق القيمية القائمة التي

تختلف تبعا للمنطقة التي يُقيمون بها، وعليه يتولد لدى سكان المناطق الحضرية الفقيرة ثقافة 
 (.8072خاصة بهم، تختلف عن غيرها من الثقّافات الاجتماعية الأخرى. )عباس، 

 

يرتبط خروج الطّفل من المدرسة ارتباطا  :) انتشار الأمية(إغـفال الأســرة لأهميــة التعليــم-5-1
مباشرا بمدى إدراك الآباء والأمهات لأهمية التعليم لأطفالهم، ويختلف ذلك لإدراك الوعي من بيئة 

 إلى أخرى فنظرة الأسرة لأهمية تعليم الأبناء تتوقف على عدة أمور منها: 
ل الأسر ذات المستوى الاقتصادي نظرتهم للعائد المادي الذي يترتب على تعليمه أو عمله إذ تفضّ 
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المنخفض أن يعمل أبنائها ويحصلون على مقابل مادي سريع من عمله، دون حاجة إلى الانتظار 
سنوات طويلة حتى ينتهي من مراحل التعليم، في حين تنظر الأسر ذات المستوى الاقتصادي 

بلا، ويعني ذلك أنّ الأفضل إلى تعليم الأبناء على أنّه سوف يحسن وضعهم الاقتصادي مستق
الأهمية التي تعلقها الأسرة على التعليم أو إغفالها لأهمية التعليم لها دور كبير في التأثير على 

 ظاهرة عمالة الأطفال في سن مبكرة. 
ذا لم يجد له مكانا في المدرسة أو عندما تكون  وفي حالة فشل الطفل في الدراسة أو الرسوب، وا 

فإنّ الوالد والوالدة لا يجعلونه يستمر في الدراسة، وعليه يؤدي جهل  المدرسة بعيدة عن السكن،
نّما إلحاقه بالعمل مباشرة، دون أن يهتموا  الأبوين بقيمة التعليم، عدم المبالاة بتعليم الطفل وا 

نّ غياب المتابعة الأسرية لمستوى الطفل الدراسي تكون أ كما (.8072بمصيره ومستقبله. )عباس، 
لياء الأمور يتفاجؤون بتدني مستوى أبنائهم الدراسي قبل الامتحانات ببضع أيام، وهذا نتيجة ان أو 

يترتب عليه أداء سيء أو رسوب في الامتحانات مما يسبب إحباط الطالب ويدفعه إلى ترك 
المدرسة التي تذكره دائما بفشله، ومن هنا نجد أن المتابعة والتواصل بين المدرسة وأولياء الأمور 

 (.82-81، ص8071الناصر، . )همية قصوىلها أ
 

وفي نفس السياق أوضحت دراسة بمنطقة منشية ناصر ومصر القديمة، أن الرواسب 
الاجتماعية والثقافية الموروثة، عند بعض الآباء والأمهات تجعلهم لا يسمحون لأطفالهم بالالتحاق 

دخلًا، بدلا من إلحاقهم  بالتعليم ويفضلون استثمارهم من خلال إلحاقهم بأعمال تدر عليهم
وبالتالي ترتفع نسبة الأطفال المتسربين نتيجة لانخفاض قيمة الدراسة والتعليم لدى الآباء بالدّراسة. 

والأمهات لأسباب ثقافية واجتماعية واقتصادية. والتي تنعكس سلبا في النهاية عليهم وعلى مستقبل 
  (872أبنائهم وعلى المجتمع ككل. )عباس، 

أنّ التّلميذ الذي ينشأ في أسرة جاهلة لا تهتم بموّضبته على ( 7921)يرى مصطفى زيدان      
المدرسة ولا تعتني بأدائه لوجباته ولا تهيئ له الجو الصالح الذي يساعده على استذكار دروسه، 

ثقافات غير التّلميذ الذي يجد جوا ثقافيا في المنزل وعناية بواجباته المدرسية، وحرصا على تزويده ب
متنوعة من خلال الصّحف والإذاعات والمجلات والكتب والقدوة الصّالحة أمامه فيما يسمع وفيما 

  (8007-8008صخري، ).يرى
نعكس في صورة يالمناطق الفقيرة المختلفة،  ومن ناحية نجد أنّ سيطرة الأمية بين سكان

عدم إدراكهم لأهمية التعليم لأطفالهم أو الاهتمام به، ولكنّنا لا ننكر أنّ أي أسرة ترغب في تعليم 
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أطفالها، ولكن ما نعنيه هنا هو أنّ الأسرة لا تتمسك بتعليم أبناؤها بمجرد فشله أو رسوبه أو حتى 
لحاقه بأي عدم تحمسه للدّراسة، فالحل الذي اتجه إليه معظم هذه الأسر ه و إخراجه من الدّراسة وا 

مهنة يتعلم منها مهنة أو حرفة تفيده وتفيدهم في الوقت نفسه، وبالتالي لا يمثل التعليم أهمية كبرى 
 %18أجريت دراسة بأحد المناطق المتخلفة توصلت إلى أنّ نسبة الأمية تصل إلى حيث  لديهم. 

ء فوق سن العاشرة، ولقد أدت الأمية بين للأبنا %19بين الزوجات، و %21بين أرباب الأسر و
الزوجات عدم إعطاء أهمية لتعليم الأطفال من ناحية، وكثرة الإنجاب من ناحية أخرى، فوصل 

من العينة،  %17عدد الأطفال الذين لم يلتحقوا بالتعليم أو لم يكملوا المراحل التعليمية إلى 
تكلفة التعليم، واحتياج الأسرة الشّديد لمساعدة وفسّرت الأمهات عزوفهم عن تعليم أولادهم بارتفاع 

الأولاد في المصاريف، إضافة إلى بعد المدرسة عن المسكن، وأنّ التعليم لا يوفر الدّخل المناسب 
 (. 711، صفحة8072عباس، . )للطفل بعد التّخرج

الوسط  ومنه يمكن اعتبار الأسرة الوسط الذي يلبي حاجة الطّفل إلى المعرفة والى إدراك   
الذي يعيش فيه، والى التعرف على السّلوك والممارسات التي تتلاءم مع ثقافة أعضاء المجتمع 
وبالتالي فإنّ تأمين الحاجات النّفسية والمعرفية والثقّافية للطّفل يشكل منطلق وبداية العمل 

يم في التّربوي الذي يتم في إطار الحياة الأسرية، ودون ذلك يبقى عمل المدرسة وحده عق
 (8007-8008)صخري،  تحصينه من التّسرب المدرسي

من العوامل الثقافية في تشجيع أو عرقلة التحصيل الدّراسي نجد لغة لغة التدريس: -5-2
الدراسة، إذ كثيرا ما ينشأ الطّفل في وسط يستعمل لغة مخالفة للغة التّدريس، وهذا الاختلاف يعرق 
استيعاب التّلميذ المقدمة والقدرات اللغوية للتلميذ تشكل قاعدة أساسية لاكتساب التلميذ واستيعاب ما 
يلقيه الأستاذ، ونلاحظ هذه الظاهرة خاصة في الأوساط التي لا يتقاسم فيها الأستاذ والتلميذ نفس 

 (88،  ص8072) نقاز،   اللغة.
م بشتى أنواعها تجلب إليها الانتباه وخاصة من لقد أصبحت وسائل الإعلا وسائل الإعلام:-5-3

فئة الشّباب والمراهقين، بما تعرضه من برامج متنوعة وأسلوب مشوّق، وأصبحت تمثل المصدر 
شف منها الأطفال والناشئة القيم الاجتماعية والعادات والاتجاهات والمفاهيم تالأساسي التي ير 

التلفزيون، ويسبق تأثير المدرسة لأنّ الطّفل يحتك به، والمعارف، ولعل من أهم أبرز هذه الوسائل 
نجاز واجباته المدرسية، ممّا يجعله لا يستوعب دروسه،  ويأخذ كل وقته ولا يتسنى له مراجعة وا 

 (88، ص8072وهذا ما ينعكس على تحصيله العلمي. )نقاز،
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لأسرة، له دور كبير في المستوى التعليمي والثقافي ل هذا نستطيع القول بأنّ ما تقدّم ومن خلال 
ا بشكل إيجابي أو سلبي على التحصيل العلمي ر هذا العامل إمّ عليمي للتلميذ، فقد يؤثّ المسار التّ 

 لميذ.للتّ 
 

    الثاني عشر: الأسباب الايكولوجية لتسرب المدرسي.  درسال  
هناك العديد من العوامل التي تؤثر تأثيرا مباشرا على ظاهرة التّسرب  الإيكولوجية:الأسباب -6

الدّراسي للطّفل خاصة في المرحلة الابتدائية، ولعل من أهم هذه العوامل هي العامل المكاني 
المرتبط بالمنطقة السكنية والنّمط السّكني الذي يقطنه الأطفال المتسربين من الدّراسة، نظرا لعدم 

ة الملائمة للاستذكار، والمحفزات المادية والمكانية على ذلك بل هناك العديد من توافر البيئ
الأوضاع المرتبطة بالمكان وما حوله قد تؤدي إلى إفراز العديد من الظواهر الاجتماعية المختلفة، 
كانتشار الآفات الاجتماعية، وعمل الأطفال وأطفال الشوارع، والتسرب الدراسي، والعنف...الخ 

ثمّ فإنّ عامل المكان والبعد الإيكولوجي، قد يشكّل عاملا هاما ومؤثرا في تلك الظاهرة، والتي  ومن
 سوف نوضح أبعادها فيما يلي: 

 المنطقة الس كنية ودورها في الت سرب المدرسي:  -6-1
يمثل النمط الفيزيقي للمنطقة السّكنية وأنماط الكثافة السّكانية، ومدى توفر الخدمات 

ة بالمنطقة السّكنية من أهم المؤشرات الرئيسية لتحديد نوعية المناطق ويضيف محمد الأساسي
( أنّه: قد يكون هناك بعض التفاوت بين المناطق سواء على المستوى الاقتصادي 7992الكردي )

والثقافي والاجتماعي السائد فيها، حيث تلعب هذه العوامل دورا أساسيا في تحديد نوعية المنطقة 
 ية من حيث الرّقي والتقدم الحضاري.السّكن

فالأسر ذات الدّخل المنخفض لا تستطيع أن تتحمل نفقات الإسكان الباهظة في المناطق 
الحضارية المتقدمة، حيث يفضّل هؤلاء الأسر العيش في المناطق الحضارية الفقيرة، والمتخلفة 

 ق.لقربها من مناطق عملهم، وانخفاض أسعار المساكن في تلك المناط
ومن خلال العديد من الدّراسات التي ركّزت على الفئات الفقيرة في المجتمع، فإنّها أفادت 
أنّ هذه الفئات لا يملك الكثير منها إمكانية امتلاك مسكن، ولا تستطيع امتلاك مسكن مستقل، كما 
، بينت أن هناك علاقة قوية بين أوضاع المسكن الفقير وبين انخفاض مستوى الدّخل. )عباس

8072 .) 
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يرى البعض أنّ المسكن يمثل عاملا من عوامل الطّرد للأطفال، حيث النمط الس كني:   -6-2
تمثل المساكن التي يعيش فيها الأطفال الفقراء أو مساكن غير آمنة، ويعيشون داخل وسط 

ولا اجتماعي متدني من الناحية الاقتصادية والأخلاقية والغالبية العظمى من النّاس لا يعرفون 
يشاهدون كيف يعيش مئات الأسر في أماكن تزدحم بهم، وأنه من خلال الأزقة والحجرات الضيقة 
تعيش الأسرة في حجرة مساحتها أمتار داخلها أسرة لا تقل عن ستة أفراد، وقد يشاركهم الطّيور 

كذا تلفظ التي تربى من أجل تجارة زهيدة، وهذه الأماكن لا توجد بها تهوية تناسب عدد شاغليها وه
 (. 8072الأطفال الأبرياء ليقضوا أوقاتهم خارج المنزل. )عباس، 

( أنّ الأماكن التي يقطنها هؤلاء الأطفال أكثر ارتباطا 8000ويضيف السيد عبد العاطي )       
بالإسكان المزدحم، لا تتوفر على الجو المناسب للاستذكار، ممّا يكوّن الأثر السبي على الطّفل 

إلى قضاء معظم وقته خارج المنزل، وفي كلتا الحالتين لا يستطيع التحصيل الدّراسي الذي يضطر 
الجيّد، فيتجه اتجاهات أخرى يستطيع بها الخروج من المسكن المزدحم الذي يعاني منه هو وباقي 
أفراد الأسرة، والذي سيترك آثار سلبية على أفراد الأسرة، خاصة الأطفال الذين يقعون ضحية في 

إصابة الأب أو الأم بمرض، ويُصبح الطّفل في اختيار بين أمرين: إمّا الاستمرار في الدّراسة  حالة
أو الاتجاه للبحث عن عمل للمساهمة في الأعباء المعيشة للمنزل ولأسرته ويترك الدّراسة في هذه 

 (. 728-720، ص8072الحالة. )عباس، 
عملية التغيير المستمر في مكان السكن تؤثر بصورة مباشرة  :تغيير مكان الإقامة-6-3

وسلبية على الأولاد بشكل عام، وعلى التلميذ بشكل خاص إذا حدثت في فترة التعليم الابتدائي، 
لأنها تؤدي إلى عدم الاستقرار الذي يؤدي بدوره إلى التوتر والقلق والإحباط والاكتئاب وعدم 

من الحالات، والتي بدورها تنعكس على الطالب وتعلمه التكيف الاجتماعي في الكثير 
وتحصيله في النهاية، لأن تغيير السكن يجبر  الأهالي على تغيير المدرسة التي يتعلم بها 
أولادها، لذلك عندما يغير الأولاد المعلمين ورفاقا اعتادوا عليهم يشعرون باليأس والإحباط،  

اسي وبالتالي يؤدي الى تسربهم من المدرسة كرد ومثل هذا الوضع يؤثر على تحصيلهم الدر 
، 8071-8072)بن عيسى، .فعل مباشر للمعاناة والضغوطات النفسية التي يمرون بها

 (.777ص
لما تصبح المدارس بعيدة عن نطاق المنطقة السّكنية، ويضطر  البعد المكاني للمدارس: -6-4

الأطفال لقطع مسافات طويلة للوصول إليها، إمّا باستخدام المواصلات أو سيرا على الأقدام، لذا 
فإنّ البعد المكاني قد يمثل عائقا للأطفال، ممّا يهيئ الفرصة لعدم إرسالهم للمدارس من البداية أو 
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عد التحاقهم بها، لفترة نظرا لاستخدام المواصلات التي تشكل عبئا اقتصاديا تعرّضهم للتّسرب ب
إضافيا على الأسرة، كما أنّ السّير على الأقدام للطّفل أثناء الذّهاب للمدرسة، يعرّضهم للإجهاد 

 (. 8072ويؤثر على استيعابهم. )عباس، 
لجذب، وهنا يفضل البقاء يتبين من ذلك أن المسكن يمثل عاملا للطّرد أكثر منه عاملا ل

خارج المسكن معظم الوقت، ممّا يؤثر سلبا على دراسته التي تؤدي به إلى الفشل والتّسرب 
 الدّراسي. 

 

 ( 2222وعلى حسب بن حمودة محمد )  لاميذ خلي الت  يمكن ذكر بعض الأسباب الهامة لت
 ي: انوي العام كما يلعليم الث  عن دراستهم بمحض إرادتهم على مستوى الت  

ضعف المستوى العلمي القاعدي والتخلف الدراسي العام علما بأنّ بعض التلاميذ متفوقون  -
خلي عن الدّراسة لأسباب أخرى غير الضّعف في في دراستهم، ومع ذلك يضطرون للتّ 

 حصيلي. مستواهم التّ 
سوء التوجيه المدرسي، حيث يتم أحيانا توجيه التلميذ لشعبة لا تناسب ميوله وقدراته  -

 وملمحه. 
عدم ملائمة الوسط المدرسي بمختلف مكوناته المادية والإدارية والتربوية ممّا ينفر التّلميذ  -

 -هلوجود–من الدّراسة، ولكن هذا النفور من الدراسة أو العزوف عنها والزهد فيها لا يكون 
سببا كافيا للتّسرب المدرسي التلقائي بل لابد من وجود عوامل مساعدة أخرى للتخلي 

 التلقائي عن الدّراسة. 
 التحمل المبكّر للمسؤولية العائلية بسبب وفاة أحد الوالدين أو كليهما. -
تخلي الوالدين عن دورهما التربوي وعدم المبالاة بتعليم أولادهما بسبب الجهل وقلة الوعي  -

 وعدم الشعور بالمسؤولية.
انخفاض المستوى المعيشي للأسرة وارتفاع نفقات التّمدرس المتمثلة في مصاريف الكتب  -

عادة التّسجيل والامتحانات والإطعام والنّقل  والأدوات المدرسية والملابس ورسوم التّسجيل وا 
 بسبب البعد المحتمل للمدرسة إلى غير ذلك من المصاريف الأخرى.
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 زواج بعض التلميذات في وقت مبكّر.  خطوبة أو -
)بن استحواذ النّزعة المادية على كثير من النّفوس وعدم إعطاء قيمة العلم وأهله.  -

 (8002حمودة،

 الأسباب التي ترجع إلى الظروف الأمنية: -7
لعدم استقرار الأوضاع والظروف الأمنية أثر واضح في تسرب الكثير من المتعلمين من  نّ إ

نجد أن بعض الأسر قد تمتنع عن إرسال أبنائها إلى المدارس، وتضيع عليهم سنة مدارسهم، و 
 دراسية كاملة.

إضافة إلى الوضع السياسي الذي يسود المنطقة في بعض الأحيان، يلعب دورا أساسيا وهاما 
هذا في التأثير على عدم الاستقرار والراحة النفسية لدى الأسرة والطالب والمجتمع بشكل عام، مثل 

الوضع يؤدي إلى حالة من عدم الاستقرار والهدوء النفسي والقلق والتوتر والخوف، مما يمكن 
حدوثه، الأمر الذي ينعكس سلبا على الأطفال والأبناء كرد فعل من الآباء والأمهات وما يحدث 

 (.771-771، ص8072/8071لديهم من أحداث. )بن عيسى، 
ت قضائية صارمة تعاقب أولياء الأمور الذين يخرجون عدم وجود تشريعا الأسباب القانونية:

المدرسة لأي سبب من الأسباب، أو يهملونهم ولا يعملون على توفير حاجاتهم  أبنائهم من
 و في الحالات التي توجد فيها مثل، مما يجبرهم على التسرب أو الانقطاع عن المدرسة الأساسية

، 8072/8071)بن عيسى، . ا هو مطلوبهذه التشريعات فهي مهملة وغير معمول بها كم
 (.771ص
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 نبير المتس متعلمينسمات ال -    عشر: لثالدرس الثا

 رسيدب المر وث التسدات حر مؤش -                                

  .التسرب المدرسي وعمالة الأطفال-                                
 

بين، فلا بد لهم من صفات بما أنّنا نتحدث عن المتعلمين المتسرّ  :نبير المتس متعلمينسمات ال-1
خرين سواء من النّاحية النّفسية أو التّربوية أو الاجتماعية أو الاقتصادية من وسمات تميّزهم عن الآ

 .أجل تشخيص هذه الحالات والحد من انتشار هذه الظاهرة

المتسرب الواحد، بل يحمل المتسرب الواحد مع العلم أنّ هذه السّمات قد لا تنطبق جميعها على 
  : منها سمة واحدة، وقد يكون أكثر من سمة وهذه السّمات

ا ذ، وهموالتعل مبات في الفهو صع نه الفئة مذتعاني ه ثحيودة: درات العقلية المحدذوو الق-1-1
ين على ر غير قادو ير ذاتي دتقبلبة طن المه الفئة ذتتصف هو أضيا، ر ثيا أو مار ن و و إما أن يك

دراجاتهم المتدنية في التحصيل الدراسي  ويتم التّعرف عليهم من خلالانية، دجو المشاركة ال
 ملكل أعماله ةز ر والاحباط كسمة مميّ ر بالفشل المتك وممّا يميّزهم المنخفض من خلال رسوبهم،

 (7992)مراعبة، .متهطوأنش

رسة دالم دك مقاعر لت لابطال نم رالكثي طريضوف الاقتصادية الصعبة: ظر ذوو ال-1-2
 نع مها مما يعقيهر ورش السيارت وغي ضال أو بعو ص عمل سهلة مثل البائع الجر ف نع ثوالبح

 (7992)جبر،ستهم.ار إكمال د

رسة نتيجة دا المو كر ت نيذاد الر ه الفئة الافذوتشمل هب: ر ة على التسر ذوو الفئة المجب-1-3
ضها لكارثة ر ة المفاجئ نتيجة لتعر الاس رفق ية أور الازمات أو المشكلات الشخصية أو الاس ضلبع

 (8008)الشخيبي، ، أو الضعف الجسمي أو الفقر أو وفاة الوالدين.معينة

تشمل الافراد الذين لهم القدرات على النجاح الأكاديمي ولكنهم تخلو عن  ذو الكفاءة:-1-4
 (819ص  8072 الدراسة لأسباب تتعلق بميولهم الشخصية خارج المدرسة. )عباس،

، نيدالو لاق الط )ة منها ديدي أشكالا عر الاس كالتفك ذيتخالمفككة اجتماعيا:  رسذوو الأ-1-5
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دورا أساسيا  بة تلعر م أن الاسو المعل نية( ومر عات أسز أو كليهما، خلافات ون نيدالو ال دت أحو م
ن دائما و يكي الملائم ر المناخ الاس دي لا يجذال بالطرسي، فالدالعمل الم ونح بالطم الدفي تق
 نم مللأب والأ بالطفحاجة ال رتو والت قأداؤه بالقل مته، فيتسر اد أسر أف نن بيو المشح ولا بالجو مشغ
 (.8007)حميد، وريات حياته.ر ض

سلبا على  سة تنعكديدوف نفسية واجتماعية واقتصادية عظر لك الخاص: و ذوو السل-1-6
رسي ومنها دامه المز على الت سسيئة تنعككية و سمات سل باكتس دق ممنه ضالبع أنّ  دجنلاب فطال
ابات طر ، اضزكير بات في التو ، صعنأو اتجاه المعلمي نير خي تجاه الأدوانية كلامية، عنف جسدع
  (.7992)جبر، فية.طعا

 منها: :رسيدب المر وث التسدات حر مؤش-2
 رسي في الصباحدوام المدال نع رار التأخر تك. 
 صالحص ضبع نوب مر اله. 
 رسة.دالم نل مو ر مقبذون عدالغياب ب 
 سة.ار دال نولى ماحل الأر في الم رة أو أكثر ب أو الاعادة مو سر ال 
 (8007) حميد،  لية.ز فية والمنجبات الصّ او قلة الاهتمام في الفصل والقيام بال  
 .امتلاك التلاميذ لخبرات تحصيلية فاشلة غير ناجحة 
 .سوء العلاقة المتبادلة بين المعلّم والتّلميذ 
  العلاقة القائمة بين التّلاميذ والأولياء.سوء 
 .الاشتراك في الانشطة الاضافية القليلة، وقلة المنهجية 
 .الغياب الجزئي أو الكلي عن المدرسة أو المادة الدراسية 
 (.8080بن عمار ولوحيدي وجلول،الارتباط بأقران ذوي عادات وميول تربوية سيئة.) 
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 التسرب المدرسي وعمالة الأطفال: -3
 ( حول ظاهرة تسرب 8079دراسة العثمان، باسم عبد العزيز والسلمان، محمد خيضر )

تلاميذ المدارس الابتدائية وآثارها على عمالة الأطفال في مدينة أبي الخصيب التي تهدف 
ذا يهدف إلى التعرف على ظاهرة التسرب وتأثيرها في تنامي ظاهرة عمالة الأطفال وهك

 البحث إلى الإجابة عن بعض التساؤلات الآتية: 
 ما أسباب تنامي هاتين الظاهرتين، وأيهما يكون أكثر ارتباطا بالأخر؟ -7
 هل أن قرار الانقطاع عن المدرسة يتخذه الطفل وحده، ام بمشاركة ولي أمره؟  -8
 الظاهرتين؟هل للمتغيرات السياسية والاقتصادية والاجتماعية تأثير في تفاقم  -7

 فرضية البحث:
 .يتباين حجم عمالة الأطفال ما بين محلات مدينة ابي الخصيب 
  وجود علاقة بين مستوى الدخل وحجم الأسرة من جهة ومهنة الأبوين وعدم الاستقرار

 الأسري من جهة ثانية.

 وتم تصنيف الأطفال العاملين بالشوارع إلى عدة فئات:
 الشوارع العاملون الذين لا اسر لهم.وهم أطفال الفئة الأولى: -1
أطفال السوق العاملون الذين يوجد لديهم أسر ويهدفون من عملهم مساعدة  الفئة الثانية:-2

 أسرهم.
 أطفال يعملون مع أسرهم بالشارع ويعودون معهم الى المنزل في آخر النهار. الفئة الثالثة:-3

ن المدارس الابتدائية في مدينة أبي على عينة من التلاميذ المتسربين )الذكور، الإناث( م
 .8071/8072الخصيب للعام الدراسي 

 :ومن هذه الأسباب:  أسباب التسرب وعمالة الأطفال 
ارتفاع معدلات النمو السكاني الذي يؤدي إلى ارتفاع في معدلات البطالة ويزيد من معدل  -7

 الإعالة.
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 الفشل الدراسي.-2
مباشرة بين وجود هذا النظام وفاعليته وطبيعة، وماهية النظام التعليم: إذ لا توجد علاقة -3

الخدمات التي يقدمها إلى المستفيدين منه والبيئة التي يوفرها لهم، وبين توجه الأطفال في 
 سن مبكرة إلى سوق العمل.

 عجز الأسرة عن تحمل تكلفة الدراسة.-4
الحالات إلى الدفع  البيئة المدرسية الطاردة: إذ تتسبب البيئة المدرسية في الكثير من-5

 بالأطفال بعيدا عنها، مما يضطرهم إلى تركها والتوجه المبكر إلى سوق العمل.

 : ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة
من أهم الانعكاسات للتسرب من المدرسة الابتدائية في مدينة ابي الخصيب هي ظاهرة  -7

 عمل الأطفال.
 يتهم.أثرت عمالة الأطفال على صحتهم ونفس -8
أوضحت الدراسة أن التلاميذ المتسربين العاملين من المدارس الابتدائية في مدينة أبي  -7

 الخطيب، توزعت في جميع محلاتها السكنية، وبكلا الجنسين )الذكور والإناث(.
نتيجة لارتفاع أعداد المتسربين من المدارس الابتدائية فقد زاد معه عدد عمالة الأطفال،  -1

 قة طردية بينهم.وبهذا تكون العلا
  تعرض الأطفال العاملين في مدينة أبي الخطيب لمجموعة من الآثار الصحية والاجتماعية

والاقتصادية التي تصيبهم نتيجة تنوع وتعدد أعمالهم، فضلا عن المشاكل النفسية التي 
 . (8079مان والسمان، )العث تسوقهم للشعور بالنقص وأنهم الشريحة الأدنى في المجتمع

الى تعرض أطفال الشوارع ( 8070)تطرقت دراسة محارب، تيغيت وهيب جاد        
المتسربين من التعليم للعنف وعلاقته بالانحرافات السلوكية لديهم وكذا التعرف على العلاقة بين 
العنف الأسري والعنف المدرسي الذي تعرض له طفل الشارع وبين بعض الانحرافات السلوكية، 

العنف الواقع على طفل  بين 0.20وتم التوصل الى وجود علاقة ارتباطية عند مستوى الدلالة 
جسديا، لفظيا، نحو )وبين أبعاد العنف الصادر منه ( أسري، مدرسي، الشارع)الشارع 

، وأوضحت النتائج الإكلينيكية انغماس طفل الشارع (الممتلكات، نحو الذات عنف غير مباشر
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، 8080عباس، )في الانحرافات السلوكية كنوع من التكيف مع حياة الشارع في بعض الأحيان 
 (.811ص

 

 الاثار المترتبة عن ظاهرة التسرب المدرسي-عشر:  الرابع الدرس

 المدرسي  أليات مواجهة التسرب-                              

 

 إنّ ظاهر التّسرب على الرّغم من كونها أفة :المدرسي ظاهرة التسرب عنالأثار المترتبة -1

أكاديمية تربوية فإنّها في نهاية الأمر لها أخطار وأضرار في كافة مجالات الحياة كالمجالات 

الاجتماعية والاقتصادية والنفسية إلى غير ذلك من المجالات الحيوية في حياتنا مما سيؤدي إلى 

ثروة ضعف مجتمعنا وتفويض دعائمه الأساسية وخاصة الدعامة الرئيسية وهم الشباب الذين هم ال

الحقيقية للأمة، فإذا كانوا جهله سيشكلون خطرا كبيرا على الأمة فتتفشى ظاهرة الفساد والسرقة 

رتدادهم إلى .... والقتل والإستغلال والتخريب  وخاصة المتسربين منهم من المرحلة الإبتدائية، وا 

 . الأمية والجهل والتي لا يمكن علاجها على أي نطاق

كما أشرنا أن ظاهرة التّسرب المدرسي، تُعد بمثابة ظاهرة لها العديد من المحدّدات والأبعاد 
المتداخلة مع بعضها البعض، وبالتالي ينجم عن هذه الظاهرة آثار سلبية ترتبط بعضها البعض 

 بالفرد وبالمجتمع. ومن أهم هذه الآثار ما يلي: 
 إنّ هناك اتجاهات هي المسيطرة، والتي  تلفة:الت سرب الد راسي يكر س عادات وتقاليد مخ

مفادها أنّ التعليم هو عملية ليست بالأهمية الضرورية للطّفل، حيث إنّ الطفل في كل 
الأحوال سوف يعمل بمهنة حرفية يدوية، أو حرفة يكتسب منها العيش، وهي مهن بالنسبة 

يث أنّ العائد المادي لهم أفضل من أن يُصبح موظف حكومي أو أن يعمل بمهن إدارية، ح
للحرف اليدوية أفضل له لذلك فإنّ التّعليم ليس بالأهمية الكافية وهذه الآراء والاتجاهات 
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تنتقل عبر الأجيال، لذلك نجد أن معظم سُكان هذه المناطق لا يعيشوا في حالة الرّكود 
ل أو خطط والتخلف نتيجة هذه الاعتقادات المسيطرة عليهم، فلا يوجد لديهم مستقبل أفض

وأهداف وتطلعات تنقلهم من حالة إلى حالة، نتيجة ما يعتقدون بأن حالهم سوف لا يتغيّر 
لأنّهم يعيشون في مثل هذه الأوضاع من سنوات طويلة، لذلك فالأحوال الاجتماعية 
والثقّافية تظّل ثابتة وفي حالة تناقل من الكبار للصّغار، إلا في بعض الحالات التي ترى 

م أطفالهم، سوف يجعل الأطفال يعيشون أفضل ممّا عاش آبائهم أنفسهم، لذلك نجد أنّ تعلي
هذه الفئة تحارب وتحاول بكافة السّبل أن يظل أبنائهم بالدّراسة، ويلتحقوا بوظائف وأوضاع 

 (.8072اجتماعية أفضل منهم. )عباس، 
 :يجدون رعاية تامة من فالطلبة حينما يتسربون من التعليم ولا  زيادة ظاهرة أطفال الشوارع

الوالدين يخرجون إلى الشارع ويعملون به، ويختلطون بالمشبوهين ويكتسبون معيشتهم من 
أنشطه مثل: حراسة السيارات أو السرقة، فهؤلاء الأطفال يمثلون ظاهرة في غاية الخطورة 
، على المجتمعات، فهم لا يوجهون نحو المجالات المهنية أو الحرفية على أيدي مختصين

الانخراط في عالم الجريمة حيث تدفعهم اضطراباتهم النفسية من الشعور   مما يدفعهم إلى
بالنقص والقلق والحرمان وفقدان الثقة بالنفس إلى محاولة إثبات الذات عن طريق الاتجاه 

 (78-77، ص 8071للإدمان والاغتصاب والسرقة والفشل. )الناصر، 
  :الت سرب المدرسي يشيع انتشار الجناح وانحراف الأحداث 

نجد أنّ للتّسرب الدّراسي بعض الآثار السّلبية التي تقع على الطّفل بشكل مباشر سواء كان 
متسربا من الدّراسة نتيجة رغبته هو نفسه أو نتيجة ضغط الأهل، فعندما يخرج الطّفل من 

شارع والعمل كمتسول في الشارع أو يهرب من أهله، نتيجة المدرسة، فقد يلجأ للعمل، أو النزول لل
تعرضه للضرّب من جانب الأهل لفشله الدراسي أو فشله في العمل فيضطر إلى الخروج من 
المنزل، ويلجأ للشارع، الذي هو بمثابة بؤرة للإجرام والانحراف، حيث لا يجد الطفل ملجأ يذهب 

والانضمام إليها ليصبح بمثابة طفل متسول أو حدثا  إليه سوى الالتحاق بالجماعات الإنحرافية
 منحرفا يرتكب جرائم للحصول على المال. 

وبالتالي فإنّ عملية التّسرب الدّراسي هي بمثابة ناقوس الخطر الذي يعكس العديد من 
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التداعيات الخطيرة سواء على الطّفل أو المجتمع. وبالتالي يسيطر على الطفل اللامبالاة 
 . والاغتراب
 :الت سرب الد راسي ينشر الجهل والأمية 
إنّ التّسرب المدرسي هو بمثابة تصدير جيلا للمستقبل، لا علم له ولا ثقافة ولا انفتاح، ولا   -

تمدّن، بل جيلا يتميّز بالجهل والأمية والتخلف مثل هذه السّمات هي بمثابة موجات من 
الهدم والرّكود والجمود التي تجعل المجتمع متخلفا عن ركب التّطور والنّمو. والتي تجعل 

من المحدودية بكل شيء بدءً من تعلّم القراءة والكتابة  ونهاية بمحدودية العلم نوعا 
 (.8072والابتكار والتّطور والتّطلع للأفضل في المستقبل. )عباس، 

( ونصر الله عمر عبد الرحيم 7992إنّ ازدياد عدد الأميين، على حسب تيسير وآخرون )  -
ن التّلميذ المهارات الأساسية في القراءة ( وبخاصة إذا كان التّسرب قبل أن يتق8001) 

والكتابة، والحساب، ولم يعمد المتسرب إلى التعلم الذاتي المستمر، أو الالتحاق بمراكز 
 الأمية كما أن ازدياد عدد المتسربين من هذا النوع يزيد من الأعباء المالية والإدارية للدولة.

والقدرات والأهداف التّربوية ويؤثر تأثيرا كبيرا كما أنّ التّسرب يؤدي إلى إهدار الطّاقات  -
على المجتمع وتكوينه، لأنّه يؤدي إلى زيادة نسبة الأمية والبطالة، ويسبب ضعف الاقتصاد 

 والنّاتج الاجتماعي، ويزيد من اتكالية الفرد واعتماده على الغير.
ة ولها دورا هاما في إن هذه المشكلة التربوية الاجتماعية تشكل حالة اجتماعية غير متزن 

تحويل بعض أفراد المجتمع إلى أميين غير منتجين أو إلى منحرفين شواذ ومفسدين، 
مكونين لعصابات السطو والإجراء التي تزعزع أمن المجتمع وتؤدي إلى زيادة في نسبة 

 (87، ص8072الجريمة في المجتمع. ) نقاز،
 ا شخصيا لأنّ الطّفل في مثل هذا تسرّب التلميذ من المدرسة لا يعتبر قضية أو موضوع

الوضع لا يكون بمفرده بل توجد معه ومن حوله الأسرة التي تسعى في بعض الأحيان إلى 
 مواصلة ابنها للتعليم والدّراسة للاطمئنان على مستقبل ابنها. 
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  يؤدي التسرب في بعض الأحيان إلى خلق المشاكل الأسرية، والصّراعات التي تنشأ بين
وصا عندما يتهمون بعضهم البعض بالمسؤولية عن هذا الوضع الذي وصلت الأهل، وخص
 إليه الأسرة. 

من ناحية أخرى إنّ الفشل في المدرسة أو الحصول على نتائج مدرسية ضعيفة سيؤثران 
بصورة مباشرة على التّلاميذ ويؤديان لتسربه من المدرسة، وهذه التأثيرات تظهر في الكثير 

 (.8072طرابات نفسية، وجسدية واجتماعية.)نقاز، من الحالات بصورة اض
  :تقوم أي تنمية على الاعتماد على الموارد البشرية والموارد التسرب الدراسي يعوق مسيرة التنمية

الطبيعية المتاحة، داخل البلدان وذلك للعمل على تطوير واستغلال كافة ما هو متاح من إمكانيات 
التّطور والتّنمية المبتغاة سواء على المدى القريب أو البعيد من بشرية أو مستدامة، من أجل تحقيق 

 أجل مستقبل أفضل. 

فالتنّمية لا تتحقق في ظل أجواء من الجهل والتلّف الفكري والعلمي خاصة في عصر 
العولمة، الذي يتطلب مزيد من التّطلّع والعلم والفكر لمواجهة كافة التحديات التي تعوق المجتمعات 

متطلبات أفرادها وجماعتها، وبالتّالي فالتنّمية هي الثّمرة التي يجنيها العنصر البشري  في تحقيق
الكفء والذي يتمتع بالمعرفة والمعلومات والعادات والاتجاهات والقيم اللازمة للقيام بأدواره 

 (. 8072ومسؤولياته المختلفة في عملية التّنمية. )عباس، 
  حيث تنفق الدولة أمولا طائلة على التعليم ونتيجة  الد ولة:زيادة الأعباء المالية على

 للتسرب يصبح العائد بعد انفاقها مهدرا.
 :فوجود طاقات بشرية كبيرة غير مؤهلة للشروط الضرورية  هدر الموارد البشري للأم ة

 (78، ص8071 للإنتاج يؤدي إلى فاقد اقتصادي كبير ذي تأثير سلبي عالي.)الناصر، 
  ب على المتسرب ذاته: آثار التسر 
  يؤدي تسرب الطالب من المدرسة الى حرمانه من حقوق الطفولة التي يحتاجها كل طفل

لأنه حينما يترك المدرسة فلا بد من العمل في هذا السن الصغير لمساعدة والديه في كسب 
 قوت يومهم.
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  قدرته على الالتحاق يحرم المتسرب في المستقبل من المكانة الاجتماعية المتميزة نظرا لعدم
 بفرص العمل الجيدة بالمؤسسات المتميزة.

  يعاني المتسرب من التعليم من عدم الاستقرار النفسي، فينتابه باستمرار شعور بالنقص
والعجز والفشل والقلق، وانعدام الثقة بالنفس، والحساسية المفرطة من أي نقد لأنه يعلم جديا 

 الظروف المحيطة بالمجتمع.ان ضعف ثقافته يحرمه من التكيف مع 
  يعاني المتسرب من التعليم مستقبلا حينما يصبح أبا أو حينما تصبح أما من ضيق شديد

وقلق مستمر والاكتئاب لعجزه عن التواصل من الأبناء ومتابعتهم سواء في الحياة المدرسية 
 (. 70، ص8071أو في الحياة الاجتماعية. )الناصر، 

 يكون المتسرب ضعيف القدرة على المشاركة في بناء  تسرب:آثار التسرب في أسرة الم
المجتمع من حوله، ورافدا يغذي ركب التخلف في البيئة التي يعيش فيها، وهو يكون أكثر 
ميلا من غيره إلى الانضمام إلى الجماعات غير السوية ومسايرة قيمهما ومعايريها، 

ص العمل غالبا ما تكون من ويضاف إلى ذلك أن المتسرب لا يجد سوى القليل من فر 
النوع الذي يعطيه دخلا محدودا، وهذا بسبب قلة خبراته وضعف إعداده المهني، مما يعني 
أن الفرد المتسرب حينما يصبح رب الأسرة فانه لن يستطيع توفير مطالب الحياة الرئيسية 

يجعله اقل  لنفسه ولإفراد عائلته، وتحقيق مستوى اجتماعي وثقافي ومادي متميز لهم، مما
قدرة على الاستقرار واضعف تكيفا مع تقلبات الحياة من حوله، ومعوقا عن النهوض 

 (.77، ص8071بمستوى معيشة أسرته وطموحاته )الناصر، 

شكل ظاهرة التسرب الدراسي عائقا يقف في وجه التقدم الذي تبتغيه المجتمعات، وأيضا ت 
وأيضا  ة بسيطة بل هامشيةليحتلوا أدوارا اجتماعيتعمل على إدخال هؤلاء المتسربين في المجتمع 

لا تتسم بالكفاءة الإنتاجية اللازمة وذلك بسبب ضعف الخلفية الثقافية من ناحية وانخفاض 
 . المهارات العقلية والأدائية لأولئك المتسربين من ناحية أخرى

 وفي هذا الصدد يمكن اختصار الاثار المترتبة عن التسرب المدرسي فيما يلي: 

ته تجعله أقل كفاية في العمل وأقل إنتاجا، ر نضجه وتكتمل خب مقبل أن يت بالطب الر تس -7
 .ية في المجتمعر اقات البشطا ضياع للذوه
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مع الجماعة،  غبة في التعاون والعملر م الد، وعتقو ب لقيمة الر المتس ريدعدم اهتمام وتق -8
 سلبا على المجتمع. سرة على الابتكار والانجاز، مما ينعكدوضعف روح الانتماء والق

 ديع مق لو ا السذه أنّ  دق العمل، بيو سبعاجلا أم أجلا  قف تلتحو س نبير اد المتسدإنّ أع -7
ت العلمية ار طو ق العمل وفقا للتو ا لأنّ سظر ي العاملة، نده الايذور استقبال مثل هدبمق

 تر هظثات التي دف أمام المستحو قو ة للر ية ماهر ى بشو ق بلطيثة يتدجية الحو لو والتكن
 ين العمل المختلفة.دياممتلاحقة في 

نفسه على  سى الشباب سيعكدي والاجتماعي والسياسي لو بر عي التو ى الو انخفاض مست إنّ  -1
لى سهمبأمته طار التي تحيطخعلى إدرك الأ مرتهدى قدم عايات دبال ماعهدلة انخو ، وا 

 هة.و وائر المشبدها الدالاستعمارية والاشاعات التي تع

 . زيادة كلفة التعليم -2

يقف عائقا في سبيل توفير القوى البشرية المدربة، وذلك نتيجة لإفرازه طبقة محدودة التعليم   -1
 . ضعيفة القدرات قليلة الإنتاج

 .زيادة عدد المتطلعين بسبب عجزهم عن العمل  -1

 . الاجتماعي والثقافي بين أفراد المجتمع يضعف كيان التماسك  -2

 . يقلل من قدرة الفرد على التكيف مع الظروف المحيطة -9

 .العجز عن المساهمة بفعالية في مجالات التنمية -70

ب ر اجهة مشكلة التسو الآليات لم ضض بعر سنحاول عرسي: دب المر اجهة التسو أليات م-2
 رسي في النقاط التالية:دالم

 مت دل العلاجية الملائمة لها، فلقو على ايجاد الحل دة يساعر اهظالحقيقي لل صالتشخي إنّ 
 رخؤ ( الم71)ماري رقو ر الو فقة مع المنشر والم 7991يلية و ثيقة المؤرخة خلال جو ض في الر التع
ئر ز نية بالجوطية البر زرة التاو ي العام بو الثان مية التعلير يدم نوالصادر ع 07/09/7991في 
رك دلال عمليتي: الاستخ نرسي مدب المر ة التسر اهظجية لو اغدمعالجة البيومنهجية ال سلأس
 دوديته؛ر ورفع م مى التعليو مست ناف منها: تحسيدالأه ضبع قميان إلى تحقير ت ناللتي معدوال
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ن نقصا و يعان نيذال ذيل فعال للتكفل بالتلاميدب؛ إيجاد بر ب والتسو سر ة الر اهظ نالتخفيف م
 حلي.ر والم ريو تحصيليا بالعلاج الف

رية تلي عمليات و جية، علاجية وفو اغدية وبيو بر عملية ت نعبارة ع ورك فهدبالنسبة للاست
ومعالجة  ذالتلامي ضى بعدرسية المشخصة لدبات الو ليل الصعذف إلى تدالمختلفة وته ميو التق
مهمة  رلتيسي مى في القسو المست نكمها، والقضاء على تباير ومنع ت مارئة في تحصيلهطات الر الثغ

القيام  در بعر ركية المقدالاست صإنهاء الحص مب. كما يتر ة التسر اهظ نية والتقليل مو بر الأستاذ الت
ي ذب الو لطى المو وصل إلى المست درك قدالمست ذأن التلمي نم دالتحصيلي والتأك ميو بعملية التق

 روس بصفة عادية.ديسمح له بمتابعة ال

المكتسبات  زيز ية وتعو ف إلى تقدجية تهو اغدبي يةلعم نعبارة ع وفه معدأما بالنسبة لل
 صلا تخ معدر؛ ودروس الر نامج المقر على استيعاب الب درت ومهارت تساعدوامتلاك ق

ه ذه ميظتن مويت مالقس ذبل تشمل جميع تلامي طيات التحصيلية الضعيفة فقو ذوي المست ذالتلامي
والاعمال  نوتعميقها وانجاز التمارياجعتها ر . مدساسية بشكل خاص قصاد الأو روس في المدال
 وض.ر ث والعو بيقية والقيام بالبحطالت

على نفسه بالفشل وأنه  مالمتعل مما يحكديقة ايجابية، فعنطر سه بإلى نف مة المتعلظر ن رتغيي
 زتحفي ببشخصيته وذاته؛ فإنه يصع قالفشل لصي كنتائجه لأن ذل ريطو قادر على ت رغي

تيجية تعلمه، وكيفية ر له علاقة باست رما يكتشف أن تعثدعن نلكة؛ ر وحثه على العمل والمثاب
ة قابلة ر امل الخارجية المتغيو ه العذن هأب ن....فإنه لسيؤمزالني ينج نع التماريو وقته، ون ميظتن

 كيفية التعامل معها. طفيها وضب متحك ويل إن هدوالتع بيو للتص
إثبات  ونح ود يصبر ف كل فدكه ررته ومؤهلاته تعتبدفي نفسه وق مإعادة الثقة للمتعل

على حل مشكلة معينة في لسياق أو  طفق ردة التي لا نقتصدالمتع ماف التعلدأه قذاته، وتحقي
 رانية النفسية التي تعتبدجو ال منات المتعلو لتشمل مك م؛ إنما تتجاوز عملية التعلطفق موضعية تعل

ف و اجه الخو كيف ي مر؛ لأنه لما يتعلر في مشاع ماتي والتحكذال نيو الاساسية في التك رالعناص نم
 الثقة في نفسه. بكل وضعية مشكلة فإنه حتما سيكتس قي يسبذالقبلي ال قوالقل

ن لا غنى عنه في العملية و أساسي ومك ري عنصسّمعجي الو اغداصل البيو التّ  إنّ 
 مإذا ل ذى التلميدة لو الضعف والق نمكام ند مدرس أن يحدللم نالتعليمية التعلمية؛ إذ كيف يمك

فقه راي مية راجعة إذا لذتيجية معالجة/ وتغر م له استدويق مالمتعل داصل معه، وكيف له أن يساعو يت
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 م رأيه.ر إليه ويحت تورة تعلمه وينصر في سي

 

 :في النقاط التاليةإضافة بعض الإجراءات الوقائية كما يمكن 

 الوقائية لأجهزة الدولة:  راءاتجالإ -1
  بتفعيل قانون إلزامية التعليم، من خلال تضمين اليات للرقابة والمحاسبة قيام مجلس الوزراء

 حول تطبيق إلزامية التعليم.
 قيام مجلس الوزراء بوضع قانون للتعليم الموازي يهدف إلى إعادة المتسربين إلى المدارس  

ضمن برنامج خاص يستغرق سنتين أو أكثر يتضمن تقديم الثقافة الأكاديمية والمهنية 
 مدروس يساعد الدارس على الإلتحاق بسوق العمل بعد تخرجه. و كل متواز بش
 طفال تعمل قيام وزارة الشؤون الاجتماعية بالتعاون مع وزارة العمل بإنشاء وحدة خاصة بالأ

 نين الرادعة لتشغيلهم قبل سن الرشد. على حمايتهم وتضع القوا
 الزواج المبكر، ومنع التوجه لسوق  تفعيل دور الجمعيات لنشر التوعية المجتمعية للحد من

العمل، ومساعدة الأسر الفقيرة ماديا لتغطية الدراسات المادية، ونشر الوعي وتثقيف الأسرة 
  بقيمة التعليم وأهمية مخاطر التسرب على أبنائهم.

 الإجراءات الوقائية من قبل الميدان التربوي في الدولة:  -8
 في حل مشكلاتهم التربوية وغير التربوية بالتعاون  تفعيل دور المرشد في مساعدة الطلبة

 مع الجهاز التعليمي في المدرسة والمجتمع المحلي وخاصة أولياء أمور المتعلمين. 
  .العدالة في التعامل وعدم التمييز بين الطلبة داخل المدرسة 
 أنواعه في المدرسة )البدني والنفسي(. منع العقاب بكل 
 عليم مهني قريب من السكن. توفير ت 
 .توفير تعليم تمكيني علاجي للطلبة ذوي صعوبات التعلم 
 ربين بالإلتحاق بالدراسة بغض النظر عن سنهم وفق شروط محددة سالسماح للطلبة المت

 وميسرة في مدارس خاصة بهم. 
  تفعيل الأنشطة المدرسية وتنظيمها والاهتمام بها من خلال اصدار قانون يعمل على

 .الية التربوية الأكثر إقبالا من قبل المتعلمينن أهميتها بوصفها الفعّ وضيفها ويبيّ ت
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  الإجراءات الوقائية الأسرية: -7
بغي أن تقوم الوزارة ومؤسسات المجتمع المدني بدور أساسي على مستوى الأسرة للحد من ظاهرة ين

 التسرب من خلال توفير الوقت الكافي لهم. 
 بنائهم في مشكلاتهم الدراسية وصعوبات التعلم في المواد الدراسية.لأ مساعدة الأسر -
 هم سيجدون صعوبة في التعلم. عدم تكليف أبنائهم بالمهمات الأسرية لأنّ  -
تفعيل الاتصال والتواصل بين الأسرة والمدرسة لمعرفة تطور أبنائهم والوقوف على المشاكل  -

 لمساعدة في حلها. التي يواجهونها داخل المدرسة وخارجها وا
 مشاركة الأسرة في الأنشطة الصيفية التي تنظمها المدرسة. -
 . توعية الأسرة بمخاطر التمييز بين أبنائها على أساس الجنس في مجال التعليم -
 

 منها فادةستالإ مكانبالا مقارنة دراسة الدول بعض في المدرسي الغياب مواجهة أليات عن نموذج
 .  2229/2212 مصر في

 من مجموعة 8070-8071 مصر في الجامعي قبل للتعليم الإستراتيجية الخطة حددت لقد 
 النظام مشكلات من العديد معالجة خلالها من يمكن والتي للخطة، والموجهة الحاكمة الستراتيجيات

 مايلي: الإستراتيجيات تلك بين ومن المدرسي، الغياب مشكلة رأسها وعلى المصري، التعليمي
 التعليم، مراحل مختلف في والفنية والاجتماعية والثقافية الرياضية للأنشطة الإعتبار إعادة -7

 المجالات مختلف في المهارات لتنمية المجهزة والقاعات والمكتبات والمسارح الملاعب وجود واعتبار
  البحثية. والمعامل الفصول بناء مع أهميتها تساوي مسألة

 فيها، المرغوب غير والسلوكيات العنف من وخالية وأمنة ومنضبطة ةجاذب مدرسية بيئة توفير -8
 الخدمات وتوفير والتعليمية التربوية احتياجاتهم واشباع الطلاب احتواء على الوقت كل وتعمل
 للطلاب. المتكاملة والرعاية

 من بدءا التقنية ثرية تعليمية بيئة التعليم لتحسين المطلوبة بالتقنيات وتزويدها التعلم بيئة تطوير -7
 فيها. التكنولوجي المكون تحسين خلال من الإبتدائية المرحلة

 النطاق واسع الأفضل استخدام خلال من التحسن مواصلة على التعليم نظام قدرة وتعزيز دعم -1
  والتكنولوجيا. والتحديث والشفافية والتقويم والأبحاث للبيانات،

 والمهني المعرفي التجديد يحقق وبما للمعلمين، المخططة ةوالمستدام الشاملة المهنية التنمية -2
 على والتركيز للتعلم، والميسر والمرشد المتجدد المعلم إلى وصولا سنوات خمس كل للمعلمين
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يجاد المعلمين لقضايا الشاملة المعالجات  الأداء تحسين يحقق وبما لحاجاتهم، المتوازنة الحلول وا 
 التعليمي.

 قدرة وتحسين سنة، (72-02) عمر من الأطفال جميع وتعليم لإستيعاب متكاملةال الفرص إتاحة -1
 تسربهم. من والحد بهم الاحتفاظ على المدرسة

 والتجهيزات المباني كفاية في الشديد القصور لمواجهة تقليدية غير معالجات إلى التوصل -1
 راضي...(.الأ )التمويل، للفصول العالية الكثافات من للحد والتصدي المدرسية

 خلالها من يمكن والتي الأساسية، الركائز من مجموعة إلى أيضا الإستراتيجية الخطة استندت كما -
  مايلي: أهمها ومن التعليم، عن والإنقطاع والرسوب الغياب معدلات خفض على العمل

 تدريس إلى تؤدي التي المدرسية الأبنية أن من التأكد خلال من وذلك المدرسية: المباني تحسين -7
 القومية. المعايير على ترتكز أصيل

 التعليمية. المستويات لجميع المدرسية الحياة جودة تحسين حيث من المدرسي: المناخ -8
 البحث، ومهارات الناقد التفكير استخدام على التلاميذ قدرة بزيادة يسمح بما المناهج: تطوير -7

 والإتصال. المعلومات ياتكنولوج ودمج والحياتية التحليلية والمهارات
 الأجنبية. واللغات والرياضيات العلوم في الدولية المناهج مسايرة -1
 العربية. اللغة ودعم القرائية مناج مشروع في التوسع -2
 التي المطورة الجديدة المناهج تطبيق في الإداريين الموجهين المعلمين وتحفيز أداء تحسين -1

 والإتصال. المعلومات وتكنولوجيا الشامل والتقويم النشط، التعلم تتضمن
 :مقترحات من أجل الحد من الهدر المدرسي 

تعتبر معضلة تربوية كبرى تحول دون تطور المنظومة التعليمية ببلادنا، كما أن لها آثار 
وخيمة، كارتفاع نسبة الأمية والبطالة وانحراف الشباب، لذا فإن الظاهرة تتطلب حلولا ملموسة 

د نظر، واعتماد مقاربات جديدة في مواجهتها، سيكولوجية، اقتصادية واجتماعية وفي وعميقة وبع
 هذا الإطار يمكن تقديم بعض المقترحات المهمة من أجل الحد من الهدر المدرسي، وهي كالتالي:

 أولا: تفعيل أدوار المؤسسة التعليمية:
  عن طريق ضبط الغياب وانقطاع التلاميذ وتنويع واغناء الموارد المالية والتمويلية لتنمية قطاع

التعليم وتفعيل الهياكل اللاممركزة مثل مجالس التّدبير والفعاليات المحيطة بالمدرسة، والإدارة 
قاعات التربوية نفسها، ووضع خطة لتنظيم الدعم التربوي، وتوسيع قاعدة المستفيدين من ال
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المتعددة الوسائط، وتكثيف محاربة الأمية والتّركيز على الوظيفية منها، والعمل على تشجيع 
 الشّراكة في مجال النّقل المدرسي. 

 .تأهيل الموارد البشرية العاملة بالمؤسسات التعليمية واستكمال تكوينها 

 ثانيا: تنمية الفضاء المدرسي:
  التعليمية لتوفير شروط الراحة والجاذبية للتلاميذ، وتجهيز عن طريق تحسين فضاءات المؤسسة

 الوحدات المدرسية بالماء والكهرباء والمرافق الصحية والرياضية.
  ،ضرورة تقريب المدارس من التّجمعات السّكانية، وتمتين جسور التّواصل بين المدرسة والأسرة

فساح المجال وكذا معرفة الصّعوبات التي يعاني منها التّلميذ في تأقل مه مع المحيط المدرسي وا 
أمامه لإبراز ذاته والتعبير عن رغباته واهتماماته علاوة على خلاق أنشطة ثقافية موازية، ودعم 

 الأنشطة التربوية.

 تتجلى هذه الاجراءات في النقاط التالية: ثالثا: اجراءات التدخل والتعبئة والتأطير:
 م المادي والتربوي والاجتماعي ومنها أساسا تحسين جودة تكثيف التحسيس والتأطير وتقديم الدع

الخدمات المدرسية وتوسيع شبكات المطاعم المدرسية والإقامة الداخلية وتعميمها في مختلف 
 المناطق وتجهيزها وترميمها والعناية بها.

 ر بناء دور ملائمة للفتيات المنحدرات من الوسط القروي وضمان بيئة تربوية مناسبة، وتوفي
 مساعدات اجتماعية ونفسية لتقديم الدّعم النّفسي والاجتماعي.

  حداث مواصلة تطوير النّقل المدرسي لفائدة الأطفال القاطنين بعيدا عن المنشآت التعليمية، وا 
 جمعيات لهذا الغرض لأجل المتابعة الميدانية.

 الممنوحين والاستفادة  الزيادة في المنحة التي تقدمها الحكومة للتلاميذ المحتجين مع رفع عدد
 من الدّعم الاجتماعي.

  انخراط المؤسسات التعليمية وجمعيات أولياء التّلاميذ، والأساتذة والمربين ومؤسسات محلية من
أجل وضع خطة ميدانية لمحاربة الهدر المدرسي، من أجل عقد لقاءات مباشرة مع الآباء 

ع منشورات ومطويات للتعريف بظاهرة والأمهات وحثهم على تدريس ابنائهم، أو من خلال وض
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التسرب المدرسي وخطورتها وأثرها السّالب على التّلميذ والمجتمع، وفي المقابل توضيح أهمية 
 التّعليم وأثره الايجابي في حياة آباءهم وبناتهم.

 كل الفاعلين )حكومة ومجتمع مدني، وفاعلين محليين وجهويين، من أجل إرساء  انخراط
ة شاملة تستهدف التّدخل لتحديد المناطق والجماعات الأكثر حاجة خطة استراتيجي

 .)رشدي(المدرسي واستعجالية والتي تعرف نسبة كبيرة في الهدر 
  :من خلال:دور المعلم في مواجهة مشكلة التسرب 
 المناسبة منجو دراسي مريح، والتوعية  متبعة الطلبة باستمرار، ومساعدتهم على إيجاد 

خلال برامج خاصة ضمن أنشطة المدرسة وتحت إشراف الإدارة وبالتعاون مع المختصين، 
 باستخدام الوسائل التعليمية المتنوعة لتقديم المناهج للطلبة بصورة شيّقة وجذابة.

  أن يبتعد المعلم عن استخدام الأساليب القاسية أو العقاب البدني كي لا يكرهه الطالب، لأن
 لمعلم يؤدي إلى كره المدرسة الذي يؤدي إلى التسرب منها.كره ا

 
 :دور المدارس في القضاء على التسرب 
 .تفعيل دور المرشد ومساعدة الطلبة فيحل المشكلات التربوية 
  .العدل في التعامل مع الطلبة، ومنع العقاب اللفظي والبدني بكل أنواعه في المدرسة

 (8071)الناصر، 
  بمهام مدرسية تفوق قدراتهم.عدم تكليف الطلاب 
  استخدام دفاتر الحضور والغياب بمسؤولية ودقة للحد من ظاهرة التسرب، ومتابعة الطلبة

 الغائبين والتواصل معهم وتشجيعهم على العودة إلى مدرستهم.
 .العمل على تسهيل الإجراءات للعودة مرة أخرى إلى المدرسة للطلاب المتسربين 
 حي الصحية للطلبة من خلال المدرسة، والمؤسسات التربوية التي زيادة الاهتمام بالنوا

تشترك مع المدرسة، فيجب أن يكون هناك كشف دوري للطلبة، وذلك حتى يتم اكتشاف 
 (.8071هذه المشكلات، سواء أكانت نفسية أم جسمية. )الناصر، 
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 :دور وزارات التربية والتعليم في علاج مشكلة التسرب 
 لتعليم المهني ومحو الأمية للطلاب القاطنين بعيدا عن المدارس.العمل على توسعة ا 
 .إعفاء الطلبة وأسرهم من رسوم الكتب والمصروفات المدرسية للأسر فقيرة الحال 
  توفير الأنشطة المختلفة والمتنوعة، وعمل نشرات توعية بأهمية تعليم الأبناء لأولياء الأمور

 (18-17ص  ،8071ولاسيما الأميين منهم. )الناصر، 
  سرب:مشكلة الت   مواجهةدور وسائل الإعلام في 

لا يخلو منزل من جهاز مرئي أو مسموع ومن الأمور المقترح القيام من قبل وسائل الإعلام ما 
 :يلي

  ضرورة التوسع في البرامج الإرشادية والتوعية التي تعبر عن مخاطر ومشكلات التسرب
 وعمل الأطفال.

  تناقش هذه القضية.عقد مؤتمرات ولقاءات 
  التوعية بالبرامج الوقائية والعلاجية التي تقدمها المؤسسات الحكومية والمنظمات والقطاع

 الخاص على إيجاد حلول وبرامج مناسبة للتسرب المدرسي.
 .توعية الرأي العام بأهمية المساواة بين الأولاد والبنات في حق التعليم 
 ة، والبرامج الإرشادية والتوعية من خلال وسائل التعزيز والتوسع في برامج محو الأمي

الإعلام المرئية والمسموعة للأطفال الذين لم يدخلوا المدارس، أو أنهم تسربوا في أي مرحلة 
تاحة هذه البرامج المختلفة في القنوات المحلية ليسهل على  من مراحل التعليم المختلفة وا 

 (17، ص 8071تفادة منها. )الناصر، جميع الطبقات والمستويات الحصول عليها والاس
 الإعلام ودوره في مواجهة التسرب: -

تعد وسائل الإعلام المرئية والمسموعة والمقروءة مصدرا مهما من مصادر التوجيه والتثقيف في أي 
مجتمع، وهي ذات تأثير كبير في جماهير المتلقين المختلفين في اهتماماتهم وتوجهاتهم، 

ت، ومستوياتهم الفكرية والأكاديمية والاجتماعية، وهذا ما يكسبها أهمية في عملية بناء المجتمعا
ذا كان  ويمكن الزعم بأنّها أحد العناصر الأساسية في المساهمة في تشكيل ملامح المجتمعات، وا 
دور وسائل الإعلام في أي بيئة مجتمعية يتحدد بالأثر الذي تستطيع أن تحدثه فيها، فمن الممكن 
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فاعل وقسم قسم مؤثر و : أن نقسم وسائل الإعلام باعتبار تأثيرها في المجتمعات ينقسم إلى قسمين
 .غير مؤثر وغير فاعل

بما أنّ البث المباشر يتيح فرصا للإعلام الدولي بنشر التعليم وتثقيف  القنوات الفضائية: -أ
 الجماهير، فإنّه من ناحية أخرى ينطوي على أخطار عديدة منها:

 خطر الدعاية وتسليط ثقافة على أخرى. -7
 الداخلية للدول الأولى.التهديد الاقتصادي من خلال التدخل في النظم  -8

ينبغي التنبه بشدة إلى خطورة هذا البث المباشر على أجهزة التلفزيون في البيوت والمطالبة 
بالتصدي له للحد من نتائجه المروعة لما يسببه من انحراف للأفكار وما ينشره من مذاهب هدامة 

ن التجاري عن سلع كالمكسرات وبرامج قد تتنافى مع عاداتنا وتقاليدنا ومبادئنا فضلا عن الإعلا
 .والمشروبات والملابس التي لا تقرها شريعتنا ويحرمها ديننا الحنيف

ن كانت أقل بكثير من سلبياته التي لا تعد ولا تحصى،  ولاشك أنّ للبث المباشر مزايا إيجابية وا 
 :فمن مزاياه

ي تطوير التبادل النقل المباشر للأحداث والأخبار مباشرة في اللحظة نفسها والإسهام ف -
تاحة فرص للتعرف على الثقافة العالمية. )الهميم،   ، ص (8070العلمي والثقافي وا 

شهد مطلع التسعينات تزايدا في القنوات الفضائية التلفزيونية الدولية العابرة للحدود عبر  -
الفضاء، وأصبحت جزءا لا يتجزأ من حياة الفرد، وعلى هذا يشكل وصول هذه القنوات 

اجتماعيا كبيرا قاد إلى تأثيرات واسعة النطاق على الأصعدة السياسية والاجتماعية حدثا 
 (77، ص 8070والثقافية، وكان المتسرب نتيجة لتلك التأثيرات. )الهميم، 

 الانترنت: -ب
إنّ الوعي والأخلاق وقوة الوازع الديني لدى مستخدمي الانترنت هي الفيصل في قضية تأثرهم بما 

نترنت، وأن الرقابة والقوانين التي تصدر بشأن إغلاق المخلة بالآداب تؤدي إلى تحتويه شبكة الا
تخفيض هذه النسب، وذلك من خلال استهلاك الشخص لمعظم وقته في الجلوس أمام شاشة 

 (17-19، ص 8070الهميم، . )الانترنت، ولا يقوم بواجباته الأسرية
المعلومات التي تشرد ذهن الطالب، مما إن استخدام الشباب للانترنت بصورة خاطئة وخاصة 

 . يكوّن لديه روح نبذ وكره التعليم ثم التسرب
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 :وذلك من خلال: دور الأسرة في الحد من تسرب أبنائها من التعليم 
  العلاقات الأسرية الهادئة التي تتسم بالتفاهم والمحبة والألفة بين أفرادها، فهذا له أثر واضح

 للأبناء والتوافق في نفوسهم. في استقرار الأمن النفسي
  يجب أن يكون الوالدان على دراية كاملة بأمور وظروف أبنائهم، وأهم هذه الأمور معرفة

أخلاق أصدقائهم لتشجيعهم على مصاحبة الطلاب ذوي الخلق والفهم السليم، والمتفوقين 
بشكل أفضل  في دراستهم، فالتربية السليمة تساعد الأطفال الراشدين على تفهم الثقافات

 ولاسيّما الثقافة المرتبطة بالتعلم.
  ،على الوالدان العمل على تطوير ثقافتهم بشكل عام ولاسيما ما يتعلق بقضية عمل الأطفال

 )10، ص 8071من خلال التعرف إلى الأضرار الناتجة عن ذلك. )الناصر، 
 

  خاتمة:
 تربوي تخطيط اطار في الأخرى، لمجتمعا نظم بقية عليه تقوم الذي الأساس هو التربوي النظام     
 المشاكل لحل وضروريا رئيسيا مطلبا ويعتبر ،الشاملة الوطنية للتنمية العام بالتخطيط مرتبط سليم

يجاد لمواجهتها نسعى التي التربوية المشكلات بين ومن عام، بوجه التربوية  لها، لتصدي آليات وا 
 اذا الدراسي مسارهم اثناء التلاميذ يواجهها التي والعراقيل الصعوبات فمعظم المدرسي، التسرب ظاهرة

 المفتش، التربويين) والفاعلين الأولياء قبل من منها والتخفيف اله الحلول إيجاد محاولة يتلقوا لم
 المدرسة، من هروبهم في حاسما دورا تلعب سوف فانها والإرشاد( التوجيه المعلمون،مستشار المدير،
 المدرسية البيئة في أومشاكل صعوبات واجهتهم حالة في اليه التلاميذ يلجأ من وجود فعدم وبالتالي

 الدراسة. عن والتخلي التسرب هلالسّ  من وبالتالي تمدرسهم، على سلبا يؤثر
 
مقترحات  مجموعة تقديميمكن المعتمدة ة في هذه المطبوعة  معطيات النظريةالاستنادا إلى و 

 لآتي:كا
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 في للتلاميذ تقدم التي التوجيهية الإعلامية الحصص محتوى في النظر إعادة ضرورة -
 الحالية. للمتطلبات ومواكبتها حداثتها ومدى ،الدّراسية احلالمر  مختلف

     التربوية المؤسسات داخل والإرشاد التوجيه لخدمات مكاتب إنشاء بفكرة الاهتمام -
 من الكثير منها يعاني التي والتربوية والاجتماعية النفسية المشاكل حدة من فيخفتّ ل

  التلاميذ.
 مع تتماشى وجعلها المقررة المواد وعدد الدراسي، لليوم الساعي الحجم قضية في النظر -

 . للتلميذ الإستيعابية الطاقةو   الدولية المناهج
 على يعتمد الذي التربوية، منظومتنا في المستخدم التقويم نظام على الضوء تسليط -

 التعليم في وخاصة التربوي للتقويم مغايرة أخرى طرق إيجاد ومحاولة الفصلية الإختبارات
 العالي.

 لا لأننا تحسينها ومحاولة للأساتذة والمادية الاجتماعية الجوانب على ضوءال تسليط -
 للتطور الأمة تقود أجيالا يعد أن المشاكل من جملة من يعاني مؤطر من ننتظر

 والإزدهار.
 مقارنة ومحاولة دريبوالتّ  التكوين على مساعدةال عليميةتّ ال وسائلال على الضوء تسليط -
  يكون. أن يجب بما كائن هو ما
 الذين بالمتعلمين خاص نظام إنشاء ومحاولة المادية المتعلمين مشاكل بعض في النظر -

 المدرسية. بالادوات المتعلقة خاصة حادة واجتماعية مادية مشاكل من يعانون
 
 
 
 
 
 
 


















