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 ممخص الدراسة:

فُ  ابتدائُ لثالثةت٘مِذ السنة ا لدى القراءة صعوباتواقع تشخِص  إلٍ معرفة الدراسةىذه  ىدفت     
مف خ٘ؿ تحدِد مدى إدراؾ أساتذة السنة الثالثة ابتدائُ لمفيوـ صعوبات القراءة ، ابتدائِات بمدِة القادرِة

 ومدى قدرتيـ عمٍ تشخِص وع٘ج تمؾ الصعوبات. 

جراء     واستخدـ فُ ذلؾ  لمدراسة، المناسب ٓنو الوصفُ المنيج عمٍ باحثاعتمد ال الدراسة ىذه وٕ
 وأستاذة اختِروا بطرِقة عشوائِة مف خمس ابتدائِات( أستاذا 30)مف تكونت عِنة استبِانا تـ تطبِقو عمٍ

أساتذة  ِدرؾ :التالِة النتائج عمٍ الدراسة أسفرت المناسبة، المِدانِة والمعالجة إحصائِة إجراءات وبعد
متمؾ أساتذة السنة الثالثة ابتدائُ قدرة عالِة  السنة الثالثة ابتدائُ لمفيوـ صعوبات القراءة بدرجة عالِة، وِ

 .عمٍ تشخِص وع٘ج صعوبات القراءة

 .صعوبات القراءة التشخِص، آستاذ، التممِذ، :المفتاحية الكممات

Summary of the Study :                                                                     
      This study aimed to understand the reality of diagnosing reading difficulties 

among third-grade students in the primary schools of Al-Kadiria,by determining 
the extent to which third-grade teachers understand the concept of reading 
difficulties, and their ability to diagnose and address those difficulties. 

      To conduct this study, the researcher relied on the descriptive approach 
as it is suitable for the study, and used a questionnaire that was applied to a 
sample consisting of (30) male and female teachers selected randomly from 
five primary schools. 

       After the field procedures and appropriate statistical processing, the study 
yielded the following results: third-grade teachers have a high understanding of 
the concept of reading difficulties, and third-grade teachers possess a high 
ability to diagnose and address reading difficulties. 

Keywords: learner, teacher, diagnosis, reading difficulties. 
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 مقدمة:

عمِيا نجاح المتعمـ فُ مسِرتو التعمِمِة، فيُ  تُعدّ القراءة مف أبرز الميارات آساسِة التُ ِعتمد   
  .لِست مجرد أداة ٗستِعاب المعمومات، بؿ بوابة لتطوِر التفكِر النقدي، إبداع، والتواصؿ الفعّاؿ

وفُ المراحؿ التعمِمِة آولِة، وبآخص السنة الثالثة ابتدائُ، تبرز أىمِة إتقاف ىذه الميارة كونيا   
ِة حاسمة مف "التعمـ لمقراءة" إلٍ "القراءة لمتعمـ". ومع ذلؾ، تشِر العدِد مف الدراسات تمثؿ مرحمة انتقال

إلٍ أف نسبة كبِرة مف الت٘مِذ فُ ىذه المرحمة ِواجيوف صعوبات فُ القراءة قد تعِؽ تقدميـ آكادِمُ 
 .إذا لـ ِتـ تشخِصيا ومعالجتيا مبكرًا

ِعانُ منيا الت٘مِذ، بدءًا مف صعوبات فُ فؾ الرموز تتعدد أشكاؿ صعوبات القراءة التُ قد و    
ًٗ إلٍ مشك٘ت فُ الفيـ القرائُ وتكمف خطورة ىذه  .الصوتِة، مرورًا بضعؼ الط٘قة القرائِة، وصو

الصعوبات فُ تأثِرىا السمبُ لِس فقط عمٍ آداء المدرسُ، بؿ أِضًا عمٍ الجوانب النفسِة واٗجتماعِة 
الثقة بالنفس أو الشعور بإحباط، وفُ ىذا السِاؽ ِصبح تشخِص صعوبات  لمتممِذ، مثؿ انخفاض

ة تيدؼ إلٍ تحدِد طبِعة ىذه الصعوبات، أسبابيا، ووضع استراتِجِات تدخؿ مناسبة  القراءة عممِة حِوِ
 .لدعـ الت٘مِذ وتحسِف مستواىـ

ات متعددة تواجو النظاـ إف واقع تشخِص صعوبات القراءة فُ الصؼ الثالث اٗبتدائُ ِعكس تحدِ   
التعمِمُ، سواء مف حِث توفر آدوات التشخِصِة المناسبة، أو كفاءة المعممِف فُ التعامؿ مع ىذه 

ففُ العدِد مف البِئات التعمِمِة، قد ِتـ تجاىؿ  .الصعوبات، أو حتٍ وعُ آسر بأىمِة التدخؿ المبكر
لكسؿ أو قمة التركِز، مما ِؤخر عممِة الع٘ج ىذه الصعوبات أو الخمط بِنيا وبِف مشك٘ت أخرى كا

زِد مف تفاقـ المشكمة. ومف ىنا، تأتُ أىمِة دراسة ىذا الواقع ٗستكشاؼ مدى فعالِة إجراءات  وِ
 .التشخِصِة المتبعة، وتحدِد الفجوات التُ تحتاج إلٍ معالجة لضماف تقدِـ دعـ تعمِمُ متكامؿ

اقع تشخِص صعوبات القراءة لدى ت٘مِذ السنة الثالثة ابتدائُ، تيدؼ ىذه الدراسة إلٍ التعمؽ فُ و    
، وتقِِـ مدى التشخِص، واستط٘ع آراء المعممِفمف خ٘ؿ تحمِؿ آسالِب وآدوات المستخدمة فُ 

تأثِر ىذا التشخِص عمٍ تحسِف آداء القرائُ لمت٘مِذ. كما تسعٍ الدراسة إلٍ تقدِـ توصِات عممِة 
تطوِر استراتِجِات تشخِصِة أكثر فعالِة، بما ِتماشٍ مع احتِاجات الت٘مِذ فُ ىذه  ِمكف أف تسيـ فُ
ة ال . وفُ ضوء ذلؾ، تكتسب الدراسة أىمِتيا مف كونيا محاولة لسد الفجوة بِف يامةالمرحمة العمرِ
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ة والتطبِؽ فُ مجاؿ صعوبات التعمـ، مع التركِز عمٍ أحد أىـ مكونات العممِة التعمِمِة وىُ  النظرِ
 .القراءة

 .تطبيقي وجانب نظري جانب :قسمِف إلٍ قمت بتقسِـ البحث الموضوع، ىذا دراسةول   

حتوي لممفاىِـ والمعمومات النظرِة، خصص النظري: الجانب   :اّتِة الفصوؿ عمٍ وِ

ت إشكالِة فِو تتناول :الأول الفصل   سةراالد وأىمِة سةالدرا وأىداؼ سةالدرا وفروض البحث وتساؤٗ

 راسة.لمد السابقة ساتراوالد سة،راالد لمصطمحات ئِةراإج رِؼاوالتع

، وأنواع أىمِة التشخِص وأىدافوتعرِؼ التشخِص، وتطور مفيوـ التشخِص، و بفِو  قمت :الثاني الفصل
، وصعوبات مبادئ التشخِصو شروط التشخِص النفسُ، و  أدواتالتشخِص، ومراحؿ عممِة التشخِص، و 

بأىمِة تو النفسُ، وتشخِص صعوبات التعمـ، وطرؽ وأدوات تشخِص صعوبات التعمـ، وختمالتشخِص 
 التشخِص المبكر لصعوبات التعمـ.

ف فِو تقدمالثالث:  الفصل وأنواع  ءة،االقر  لصعوبات رِؼاالتع ومختمؼ وأنواعيا، راءةالق لمفيوـ اتعرِ
 لصعوبات المفسرة والنظرِات ،القراءة صعوبات وأسباب ،القراءة صعوبات ومظاىر ،صعوبات القراءة

 .القراءة صعوبات ع٘جو  تشخِص آخِر وفُ سُ،راالد التحصِؿ عمٍ راءةالق صعوبات وتأثِر القراءة،

ضـ فصمِف :المِدانِة راسةالدإجراءات  فُ ِتمثؿ الذي الجانب التطبيقي:  ، وِ

عِنة البحث  المنيج المتبع، استط٘عِة، دراسة مف لمبحث المنيجِة إجراءات فِو تتناول :الرابع الفصل
 .إحصائِة المستعممة والوسائؿ لمبحث والمكانِة الزمانِة الحدود وكِفِة اختِارىا وخصائصيا،

 .العاـ واٗستنتاج إلِيا، تتوصم التُ النتائج ومناقشة وتحمِؿ لعرض توخصص :الفصل الخامس

.لم٘حؽوا ثُبح فُ عمِيا دتاستن التُ قائمة المراجع وفُ آخِر اٗقتراحات، مف بجممة حثُب توختم
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 إشكالية الدراسة: -0

 بعض ىلد توجد ،معِنة ثقافة أو معِف بمجتمع ترتبطعالمِة، فيُ ٗ  مشكمة التعمـ صعوبات تعتبر    
 والدراسات البحوثكثرة  ىو ما ِفسرو  متباِنة، ولغات متنوعة ثقافات ذات مختمفة أجناس مف المتعممِف

 وقد المعرفِة، الميارات بعض تعمـ فُ صعوبات لدِيـ عمٍ ت٘مِذ العالـ دوؿ مف كثِرال فُ أجرِت التُ
ء الت٘مِذ  أف البحوث تمؾ أكدت  فُ حادة مشك٘ت لدِيـ ولكف الذكاء فُ مشك٘ت لدِيـ لِست ىؤٗ
 (.01 ص ،0110الشرقاوي، محمد أنور.)النطؽ فُ أو الكتابة فُ أو القراءة فُ سواء المغة تعمـ

وباعتبار التعمِـ اٗبتدائُ أساسِا لبناء شخصِة الطفؿ مف كؿ النواحُ: المعرفِة، السموكِة والقِمِة    
فُ ذلؾ، فالتممِذ عندما ِمج المدرسة أوؿ نشاط ِمارسو ىو  آساسِة ةالميار )آخ٘قِة(، تعتبر القراءة 

كتشؼ ومعارفو، معموماتو ورغباتو، وزِادة حاجاتو عالقراءة، وبيا ومف خ٘ليا ِتـ إشبا  الحقائؽ التُ وِ
 أىـ فإف وليذا اكتسابيا، وكِفِة المغة عمٍ ِتعرؼ المتعمـ اٗبتدائِة المرحمة لدِو، ففُ كانت مجيولة

القراءة، ونظرا ٓىمِتيا  ميارات الطفؿ ىو إكساب تحقِقيا إلٍ تسعٍ التُ المدرسة اٗبتدائِة أىداؼ
حِث دأبوا  النفس، وعمـ التربِة والتعمِـ مجاؿ فُ والعاممِف الباحثِف قبؿ مف كبِرا اىتماما البالغة لقِت

 مشك٘ت مف عمٍ صاحبيا ِطرأ وما ،القراءةصعوبات  إلٍ تؤدي التُ آسباب وتحدِد لمعرفة جاىدِف
، ِواجيوف لثالثةالعدِد مف الت٘مِذ فُ المرحمة اٗبتدائِة، وخاصة فُ السنة ا ٓف وانفعالِة، نفسِة

 .عمٍ تحصِميـ الدراسُ ونموىـ الشخصُ صعوبات فُ القراءة تؤثر

 مف  80%نجد حِث ،آكادِمُ التعمـ صعوبات مجاؿ فُ أىـ محور القراءة صعوبات وتشكؿ   
ء الت٘مِذ مف اخت٘ؿو  ،قراءةال صعوبات لدِيـ التعمـ صعوبات ذوي الت٘مِذ  العممِات فُ ِعانُ ىؤٗ
 عممِاتفُ  استدعائياو  المعمومات تخزِفو  ،والبصري السمعُ إدراؾ كالتفكِر، النمائِة المعرفِة
 ترجمة فُ صعوبة ِجدوف حِث الت٘مِذ، مف غِرىـ مع مقارنة والتعمـ ،المغوي وغِر المغوي اٗتصاؿ
 مف ٓف خفِة كونيا فُ الصعوبة خطورة وتكمف ،الكممات معنٍ فيـ أو عنيا والتعبِر رأفكا إلٍ الرموز
ا، ِكوف عادة منيا ِعانُ  معالجة تقدِـ تستوجب شاذة ظاىرة أي فو المعمم أو آىؿ ِ٘حظ ف٘ سوِ
ة التعمِمِة العممِة عمٍ فِالقائم أو فِالمعمم مما ِجعؿ  التممِذ، ليذا خاصة  وٗ ،ِفيمونيـ ٗ التربوِ
 حِث ِصفونيـ سمبِة معيـ تعام٘تيـو  ممارساتيـ فتكوف ،منيا ِعانوف التُ الصعوبة ونوع حجـ ِقدروف
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 وبالتالُ الرسوب، الفشؿ، رراتك: الممارسات ليذه المتوقعة النتِجة فتكوف، الخ...لغباء،وا التخمؼو  بالكسؿ
 (. 00،ص2009السعيدي،(.الحاٗت مف العدِد فُ المدرسُ التسرب

رى     السبب تمثؿ ةقراءال صعوبات أف التعمـ صعوبات مجاؿ فُ الباحثِفو  آخصائِِف مف الكثِر وِ
 إلٍ وتقوده ،الذاتِة بالكفاءة شعورهو  المتعمـ لدى الذات صورة عمٍ تؤثر فقد سُ،الدرا لمفشؿ الرئِسُ
 .اٗجتماعُ السموؾ فُ ضطرابٗوا الدافعِة إلٍ اٗفتقارو  ،القمؽو  ،ال٘توافقُ السموؾ أنماط مف العدِد

رى آخروف أف  تيا أو لمحوادث الطفؿ تعرضوِ  منزؿ مف اٗنتقاؿ أو الط٘ؽ، أو الوالدِف أحد وفاة أو رؤِ
 والمغة لك٘ـ،وا النطؽ فُ صعوبات لو ِسبب قد مما، لمطفؿ رابااضط تشكؿ ٓخر دمب مف ٓخر

 (.200،ص0110)الروسان،.ةقراءالو 

ابتدائُ، وتتراوح بِف صعوبة التعرؼ عمٍ  ثالثةتتعدد صعوبات القراءة التُ ِواجييا ت٘مِذ السنة الو    
الحروؼ والكممات، وعدـ القدرة عمٍ فيـ معانُ النصوص، وبطء القراءة، وعدـ القدرة عمٍ التركِز أثناء 

ة آساسِة، وىذه الصعوبات قد تكوف ناتجة عف عوامؿ مختمفة، مثؿ ضعؼ فُ الم، القراءة يارات المغوِ
 ترجع ، وقد، أو عوامؿ اجتماعِة واقتصادِة أو نقص فُ التدرِب عمٍ القراءة، أو صعوبات فُ التعمـ

 عمٍ ِؤثر وع٘جيا وعدـ تشخِصيا جسمِة، أو أسرِة أو مدرسِة وراثِة أو عوامؿ إلٍ القراءة صعوبات
   .ومستقب٘ حاضرا النفسِةحالتو  وعمٍ المشكمة، صاحب لمطفؿ الدراسُ التحصِؿ

القراءة  بصعوبات المتعمقة والدارسات البحوث إجراء فُ آوؿ السبؽ  "بنت برود ولِاـ" لجيود كاف وقد   
        .        القراءة  عمٍ القدرة عدـ مف ِعانوف الذِف آفراد حاٗت بعض خ٘ليا مف والتُ وصؼ

 تمتع مف الرغـ عمٍ تحدث قد ىذه الصعوبات أف (Keith Stanovich) "كِث ستانوفِتش" وأضاؼ  
 .العادِة والك٘ـ إبصار قوةو  ،العادي بالذكاء أصحابيا

مِامز     أف ِمكف القراءة ذوي صعوبات آطفاؿ أف لو دراسة فُWilliams- " (1992 )وأوضح "وِ
 الخجؿو  آسباب، ٓتفو لدِيـ ع٘مات اٗنزعاج كظيور عدِدة، سموكِة اضطرابات لدِيـ تظير

 واٗكتئاب بآماف، الشعور وعدـ والقمؽ والدراسِة، العامة آنشطة وعدـ المشاركة فُ واٗنكماش،
 (.04ص  ،0116،)فكري متوليالعصبُ. المرض إلٍ آمر وقد ِصؿ بيـ واٗنطواء

 وأرجع ،القراءة فُ الشدِدة الصعوبات(Rudolf Berlin) "رودولؼ برلِف "آلمانُ العالـ ووصؼ   
 فقداف إلٍ سببيا (Joseph Jules Déjerine) "دوجِرِف"أرجع  حِف فُ الدماغ، فُ خمؿ إلٍ سببيا
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 ِعانُ التُ الحاٗت عمٍ ِنطبؽ ذلؾ أف وجدو  والوظِفة، العمؿ حِث مف الدماغ جزئُ بِف الربط
 القدرة مف الرغـ عمٍ فقط، القراءة عمٍ القدرة فقداف أو والكتابة القراءة عمٍ القدرة فقداف مف أصحابيا

 p50, (J. Elliott with E.Grigorenko,2014) .الكتابة عمٍ
 مرجعا الحالة، ليذه رامختص وصفا فِو وعرض الكممات، عمٍ أدبِات أوؿ( Morgane")مورقاف"قدـو    

 خمؿو  مف الدماغ، آِسر الجزء فُ المغة معالجة عف المسؤولة المنطقة فُ خمؿ إلٍ بيا إصابة سبب
                                             .(Thomas P & al,2000,p41).عممِة إبصار فُ

 وأساسِة فُ ميمة عممِة باعتباره القراءة صعوبات تشخِص بموضوع الباحثِف مف العدِد اىتـ وقد     
 "- Lefavrais لوفافري الباحث الفرنسُ "دراسة  الموضوع بيذا اىتمت التُ الدراسات ومف بِف الع٘ج،

 وآخطاء التشخِص، لتحدِد نسبِة مؤشرات تعتبر القراءة خ٘ؿ المرتكبة آخطاء أف ذي ِرى( ال1965)
 لمتشخِص كأداة "L'Alouette "اختبار لمتشخص، واقترح الحذؼ وإضافة غِر كافِة القمب، فُ المتمثمة

 ,Pierre, Lefavrais)والسرعة التصحِح  مقِاسُ مف خ٘ؿ القرائُ الفعؿ بتحمِؿ وىو اختبار ِسمح
 صعوبات لتشخِص اختبار وتعدِؿ ببناء (، التُ قامت2013) "صمِحة غ٘ب" ودراسة ، (1965
قِس ىذا  مورفولوجِة وحدة 267مف ِتكوف القراءة،  المقروءة الكممات وعدد القراءة زمف اٗختبار وِ

 وتشخِص تقسِـ التُ توصمت إلٍ ((2013بمبكاي" "جماؿ القراءة، ودراسة وسرعة دقة الصحِحة، أي
 القراءة لتشخِص صعوبات اختبار تصمِـ إلٍ التُ ىدفت ش٘بُ" الحفِظ ودراسة "عبد القراءة، صعوبات

 (.0101)عينو وخلاف، .الثالثة ابتدائُ لمسنة اٗبتدائِة المرحمة ت٘مِذ عمٍ وتطبِقو المدرسُ الوسط فُ

( فُ دراستيا حوؿ تشخِص صعوبات القراءة وتحدِد نسبة انتشارىا 2019أشارت "خوجة أسماء")و    
ِة المسِمة إلٍ ارتفاع نسبة ىذه الصعوبات، حِث بمغت نسبة  لدى ت٘مِذ المرحمة اٗبتدائِة بوٗ

 (.0100خوجة أسماء،(.14.06%

 مف الكثِر إلٍ تحتاج آطفاؿ مف الفئة ىذه أف المؤكد الشُء فاف المظاىرو  نت آسبابكا وميما   
 مخصصة مجار ب خ٘ؿ مف مِدانِا بالحاٗت التكفؿو  التأىِؿ بإعادة ذلؾ ِتـو  الدعـ، إلٍ الحاجةو  اٗىتماـ

  Maisonny,1978,p123) .)ة. الصعوب ونوع درجة حسب مكِفة و



 
 
 
 

الإطار العام لمدراسة                 الفصل الأول:                                                     

8 
 

تشخِص صعوبات  واقعأف تكشؼ  تحاوؿ التُ الدراسة مشكمة جاءت الموضوع، ٓىمِة ونظرا     
ء أماـ حاجزا التُ تقؼ القراءة  الثالثة السنة ال٘زمة فُ القرائِة الميارات واكتسابيـ الت٘مِذ تعمـ ىؤٗ

 مف خ٘ؿ طرح التساؤؿ التالُ : ابتدائُ،

 بمدية القادرية؟ في ابتدائيات ما هو واقع تشخيص صعوبات القراءة لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي 

 ولٖجابة عف ىذا التساؤؿ تـ اقتراح الفرضِات التالِة :

 :الدراسة  فرضيات -0

 القراءة صعوبات مفهومأساتذة السنة الثالثة ابتدائي  يدرك. 

 يمتمك أساتذة السنة الثالثة ابتدائي قدرة عالية عمى تشخيص صعوبات القراءة. 

  صعوبات القراءةيمتمك أساتذة السنة الثالثة ابتدائي قدرة عالية عمى علاج. 

 أهداف الدراسة :-8

 :فِما ِمُ ياِمكف تمخِص ،تيدؼ الدراسة إلٍ تحقِؽ مجموعة مف آىداؼ الميمة       

 مدى إدراك أساتذة السنة الثالثة ابتدائي لمفهوم صعوبات القراءة  معرفة. 

 معرفة مدى قدرة أساتذة السنة الثالثة ابتدائي عمى تشخيص صعوبات القراءة. 

 معرفة مدى قدرة أساتذة السنة الثالثة ابتدائي عمى علاج صعوبات القراءة. 

  أهمية الدراسة :-6

 لثالثةت٘مِذ السنة ا لدى القراءة صعوباتٍ واقع تشخِص إل اٗنتباه لفت تكمف أىمِة ىذه الدراسة فُ   
القراءة ، ومدى قدرتيـ عمٍ وتحدِد مدى إدراؾ أساتذة السنة الثالثة ابتدائُ لمفيوـ صعوبات ابتدائُ، 

د  رسـ فُ تساعدىـ بِانات، بقاعدة التربوي المجاؿ فُ الفاعمِف تشخِص وع٘ج تمؾ الصعوبات، وتزوِ
ء آساتذة لتمكِف شاممة وخطة استراتِجِة  ذلؾ و القراءة، صعوبات ذوي الت٘مِذ التعرؼ عمٍ مف ىؤٗ
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نيـ طرِؽ عف  مف أجؿ التشخِص الفعاؿ ووضع الع٘ج المناسب ،الخدمة أثناء أو الخدمة قبؿ سواء تكوِ
ء الت٘مِذ مف اكتساب ميارة القراءة بشكؿ سمِـ، والنجاح فُ مسِرتيـ الدراسِة  .حتٍ ِتمكف ىؤٗ

 مفاهيم الدراسة :-8

 :التشخيص مفهوم -8-0  

عنُ فُ آصؿ إغرِقُ "الفيـ الكامؿ        ".مصطمح التشخِص مشتؽ مف المجاؿ الطبُ وِ

 .(40، ص 0110لويس كامل مميكة، )

عرفو "      فُ ِتمثؿو  ،التعرؼو  الكشؼ تمُ التُ المرحمة بأنو( Verber, Ringar)-فيربر ورينقار"وِ
ـ عممِة  القرائُ العسر طبِعة بدقة تحدد التُ المقاِِسو  اٗختبارات باستخداـ ،التفصِمُو  المعمؽ التقوِ

 (Verber, Ringar,2002). .شدتوو 

 أو المرض أو أو الصعوبة المشكمة نوع تحدِد عممِة أنو(  2014) ومحمد الشعيبمف كؿ وعرفو   
 ودرجة منيا ِعانُ التُ أو اٗخت٘ٗت والع٘مات آعراض، الفرد مف خ٘ؿ ِصِب اٗضطراب، الذي

 .(044، ص 0106 ،)الشعيب ومحمد.حدتيا

 ِتطمب والذي آفراد، بعض تواجو التُ الصعوبات عف بأنو عممِة الكشؼ( 0104ميخائيل) وعرفو   
ـ ٓدوات بإضافة النفسِة، اٗختبارات والمقاِِس استعماؿ لمكشؼ والتشخِص.  المختمفة التربوي التقوِ

 .(60، ص 0104ميخائيل،)

الت٘مِذ  فُ الكشؼ عف العوامؿ المؤثرة تحدِدعممِة منظمة تيدؼ إلٍ  التشخِص  الاجرائي: التعريف  
  .سنوات( 9–8فُ الصؼ الثالث اٗبتدائُ )عمر  الذِف ِعانوف مف صعوبات القراءة

 :القراءة صعوبات مفهوم -8-0

 الفرد ِقوـ ما فيـ أو راءةالق عمٍ القدرة فُ جزئُ عجز بأنيا Frierson (0004) -فريرسون عرفيا   
 (.006ص  0113الجعافرة،.) جيرِة أو صامتةبقراءتو قراءة 
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 آطفاؿ، عند فُ الدماغ خمؿ أنيا عمٍ( 0034) القراءة صعوبات للأعصاب العالمية المنظمة وعرفت  
ة راتالميا اكتساب فُ ِفشموف ِجعميـ  تيـدراقمع  تت٘ءـ التُ والتيجئة والكتابة قراءةبال الخاصة المغوِ
 (.00ص ،0110 السعيدي، ). العقمِة

 وجود إلٍ تشِر صوتِة عِوب تظير فُ شكؿ القراءة، أو الفيـ عمٍ عجز أنيا عمٍ كذلؾ وتعرؼ   
 المألوفة كغِر المألوفة الكممات تممِذال ِنطؽ حِث ،ككمِات الكممات إدراؾ فُ مشكمةو  ،قراءة فُ عجز
 (.88ص ، 2009غباري، وثائر شعيرة أبو خالد.)مرة ٓوؿ معيا ِتعامؿ وكأنو

 ِكوف    إذ القراءة، فُ الت٘مِذ بتحصِؿ عادة المفيوـ مرتبط ىذا أف "السرطاوي أحمد زيدان" وِرى    
 المقروءة، المادة وفيـ الط٘قة، فُ ضعؼ مع أكثر، أو بعاـ العقمُ عمرىـ مستوى مف أقؿ آخِر ىذا

 والكممات الحروؼ وتحمِؿ  التيجئة، فُ وضعؼ الجدِدة، الكممات تحمِؿ عمٍ القدرة فُ وضعؼ
 (.06، 08 ص ،0118.)عايش،والكتابة القراءة عند وآعداد

 رموز فؾ عمٍ القدرة عدـ فُ تظير المغة تعمـ فُ صعوبة بأنيا لمديسمكسيا الجمعية العالمية وعرفتيا   
 العقمِة، القدرات أو بالعمر، متعمقة لِست الصعوبات وىذه آصوات، فيـ و المعمومات، المغة، ومعالجة

 (.03،ص 0101بمطجي، لمى ) حسِة. إعاقة لِست وىُ التحصِؿ، عمٍ والقدرة

وتفسِرىا،  الرموز الكتابِة تفكِؾ عمٍالتممِذ   قدرة عدـفُ  صعوبات القراءة تتمثؿ التعريف الاجرائي:   
ة، أو صامتة قراءة بقراءتو ِقوـ ما فيـ عف هوعجز   بالعمر وثِقا ذلؾ ارتباطا وِرتبط معانِو ، وتحدِد جيرِ
 النتائج خ٘ؿ لممتعمـ، وِتـ تحدِد ىذه الصعوبات مف الزمنُ العمر عف متأخرًا غالباِكوف  الذي القرائُ

 اختبار صعوبات القراءة.  فُ التممِذ عمِيا التُ ِتحصؿ

 :انغاتمح  انذساعاخ-6

 ابتدائُ ثالثال الصؼ ت٘مِذ لدى ةراءالق صعوبات بمجاؿ اىتمت التُ ساتراالد مف العدِد ىناؾ    
 :منيا نذكر
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 الدراسات العربية :-4-0

 (  : 0008) جمجل دراسة نصرة-4-0-0

 التعمِـ مف آولٍ مرحمةال ت٘مِذمف  عِنة لدى ءةراالق صعوبات لتشخِص مقترح برنامج فعالِة حوؿ   
 العوامؿ بعض عمٍ والتعرؼ قراءةال عسر تناولت التُ النظر رؤىتقِِـ  إلٍ ىدفت حِث آساسُ،
 الجوانب اختبار وكذلؾ العقمُ النظاـ لقِاس "وكسمر" اختبار القراءة، باستخداـ بصعوبات المرتبطة
 لتقدِر "رز كورف" قائمةو  "،السرِع العصبُ المسح "واختبار ،سرِةوآ اٗجتماعِةو   اٗنفعالِةو  ، العصبِة
 التمِِز "ختباروا "المفظُ التمِِز" اختبارو  اٗجتماعُو  اٗقتصادي المستوى لقِاس ستمارةوا الطفؿ، سموؾ

 إبداؿ، إضافة، الحذؼ،تتمثؿ فُ : الجيرِة ةراءالق فُ آخطاء أف إلٍ "، وتوصمت الدراسةالبصري
 بالنسبة أما الجممة، فيـ الكممة، فيـ الكممة، تعرِؼك ꞉ شائعة أخطاء كانت الصامتة القراءة فُالتكرار، و 

 إبداؿ، إضافة، الحذؼ، أخطاء (البعديُ اٗختبار ف آخطاء قمت حِث تحسفرأ ط فقد البرنامج  إلٍ
 عمٍ واضحا كاف التحسف أي الفقرة،و  الجممة وفيـ الكممة، فيـل بالنسبة ممموس حسفت رأط كما التكرار(، 

 (.0008.)نصرة جمجل،عاـ بشكؿ الجيرِة والقراءة الصامتة، ةراءالق راتميا

 :( 0100بايب )حعمي حسن أسعد  دراسة-4-0-0

ىدفت ىذه الدراسة إلٍ التعرؼ إلٍ صعوبات تعمـ القراءة والكتابة مف وجية نظر معممُ الصؼ آوؿ    
آساسُ، وفقاً لمتغِرات الجنس، والمؤىؿ العممُ، والخبرة، والتخصص. وطبقت ىذه الدراسة عمٍ عِنة 

استخداـ استبانة مؤلفة مف  ( إناثاُ، وقد تـ79( ذكوراً، و)44( معمماً ومعممة، )123طبقِة عشوائِة مف )
( فقرة، وتـ تحمِميا إحصائِاً، وأظيرت النتائج أف أبرز صعوبات تعمـ القراءة والكتابة، تتمثؿ فُ تعثر 33)

الطفؿ فُ القراءة والكتابة، وكثرة المحو والضغط عمٍ القمـ، أما فِما ِتعمؽ بالمتغِرات، فأظيرت الدراسة 
غِر الجنس لصالح إناث، كما توجد فروؽ فُ المؤىؿ العممُ، وجود فروؽ ذات دٗلة إحصائِة لمت

لصالح البكالورِوس، فُ حِف لـ تظير أي فروؽ ذات دٗلة إحصائِة تُعزى لمتغِر الخبرة والتخصص، 
وصُ الباحث بضرورة اٗىتماـ بالوسائؿ التعمِمِة، باعتبارىا مصدراً مف مصادر التعمـ، والكشؼ  وِ

، والتركِز عمٍ موضوعُ القراءة والكتابة، ومساعدة اّباء فُ معالجة مشاكؿ المبكر عف مواطف الضعؼ
 (.0100بايب ،ح) عمي حسن أسعد أبنائيـ.
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 ( :0108) بمبكاي جمال دراسة-4-0-8

الدراسة فُ  ذهى وتمثمت ،القراءة  تعمـ صعوبات ظيور فُ المساىمة العوامؿ معرفة إلٍ ىدفت والتُ   
 المعموماتأف الطرِقة المستخدمة فُ جمع  الباحث حِث وجدالقراءة،  مـتقِِـ وتشخِص صعوبات تع

مف طرؼ  والمطموبةالمحددة  المعموماتتعتمد عمٍ نمط  آطفاؿالمتعمقة بالصعوبات القرائِة عند 
عمقة بمستوى القراءة ومف المت المعموماتـ، مثؿ اختبارات التحصِؿ الجماعِة فُ القراءة لجمع مالمع

 .ـ القراءةمـ تطبِؽ اختبارات رسمِة وأخرى غِر رسمِة لتشخِص صعوبات تعمجانب آخر ِستعمؿ المع
 باعتبارىـقسنطِنة" "بمدِنة  اٗبتدائُِـ ممُ التعممف مع معمما90مف ٍ عِنة عشوائِة ماعتمدت الدراسة ع
ا سموكِادراسِا،  لت٘مِذامع  تفاع٘ه الصعوبات وأكثر ىذٍ مع اأكثر الناس تعرف  توصؿ وقد. وتربوِ

 فُ عِوب لدِو أو والمينُ آكادِمُ إعداده وضعؼ المعمـ إلٍ ترجع إلٍ أف صعوبات القراءة الباحث
 الفنُ إخراج سوء حِث مف المدرسُ بالكتاب ِتصؿ ما ومنيا المتعمـ، إلٍ ِرجع ما ومنيا النطؽ،
 فِيا ِعِش التُ والبِئة لٔسرة ترجع قد أو الخ،… المحتوى أو والغ٘ؼ والورؽ، والطباعة، لمكتاب،
 (.0108بمبكاي، جمال ).المتعمـ

 :(0104إسماعيل صالح الفرا ) دراسة-4-0-6

 ومعرفة لم٘حظتيا، بطاقة وتصمِـ وتشخِصيا، القراءة تعمـ صعوبات عف الكشؼإلٍ  الدراسة ىدفت   
 الحكومة بمدارس (6-1)آساسُ التعمِـ صفوؼ ومعممات معممُ مف عِنة آراء وفؽ معالجتيا أسالِب
 سبعة عمُ اشتممت منيا ٍآول استبانات ث٘ث الباحث صمـ ، حِثبغزة ِونس خاف بمحافظة والوكالة
ٍ عم حصمت المجاٗت ىذه أف الدراسة نتائج أظيرت وقد القراءة تعمـ صعوبات أسباب لتحدِد مجاٗت
 بآسرة تتعمؽ صعوبات : ِأتُ كما تنازلِاً  الصعوبات ترتِبجاء و % 63.6 بمغت متوسطة بدرجة موافقة

 ،بالمعمـ ،التربوي وإشراؼ بالمدرسة ،وخصائصيا العربِة المغة بطبِعة، بالمتعمـ ،المحمُ والمجتمع
ـ بأسالِب  تُعزي إحصائِة الدٗٗت فُ تباِف وجود عف الدراسة وكشفت ،المدرسُ بالكتاب ،التقوِ
، )وكالةو  حكومة( والمؤسسة، والتخصص والمؤىؿ، ،(4،6( و)1،3الصفوؼ) فُ والخبرة الجنس، لمتغِر

 ( ف6ُ-4) آساسِة المرحمة صفوؼ فُ القراءة تعمـ صعوبات لتشخِص بطاقة فيُ الثانِة اٗستبانة أما
 بمتوسط متوسطة بدرجة مناسبة ٍ نتِجةعم وحصمت، القرائُ النطؽ ميارات مجاؿ: مجالِف
 بمتوسط كبِرة بدرجة مناسبة ٍ نتِجةعم وحصمت القرائُ الفيـ ميارات ومجاؿ ،1.63حسابُ
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 المرحمة لصفوؼ القراءة تعمـ صعوبات لع٘ج متعددة أسالِب الثالثة اٗستبانة اقترحت كما ،2.08حسابُ
 لتمؾ ممارسة درجة، و 2.31حسابُ بمتوسط كبِرة بدرجة مناسبةنتِجة  ٍعم وحصمت (،6-4) آساسِة
 مف عدداً  الدراسة قدمت النتائج تمؾ ضوء فُ، و 1.92حسابُ بمتوسط متوسطة بدرجة آسالِب
 (.0104)إسماعيل صالح الفرا،.والمقترحات التوصِات

   (:0103دراسة نور الدين حطراف) -4-0-8

 بعض ابتدائُ وفؽ الثالثة السنة معممُ نظر وجية مف والكتابة القراءة تعمـ تحت عنواف "صعوبات    
 وجية مف والكتابة القراءة تعمـ صعوبات إلٍ التعرؼ إلٍ الدراسة ىذه ىدفتمعسكر". بمدارس المتغِرات

 وطبقت والتخصص، والخبرة العممُ، والمؤىؿ الجنس، لمتغِرات وفقا ابتدائُ الثالثة السنة معممُ نظر
 تـ وقد إناثا،( 91)و ذكورا( 29) ومعممة، معمما( 120) مكونة مف عشوائِة عِنة عمٍ الدراسة ىذه

 الدراسة أظيرتوقد  إحصائِة، الرزـ ببرنامج إحصائِا تحمِمو وتـ ،فقرة (34)مف مؤلؼ استبِاف استخدـ
 العممُ المؤىؿ فُ فروؽ توجد كما إناث، لصالح الجنس لمتغِر إحصائِة دٗلة ذات فروؽ وجود

 لمتغِر تعزى إحصائِة دٗلة ذات فروؽ أي تظير لـ حِف فُ عربُ، أدب لِسانس شيادة حاممُ لصالح
حطراف نور .)التوصِات مف بمجموعة أوصت النتائج عنو أسفرت ما ضوء وفُ والتخصص، الخبرة
  .(0103الدين،

 Freihat,& al (0100: ) -آخرونو  دراسة فريحات-4-0-4

 مف بآردف اٗبتدائِة المدارس ت٘مِذ لدى التُ اىتمت بتطوِر مقِاس لتشخِص صعوبات القراءة   
ر الدراسة إلٍ المعممِف. ىدفت نظر وجية  ت٘مِذ المدارس لدى القراءة صعوبات لتشخص مقِاس تطوِ

 معمما 263فردا، بواقع 448مف الدراسة عِنة المعممِف، وتكونت نظر وجية مف آردف فُ اٗبتدائِة
رتط وتـ الوصفُ، المنيج عمٍ باٗعتماد معممة، 221و  عنصرا 44 مف مؤلؼ البِانات لجمع استبِاف وِ

 أسس النتائج أظيرت إحصائِا تحمِؿ البِانات وبعد نقاط، خمس مف المكوف لِكرت" لمقِاس" وفقًا مثبتًا
ر  حِث البعد، أحادي المقِاس قدميا التُ آسس العممِة وفؽ القراءة لصعوبات تشخِصُ مقِاس تطوِ
 عمٍ مؤشر وىو 0.471و 0.187 بِف لممقِاس والنتِجة الكمِة البند بِف اٗرتباط معام٘ت تراوحت

 (Freihat, 2019). .العالِة لممقِاس اليِكمِة الص٘حِة
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 ( :0100) زرماط دراسة-4-0-4.

المعممِف"،  نظر وجية مف  ابتدائُ الثالثة السنة ت٘مِذ لدى آكادِمِة التعمـ صعوبات بعنواف "واقع    
 وجية مف ابتدائُ الثالثة السنة ت٘مِذ لدى التعمـ صعوبات عمٍ واقع التعرؼ إلٍ الدراسة ىذهِ  وىدفت
 وبعد ومعممة، معمما 30 مف البحث عِنة وتكونت والحساب، مجاٗت القراءة والكتابة فُ المعممِف نظر
 التُ الصعوبات عمٍ تيدؼ لمتغمب تعمِمِة أنشطة تصمِـ إلٍ الدراسة توصمت إحصائِا البِانات تحمِؿ
 ِتناسب برنامج ووضع بِنيـ، الفروؽ الفردِة ومراعاة آكادِمِة، التعمـ صعوبات ذوي الت٘مِذ منيا ِعانُ
مكانِاتيـ المعرفِة. قدراتيـ مع  .(0100)زرماط وآخرون، وا 

 الدراسات الأجنبية :-4-0

 :Naylor-(0030) نايمور دراسة-4-0-0

"، وىدفت الدراسة آسالِب وبعض الضعاؼ لمقراء السِكولوجِة لمقدرات الفارقُ لتشخِصا" بعنواف    
 تمؾ ع٘ج فُ المقترح البرنامج فاعمِة ومدى القراءة فُ صعوبات مف ِعانوف الذِف آطفاؿ تشخِصإلٍ 

 مدرسة كؿ فُ طف٘ 15 بواقع مدارس أربع مف طف٘ 60 مف الدراسة عِنة تكونت، و  الصعوبات
 لمقدرات "اليو "اختبار الدراسة استخدمتو  ،تجرِبِة واخرى ضابطة واحدة مجموعتِف الٍ العِنة ،وقسمت
ة النفس ة القدرات تنمِة عمٍ ِقوـ الذي البرنامج، و لغوِ  ىُ القراءة صعوبات أف إلٍ، وتوصمت المغوِ
 التعرؼ( القراءة مستوى فُ فروؽ وجودبإضافة إلٍ  ،ٓخرىا التعمـ صعوبات بِف مف شِوعا آكثر
بِة المجموعة لصالح لضابطةوا التجرِبِة المجموعتِف بِف) القرائُ الفيـ(و) الكممة عمٍ  . التجرِ

 (.44،48ص ،0103،َىسانذٍَ حطشاف)

  (:0110) آخرون و كان، لروس إيزابيل دراسة 3-

 النفسِة اّثار لمعرفة ىدفت والتُ ،"القراءة وصعوبات الطفؿ شخصِة تطور" التُ تناولت موضوع    
بعمر  طفؿ 134 مف ةراسالد عِنة تكونت .ببمجِكا مدارس ببعض الطفؿ شخصِة عمٍ القراءة لصعوبات

 مف منيـ ٘طف 67لػػ المبدئِة الحالة تشخِص، حِث تـ الوصفُ المنيج الباحثة استخدمتو  تسع سنوات
 بنفس مقارنة إخوة عدد سُ،راالد آـ مستوى العمر، الجنس، حسب تقسِميـ ثـ المعممةو  آـ طرؼ

 لْثار أف إلٍ الباحثة توصمتو  ،مشكؿ أي مف ِعانوف ٗ طفؿ 67 مف تتكوف مجموعة مع المعطِات
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 النتائجو  المعطِات تحمِؿبِف  كما. الطفؿ شخصِة عمٍ سمبُ انعكاس راءةالق لصعوبات النفسِة
 .نفسو إلٍ القراءة عسِر الطفؿ نظرة عمٍ المعممِفو  آـ نظرة تأثِر إحصائِة

 التعقيب عمى الدراسات السابقة:-

تتناوؿ الدراسات المقدمة موضوع صعوبات تعمـ القراءة مف زواِا متعددة، تشمؿ التشخِص، العوامؿ     
تمخِصيا فُ النقاط تركِز عمٍ ت٘مِذ المرحمة اٗبتدائِة. ِمكف الوأسالِب المعالجة، مع آنواع المؤثرة، 
 :التالِة

  :المنهجية والأدوات البحثية تنوع الأساليب .0

o  "تُظير الدراسات تنوعًا فُ آسالِب المستخدمة لتشخِص صعوبات القراءة، مثؿ اختبار "وكسمر
(، واختبارات التمِِز المفظُ والبصري، 1993) "نصرة جمجؿ"و"المسح العصبُ السرِع" فُ دراسة 

نفعالِة. كما استخدمت دراسات أخرى، مما ِعكس شمولِة فُ تقِِـ الجوانب العقمِة، العصبِة، واٗ
لضماف ص٘حِة  "لِكرت"(، استبِانات مبنِة عمٍ مقِاس 2019) "فرِحات وآخروف" دراسة مثؿ

 .ىِكمِة عالِة

o  بًِا مع مجموعتِف )ضابطة وتجرِبِة(، مما ِعزز دقة 1989) "ناِمور"دراسة ( اعتمدت تصمِمًا تجرِ
( عمٍ تصمِـ أنشطة تعمِمِة 2021) "زرماط"راسات مثؿ النتائج مف خ٘ؿ المقارنة، بِنما ركزت د

 .بناءً عمٍ تحمِؿ البِانات

  :العوامل المؤثرة في صعوبات القراءة .0

o تتفؽ الدراسات عمٍ تعدد العوامؿ المسببة لصعوبات القراءة، بما فُ ذلؾ:  

 ة أو النفسِة : المتعمـ ة ، وصعوبة تحمِؿ الرموز -ضعؼ القدرات المغوِ  .القرائِةالمغوِ

 ضعؼ إعداد آكادِمُ أو المينُ، وعِوب النطؽ: المعمـ.  

 ُسوء إخراج الفنُ أو المحتوى :الكتاب المدرس. 

 تأثِر الوضع اٗجتماعُ واٗقتصادي: آسرة والبِئة. 
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 ـ  .قد تكوف غِر : أسالِب التقوِ

o  احد، بؿ تفاعؿ معقد بِف ىذا التنوع فُ العوامؿ ِشِر إلٍ أف صعوبات القراءة لِست نتِجة سبب و
 .عوامؿ داخمِة وخارجِة

  :أنواع صعوبات القراءة .8

o ( والصامتة 1993حددت دراسة جمجؿ )( أخطاء القراءة الجيرِة )الحذؼ، إضافة، إبداؿ، التكرار
(، 2011) )صعوبة فيـ الكممة، الجممة، والفقرة(. ىذه آخطاء تتكرر فُ دراسات أخرى، مثؿ جباِب

 .التُ أشارت إلٍ صعوبة تحمِؿ الرموز القرائِة

o ( عند تصمِـ برامج التدخؿالجيرِة و التُظير ىذه النتائج أىمِة التفرِؽ بِف أنواع القراءة )صامتة. 

  :فعالية برامج التدخل .6

o  ( تحسنًا ممموسًا فُ ميارات القراءة بعد تطبِؽ 1989) ( وناِمور1993دراسات مثؿ جمجؿ )أظيرت
برامج تدخؿ، خاصة فُ تقمِؿ آخطاء وتحسِف الفيـ القرائُ. ىذا ِؤكد أىمِة البرامج الع٘جِة 

 .المصممة بناءً عمٍ تشخِص دقِؽ

o ( أكدت عم2021ٍدراسة زرماط ) تصمِـ أنشطة تعمِمِة تراعُ الفروؽ الفردِة، مما ِعزز  ضرورة
 .فعالِة التدخ٘ت مف

  :الفروق الفردية والمتغيرات .8

o ( وحطراؼ2011أظيرت دراسات جباِب ) ( وجود فروؽ إحصائِة لمتغِر الجنس 2018) نور الدِف
ة أو أسالِب التعمِـ التُ تناسب إناث  لصالح إناث، مما قد ِشِر إلٍ اخت٘فات فُ القدرات المغوِ

 .بشكؿ أكبر

o ( أشارت إلٍ فروؽ لصالح حاممُ شيادة لِسانس أدب عربُ، مما ِبرز 2018) دراسة حطراؼ
 .أىمِة التخصص آكادِمُ فُ جودة التعمِـ
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                                                                    :التوصيات والتوجهات المستقبمية .6
                                                                       : المستقبمِة اّتِةالتوجيات و مجموعة مف التوصِات بالدراسات  توصُ

o  ر مقاِِس تشخِصِة موحدة وذات ص٘حِة عالِة، كما أظيرت دراسة فرِحات ىناؾ حاجة لتطوِ
 .وآخروف 

o  سِة والبِئة ِنبغُ التركِز عمٍ إعداد المعممِف أكادِمًِا ومينًِا، مع تحسِف جودة الكتب المدر
 .التعمِمِة

o تطبِؽ برامج تدخؿ تأخذ بعِف اٗعتبار الفروؽ الفردِة واٗحتِاجات الخاصة لكؿ متعمـ. 

الدراسات توافقًا عمٍ تعقِد صعوبات القراءة كظاىرة متعددة آبعاد تتطمب تشخِصًا تُظير   :الخلاصة 
ر أدوات التشخِص، وتصمِـ برامج  دقِقًا وتدخ٘ت شاممة. التركِز عمٍ تحسِف إعداد المعممِف، تطوِ

 تعمِمِة مرنة ِمثؿ خطوات أساسِة لمعالجة ىذه الصعوبات. 
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 تمهيد:

 أو ُِعد التشخِص أحد الركائز آساسِة فُ العدِد مف المجاٗت، سواء فُ الطب، أو اليندسة،   
ة والتقنِة ِعرؼ التشخِص بشكؿ عاـ بأنو عممِة تحدِد طبِعة ، و التعمِـ، أو حتٍ فُ تحمِؿ النظـ إدارِ

ِيدؼ التشخِص إلٍ فيـ الوضع الراىف ، و المشكمة أو الحالة بناءً عمٍ تحمِؿ آعراض والبِانات المتاحة
 .لحموؿ المناسبة والفعالةوتحدِد آسباب الكامنة وراء المشك٘ت، مما ِميد الطرِؽ لوضع ا

ُِعتبر التشخِص الخطوة آولٍ نحو ع٘ج آمراض، حِث ِعتمد آطباء عمٍ  فُ المجاؿ الطبُ،و     
ة لتحدِد المرض بدقة. وفُ المجاؿ اليندسُ، ُِستخدـ  رِ آعراض السرِرِة والفحوصات المخبرِة والتصوِ

عطاؿ أو نقاط الضعؼ. أما فُ مجاؿ التعمِـ، فِساعد التشخِص لتقِِـ أداء آنظمة واّٗت وتحدِد آ
 .التشخِص التربوي فُ تحدِد مستوى الط٘ب وفيـ الصعوبات التُ ِواجيونيا لتحسِف العممِة التعمِمِة

ً٘ منيجِاً، حِث تعتمد عمٍ جمع البِانات وتحمِميا باستخداـ     تتطمب عممِة التشخِص دقةً عالِةً وتحمِ
قد أسيـ التطور التكنولوجُ فُ تحسِف دقة وسرعة التشخِص فُ العدِد مف و  ،صصةأدوات وتقنِات متخ

 .المجاٗت

 وآدوات والطرؽ المستخدمة فِو،وأنواعو ، دافو، سنستعرض مفيوـ التشخِص، وأىفصؿفُ ىذا ال   
 دوره فُ تحدِد صعوبات التعمـ ..بإضافة إلٍ  وشروطو ومبادئو ، وصعوباتو 

 : تعريف التشخيص-0

 لغة :-0-0

قاؿ شخص الداء وشخص المشكمة،      التشخِص مف شخص الشُء بمعنٍ عِنو ومِزه عما سواه، وِ
عنُ أِضا الفيـ الكامؿ الذي ِتـ عمٍ خطوات ٗكتشاؼ مظير مف شكوى أو تحدِد المشكمة فُ  وِ

 (.81،ص0101.)أحلام حسن محمود،سموكِات الفرد

وتعنُ الطرِؽ،  Diaف أصؿ إغرِقُ مكوف مف مقطعِف مشتؽ م  Diagnosisومصطمح التشخِص    
 .وتعنُ المعرفة، وعمِو فإف المعنٍ الحرفُ لممصطمح ِعنُ : التعِِف بدقة  gnosisو

(Michael Habib, Barbara Joly Pottuz: 2008,p 257) 
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 اصطلاحا :-0-0

 الفرد منيا ِعانُ التُ الصعوبة أو اٗضطراب أو المرض أو المشكمة نوع تحدِد بالتشخص ِقصد   
 والخدمة النفسُ، وإرشاد النفسُ الع٘ج فُ استخدـ فِما بعد طبُ مصطمح حدتيا، وىو ودرجة

 (.39،ص 2005 المبودي، إبراهم .)منىالع٘جُ والتعمِـ اٗجتماعِة

تـ     مع الصحِح لمتعامؿ آولٍ الخطوة وىو مقننة وغِر مقننة أدوات خ٘ؿ مف المشكمة طبِعة تحدِد وِ
تضمف المشكؿ، الموضوع  (.40ص ، 2012 الديار، أبو( .لقِاسا أدوات استخداـ ذلؾ وِ

( التشخِص عمٍ أنو الفف أو السبِؿ الذي مف خ٘لو ِتسنٍ التعرؼ عمٍ 2005ُِعرؼ زىراف )و     
الشخصِة لدى  تتضمف عممِة التشخِص محاولة الكشؼ عف دِنامِاتو  ،نوع المرضو أصؿ و طبِعة 

 أعراض مرضو.و أسباب و المرِض 

ؼُ التشخِص عمٍ أنو "الوصوؿ لفيـ مشكمة العمِؿ مف خ٘ؿ التحدِد الدقِؽ لممشكمة  كما     تحدِد و ُِعَرَّ
بِاف حالتو و  ،حكـ سمِـ لوضع العمِؿو ذلؾ مف أجؿ الوصوؿ لتقرِر و  ،العوامؿ التُ أدت لحدوثيا

 (.08،ص0108)الفخراني ، ." الع٘جِة لموصوؿ إلٍ اختِار أفضؿ آسالِب

مة  فترة منذ والمختصوف الباحثوف اىتـ التعمـ، صعوبات مجاؿ وفُ      الصعوبات تشخِص بفكرة طوِ
 أوأخصائُ المعمـ ِستطِع خ٘لو مف الذي المدخؿ ىُ التشخِص عممِة أف باعتبار الت٘مِذ، التُ تواجو

ة الخدمات وتقدِـ التعمـ، صعوبات ذوي الت٘مِذ عمٍ التربِة التعرؼ  المناسبة الع٘جِة والتعمِمة التربوِ
  (.84،ص 2006 سالم، الله عوض محمود ). ليـ

 مف ِعانوف الذِف الت٘مِذ عف مفِدة معمومات توفِر فُ التعمـ صعوبات تشخِص مف اليدؼ وِتمثؿ    
 تعمِمِة بِئة أفضؿ القرار المناسب عف ٗتخاذ تميِدا ِواجيونيا التُ المشك٘ت وتحدِد التعمـ، صعوبات
ة لبرامج ليـ، والتخطِط مناسبة                       .والجماعِة الفردِة الحاٗت فُ مناسبة تكوف تربوِ
 (.040،ص 2003 ، الزعبي محمد )أحمد

تِف:و      ِتطمب التشخِص فيـ كامؿ لممرِض فُ إطار نظرِ

ىُ دراسة مراحؿ نمو الشخص وارتقائو منذ المرحمة الجنِنِة حتٍ المحظة و   نظرية رأسية: -    
ة.و اٗجتماعِة و الحالِة، وذلؾ مف مختمؼ الجوانب الجسمِة والطبِة واٗنفعالِة   التربوِ
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الخارجِة لمتعرؼ عمٍ حاٗت و بِئتو الداخمِة و ىُ دراسة التأثِر المتبادؿ بِف الفرد ونظرية أفقية:  -    
 .(48، ص0106،عمي . )صالحآعراض عندهو ؼ سوء التكِ

وِتضمف  ،التقِِـ العممُ الشامؿ لحالة مرضِة محددةمف خ٘ؿ ما سبؽ ِمكف تعرِؼ التشخِص بأنو    
المقننة وغِر المقننة  اٗختباراتوِتـ بوسائؿ متعددة منيا  ،المعمومات وآعراض بنوعِيا )الكمُ والكِفُ(

والتقِِـ   والسجؿ الطبُ،  والظروؼ العائمِة،  والسجؿ المدرسُ،  ودراسة الحالة والم٘حظة،  والمقابمة،
قوـ بتحدِد مكانيا، وطبِعتيا ونوعيا  شِر بدقة إلٍ أسباب المرض المباشرة وغِر المباشرة، وِ العصبُ، وِ

 .بوصؼ آعراض المرضِة السطحِة فقط اٗكتفاءوحجميا ودرجة حدتيا دوف 

وقد لخص الدكتور "سامر جمِؿ رضواف" المفيوـ الشامؿ  (.018، ص 0034اسين،عطوف ي)
 لمتشخِص فُ المخطط اّتُ :

 

 (.84،ص0106( : مفهوم التشخيص النفسي.)سامر رضوان،10شكل رقم )
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 تطور مفهوم التشخيص :-0

 العقمُ وقِاس القِاس حركة بتطور بشدة وارتباطو العمـ ىذا تطور إلٍ النفس عمـ تارِخ ِشِر    
الشيِرر  النفس وكاف عالـ والثبات، الصدؽ فُ النفسِة اٗختبارات بناء نظرِة وتطور إنسانِة الشخصِة
 وذلؾ  Mental test العقمُ عمِو أو النفسُ اٗختبار اسـ أطمؽ مف أوؿ (Cattel) كاتؿ" ماكِف "جِمس
 آربعة العقود فُ النفسِة اٗختبارات لظيور آولٍ الحركة ذلؾ بعد وبدأت عشر، التاسع القرف أواخر
سماعِؿ القوصُ العزِز عبد" ِد مصر عمٍ العشرِف فُ القرف مف آولٍ  اختبارات ، ٗسِما "التبانُ وا 
ة الشخصِة الخصاؿ وبعض المعرفِة، القدرات والوظائؼ قِاس فُ  ثـ برزت بكثرة  والمرضِة، السوِ

 عمـ تارِخ فُ مبكرة فترة وىُ العالمِتِف، الحربِف بِف ما وفترة ولٍ،آ الحرب العالمِة فترة فُ أمرِكا،
وتيمِش  وحروب بمقاومة ومرت العالـ، دوؿ بقِة إلٍ ثـ أوروبا، إلٍ أمرِكا مف انتقمت النفس، ثـ
 حتٍ النفسُ، اٗختصاصُ وأدوار وظائؼ أبرز تمثؿ أصبحت أف إلٍ عممِة، وغِر عممِة وانتقادات
 أسالِب عف شِئا ٗ ِعرفوف منيـ، كانوا المبتدئِف ٗسِما الباحثِف بعض أف لدرجة كالوباء، أصبحت

 سج٘ت إلٍ والرجوع وجداوؿ المراقبة، العِادِة، والمشاىدات كالمقابمة، آخرى والتنبؤ التشخِص
الديار، .)أبو وشِوعيا النفسِة شيرة اٗختبارات بسبب وذلؾ الحالة، تارِخ دراسة وممفاتيـ، المرضُ
 العمؿ فُ الدور آساسُ ِمثؿ مازاؿ النفسِة اٗختبارات استخداـ فإف ذلؾ ومع .(00،00،ص0100
 عمِيا باٗعتماد تطبِقيا وتصحِحيا، وسيولة لدقتيا، عمِيا اٗعتماد وكثرة التدرِب، حِث مف العِادي،

نما فحسب، التشخِص فُ لِس  وتأىِميـ. المرضٍ ومتابعة الع٘ج النفسُ، برامج وتقِِـ البحث فُ وا 
 (.80،ص0106)الكيلاني والروسان،

 التُ المتطمبات وذلؾ لِمبُ سرِعا، والتربوي النفسُ مِداف التشخِص السابقة تطور الخمسة العقود فُ   
ة السِاسة أحدثتيا  التشخِص أدوات توظِؼ واستخداـ مجاٗت توسع فُ والزِادة لمدوؿ العامة التربوِ
ة لٔنظمة المناىج فُ المستمرة لمتغِرات كنتِجة والتربوي، النفسُ  الدوؿ، تعتمدىا التُ المختمفة التربوِ
 التكنولوجِا ومفاىِـ عموماً  التربوي المِداف طالت التُ المستمرة والتحسِنات التعدِ٘ت إلٍ إضافة

 (.6،ص0118البطش،خصوصا.) والتشخِص

 وخاصة الجوانب الشخصِة مف العدِد وامتد لِشمؿ لطبِة،ا العموـ مف أصولو التشخِص وقد استمد    
د" التحمِؿ النفسُ مدرسة ظيور ومع واٗنفعالِة، والنفسة، واٗجتماعِة، الجسدِة،  اختبارات ظيرت لػػ"فروِ
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 السموكِة والمظاىر آعراض، مف صورة واضحة تقدِـ عمٍ عممت حِث والشخصِة، بالذكاء خاصة
 (.0،ص0101.)الحاج عبد الكريم، بصورة دقِقة وتشخِصيا الحالة وصؼ عمٍ تساعد التُ

 modification التعدِؿ) عمٍ القائـ التَشْخِِص بأىداؼ اٗىتماـ فُ الوقت الحاضر وِزداد     
oriented Goals of Diagnostic ،) الصمة بالسموؾ ذات الظروؼ وتصمِـ انتقاء مسائؿ فأصبحت 

َٓىَمَِة، مف كبِرة عمٍ دَرَجَة العِ٘جَِة آىداؼ تحقِؽ وكِفِة الممكف، التعدِؿ تحقِؽ أجؿ مف  ثـ ا
 وانتياء النجاح وتَشْخِِص العَمَمَِة تَشْخِِص باتجاه مَطَالِب التعدِؿ عمٍ القائـ التَشْخِِص مسائؿ توسعت

 الدلِؿ إلٍ المُسنَد التَشْخِِص أو (،Quality managementالجودة") اسـ "إدارة الِوـ عَمَِو تطمؽ بِمَا
Diagnostic based on evidence)،) َٓمْر الذي قِة  الدٗئؿ أو الفاعمِة إطار أدى فُ ا التفرِ

(Differential  Indication  ٍإل ) أف تُسَاعِد فِيا ُِفْتَرض التُ السِمَات بتَشْخِِص ل٘ىتماـ العودة 
ِٗضطرابات  نوع مف وبأي آشخاص، ىـ فم حَوؿَ  مناسب القَرار بِشَكْؿٍ  اتخاذ عمٍ المُشَخص  النَفْسَِة ا

 فائِدَة أكبر تحقِؽ ُِمْكِف ،)المُعَالِج سِمَات(المُعَالِجِف مف نوع وأي الع٘ج مف نوع وأي سِاؽ، أي وفُ
 .(08،ص0106)سامر جميل رضوان، .لممَعْنِِِّف

عتبر     أُجري  وكمما الع٘جُ، التدخؿ أسالِب تحدِد تسبؽ التُ آساسِة العممِة التشخِص وِ
 عمٍ سموؾ فعاؿ تأثِر ذات التدخؿ عممِة مف النتائج كانت الطفؿ عمر مف مبكر وقت فُ التشخِص

 أو اٗضطراب أو المشكمة لنوع تحدِد فيو السبب، ولِس السموؾ عمٍ التشخِص إذ ِقوـ الطفؿ،
يدؼ حدتيا، ودرجة الفرد منيا ِعانُ التُ الصعوبة  عمٍ التعرؼ محكات بعض أو كؿ تطبِؽ إلٍ وِ
 أو والتفكر، والتذكر كاٗنتباه وإدراؾ النفسُ نموه مظاىر فُ التباِف مثؿ الطفؿ، لدى التعمـ صعوبات

 ومدى الدراسِة، المواد تحصِؿ التباِف فُ مدى أو التحصِمُ، وأدائو المظاىر ىذه بِف التباِف مدى
 وىؿ الدراسِة، التممِذ مشكمة فُ التعمِمة المحدودة والفرص الثقافُ، والحرماف إعاقة، عوامؿ إسياـ
  (.84،ص0118.)المبودي،ٗ أـ خاصة تدرِبِة أسالِب إلٍ لدِوِ  التعمـ صعوبة تحتاج

مف  طبِا، أـ تربوِا كاف سواء إعاقة، مجاؿ فُ الع٘ج والتأىِؿ فُ آولٍ الخطوة والتشخِص ىو    
نظر العمِؿ، ِعانُ منو اٗضطراب الذي أو الصعوبة أو إعاقة مع الصحِح أجؿ التعامؿ  عمٍ إلِو وِ

   .الفحص والتشخِص وسائؿ أو وأدوات والفاحص، المفحوص، تشمؿ ث٘ثِة آطراؼ عممِة أنو
  (.01ص ،0100)أبو الديار ،
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 أهمية التشخيص وأهدافه: -0

التُ  مشكمةالعمـ النفس المرضُ، فعف طرِقو ِمكف تحدِد  مجاؿفُ  كبرىلمتشخِص النفسُ أىمِة     
إذ . الناتجة عنياآعراض  جممةالتعرؼ عمٍ  مف خ٘ؿ ا،مدى خطورتي ِعانُ منيا الشخص، ونوعيا
 .(03،ص0118،)زهران.فرصة الع٘ج أفضؿ كانت كمما كاف التشخِص مبكرا، 

 ولمتشخِص بصفة عامة أىداؼ كثِرة منيا :   

ما إذا معرفة و ة اضطراب الشخصِة، إذا كانت ىذه آخِرة تعانُ مف خمؿ بسِط أـ تفكؾ؟ تقدِر درج-
 كانت اخت٘ٗت الشخصِة ذات أصؿ نفسُ أـ ذات أصؿ عضوي.

تحدِد آسس التُ  مما ِساعد فُ ،فُ حدوث اٗضطرابالمساىمة الوقوؼ عمٍ آسباب المباشرة  -
 لمحالة فِما بعد. ناسبسِبنٍ عمِيا التدخؿ الع٘جُ أو إرشادي الم

 حدة اٗضطراب.زِادة فُ المساىمة التعرؼ عمٍ العوامؿ غِر المباشرة  -

 محاولة التنبؤ بما ستؤوؿ عمِو الحالة مستقب٘ أو تقدِر احتماٗت تطور اٗضطراب ومساره. -

اسو معرفِا فيو مف الناحِة العممِة تتوافر فِو صفة العمومِة، ومف ثـ فيو فيدؼ التشخِص فُ أس    
مجرد تشخِصات جزئِة متناثرة، بقدر ما ىو فعؿ ختامُ تتكامؿ فِو التشخِصات الجزئِة ضمف  لِس

               ع٘جا. النظرة الكمِة العامة، أما مف الناحِة العممِة فالتشخِص ِزودنا بقاعدة لمعمؿ إرشادا أو
 (. 00ص ؛0110 ) فيصل عباس،

 كما ِيدؼ التشخِص فُ المجاؿ التربوي إلٍ :    

ة خدمات إلٍ بحاجة ِكونوف الذِف الت٘مِذ عف الكشؼ -  .صعوبات التعمـ مجاؿ فُ تربوِ

 .لمت٘مِذ مناسبة تعمِمِة بِئة أفضؿ عف قرارات اتخاذ فُ المساعدة وتتضمف إحالة -

ة المناسبة البرامج تخطِط -  .التعمـ صعوبات مجاؿ فُ المجموعات لٔفراد أو التربوِ

 .المطبؽ البرنامج نجاعة مدى عمٍ والتعرؼ البرامج  تقِِـ -

  (.80ص ،0110، دأحم جلاء أحمد) .البرنامج فُ التممِذ تقدـ راجعةم -
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 .لدِو والضعؼ القوة جوانب عمٍ والوقوؼ منيا عانُِ التُ الصعوبة مواطف تحدِد -

 .عدميا مف الصعوبة وجود مف والتأكد المبكر التدخؿ-

  (.03،ص0108.)خصاونة،وقائِة إجراءات تقدِـ-

مخص  الفخرانُ أىداؼ التشخِص فُ النقاط التالِة: وِ

 إشباع تمؾ الحاجات.  مف أجؿالتُ ٗ توجد لدى غِرىـ و  ،لمعم٘ء خاصةتحدِد اٗحتِاجات ال -

ف نظرة عامة  -     الربط بِف الجزئِات المتفرقة لممشكمة بطرِقة تُوَضح الع٘قة بِف ىذه الجزئِات لتكوِ
 . عمِؿومتكاممة عف مشكمة ال

 تصنِفات لٔشخاص والسموؾ والمعاِِر.و  اقِمو  اقدـ التشخِص أحكامِ -

 مة.آسباب التُ أدت لوقوع المشكو التعرؼ عمٍ العوامؿ  مفالتشخِص  ِمكّف -

 ،انفعاٗتو ِقدـ التشخِص تفسِرا لممشك٘ت النفسِة واٗجتماعِة بما ِتضمنو ذلؾ مف عواطؼ  -
 ظروؼ شخصِة ِصعب الوصوؿ إلِيا عف طرِؽ آخر.و 

 (.06،ص0108)الفخراني،ساسا منطقِا وموثوقا بو لمع٘ج.أِوفر التشخِص  -

 ىناؾ نوعِف مف التشخِص ىما : :التشخيص  أنواع-6

 التشخيص التصنيفي الطبي:-6-0
المرِض،  المشكمة التُ ِعانُ منياوِتخذ مف التصنِؼ أداة ىامة لو، وِنحصر فُ تسمِة المرض أو     

مِؿ لو بعض آخصائِِف   أثبت ىذا آسموب جدارتو فُ وقدرغـ أنو أسموب طبُ،  إكمِنِكِِفوِ
لممختصِف فُ جراحة المخ، أما فُ  مجوءلا خ٘ؿ مف ، وذلؾحاٗت المرض الذي ِتطمب تدخ٘ جراحِا
فُ فيـ  كثِرا ِفِد ٗوِرى النقاد أف آسموب الطبُ  .كبِرا الحاٗت النفسِة فإف آمر ِختمؼ اخت٘فا

المرض أو معرفة أسبابو، والحالة المحددة الخاصة مف حاٗت آمراض المختمفة لممرض بالذات ىُ 
 نفسِة، فالعصابُ القيري قد ِكوف لدِو أعراض ىستِرِة، كما أفحالة شاذة ونادرة فُ مجاؿ آمراض ال

 قد تبدو عمِو مظاىر اٗكتئاب الشدِد أِضا. الفصامُ
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 :السيكو ديناميالتشخيص  -6-0
دِنامِات المرض النفسِة، وفُ ىذا النوع ٗ بد مف  عمٍ قاعدة تحدِدالتشخِص  ِعتمد ىذا النوع مف    

مف جمِع جوانبيا، وخاصة مف ناحِة القدرات والدوافع واٗنفعاٗت والقِـ  شاممةدراسة الحالة دراسة 
 .ونشأ فِ ذيال حِطواٗتجاىات وأسالِب السموؾ الدفاعِة التُ ِتخذىا الفرد، فض٘ عف آثار البِئة والم

                                                                                                                  (.84،ص0110) زينب شقير،

 مراحل عممية التشخيص :-8

بأربع مراحؿ  (Sandberg & Teller)"ساندبيرج وتيمر" تمر عممِة التشخِص حسب كؿ مف    
 رئِسِة ىُ :

 :ىُ مراحؿوتشتمؿ بدورىا عمٍ أربع   :((Preparation Stageمرحمة الإعداد  -8-0

جمع و تعرؼ عمٍ تفاصِؿ المشكمة الخاصة بالمرِض مإخصائُ و كافة المؤسسات لاٗتصاؿ بِف  -
                                                                                       .عنيا كافة التقارِر

                                                 .ولِةإخصائُ فُ المقابمة آ مف طرؼالمعمومات جمع  -

 رفضيا.                          قبوؿ الحالة أو  حوؿالقرارات آولِة و إكمِنِكُ  شخِصأىداؼ التتحدِد -

 اختِار أدوات التشخِص، مف اختبارات ووسائؿ قِاس وزِارات وغِرىا. -

 :ىما خطوتِف فرعِتِف شمؿتو  : (Input Stage)مرحمة التزود بالمعمومات  -8-0

 وسائؿتعدِ٘ت فُ  تدعُ، والتُ قد تسعمِؿالو المقاب٘ت التشخِصِة التُ تتـ بِف إخصائُ  إجراء-
 اٗختبارات التُ ِراىا إخصائُ تناسب الحالة. تطبِؽ تضمف، كما تأىدافوالتشخِص و 

بياتنسِقيا و تنظِـ نتائج المقاب٘ت و اٗختبارات  قِِـت - مجموعة  وضعمف فُ صورة كمِة، كما تتض وتبوِ
 مف آحكاـ الجزئِة الوصفِة.

 : (Processing Stage)مرحمة معالجة المعمومات  -8-8

خطوة الىُ و  ،المعانُ المتضمنة ليا وشرحِقوـ فِيا إخصائُ بتنظِـ المعمومات التُ حصؿ عمِيا     
فُ  تميِدا ل٘ستفادة منيا تتفسِراو ما ِتصؿ بيا مف تنبؤات و استخراج النتائج إحصائِة التُ ِتـ فِيا 

 .اتخاذ القرارات المناسبة لمحالة
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  :(Output Stage)مرحمة اتخاذ القرارات  -8-6

وتتضمف اجتماعات مناقشة نتائج تشخِص الحالة وكتابة التقارِر، ثـ اتخاذ القرارات النيائِة المرتبطة     
     (.81،ص0110.)محمد جاسم العبيدي،بطرِقة العمؿ وأسموب الع٘ج

 التشخيص النفسي : أدوات -4

آدوات حتٍ تكوف عممِة التشخِص و آسالِب و تعتمد عممِة التشخِص عمٍ عدد مف اٗجراءات    
 آسالِب:و مُحكمة، و مف ىذه آدوات و دقِقة 

 : العيادية المقابمة  -4-0

حوؿ سموؾ فِيا ات تُعرؼ المقابمة عمٍ أنيا تواصؿ لفظُ ىادؼ بِف طرفِف ِحتؿ جمع المعموم    
 وتتمِز ِجري الحوار بشكؿ رسمُ وفؽ محكات محددة لمحوار. و مركز الصدارة.  العمِؿ خبرة الشخصو 

 :بأربع خصائص ىُالمقابمة 

 مف خ٘ؿ تبادؿ الحدِث بِف شخصِف عمٍ آقؿ. عف العمِؿ المعمومات جمع -   

 مف المسؤوؿ إلٍ السائؿ. أعمٍ ِسِر اتجاه المعمومات بشكؿ أساسُ فُ اتجاه -  

عاـ، عمٍ النفسُ المستوى الالسائؿ تفاع٘ت عمٍ مستوِات مختمفة: عمٍ و تجري بِف المسؤوؿ  -  
 .الداخمُ العمِؽنفسُ العمِمُ، التنفسُ الجتماعُ، اٗنفسُ المستوى ال

مكف بِانات أو معمومات تُ  عمٍ ِتـ تصمِـ الحوار مف السائؿ بحِث ِمكف مف خ٘لو الحصوؿ - 
ـ منطقُ  (.060،ص 0106رضوان،سامر ).المُشخص مف إجراء تقوِ

 أهمية المقابمة: -4-0-0

اٗنفعاٗت و  الحركاتو أىمِة المقابمة فُ كونيا تسمح لممختص مف م٘حظة الكثِر مف التعبِرات  تظير  
مكاناتو  وِتعرؼ عف طرِقيا عمٍ قدراتو   أثناء حدِث العمِؿ، ِمكف و البِئِة واٗجتماعِة.  وظروفو  وا 

النفسِة و ِتـ فِيا تقِِـ جمِع جوانب الشخصِة الجسمِة كما  ،المقاِِسو خ٘ليا تطبِؽ كافة اٗختبارات 
 الوصوؿ إلٍ تشخِص مشكمة العمِؿ بشكؿ أدؽ.  يدؼالعقمِة بو 



 
 
 

 التشخيــــــــــــــــص                                                            الفصل الثاني:            

27 
 

 :خطوات المقابمة -4-0-0

 : تمر المقابمة العِادِة عبر خطوات متسمسمة ىُ   

وىُ مرحمة البدء فُ تقرِر الحالة، وفِيا ِجب عمٍ المختص أف ِوفر جوا مف  :لافتتاح مرحمة ا - أ
الدؼء والمودة مف أجؿ بناء ع٘قة إِجابِة وكسب ثقة العمِؿ. وغالبا ما تبدأ بطرح آسئمة 

 التشجِعِة والمحفزة بيدؼ افتتاح المقابمة بشكؿ جِد، وبناء ع٘قة ثقة مع العمِؿ. 

فِيا ِبدأ المختص بالدخوؿ فُ مضموف المقابمة والتُ تشمؿ توضِح سبب مرحمة الوعي الفكري : -ب
تـ فِيا تجمِع المعمومات وتطبِؽ اٗختبارات وتفسِر نتائجيا لكُ ِتـ  طمب العمِؿ وفيـ أولُ لمشكمتو. وِ

 التعرؼ أكثر عمٍ الحالة المرضِة لطالب المقابمة.

المرحمة إٗ بعد المرور بالمرحمتِف السابقتِف ومقابمة العمِؿ وعائمتو وأقرانو  ٗ تتـ ىذه: مرحمة البناء -ج
ومناقشتيـ عف جمِع تفاصِؿ مرضو، كما ِسعٍ فِيا المختص لمتوصؿ إلٍ اٗسباب والدوافع التُ أدت 

 بالعمِؿ إلٍ حالتو، مف أجؿ تحدِد ع٘ج فعاؿ لو.

والعمِؿ إلٍ قرار مشترؾ بإنياء المقابمة بناء عمٍ طمب ِصؿ فِيا الطرفاف المختص مرحمة الإنهاء:  -د
المختص عندما ِرى أف العمِؿ أصبح قادرا عمٍ التوافؽ السمِـ، أو بناء عمٍ طمب المرِض الذي وجد 

 (.088، ص0106.)صالح عمي، نفسو معافٍ أو لـ ِنفعو الع٘ج

   :أشكال المقابمة -4-0-8

ة العِادِة، المقابمة البنائِة والمقابمة غِر البنائِة. ففُ المقابمة غِر ( شكمِف لممقابم2005ِذكر "فاِد")    
البنائِة ِطرح آخصائُ أسئمة ذات نياِة مفتوحة )ىؿ ستخبرنُ عف نفسؾ ؟(، وِضع قِودا قمِمة عمٍ 
ما ِمكف أف ِناقشو العمِؿ. و ِسمح نقص البناء إكمِنِكُ بأف ِتـ التركِز عمٍ محاور ىامة ٗ ِمكف 
توقعيا مف قبؿ. كما ِمنح تقدِرا أكثر لمموضوعات اليامة بالنسبة لمعمِؿ. أما فُ المقابمة البنائِة تُطرح 
ستخدـ فِيا أحِانا مجموعة معِارِة مف آسئمة أو محاور مصممة  مجموعة مف آسئمة المعدة مسبقا. وِ

سمح ىذا الشكؿ مف المقاب٘ت بمقارنة استجابات آفراد بآخرِف، وتُصمـ  ل٘ستخداـ فُ كؿ المقاب٘ت. وِ
 .لمكشؼ عف الطبِعة الدقِقة والدرجة الخاصة بآداء الشاذ لمعمِؿ
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( فِقسـ المقابمة إلٍ عدة أنواع : المقابمة آولِة )التُ تميد لممقاب٘ت التالِة(، 2005أما "زىراف")   
٘(، والمقابمة  الفردِة )تتـ بِف إخصائُ والعمِؿ فقط(، والمقابمة القصِرة )التُ ٗ تستغرؽ وقتا طوِ

والمقابمة الجماعِة )تضـ مجموعة مف المرضٍ(، والمقابمة المقِدة أو المقننة )تكوف مقِدة بأسئمة محددة(، 
والمقابمة الحرة )تكوف غِر مقِدة بأسئمة معِنة(. والمقابمة حسب اليدؼ وتشمؿ: مقابمة المعمومات، 

مِنِكِة( والمقابمة الشخصِة. والمقاب٘ت حسب آسموب المتبع وتضـ : المقابمة والمقاب٘ت الع٘جِة )إك
 .المتمركزة حوؿ العمِؿ، والمقابمة المتمركزة حوؿ المعالج

  :لملاحظة العياديةا -4-0

ىُ طرِقة تشخِصِة منظمة ِحاوؿ فِيا المختص أف ِجمع معمومات عف سموؾ معِف عمٍ النحو     
الذي ِحدث فِو الموقؼ وتسجِؿ ىذا السموؾ. لذا تقوـ الم٘حظة العِادِة عمٍ م٘حظة الوضع الحالُ 

اقؼ لمعمِؿ فُ جانب محدد مف جوانب سموكو، وتشمؿ م٘حظة السموؾ فُ مواقؼ الحِاة الطبِعِة، ومو 
التفاعؿ اٗجتماعُ بكؿ أنواعيا. وتكمف فائدة ىذه آداة فُ كونيا أداة تشخِصِة ليا درجة عالِة مف 
مكف اٗعتماد عمِيا لموصوؿ إلٍ حقائؽ واقعِة وصادقة فُ رصد سموكِات آفراد،  الثقة والثبات، وِ

ذي تتـ م٘حظتو، ولجمع ولتحدِد موضوعات دقِقة ومحددة مرتبطة بالموقؼ أو الحالة أو الموضوع ال
 (. 086، ص0106)صالح عمي،  معمومات وحقائؽ فُ إطار تمؾ الموضوعات.

   :أنواع الملاحظة العيادية -4-0-0

عمٍ عدة أنواع : الم٘حظة المباشرة )وجيا لوجو مع العمِؿ(، والم٘حظة  تشتمؿ الم٘حظة العِادِة   
غِر المباشرة )دوف اتصاؿ مباشر مع العمِؿ(، والم٘حظة المنظمة الخارجِة )ِقوـ بيا المختص 
ة وغِر  ومساعدوه(، والم٘حظة المنظمة الداخمِة )مف الشخص نفسو لنفسو(، والم٘حظة العرضِة )العفوِ

، والم٘حظة المنتظمة )عمٍ فترات زمنِة محددة(، والم٘حظة المقِدة )بمجاؿ أو موقؼ أو المقصودة(
 (. 041، ص0118.)زهران، فترات معِنة

 :         تمر عممِة الم٘حظة العِادِة عبر خطوات منتظمة ىُ خطوات إجراء الملاحظة:  -4-0-0
وذلؾ بالتخطِط المنظـ ليا والتحدِد المسبؽ لمسموؾ المراد م٘حظتو، وتحدِد المعمومات  الإعداد: -أ 

 .المطموبة، وىدؼ الم٘حظة، وتحضِر آدوات ال٘زمة لمتسجِؿ، وتحدِد الزماف والمكاف
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وذلؾ باختِار عِنات متنوعة ومتعددة، وشاممة وممثمة  اختيار عينات سموكية مختمفة لمملاحظة: - ب
  .(د مف مواقؼ الحِاة)مناسبات مختمفة ومواقؼ فردِة وجماعِةٓكبر عد

تتـ عممِة الم٘حظة الفردِة مع عمِؿ واحد فُ وقت واحد. أما فُ حالة م٘حظة  عممية الملاحظة: -ج
  .سموؾ الجماعة ِستحسف استخداـ أجيزة التسجِؿ وتعدد الم٘حظِف ضمانا لمموضوعِة والدقة

ِجب أف تسجؿ معمومات الم٘حظة بعدىا مباشرة ولِس أثنائيا، مع الحرص عمٍ إسراع  التسجيل: -د
بتسجِؿ وتمخِص كؿ ما دار فُ الم٘حظة. وكذا تسجِؿ تارِخ ومكاف وزماف الم٘حظة وأسماء 

 .الم٘حظِف

ة واٗجتماعِة واٗقتصادِ التفسير: -هـ ة لممرِض، ِتـ تفسِر السموؾ الم٘حظ عمٍ ضوء الخمفِة التربوِ
طاره المرجعُ.  وخبراتو وا 

تعتمد الم٘حظة عمٍ عدد مف آدوات وىُ: لوحات المشاركة )تستعمؿ أدوات الملاحظة:  -4-0-8
لتسجِؿ مشاركة الفرد فُ نشاط أو مناقشة(، قوائـ السموؾ )تستعمؿ لتسجِؿ السموؾ الم٘حظ فور حدوثو( 

جموعة مف الفقرات والبدائؿ التُ تعبر عف سمة ما(، ، مقاِِس الشخصِة والتقدِر)قائمة تشتمؿ عمٍ م
 (.088، ص0106)صالح عمي، التسجِ٘ت القصصِة )تسجؿ أحداثا معِنة خ٘ؿ فترة معِنة(.

  :عوامل نجاح الملاحظة -4-2-6

السرِة والموضوعِة والدقة والخبرة، والشموؿ لعِنات متنوعة مف السموؾ،  مف عوامؿ نجاح الم٘حظة   
              .إِجابِات والسمبِات، ونقاط القوة والضعؼ وانتقاء السموؾ المتكرر الثابت نسبِاتشمؿ 

 (.041، ص 0118)زهران، 

  :الاختبارات والمقاييس النفسية-4-8

اٗختبار النفسُ ىو أداة لتشخِص عِنة مف سموؾ الفرد فُ موقؼ مقنف، وبيذا الشكؿ ِمكننا تقِِـ    
الم٘حظات المضبوطة لمسموؾ تقِِما موحدا، لذا ِتمِز اٗختبار النفسُ بمزاِا ٗ توجد بتاتا فُ المقابمة 

ذات قِمة كبِرة فُ عممِات أو الم٘حظة أو فُ إجراءات دراسة الحالة. واٗختبارات دوف شؾ ىُ وسائؿ 
التوجِو وإرشاد النفسُ والتشخِص والع٘ج، وىُ كأي وسِمة ِمكف اٗستفادة منيا إف أحسف استخداميا 
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ووضعت ليا ضوابط، وأمكف معرفة معاِِر ثباتيا وصدقيا، ودٗٗتيا إكمِنِكِة وحدودىا، التُ ٗ ِمكف 
 (.080،ص0106)سامر رضوان،تقِسيا.  تجاوزىا بحكـ طبِعتيا أو طبِعة القدرات التُ

 :أهداف الاختبارات النفسية -4-8-0

  :ل٘ختبارات النفسِة دور ميـ فُ عممِة التشخِص النفسُ ِمكف إِجازه فِما ِمُ    

مكانِاتو مف حِث ذكائو العاـ وقدراتو العقمِة الخاصة-  .تقِِـ قدرات الفرد وا 

 .ومشاعره، وأفكاره ورغباتو، واتجاىاتوكشؼ الجوانب المختمفة مف شخصِة الفرد، -

 .تقِِـ دِنامِات السموؾ لدى الفرد، وتحدِد الشعورِة أو ال٘شعورِة منيا التُ تحرؾ ىذا السموؾ-

 (.03، ص 0004)عباس، تشخِص اٗضطراب أو المرض النفسُ أو العقمُ الذي ِعانُ منو الفرد.-

  :أنواع الاختبارات والمقاييس النفسية -4-8-0

سة أنواع مف اٗختبارات التُ ِستخدميا آخصائِوف بشكؿ متكرر خم FAYED-("2005) ِورد "فاِد   
  :وىُ

وتتكوف مف مادة غِر بنائِة أو مف مادة غامضة،  (: Projective tests )الإسقاطية الاختبارات-أ
ِحتمؿ أف تعكس ُِطمب مف المفحوص أف ِستجِب ليا. وتكوف المادة غامضة إلٍ حد أف اٗستجابات 

 .البناء النفسُ لمفرد

تتكوف مف قوائـ بنود ِختارىا الشخص :  ( (Self-report inventories قوائم التقرير الذاتي-ب
حسب درجة انطباقيا عمِو، وتكشؼ ىذه البنود عمٍ شخصِات آفراد ونماذج سموكيـ، وانفعاٗتيـ 

 .ومعتقداتيـ

ِقِس ىذا النوع مف  (: (Psychophysiological tests فسيولوجية-الاختبارات النفس -ج
اٗختبارات اٗستجابات البدنِة لممفحوص، مثؿ : معدؿ نبضات القمب والتوتر العضمُ كمؤشرات ممكنة 

 .ٗضطرابات النفسِة
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مكف مف الكشؼ عف أي تمؼ : ت  (Neuropsychological tests )عصبية-الاختبارات النفس -د
                                                                                           .عصبُ ممكف

 .وىُ اختبارات مصممة لقِاس القدرات العقمِة لمشخص (:(Intelligence tests اختبارات الذكاء -هـ

  شروط الاختبارات النفسية: -4-8-8

ِمكف و آساسِة.  الشروطبد أف تتوفر فِيا مجموعة مف حتٍ تكوف اٗختبارات صالحة لمقِاس ٗ    
 .سِكو مترِةشروط و تقسِـ ىذه الشروط إلٍ شروط أولِة 

المقصود و التقنِف. و الشموؿ و تشمؿ الموضوعِة و  الشروط الأولية للاختبار: -أ
بالتالُ عدـ و  ،تفسِرىاو عدـ تدخؿ الجانب الذاتُ فُ تقدِر الدرجات  (Objectivity)بالموضوعِة

ِعنُ أف ِقِس اٗختبار جمِع ( ف(Globalisationاخت٘ؼ المصححِف فُ تقدِر الدرجات. أما الشموؿ 
( فُ حالة اٗختبارات النفس حركُ)الجانب العقمُ، الجانب اٗنفعالُ، الجانب شخصِة لمفردجوانب ال
 ختبرِفطبِؽ عمٍ جمِع آفراد المتوحِد اجراءات الت (Standardisation)لتقنِف با بِنما ِقصدالنفسِة. 

قة التصحِح،  قة التفسِر(، و )طرِ ة التُ تدؿ عمٍ جودة اٗختبارو طرِ  .تحدِد الخصائص السِكومترِ
 (. 64،ص0118،سميمانو )مراد 

و  عمؽ الصدؽ بما ِقِسو اٗختبارِتو المعاِِر. و الثبات و تتضمف الصدؽ و  :السيكو متريةالشروط  - ت
 خ٘ؿ استنتاج صحِح مفو ِرتبط أِضا بمدى وصولنا إلٍ تنبؤ دقِؽ و  ،إلٍ أي حد ِنجح فُ قِاسو

 الصدؽ المرتبط بالمحكات،و مف أنواعو: صدؽ المحتوى، و  ،الدرجة التُ ِحصؿ عمِيا المفحوص
ف الفرضُ. و  عدـ تناقضو مع و ِقصد بالثبات دقة اٗختبار فُ القِاس أو الم٘حظة و صدؽ التكوِ

طرؽ حسابو إعادة ومف ، مفحوصِزودنا بو مف معمومات عف سموؾ الاطراده فِما و اتساقو و نفسو، 
 (Cronbach's Alpha) "كرونباخػػ"معامؿ ألفا لو التجزئة النصفِة، و الصور المتكافئة، و اٗختبار، 

 (. 80،ص0113صادق، و عثمان و  أبو حطب).غِرىاو 

 التقرير النفسي:  -4-6

فِو تتجمٍ العممِة التشخِصِة و مف التشخِص النفسُ،  اساسِوأ اميم االتقرِر النفسُ جزءِمثؿ     
انتياء بإجابات و اٗجراءات التُ قاـ بيا الفاحص بدءا مف طرح آسئمة  حِث تتضح كؿبخطواتيا، 
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. كما ِمكف تعرِؼ التقرِر النفسُ بأنو الع٘جِة المناسبة اقتراح اٗجراءات أو التدخ٘ت، و التشخِصِة
  .جزء مف العممِة التشخصِة بيذا الوصؼىو و   الفحص النفسُ بمجممو، التوثِؽ المنيجُ لنتائج

 (.30ص ،0106رضوان، سامر ) 
 شروط و مبادئ التشخيص:-0

ىناؾ  الع٘ج المناسب أو اختِار نوع التدخؿو  مف تحقِؽ أىداؼ التشخِص مشخصحتٍ ِتمكف ال    
 ، وىُ :مقومات أساسِة ِتطمب وجودىا فُ العممِة التشخصِة 

 والمعانُ التُ ِقصدىا، ِفباّخر المفحوص عمٍ إدراؾ ع٘قات  قدرة الفاحص ِعنُ: و الفهم-0-0
نما  و لممفحوصفيم ِنحصرمحتوى سموكو وأفعالو وتصرفاتو، وٗ و  عند إدراكو لموقائع المرتبطة بو وا 

مف منظوره الخاص دوف أف ِترؾ لذاتِتو أف تأخذ حِزا فُ ىذا  حالتووإحساس ب ،ِتعداه إلٍ الشعور بو
 القدرة عمٍ الشعور بو والقدرة عمٍ وصؼ أفكاره ومشاعره. عمٍ فيـ العمِؿ ِتوقؼ باعتبار أفالمجاؿ، 

 ،مف فيـ العمِؿ ومعرفة شخصِتو بدقة ٗ بد مف إجراء فحص نفسُ لو خصائُوحتٍ ِتمكف آ 
عرؼ ىذا آخِر عمٍ أنو فحص ِقوـ بو آخصائُ النفسانُ عف طرِؽ اختبارات الشخصِة لِتمكف  وِ

ف نظرة عف ا تحدِد تمكف مف التُ  لعِادِةالمقابمة اذلؾ مف خ٘ؿ و  ،الشخصُ لمعمِؿ لتارِخمف تكوِ
 التُ تواجيو. والصعوبات مشك٘توال ،صراعات العمِؿ، قمقو، دفاعاتو، عواطفو التُ تشكؿ نفسِتو

 Dictionnaire de Psychologie, 2001, p70)). 

عتمد آ  عمٍ مصادر متعددة أثناء الفحص النفسُ منيا الم٘حظة المباشرة  نفسُال خصائُوِ
المقابمة، التارِخ اٗجتماعُ، الفحوص الطبِة واٗختبارات النفسِة، السِرة الشخصِة لمعمِؿ )تارِخ 

إطار الذي تنظـ فِو كؿ المعمومات المتحصؿ عمِيا مف كؿ الوسائؿ  التُ تمثؿودراسة الحالة  ،الحالة(
دراسة الحالة الطرِقة المفضمة لدى  تعتبر. و تـ الحصوؿ عمِيا مف خ٘لياالنتائج التُ  ـِقِتو  السابقة،

 فيصل.)والعقمُ ( فُ المرض النفسEtiologieُ-ولوجِةِفيـ السببِة )إِتل خصائُآ
 (.01ص،0110عباس،

 آخصائُمف خ٘ليا  ِقسـ(، تصنِؼ دقِؽ)نوعُ  تصنِؼذات  ِةعممِة تنظِم : وىوالتصنيف -0-0
صنؼ  ،آعراض أو آمراض إلٍ فئات أو مجموعات محددة بناءً عمٍ خصائص مشتركة الحاٗت وِ

ات أو درجات معِنة لٔفراد المرضٍ ِحددإلٍ أنواع متشابية، و  التصنِؼ حِف  تتجمٍ أىمِةو  ،مستوِ



 
 
 

 التشخيــــــــــــــــص                                                            الفصل الثاني:            

33 
 

الع٘ج بشكؿ  حدِدعمٍ فيـ الحاٗت وت حِث ِساعدِستخدمو آخصائِوف كبدِؿ لعممِة التشخِص 
  (.013ص ،0034عطوف ياسين، ).أفضؿ

عنُ تصور  التنبؤ: -0-8 يدؼ التنبؤ إلٍ تقدِر احتماٗت  مستقب٘، الحالة عمِو كوفتسالذي المآؿ وِ وِ
الع٘ج المناسب  طبِعةِتـ تحدِد  خ٘لوومف ، أـ ٗ؟ع٘ج إلٍ  ِحتاجتطور المشكمة أو اٗضطراب وىؿ 

 وأسبابيا.لمرضِة آعراض ا لمتخمص مف

فحصيا فُ عممِة التنبؤ عف تطور المرض وتقدِر نوع الع٘ج بإضافة  ِفِدالتُ  جوانبأىـ المف و    
 توع٘قو ، عمره، ِةصحِة البدنإلٍ اٗختبارات السِكولوجِة، المعمومات المتوفرة عف العمِؿ مثؿ حالتو ال

 .اٗجتماعِة مع بِئتو

ِكوف التنبؤ بحالة المرِض أفضؿ عندما ِكوف لدِو دافع قوي لتحسِف وضعو الصحُ، فِبادر بطمب    
  (.031،ص0118السلام زهران، عبد حامد( .الع٘ج مف تمقاء نفسو بدًٗ مف أف ُِجبر عمٍ ذلؾ

 مبادئو فُ النقاط التالِة:و شروط التشخِص  ( 0000) "الروسان" وقد أوجز    

 المِداف. مرخصِف لمعمؿ فُ ىذاو ِجب أف تتـ عممِة التشخِص مف قبؿ متخصصِف مؤىمِف عممِا  -

أرباب و  ٓقراف، المعممِف،ا ِجب أف ِتـ جمع المعمومات التشخِصِة مف مصادر متنوعة مثؿ آسرة، -
 العمؿ.

 التشخِص.ِجب الحصوؿ عمٍ موافقة ولُ آمر عمٍ اجراءات  -

 التشخِص.و ِجب الحفاظ عمٍ سرِة معمومات القِاس  -

 المقاِِس المستخدمة مقننة.و أف تكوف اٗختبارات و سالِب متنوعة وأِجب استعماؿ أدوات  -

 عدـ اٗكتفاء بنتائج مقِاس واحد عند تحدِد أىمِة الفرد لخدمات الع٘ج النفسُ. -

 بغرض التحقؽ مف صحة نتائج القِاس (الحاجةعند ) ِجب أف ِوضع المُشخص تحت الم٘حظة -
 .( 060، ص 0106،عمي )صالحالتشخِص و 
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 صعوبات التشخيص النفسي : -3

 ُِعد تشخِص اٗضطرابات النفسِة عممِة معقدة ومتعددة آوجو، تواجو العدِد مف الصعوبات    
 :مف أبرز ىذه الصعوباتو والتحدِات التُ تجعميا مختمفة عف التشخِص فُ المجاٗت الطبِة آخرى. 

  إشكــالية الطمب :-3-0

النفسُ وحتٍ  تشخِصفُ عممِة ال خصائُ النفسُآ ِواجييامف بِف الصعوبات آولٍ التُ قد    
فقد ِأتُ ىذا آخِر ٓسباب مختمفة وفُ  ،الع٘ج والكفالة النفسِة، تمؾ المشك٘ت التُ تتعمؽ بالطمب

 دقِؽ، وقد بشكؿالتعرؼ عمٍ فحوى تدخمو  خصائُسِاقات ظرفِة متباِنة، ِجعؿ مف الصعب عمٍ آ
أي تحدِد ما إذا كاف ) معِنة، مثؿ تحدِد الجانبِة لدى الطفؿ ميارةِتضمف فحص ، ِكوف الطمب محددا

، أو أدائو فُ مِداف معِف قبؿ وبعد عممِة  مف غِره(أكثر  بشكؿ رئِسُ أحد أعضائوالطفؿ ِستخدـ 
وأىداؼ تشخِصِة  اإعادة تربِة متخصصة ما. كما قد ِتعمؽ آمر بطمب شامؿ، ذ ، مثؿ وتنبؤِ

لمحِط، أو لمتوافؽ مع ابعض آعراض المعِقة و اٗضطرابات السموكِة، الصعوبات المدرسِة وآسرِة، 
نفسِا  استقصاءٗجتماعُ. فُ حِف قد ِكوف الطمب دقِقا ِتطمب لمنمو العاطفُ والتكِؼ المدرسُ وا

. معِنةالحساب، أو اٗستِعاب فُ مادة  صعوبةالكتابة أو  صعوبة القراءة أوشام٘، كأف ِتعمؽ آمر ب
فقد ِحدث فُ بعض آحِاف أف ٌِظير الفحص أف المفحوص جِد وذكُ، بعدما كاف ٌِعتقد عكس ذلؾ، 

ىشاشة كبِرة عمٍ مستوى الشخصِة تضع المفحوص فُ تيدِدات كثِرة ومخاطر  أو أف ٌِظير أف ىناؾ
كاف ُِنظر إلِو فُ السابؽ عمٍ أنو فُ حالة صحِة جِدة، فالتركِز عمٍ جانب دوف  بعدماة، ِدعد

كما  ،الجوانب آخرى ِعطُ صورة غِر متكاممة عف المفحوص، وقد ِكوف بذلؾ مصدر خطر عمِو
أف  إشارة إلٍجدر تالتشخِص..  لمفاجآتالموضعِة واٗستعداد دائما ب مُالتحعمٍ العِادي  ِجب

قد ِتضمف  طمبا ضمنِا قد ِتعارض مع الطمب فالطمب فُ عممِة التشخِص، قد ٗ ِكوف واضحا دائما، 
خفُ السبب الحقِقُ لمفحص والتشخِص مف أجؿ تحقِؽ و  ،الصرِح ِحدث أحِانا أف ِكتـ المفحوص وِ

...(. ىذا التناقض بِف الطمب العمؿ أو مؤسسة الدراسةتدعِـ ممؼ قضائُ، تغِِر أغراض خاصة بو)
 الصرِح والطمب الضمنُ غالبا ما ِضع آخصائُ فُ حِرة مف أمره وِصعب عمِو العمؿ. 
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 إشكالية مصادر المعمومات :-3-0

نفسيا، عمٍ اعتبار والتشخِص ىُ الحالة  لعؿ مف أىـ مصادر المعمومات حوؿ الحالة قِد الفحص    
بعد  ِمجأ حِافأف اٗنساف بنفسو بصِرا. فُ بعض آ المرِض إلٍ تزِِؼ الحقائؽ عمدا لكُ ِتحاشٍ وِ

 إتماـعندما ِحاوؿ آخصائُ و  ،تورطو فُ مشكمتو، أو ِحاوؿ أف ِعرض نفسو فُ أحسف صورة لْخرِف
ء عف  فُ كثِر مف الحاٗت امتناعظ إلٍ استدعاء أقارب الحالة، قد ِ٘ح فِمجأالمعمومات الناقصة،  ىؤٗ

، ة اٗجتماعِةبعد المسافة، العمؿ، الخوؼ مف الوصمك، وذلؾ بحجج وذرائع كثِرة: المساعدة لوتقدِـ 
وحتٍ فُ الحاٗت التُ ِتجاوبوف فِيا، ف٘ تخمو البِانات التُ ِقدمونيا عف نفس الحالة مف التباِف 

ِقرر آخصائُ استخداـ م٘حظتو العِادِة أثناء المقابمة أو فُ البِئة  عندماو  والتناقض فِما بِنيا أحِانا.
الطبِعِة لمحالة، كثِرا ما ِضع نفسو فُ خطر جمع بِانات مزورة نتِجة احتماؿ تصنع الحالة، وبالتالُ 

آمر حقِقة كوف فُ ٗ ِمف مصدرىا، صادقة  بصدد جمع معمومات  وعتقد أنِفُ الوقت الذي  وفإن
ـ بِانات مشوىة وبعِدة عف الواقع. ِصبح ىذا أكثر احتماٗ إذا كشؼ آخصائُ عف ىدفو سوى أما

ىذه التقنِات موقفا  خمؽِمكف أف تإذ بدؿ أف ِصؿ إلٍ الحقائؽ،  ،وقرر استعماؿ اٗختبارات المقننة
سِطر عمِيا الكؼ، ف٘  ـ فراغ وفقر كوف بعدىا سوى أماِدفاعِا لدى الحالة، فتقؿ درجة الحرِة لدِيا، وِ

 عممِة الفيـ وبالتالُ التشخِص والع٘ج فِما بعد.   وعمِ ُِصعّب

   :إشكالية تكييف الاختبارات-3-8

فُ إطار الفحص النفسُ اليادؼ إلٍ التشخِص والتصنِؼ، ِكتفُ آخصائُ بتطبِؽ الوسائؿ التُ    
شامؿ ودقِؽ بشأف الحالة. عندما ِتعمؽ آمر بفحص القدرات المعرفِة ِمكف التركِز  شخِصتسمح لو بت

 -"كوفمان" أو اختبار (Wekessler ")وكسمر"عمٍ اختبارات الذكاء والقدرات العقمِة كاختبار 
(Kaufman)قتصر عمٍ بعض ِأف  ِستحسف. أما عندما ِرتبط المشكؿ بقضاِا نفسِة وانفعالِة ف

   .(Rorschakh Test")الرورشاخ"، كاختبار إسقاطِةاختبارات الشخصِة سواء كانت موضوعِة أو 
قتصر عمٍ بعض اٗختبارات البسِطة عندما نكوف أماـ فحص دقِؽ لوظائؼ أدائِة ِفُ حِف، ِمكف أف 

قد فالشامؿ  فُ وضعِات الفحصأما . (Rey")ري"أو شكؿ  (Khos")كوس" خاصة، كاختبار مكعبات
ِتطمب آمر الدمج بِف مختمؼ أصناؼ اٗختبارات النفسِة السابقة بعد معرفة مسبقة بأبعاد وحدود كؿ 

 فاعمِةتطبِقيا كميا ب صعوبةأف مف أىـ المشك٘ت التُ تعانُ منيا ىذه اٗختبارات تكمف فُ  غِر ،تقنِة
 خصائُعدـ دراِة آأو  ،مع آفراد الذِف ِعانوف مف اضطرابات نمائِة، كالتوحد أو التخمؼ العقمُ تامة
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ِبقٍ التحدي صعب عمِو اختِار الوسائؿ الم٘ئمة لممشك٘ت المطروحة. و مما  بمزاِا ونقائص كؿ تقنِة
فُ  الوثوؽِمكف  ، إذ ٗآكبر الذي ِواجو آخصائُ النفسانُ كامف فُ عدـ تكِِؼ ىذه الوسائؿ

 .  مصداقِة تقنِات تعانُ فُ حد ذاتيا مف قمة، أو غِاب التكِؼ

ىناؾ مف ِعتقد أف اٗختبارات النفسِة لوحدىا قادرة عمٍ إعطائنا كؿ ما نحتاجو مف معمومات عف و    
فُ  حالة ما، وىذا مف وجية نظرنا وىـ ٗ بد أف ِصحح. صحِح أف ىذه الوسائؿ مقننة وأظيرت فعالِتيا

التشخِص، لكف ٗ تحقؽ ذلؾ إٗ فُ الحاٗت التُ ِكوف آخصائُ عمٍ دراِة معمقة بيا مف حِث 
 والتحمِؿ. قِِـالتطبِؽ والت

  لمبيئة: تأثير المرضي إشكالية ال-3-6

ف مع آمراض النفسِة واٗضطرابات السموكِة والمشك٘ت الع٘ئقِة، ِو نفسانال آخصائِوف تعامؿِ    
 كثِرا ما إذمحِطِة)نفسِة واجتماعِة(،  عوامؿالمشك٘ت غالبا ما تنشأ عف  تمؾبأف  عمـعمٍ وىـ 

التُ  سِئة، ما ىُ إٗ نتِجة مباشرة لمظروؼ البِئِة الفردنكتشؼ أف الحالة المرضِة التُ ِعِشيا ال
لٍ ىذه وقد أشار إ سقِمة،ىُ آخرى  وىُ انعكاس لبِئة أسرِة، و ِكوف المرِض عرضة لياِعِشيا، 

تفرض عمِو أف نفسو فُ وضعِة معقدة،  المشخص حِث ِجدإشكالِة مرارا بعض الباحثِف الجزائرِِف 
"مَرَضِة" لممحِط  لمثِراتالمضطربة "بصورة طبِعِة"  بسموكِاتوِستجِب  مفحوصال ِحدد ما إذا كاف

إذا ما  لؾ مف أجؿ معرفةوذ" صادرة عف المحِط، طبِعِة" لمثِراتالذي ِعِش فِو؛ أو "بصورة مَرَضِة" 
 بيما معا.  ـأـ بالمحِط الذي ِعِش فِو، أ مفحوصأساسا بال امرتبط رضكاف الم

، ىؿ مف الواجب أف ِقدـ ىذه المساعدة فُ حِرة مف أمره خصائُ نفسوآ ِجدفُ بعض آحِاف قد    
سموكِاتيـ النفسِة إلٍ المرِض أـ إلٍ بعض المحِطِف بو، الذِف ِعتقد أنيـ السبب فُ اضطرابو نتِجة 

جد ِ. قد منو النفسِة المساعدةطمب ِقوموا بلـ  أنيـماداـ  و ٗ ِمكنو التصرؼ. لكنالسِئة نحوه ومواقفيـ
أو مف  ِف بومف طرؼ المحِط عمِؿال نحونظر الخاصة العف وجية  مستمِتِف اأحِانا مقاومة ودفاع

قد ِصعب و ، عمِؿال مشكمةفُ  بسِطاولو  ادور  تحمِموأو مف  لو، عتابالموـ أو ال توجِوِمثمو، خوفا مف 
، ممف ضطراباٗ تشكِؿآفراد الذِف ِكوف لدِيـ دور فُ بدقة بِف  ِمِزعمٍ آخصائُ النفسانُ أف 

يناؾ عدة عوامؿ ففُ الحاٗت التُ تتكاثر فِيا المشك٘ت النفسِة فُ آسرة.   خاصة لو،ىـ ضحاِا 
لمثِرات  تعرضيـ، بالرغـ مف باقُ أفراد آسرةداخمِة قد تجعؿ فردا دوف غِره ِطور مرضا معِنا مف بِف 
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والط٘ؽ كثرة المشك٘ت اٗجتماعِة كالبطالة والعنؼ والعدوانِة ضؼ إلٍ ذلؾ خارجِة متشابية. 
جعؿ آخصائُ النفسانُ ِجد صعوبة فُ تحدِد الجية التُ ليا الدور البالغ ،إشكالِات كثِرة توالتشرد...

 لمتشخِص والع٘ج.الجية التُ تحتاج أكثر  مما ِصعب عمِو تجدِد ،فُ نشوء اٗضطرابات النفسِة
 (.18صبدون سنة،  ،ر)رضوان زقا

 لنفسُا التُ تواجو آخصائُ الصعوبات تمخِص إلٍ إمكانِة(، 0101) "طيمة دبراسو"فوقد أشارت    
 فِما ِمُ:التشخِص عممِة فُ 

 عدـ كفاِة البِانات فُ تقرِر الدراسة كغِاب فرد ىاـ مف آسرة . -

 عدـ وجود اختبارات نفسِة تناسب شدِدي إعاقة، كنقص أجيزة الكشؼ والقِاس فُ المدرسة . -

 فُ التشخِص .ػ عدـ وجود خبرة تطبِقِة -

 ،كؿ ىذه الصعوبات تعبر عف نقص التدرِب عمٍ إجراء دراسة الحالة والتدرِب الكافُ عمٍ التشخِص   
اٗختبارات التُ ِمكف استخداميا فُ التشخِص، وىذه الصعوبات مفروضة عمٍ  توفرإضافة إلٍ عدـ 

 .ٗئقا بحكـ ظروؼ إعداده عم٘ عممِا  آخصائُ

، وتتعمؽ بإدراؾ الذات المينِة، إضافِة صعوبة بالفاحص)الذاتِة( متعمقةال صائصخوقد تشكؿ ال        
وجود عدد بسبب  ،النجاح فُ الممارسة السِكولوجِة عوامؿافتقارىا ل وأ ،بضعؼ الشخصِة قد تتمِزوالتُ 

 مٍمف آخصائِِف النفسانِِف تـ توجِييـ إلٍ معاىد عمـ النفس لمٔ آماكف البِداغوجِة، ولِس ع
 .آخصائِِف بنظرة المجتمع التُ تفتقر لمثقافة النفسِة بعض تأثر ضؼ إلٍ ذلؾأساس الرغبة والقدرات، 

 (.00،ص0101)فطيمة دبراسو،  

 :منيا وىناؾ صعوبات أخرى جد ىامة نذكر      

عدـ استكماؿ عممِة التشخِص لعجز المرِض عف التعبِر عف مشكمتو كما فُ حاٗت ضعاؼ  -     
 العقوؿ أو الصغار أو الحاٗت الحادة مف المرض النفسُ.

و المحِطِف بو تضمِؿ إخصائُ بإخفاء الحقِقة أعدـ استكماؿ التشخِص نتِجة تعمد العمِؿ  -   
 خوفا مف الخزي أو العار.
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آعباء أو وجود قصور فُ القدرة عمٍ التطبِؽ و  إخصائُ فُ الحكـ بسبب الضغوط  تسرع -   
 العممُ ٓسس النظرِات العممِة خاصة إذا كاف الممارس جدِدا أو قمِؿ الخبرة.

عدـ استخداـ أو معرفة إخصائُ بآسالِب العممِة الحدِثة فُ التشخِص كطرؽ مزاوجة القِاس  -  
 أو بعد المقاب٘ت. خ٘ؿِد أبعاد المشكمة الفردِة أو ضعؼ ميارتو فُ التسجِؿ الكِفُ لتحدو الكمُ 

 وضع تشخِص ِراعُو بكؿ جوانبيا  حاطةتعقد بعض المشك٘ت مما ِجعؿ مف الصعب إ -
 .خصوصِتيا

مثؿ  حِاتوالتُ مربيا فُ  تجاربٓكثر دراِة بالوا مفحوصفُ حِاة ال الميمِفغِاب بعض آفراد  -  
 خوة.ٕوفاة الوالدِف أو آجداد أو احاٗت 

ة لدى آخصائُ أو العمِؿ مما ِجعؿ بعض العوامؿ المرتبطة بالمشكمة قد  -   قصور الذاكرة البشرِ
 تتعرض لمنسِاف أو اٗىماؿ دوف قصد.

الخبراء الذِف ِحتاجيـ إخصائُ فُ المؤسسات و  ختصِفنقص أو غِاب أو عدـ ميارة بعض ال -  
 غِرىـ.و كالخبراء النفسِِف، اٗقتصادِِف، القانونِِف، الدِنِِف، آطباء  عمومِةال

اعتماد بعض المؤسسات المينِة عمٍ استمارات أو نماذج تقمِدِة تجعؿ التشخِص تصنِفِا أكثر مف  -  
 كونو تفسِرِا وصفِا لتفاعؿ عوامؿ المشكمة.

 .    وافر لدى بعض الممارسِف وقت مناسب قد ٗ ِتو حاجة التشخِص إلٍ جيد عقمُ كبِر  - 
 (.61، 80، ص 0108الفخراني، ) 

 : التعمم صعوبات تشخيص-0

 ما بِف أي الفعمُ، واٗنجاز القابمِة بِف الممحوظ التباِف فُ التعمـ صعوبات لذوي الرئِسِة المشكمة تتمثؿ
مكانِات قدرات مف لدِيـ تـ المتدنُ، انجازىـ وبِف التعمـ فُ وا   مقارنة خ٘ؿ مف إجرائِا ذلؾ فُ التحكـ وِ
 . والزمنُ العقمُ عمره عمٍ بناء المتوقع بأدائو المختمفة آكادِمِة المجاٗت فُ لمتممِذ الفعمُ آداء

ثبات ة خدمات تقدِـ ِنبغُ التباِف ىذا وٕ  .التعمـ فُ صعوبة أنيا عمٍ المشكمة تصنِؼ لِتـ خاصة تربوِ
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معب  ِنبنُ التُ المراحؿ أىـ مف ِعتبر نوأ حِث المجاؿ، ىذا فُ بارزا دورا المختمفة وتقنِاتو التشخِص وِ
ة البرامج وتصمِـ إعداد عمِيا  كؿ ِوجييا التُ صعوبةال نوع لنا ِحدد التشخِص أف إذا الع٘جِة، التربوِ
 التممِذ، لدى والقوة الضعؼ نقاط عف الكشؼ ِتـ ثـ ومف بو، الخاصة الع٘جِة والطرِقة حدى عمٍ تممِذ
 (68، 60 ص ،0110،جمال مثقال .)لدِو النمائِة المشك٘ت عف الكشؼ وحتٍ

 : أىميا مف مختمفة مؤشرات عدة عمٍ التعمـ صعوبات تشخِص عممِة وتعتمد ىذا   

 خصائص ىناؾ انو أساس عمٍ التعمـ صعوبات ٓصحاب والممِزة المرتبطة السموكِة المؤشرات-أ
 . لدِيـ تكرارىا ِشِع مشتركة سموكِة

 اٗضطرابات فُ تتمثؿ ، بسِطة نِورولوجِة ع٘مات لدِيـ تظير بحِث العصبِة المؤشرات وكذا -ب
 ... الحركُ الوظِفُ آداء وصعوبة ، السموؾ فُ الم٘ئمة غِر وآشكاؿ إدراكِة

 : التعمـ صعوبات تشخِص فُ المعتمدة الميمة المراحؿ ومف   

 : الم٘حظة استخداـ مف خ٘ؿ المنخفض آداء ذوي ت٘مِذال عمٍ التعرؼ

 . تعدِمو المراد السموؾ ووصؼ م٘حظة-

 . القسـ داخؿ المشكمة حؿ عمٍ العمؿ-

 . التشخِص نتائج كتابة-

 .ع٘جُ برنامج تخطِط عمٍ العمؿ-

 (.84، 88 ص ،0118، عمي محمد كامل.) والحساب والكتابة القراءة فُ التعمـ صعوبات ِِرهمعا ومف

وتيدؼ عممِة التشخِص إلٍ جمع معمومات عف التممِذ، مف أجؿ اتخاذ القرار التربوي المناسب لو،    
 وتتضمف ىذه العممِة :

 م٘حظة تفاعؿ التممِذ مع والدِو، و المعممِف، ومع أقرانو.-

 مقابمة التممِذ ومف ليـ ع٘قة .-

ـ السابؽ-  فحص التقِِمات المدرسِة ونتائج التقوِ
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 ارِخ التممِذ النمائُ والطبُ.مراجعة ت-

 استخداـ المعمومات مف بطاقات الم٘حظة الممموءة بمعرفة اّباء والمعممِف والزم٘ء فُ المدرسة.-

ـ متطمبات المنيج وخِاراتو.-  تقوِ

ـ معدؿ التعمـ خ٘ؿ فترات التدرِس.-  تقوِ

( لتحدِد أي مكوف مف مكونات الميمة تـ إتقانو  task analisisاستخداـ أسموب تحمِؿ الميمة )-
 بالفعؿ، وأي الميارات لـ ِتقف بعد، و بأي ترتِب ِبدأ التدرِس.

جمع التقدِرات عف اتجاىات المعممِف نحو الت٘مِذ ذوي صعوبات التعمـ، وتقبؿ آقراف ليـ، والمناخ 
 .,p40110(Learn.html,)الصفُ.

مكف تحري ىذه    وىناؾ ع٘مات مبكرة ِمكف التنبؤ مف خ٘ليا بوجود صعوبات التعمـ لدى الطفؿ، وِ
 الع٘مات بداِة مف مرحمة ما قبؿ المدرسة و حتٍ الصؼ الرابع ابتدئُ، وىذه الع٘مات ىُ :

 بطء فُ تعمـ الربط بِف الحروؼ وآصوات.-

 صعوبة فُ نطؽ الكممات الغِر مألوفة.-

أخطاء ثابتة فُ القراءة واليجاء، وتتمثؿ فُ عكس صورة الحرؼ، وقمبيا، وتبدِؿ مواضعيا،  ارتكاب-
 واستبداؿ كممة بأخرى.

بذؿ جيدا كبِرا فُ التعرؼ عمٍ كؿ كممة - ٘ وِ صعوبة فيـ وتذكر ما ِقرأ ٓنو ِستغرؽ وقتا طوِ
 ونطقيا.

فقد ِكوف ذلؾ مؤشرا لوجود صعوبة فُ  فإذا أظير الطفؿ بانتظاـ واحدا أو أكثر مف ىذه الع٘مات،   
ـ تشخِصُ لتحدِد نوع الصعوبة،  جب التحقؽ مف صدؽ ىذا المؤشر بإخضاع الطفؿ لتقوِ التعمـ، وِ

 (.600،ص0003)الزيات،.واقتراح طرؽ التدخؿ والع٘ج المناسبة

 

 



 
 
 

 التشخيــــــــــــــــص                                                            الفصل الثاني:            

41 
 

 طرق تشخيص صعوبات التعمم : -0-0

ًٗ توضِح الفرؽ بِف مصطمحُ قبؿ الخوض فُ موضوع تشخِص صعوبات التعمـ، مف     الضروري أو
"الكشؼ" و"التشخِص". الكشؼ ِمثؿ خطوة أولِة وعامة ِمكف لممعممِف أو آولِاء القِاـ بيا لتحدِد 
آطفاؿ الذِف قد ِعانوف مف صعوبات تعمِمِة، بغض النظر عف نوعيا. أما التشخِص فيو عممِة أكثر 

 ومف متفؽ عمِيا بِف مختصُ مجاؿ صعوبات التعمـ، ت()محكا تقنِة تعتمد عمٍ أسس وطرؽ مرجعِة
 :نذكر المحكات تمؾ

 التباعد: أو التباين محك.0

قصد      النفسِة الوظائؼ فُ التباِف ىذا ِكوف قد بحِث ؛وآداء لمفرد الحقِقِة القدرات بِف التباِف بو وِ
ة، تأخر مث٘ كالمغة معِنة وظِفة فُ طبِعُ بشكؿ ِنمو وقد والمغوِ   .الحركُ كالجانب أخرى فُ وِ
 .(08،ص0116)قحطان، 

 الكتابُ، الشفوي، التعبِر مستوى عمٍ مث٘ الدراسُ والتحصِؿ العقمِة القدرة بِف التفاوت ِكوف وقد    
و إلٍ أ وىنا الحسابِة، والعممِات ئُراالق الفيـ ارات باختب تحدد عادة العقمِة تراالقد ىذه فوجب التنوِ

 لكؿ تقِِميا لقصور شدِدا نقدا الذكاء ترااختبا ٗقت(لمفرد العقمِة راتالقد كؿ عف تنـ ٗ وىُ لذكاءا
ات  ...اٗبتكار القِادِة، المِكانِكِة،رات المي :العقمِة تراالقد تمؾ مف ونذكر ،)العقمِة القدرة مستوِ

 ما غالبا العقمِة القدرات وبِف بِنو التباِف حساب رادالم سُراالد التحصِؿكما تجدر إشارة إلٍ أف    
 لمفرد اٗجتماعِة والظروؼ المشجعة، او المحبطة اٗسرِة الظروؼ ،)التممِذ(الفرد دافعِة بمستوى ِتأثر
 بِف التباِف أو التباعد ىذا توضح دقِقة طرِقة ىناؾ لِست عموما والثقافِة، اٗقتصادِة الظروؼ وكذا
 والدرجة التممِذ أداء مستوى بِف الفروؽ حسبت وعادة ،سُراالد تحصِمو وبِف لمتممِذ العقمِة تراالقد

 بِف ما لمتممِذ الدراسِة المرحمة بحسب تختمؼ الفروؽ وىذه مقنف، تحصِمُ اختبار عمٍ لو المعِارِة
 نوع حسب عمٍ تتفاوت قد النتائج وأف كما والجامعُ، الثانوي الٍ المتوسط التعمِـ الٍ اٗبتدائُ

 (.04ص ،0116)قحطان،  .المعتمدة الذكاء درجة حسب وعمٍ المقننة اٗختبارات
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  :الاستبعاد محك 2.

 والذِف المختمفة اٗعاقات ذوي وبِف التعمـ صعوبات ذوي التممِذ بِف لمتمِِز المحؾ ىذا ِعتمد     
 بمختمؼ العقمِة كإعاقة الخاصة اٗحتِاجات ذوي استبعاد وبالتالُ تعممِة، صعوبات اِضا ىـ ِشتكوف

اتيا سِما مستوِ  الفئات ىذه بِف الفاصمة الحدود تختمط حِث لمتعمـ والقابموف ،والمتوسطة منيا الخفِفة وٗ
 والمت٘زمات التوحد حاممُ استبعاد وكذا ،)متوسط(عادي ذكائيـ درجة ممف التعمـ صعوبات ذوي وبِف

ة  عاقاتوإ )والبصرِة السمعِة(الحسِة اٗعاقات وذوي ،)الموىوبوف(المتفوقوف ِضاأو  تحتو، المنضوِ
 المحؾ ىذا أف نقوؿ عاـ وبشكؿ حركِة، مشك٘ت ِعانوف لكنيـ سمِمة العقمِة تيـراقد تكوف الذِف الحركِة
 ذوي أفوىنا ننوه  عاقة،إ دوف العادِِف التعمـ صعوبات ذوي وبِف الخاصة اٗحتِاجات ذوي بِف ِفصؿ

 مجبرا ليـ ما تكوف وعادة لدِيـ العجز انواع بسبب تعممِة صعوبات ِشتكوف أِضا الخاصة اٗحتِاجات
 .بيـ خاصة

 الخاصة:  التربية محك 3.

 وٗ كما العادِِف، زم٘ئيـ طرؽبنفس  التعمـ ِمكنيـ ٗ التعمـ صعوبات ذوي اٗطفاؿ أف البعض ِرى   
ء ِتطمب وتمؾ ىذه بِف وما الخاصة، اٗحتِاجات ذوي تدرِسيـ فُ المعتمدة الطرؽ تناسبيـ  سالِبأ ىؤٗ
عتبر وتحسِنيا، مياراتيـ لتقِِـ خاصة محكات أو خاصة  ضعِؼ المحؾ ىذا أف المختصِف مف الكثِر وِ
 .ساساأ ِعتمده ٗ مف وىناؾ جدا

 النضج:  محك 4.

 النضج الفكري ووتِرة سرعة حِث مف الت٘مِذ جنسُ بِف اٗخت٘ؼ مبدأ عمٍ المحؾ ىذا ِقوـ    
عود   ،)العقمُ(  أف ذكرا حِث (،1971) "سِمنجر"و( 1957"بندر") مف كؿ لدراسات المحؾ ىذا أساسوِ

 أكبر التعمـ صعوبات ِعانوف الذِف الت٘مِذ مف الذكور نسبة وأف اٗناث، مف النضج فُ أبطأ الذكور
 ثِةار و  عوامؿ الٍ النضج فُ البطء أو التأخر ذلؾ بإسناد بحوثيما عم٘ وقد اٗناث، نسبة مف بكثِر

 .(00،ص0116)قحطان، . النضج وظِفة عرقمة فُ ساىمت
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 الفيزيولوجي(: المحك(النورولوجية العلامات محك5.

 ِعتمد وىنا ،التعمـ صعوبات لحدوث العصبُ أو  )فِزِولوجُال(العضوي التمؼ عمٍ المحؾ ىذا ِركز   
 تبرز حِث ،شدِدة او بسِطة كانت فإ النورولوجِة الع٘مات لتحدِد المختصأو  العاـ الطبِب عمٍ كثِرا
 كاخت٘ؿ وجزئِا بسِطا التمؼ ِكوف وىنا ،النشاط وفرط واٗنتباه إدراؾ صعوبات فُ )البسِطة(ولٍآ

ء ِتأخرما  غالباو  العصبِة، النواقؿ  ذلؾ ِكتمؿ ما سرعاف ثـ،  )نسجةآ(العصبُ نموىـ فُ طفاؿٓا ىؤٗ
 وٗ ولِاءآ طرؼ مف الضغط ِحتمموف وٗ لمتعمـ، غِرىـ مف أطوؿ وقت لٍإ ِحتاجوف ، بِنماالنمو
 .المعمـ

 المركزي العصبُ الجياز ٓنسجة صابةإ أو تمؼ بسبب الشدِدة النورولوجِة الع٘مات تكوففُ حِف     
،(داخمُ تمؼ بسبب سواء  وىنا العصبُ لمنسِج صابةإ بسبب وأ ،)نزفِة وأ ،انسدادِة جمطة تمِؼ، ورـ
ة جساـآ(الرمادِة المادة نحدد ةآ أو )العصبِة المحاور(البِضاء المادة أو )الخموِ  وربما ،القاعدِة نوِ
 التيابات السحاِا، التيابات ،)الكبرى النوبة(كالصرع بآمراض صاباتوإ المختمفة الحوادث لٍإ ذلؾ مرد

 الدـ ضأمرا ٗحقا، صرعِة نوبات عمٍ ِحرض قد شكالوأ بمختمؼ السقوط النسِج، تمِف الدماغ،
 لموجات الكيربائُ التخطِط سواء العصبُ المسح إجراء )أىمو أو(التممِذ مف ِطمب وعادة ،...وغِرىا
ر وأ (Le scanner) الطبقُ بالتصوِر وأ الدماغ،  L’imagerie par )ُالمغناطِس بالرنِف التصوِ

Résonnance Magnétique-I. R.M)  ،(.03،ص0116)قحطان 

  :التعمم صعوبات تشخيص أدوات-0-0

 تحدِد فُ تدقِؽ إلٍ تحتاج فيُ معقدة، عممِة التعمـ لصعوبات التشخِص عممِة أف لنا ِتضح   
 المحكات تعدد وكذا أكثر، أو عرض فُ أخرى اضطرابات مع تداخميا نتِجة جية مف الصعوبة

 وجود تبِف التُ المعاِِر تبِف فيُ تكفُ، ٗ وحدىا المحكات أفّ  غِر .أخرى جية مف لذلؾ المستخدمة
 بصعوبات إصابة وجود درجة تقدِر فإف لذا الصعوبة، درجة تقدِر دوف التعمـ صعوبات مف صعوبة
 البرامج وتحدِد عمِيا الحكـ ِتـ خ٘ليا مف والتُ القِاس، أدوات مف مجموعة استخداـ عمٍ ِعتمد التعمـ

 .لذلؾ الع٘جِة

 :ماِمُ آفراد لدى التعمـ صعوبة مستوى تقدِر فُ المستخدمة آدوات أىـ ومف
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   :العقمية القدرات .اختبارات0

 الع٘قات اِجاد عبر مشك٘ت إِجاد فُ الفرد أداء مستوى تقدِر عمٍ تساعد معرفِة اختبارات ىُ    
ص  ،0118،)كوافحة .(لمطفؿ العقمِة الكفاِة تحدِد عمٍ تساعد (اٗختبارات فيذه المواقؼ، مختمؼ بِف

010.) 

 :نجد العقمِة القدرات قِاس فُ المستخدمة والس٘لـ اٗختبارات أىـ بِف ومف

 (Wechsler Intelligence Scale for Children الأطفال) لدى الذكاء لقياس وكسمر .سمم0.0
(WISC)   :عمٍ الثالثة طبعتو فُ ِعتمد الذي السمـ ىذا ِفِد الذكاء، لقِاس انتشارا الس٘لـ أكثر مف ىو 

 السمـ ىذا فُ التعمـ صعوبات تشخِص وِتـ، العممُ الذكاء ودرجة المفظُ، الذكاء درجة :درجتِف حساب
 .والعممُ المفظُ الذكاء درجة بِف لمتباِف تبعا

تكوف     :كالتالُ الجدوؿ فُمبِنة  فرعِا، اختبارا 13 مف السمـ ىذا وِ

 (.00ص ، 0100،الديار للأطفال.)أبو ذكاء لقياس وكسمر لسمم الفرعية الاختبارات :(10رقم) جدول

 الأدائية الاختبارات  المفظية الاختبارات

 الصور تكمِؿ المعمومات

 الترمِز المتشابيات

 الصور ترتِب الحساب

 المكعبات المفردات

 تجمِع آشِاء الفيـ

 آشكاؿ عف البحث آرقاـ إعادة

 المتاىات 
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  (Stamford Binet Scale) :  تُُُه عرايفىسد .عهى1.2

 أجؿ مف وىذا (Binnet) "بِنِو"و (Simon) "سِموف "مف كؿ بذليا الذي الجيود نتِجة السمـ ىذا ظير   
 ذلؾ بعد عرؼ ثـ ،1905 سنة السمـ مف آولٍ النسخة كانت العقمُ، التخمؼ لظاىرة مشكؿ إِجاد

س" ِد الخامسة عمٍ النسخة إلٍ وصؿ حتٍ  "ستامفورد" جامعة فُ كثِرة تعدِ٘ت   ."تِرماف لوِ

 (.008 ص ، 0108 ،مطانيوسا) 

قِس وآدائُ، المفظُ: الجانبِف تقِس فرعِة اختبارات الخامسة نسختو فُ السمـ ىذا تضمف     خمس وِ
 المكانِة، البصرِة والعممِات الكمُ، واٗستدٗؿ والمعمومات، الخاـ، اٗستدٗؿ :فُ تتمثؿ معرفِة عوامؿ
 (.608ص ، 0110،)فرج.العامة والذاكرة

تـ     وغِر المفظُ آداء بِف التباعد درجة تحدِد عبر السمـ ىذا باستخداـ التعمـ صعوبات تشخِص وِ
 .الفرعِة اٗختبارات فُ المفظُ

 : المغوية القدرات .اختبارات0

 :     (Ilions Psycholiguistic Abilities Scale) المغوية النفسو لمقدرات الينوي سمم .0.0

 (،1968) سنة تعدِموتـ و  ،(1961) سنة (Kirk & all) وزم٘ؤه  "كِرؾ "قبؿ مف السمـ ىذا عدادإ تـ  
 الحركُ، البصري والتآزر والبصري، السمعُ اٗستقباؿ تتناوؿ فرعِا اختبارا 12 مف السمـ ىذا ِتكوفو 

(، سنوات 10و 03) بِف العمرِة الفئات عمٍ السمـ ىذا تطبِؽ ِمكفو  ،الصوتُ السمعُ والتسمسؿ
يدؼ  .والكتابة القراءة عسر خاصة التعمـ وصعوبات التواصؿ اضطرابات تشخِص إلٍ السمـ ىذا وِ

 (.688ص ، 0118 ،لقريطيا(

 والتكِؼ النمو مدى عمٍ التعرؼ إلٍ اٗختبارات ىذه تيدؼ الاجتماعي : التكيف .اختبارات0.0
 تشخِص فُ المحكات أحد تعد والتُ التكِؼ، سوء معاِِر تحدِد ِتـ خ٘ليا فمف الطفؿ، لدى اٗجتماعُ
 (.018ص ، 0118 ،افحة )كو.التعمـ صعوبات

 :ماِمُ اٗجتماعُ التكِِؼ اختبارات أىـ بِف ومف   

 ( Vineland Adaptive Behavior Scale): التكيفي لمسموك فانيلاند .اختبار.03

 Sparrow)سباروو  (Sarah)سارا مف كؿ أعده اٗجتماعُ، النضج لمقِاس امتدادا المقِاس ىذا ِعد    

 ث٘ث مف المقِاس ىذا تألؼ ، (Dominik Chikcti)شِكشتُ ودومنِؾ (David Yalla) ِاٗ ودافِد
 الصؼ، غرفة صورة الموسعة، الصورة المسحِة، الصورة واٗجتماعِة، الشخصِة الكفاءة تقِس صور
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كوف .صورة كؿ طبِعة حسب صورة لكؿ التطبِؽ مدة وتختمؼ  فُ التعمـ صعوبات مف ِعانُ الطفؿ وِ
 296).ص ، 2015 ،مطانيوسا.(اٗجتماعُ التكِؼ عمٍ قدرتو عدـ حالة

 The Rapid Neurological)التعمم صعوبات عن لمكشف السريع ورولوجي الني المسح سمم4.2.
Screening Scale for Detecting Learning Difficulties) :  

 (Harold)ساِرالنج ىارولد، (Margaret Houty) ىوتُ مارجرِت قبؿ مف سمـ ىذا اعداد تـ    
(Sayerling)   سالِنج تورماو (Turma Saling) مف مجموعة عمٍ ٗختبار ا ىذا ِعتمدو  ،1989سنة 

 .الموضوعِة لمم٘حظة القابمة المياـ

 اٗحساس الحركُ، النمو :قِاس تستيدؼ والتُ الفرعِة اٗختبارات مف مجموعة مف السمـ ىذا ِتألؼ
تـ، البصرِة السمعِة إدراكِة الميارات الفراغُ، التنظِـ واِٗقاع، بالمعدؿ  التعمـ صعوبات تشخِص وِ
ات حسب  :ِمُ كما ٓداءا مستوِ

 .التعمـ صعوبات مف الطفؿ معاناة :فأكثر 50

 .صعوبة وجود فُ اٗشتباه :25-49

 (.480،483 ص ، 0101 ، وعوني أحمد  سيد( .لصعوبة وجود ٗ: 25مف أقؿ

 Michael Best Scale for Diagnosing) –انرؼهى  طؼىتاخ نرشخُض تغد ياَكم .عهى2.1
Learning Difficulties)  

 ماِكؿ السمـ ىذا أعد التعمـ، صعوبات تشخِص فُ استخداما القِاس أدوات أكثر مف السمـ ىذا ِعد   
قِس .لفظُ وغِر لفظُ :جانبِف مف ِتألؼ (Michael Best) بست  ميارتُ المفظُ الجانب وِ

 تذكر القواعد المفردات(والمغة ،)الذاكرة المحادثة التعمِمات اتباع الكممات معانُ فيـ(السمعُ اٗستِعاب
 ).آفكار بناء القصص سرد المفردات

 إدراؾ المكاف-إدراؾ الوقت إدراؾ(العامة المعرفة :اراتمي ث٘ث فِقِس المفظُ غِر الجانب أما   
 الميارات -الجسمُ التوازف- العاـ الحركُ التناسؽ(الحركُ التناسؽ ،)اٗتجاىات تمِِز الع٘قات
ة  الجدِدة الموقؼ مع التعامؿ التنظِـ والتركِز- اٗنتباه التعاوف (واٗجتماعُ ي الشخص السموؾ ،)الِدوِ
 ... ( اٗجتماع التقبؿ

تـ .فردِا السمـ ىذا ِطبؽ     :التالِة المعاِِر وفؽ التعمـ صعوبات حاٗت تشخِص وِ

 20. مف أقؿ المفظِة المقاِِس درجة-
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 40. مف أقؿ المفظِة غِر المقاِِس درجة-

 (.00، 04 ص ، 0110 ،)جويعد.65مف أقؿ الكمِة الدرجة-

 الزيات: لفتحي التعمم لصعوبات ي التشخيص التقدير .بطارية4.0

ات، فتحُ الباحث قبؿ مف البطارِة ىذه اعداد تـ      التعمـ، لصعوبات المبكر الكشؼ إلٍ تيدؼ الزِ
 )سنة16إلٍ سنوات08مف  (متوسط الرابعة السنة غاِة إلٍ ابتدائُ الثالثة السنة مف بدءا تطبِقيا ِمكفو 

 اٗنتباه،(النمائُ الجانب تقِس اختبارات خمس منيا مستق٘ فرعِا اختبارا عشر ستة مف البطارِة تتكوف
 بالجانب تيتـ فرعِة اختبارات وث٘ث، )الذاكرة الحركُ، اٗدراؾ البصري، إدراؾ السمعُ، إدراؾ

 الجانب عمٍ تركز فيُ المتبقِة الفرعِة الثمانُ اٗختبارات حِف فُ ،)الحساب الكتابة، القراءة،(آكادِمُ
 .السموكُ واٗجتماعُ اٗنفعالُ

تـ     :التالُ المحؾ وفؽ آكادِمِة أو النمائِة سواء التعمـ صعوبة حدة تقدِر وِ

 صعوبات توجد ٗ عادي : 20مف أقؿ

  خفِفة :  40-21بِف

 : متوسطة 61-41بِف 

 (.006 ص ، 0101 ،.)الحربيشدِدة : 61مف أكثر

  :التحصيمية .الاختبارات0.0

 ِتعرؼ خ٘ليا فمف التعمـ، صعوبات عمٍ لمكشؼ آولُ الدلِؿ بمثابة تعد التحصِمِة اٗختبارات إف   
 بالطرؽ معالجتيا المعمـ ِحاوؿ والتُ التعمـ، عممِة فُ ِواجييا التُ والمشك٘ت التممِذ أداء عمٍ المعمـ

 أما ،أقرانو مع بالمقارنة التممِذ تمركز عمٍ المعمـ ِتعرؼ المعِارِة اٗختبارات فباستخداـ البِداغوجِة،
 .التعمِمِة آىداؼ تحقِؽ عمٍ وقدرتو التممِذ لدى التعمـ سِرورة ِحدد فيو المحكُ اٗختبار

 (.788، 783 ، ص1212كحىل،  شفُمح ، داَح )هاٍَ 

مكف     :التالُ الجدوؿ خ٘ؿ مف التعمـ صعوبات تشخِص فُ المستخدمة آدوات تمخِص وِ
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، 830 ،ص0106كحول،  شفيقة دانة، التعمم.)هاني صعوبات تشخيص (: أدوات10رقم) جدول
801.) 

 نمط صعوبات

 التعمم الذي 

 تشخصه

المحكات 
المستخدمة 

 فيه

 

 

 عناصرها

 

 الأداة

 

 

صعوبات التعمـ 
 آكادِمِة والنمائِة

 

 

 

 -اٗستبعاد
 التباِف

 

تكوف ىذا السمـ مف  اختبارا فرعِا:  13وِ
تكوف مف:  اٗختبارات المفظِة: وِ
المعمومات، المتشابيات، الحساب، 

اٗختبارات  .المفردات، الفيـ،إعادة آرقاـ
آدائِة: والذي ِضـ: تكمِؿ الصور، 
الترمِز، ترتِب الصور، المكعبات، تجمِع 

 .آشِاء، البحث عف آشكاؿ، المتاىات

 

وكسمر لقِاس الذكاء لدى سمـ 
 Wechsler آطفاؿ

Intelligence Scale for 
Children (WISC) 

 

 

 صعوبات

 التعمـ 

 النمائِة 

 

 -اٗستبعاد
 التباِف

 

ِنقسـ السمـ إلٍ جانبِف: المفظُ وآدائُ، 
قِس خمس عوامؿ معرفِة تتمثؿ فُ:  وِ
اٗستدٗؿ الخاـ، والمعمومات، واٗستدٗؿ 

 والعممِات البصرِة المكانِة،الكمُ، 
 .والذاكرة العامة

 

 Stamfordسمـ ستامفورد بِنِو
Binet Scale 

 

صعوبات التعمـ 
 القراءة(آكادِمِة
 والكتابة

 

 التباِف

اختبارا فرعِا تتناوؿ 12ِتكوف ىذا السمـ مف
اٗستقباؿ السمعُ والبصري، والتآزر 

الحركُ، والتسمسؿ السمعُ -البصري
 .الصوتُ

 

ة -سمـ الِنوي لمقدرات النفسوالمغوِ
Ilions Psycholiguistic 

Abilities Scale 
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صعوبات التعمـ 
 )إدراؾ(النمائِة

محؾ 
مشك٘ت 

 -النضج 
محؾ 

الع٘مات 
 النِورولوجِة

مقاِِس فرعِة تيتـ بػػ: النمو الحركُ، 
اٗحساس بالمعدؿ واِٗقاع، التنظِـ 

–السمعِة الفراغُ، الميارات إدراكِة 
 .البصرِة

 

سمـ المسح النِورولوجُ السرِع 
 لمكشؼ عف صعوبات التعمـ

(The Rapid Neurological 
Screening Scale for 
Detecting Learning 

Difficulties) 
 صعوبات التعمـ 

 النمائِة)إدراؾ(

محؾ 
 اٗستبعاد

الصورة ( :ِضـ ث٘ث اختبارات فرعِة
 صورة غرفةالمسحِة، الصورة الموسعة، 

 (الصؼ،

 -اختبار فانِ٘ند لمسموؾ التكِفُ
Vineland Adaptive 

Behavior Scale 

 

 

 

صعوبات التعمـ 
 النمائِة

 

 

 -التباِف
 ضعؼ الوعُ

 المعرفُ

ِضـ جانبِف: المفظُ: اٗستِعاب السمعُ 
 -اتباع التعمِمات -فيـ معانُ الكممات)

 -المفردات)، والمغة(الذاكرة-المحادثة
 -سرد القصص -تذكر المفردات -القواعد

غِر المفظُ: المعرفة (، بناء آفكار
إدراؾ  -إدراؾ المكاف -إدراؾ الوقت)العامة

، التناسؽ (تمِِز اٗتجاىات -الع٘قات
التوازف  -التناسؽ الحركُ العاـ)الحركُ
ة -الجسمُ ، السموؾ (الميارات الِدوِ

اٗنتباه  -الشخصُ واٗجتماعُ )التعاوف
التعامؿ مع الموقؼ  -التنظِـ -والتركِز
 ....) التقبؿ اٗجتماعُ -الجدِدة

سمـ ماِكؿ بست لتشخِص 
 – Michaelصعوبات التعمـ

Best Scale for Diagnosing 
Learning Difficulties 

 

صعوبات التعمـ 
 آكادِمِة والنمائِة

 

  محؾ
 -التباِف

 اٗستبعاد

اختبارات  05اختبارا فرعِا: 16ِتكوف مف
 -اٗنتباه)فرعِة تقِس الجانب النمائُ

اختبارات 03،(الذاكرة -إدراؾ بأنواعو
-القراءة)فرعِة تيتـ بالجانب آكادِمُ

اختبارات فرعِة تيتـ 08،(الحساب -الكتابة
 بالجانب اٗنفعالُ والسموكُ واٗجتماعُ

 

ة التقدِر  بطارِ
 اتلصعوب ُالتشخِص 
 فتحُ الزِات -التعمـ 
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صعوبات التعمـ 
 آكادِمِة

محؾ ضعؼ 
 الوعُ

 المعرفُ

 حسب طبِعة الموضوع الدراسُ تكوف وفؽ
عداد اٗختبارات إالخطوات المعتمدة فُ 

 التحصِمِة

 اٗختبارات التحصِمِة

 

 أهمية التشخيص المبكر والصحيح  لصعوبات التعمم: -0-8

 ِمكّف التشخِص المبكر والصحِح لصعوبات التعمـ مف تحقِؽ العدِد مف الفوائد منيا :      

 تعزيز إمكانات الأطفال المصابين:-0

التعمـ لدى آطفاؿ ِتِح لممتخصصِف تصمِـ استراتِجِات  صعوباتالكشؼ المبكر عف إف     
التفاعؿ بفعالِة مع أقرانو. ونتِجة  لتحسِف ميارات التواصؿ وتنظِـ السموؾ، مما ِساعد الطفؿ عمٍ

 لذلؾ، ِصبح الطفؿ أكثر قدرة عمٍ استغ٘ؿ طاقاتو آكادِمِة عند دمجو فُ التعمِـ النظامُ. 

، مما ِعزز مف نتائج الصعوباتتؤكد الدراسات أف التشخِص المبكر ِمكف أف ِصحح ىذه و      
 .ميارات جدِدة ، حِث تظؿ عقوليـ مرنة وقابمة لتطوِرصابِفآطفاؿ الم

 :الوقاية من تدني الثقة بالنفس-0

قد ِشعر آطفاؿ الذِف ِواجيوف صعوبات التعمـ باٗنعزاؿ أو الرفض مف زم٘ئيـ بسبب     
غالبًا، و  واصؿ،صعوباتيـ فُ آداء الدراسُ أو إتقاف الميارات آساسِة مثؿ القراءة والكتابة والت

اجتماعِة بسبب عدـ فيـ اّخرِف لوضعيـ. التشخِص المبكر ِجدوف صعوبة فُ بناء ع٘قات 
ر مياراتو  ز ثقتو فُ حؿ المشك٘ت وتطوِ ِحمُ الطفؿ مف تدنُ تقدِر الذات مف خ٘ؿ تعزِ

 .التواصمِة، مما ِمكّنو مف التفاعؿ بثقة مع اّخرِف
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 :منع ظهور الأعراض الثانوية-8

مـ مف سموكِات مثؿ العدوانِة، اٗنطواء، نوبات غالبًا ما ِعانُ آطفاؿ ذوو صعوبات التع    
الغضب، أو حتٍ إِذاء الذات. ىذه السموكِات، رغـ أنيا لِست جزءًا مف معاِِر التشخِص، تظير 
ة ناتجة عف إىماؿ آعراض آساسِة. تكمف وظِفة ىذه السموكِات غالبًا فُ التعبِر  كأعراض ثانوِ

عمٍ تقمِؿ ىذه آعراض أو القضاء عمِيا مف خ٘ؿ تعمِـ عف احتِاجاتيـ. ِساعد التدخؿ المبكر 
 .الطفؿ سموكِات بدِمة تعبر عف احتِاجاتو بطرِقة بناءة

 :تخفيف الضغط عن الأهل-6

عادةً ما ِكوف اّباء أوؿ مف ِكتشؼ اضطرابات النمو لدى أطفاليـ، لكنيـ ِواجيوف ضغوطًا     
         صعوبات التعمـ. قد ِعانُ اّباء مف اٗكتئاب أو  نفسِة كبِرة نتِجة التعامؿ مع طفؿ ِعانُ مف

د آىؿ بالمعرفة وآدوات  مشك٘ت صحِة أخرى إذا لـ تُعالج سموكِات أطفاليـ غِر النمطِة. تزوِ
 .ال٘زمة لمتعامؿ مع ىذه التحدِات ِمنحيـ الثقة والقدرة عمٍ إدارة التحدِات الِومِة بشكؿ أفضؿ

ف صعوبات التعمـ غالبًا ما تُعتبر حالة دائمة، فقد سجّؿ باحثوف حاٗت ٓطفاؿ عمٍ الرغـ مف أو     
تمكّنوا مف تقمِؿ أعراضيـ لتصبح ضمف الحدود الطبِعِة. مف خ٘ؿ التشخِص المبكر والدقِؽ، ِمكف 
لبعض آطفاؿ أف ِعِشوا حِاة مستقمة دوف الحاجة إلٍ دعـ مستمر، حِث ِسعٍ آىؿ والمتخصصوف 

  .آعراض التُ تعِؽ تواصميـ مع آصدقاء والعائمة، مما ِتِح ليـ عِش حِاة كرِمة ومستقمة لتخفِؼ
 (.0، 0 ، ص0100)مركز جيرسي شور لمتعمم، 
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 خلاصة الفصل :

فُ خاتمة ىذا الفصؿ حوؿ التشخِص النفسُ، ِمكننا التأكِد عمٍ أف عممِة التشخِص تُعدّ خطوة     
بالغة آىمِة فُ فيـ الحاٗت النفسِة وتحدِد المسارات الع٘جِة المناسبة. التشخِص الدقِؽ ِعتمد عمٍ 

تبارات النفسِة، والم٘حظة ، واٗخعِادِةمجموعة مف آدوات والمعاِِر العممِة، بما فُ ذلؾ المقاب٘ت ال
السموكِة، بإضافة إلٍ استخداـ آدلة التشخِصِة مثؿ الدلِؿ التشخِصُ وإحصائُ ل٘ضطرابات 

 (ICD). أو التصنِؼ الدولُ لٔمراض (DSM) النفسِة

ومع ذلؾ، ِجب أف ننتبو إلٍ أف التشخِص النفسُ لِس مجرد وضع ع٘مة أو تصنِؼ لمفرد، بؿ     
دِنامِكِة تأخذ فُ اٗعتبار السِاؽ اٗجتماعُ والثقافُ لمشخص، وتارِخو الشخصُ، وظروفو  ىو عممِة

 الحِاتِة. كما أف التشخِص النفسُ ِجب أف ِكوف حساسًا لمتغِرات التُ قد تطرأ عمٍ حالة الفرد مع
 .مرور الوقت، مما ِتطمب مراجعة دورِة وتقِِمًا مستمرًا

أخِرًا، ٗ بد مف التأكِد عمٍ أىمِة آخ٘قِات المينِة فُ عممِة التشخِص، حِث ِجب أف ِكوف     
رد وتحسِف جودة حِاتو، ولِس وصمو أو تقِِده بتصنِفات قد تؤثر سمبًا اليدؼ آساسُ ىو مساعدة الف

عمٍ نظرتو لنفسو أو نظرة المجتمع إلِو. التشخِص النفسُ، فُ نياِة المطاؼ، ىو أداة لتحقِؽ الفيـ 
...والتعاطؼ، ولِس لمحكـ أو اٗستبعاد
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 تمهيد :

فُ مختمؼ مراحؿ حِاتيـ التعمِمِة  لت٘مِذتُعد صعوبات التعمـ مف التحدِات التُ تواجو العدِد مف ا   
واٗجتماعِة، حِث تظير عمٍ شكؿ صعوبات محددة فُ اكتساب الميارات آساسِة مثؿ القراءة، 
الكتابة، أو الحساب، عمٍ الرغـ مف توفر القدرات العقمِة الطبِعِة. ىذه الصعوبات لِست انعكاسًا لنقص 

 .ت٘فات فُ طرِقة معالجة المعمومات فُ الدماغفُ الذكاء أو الجيد، بؿ غالبًا ما تنبع مف اخ

تُعدّ القراءة واحدة مف أىـ الميارات آساسِة التُ ِعتمد عمِيا الفرد فُ حِاتو الِومِة وآكادِمِة، و    
تحدِات كبِرة فُ اكتساب  لت٘مِذفيُ بوابة المعرفة وأداة التواصؿ مع العالـ. ومع ذلؾ، ِواجو بعض ا

مارستيا بس٘سة، وىو ما ُِعرؼ بصعوبات القراءة. تتنوع ىذه الصعوبات بِف مشك٘ت ىذه الميارة أو م
ة، أو فيـ المعانُ، أو حتٍ اٗحتفاظ بالتركِز أثناء القراءة، مما ِؤثر عمٍ آداء  فُ فؾ الرموز المغوِ

ٗستراتِجِات ا التعمِمُ والثقة بالنفس. فُ ىذا الفصؿ سنستعرض أسباب صعوبات القراءة، أنواعيا وأبرز
ء التُ ِمكف أف تساعد فُ التغمب عمِيا، بيدؼ تمكِف ميا مف تجاوز ىذه التحدِات لت٘مِذا ىؤٗ  وتحوِ

 .إلٍ فرص لمتعمـ والنمو

 :القراءة  مفهوم-0

 : منيا ِدةعد معاف المغة ُف لمقراءة لغة :-0-0

ضميا.     جمع شُء إلٍ شُء، ومنو سمُ القرآف ٓنو ِجمع السور وِ

 منظور، )ابنناسكا. قارئا صار أي وتقرأ : البعض، بعضو إلٍ وضممتو جمعتو  :قرآنا الشُء قرأت   
 (.80،ص 2005

وجاء فُ المعجـ الوسِط : قرأ الكتاب قراءة وقرآنا أي تتبع كمماتو نظرا ونطقا، أو تتبع كمماتو ولـ    
)المعجم ا بمعنٍ الضـ والجمع والتتبع .ِنطؽ بيا، وىو ما ِسمٍ القراءة الصامتة حدِثا ، فالقراءة ىن

 .  (000،ص0116الوسيط ،
 ىناؾ عدة تعارِؼ لمقراءة منيا :اصطلاحا : -0-0
 آصوات إلٍ آنظار تحت تقع التُ وآشكاؿ الحروؼ مف فىالذ انتقاؿ ٍمع ِقوـ فكري نشاطىُ    

ت ِدرؾ أف وِمكن راءة الق فُ مِذمالت ِتقدـ وعندما ِيا،إلترمز و  امِيع تدؿ التُ وآلفاظ  آلفاظ مدلوٗ
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 (.010 ص ، 1991عين، أبو.)شفة تحرِؾ أو صوت دوف ىنوذ فُ ايومعانِ   

        (008،ص0003.)محمد صالح سمك،وىُ عممِة عقمِة ِتـ مف خ٘ليا إدراؾ معنٍ آلفاظ وتفسِرىا   
)أحمد عبد الله .المكتوبة إلٍ أفكار ومعافىُ أِضا عممِة فكرِة عقمِة تيدؼ لفيـ و ترجمة الرموز 

 (.88،ص0111أحمد،
عرفيا آخروف بأنيا عممِة تعرِؼ الرموز      نطقيا نطقا سمِما، مف خ٘ؿ البصر، أي تحوِؿ الرموز ,وِ

 0118)طه عمي حسين الديممي وسعاد عبد الكريم عباس الوائمي، .المكتوبة إلٍ أصوات ذات معنٍ
  (.018،ص
ؿ الرموز المكتوبة إلٍ أصوات منطوقة    .  وتعرؼ أِضا بأنيا عممِة فسِولوجِة عقمِة ِتـ فِيا تحوِ

 (.40ص ،0110)سناء عورتاني وآخرون،

عرفيا     والمعرفِة لممعمومة  المسانِة إدراكِة النشاطات مف مجموعة بأنيا:الأرطفوني  القاموس وِ
 وىناؾ المغة وفيميا وترجمتيا ليذه الرموز الكتابِة بفؾ لمقارئ تسمح ، المكتوبة البصرِة والمغة الحرفِة

ات ث٘ث  brin, 2004, p140) ..)والنص الجممة الكممة، المعمومات الكتابِة ىُ : لمعالجة مستوِ

 مف خ٘لو ِتـ نشاط : أنيا عمٍ النفس لعمـ قاموسو فُ (Norbert Sillamyنوربير سيلامي ) وأورد   
و ما معرفة  المكتوبة الرموز تعنِو ما مف فيـ المتعمـ تمكف عمٍ ِدؿ القراءة وتعمـ مكتوب، نص ِحتوِ
 أف كما المدرسة، أىداؼ أولٍ مف ِعتبر التعمـ المجتمع، ىذا أفراد طرؼ مف والموضوعة عمِيا والمتفؽ

 ع٘قة كتسباتالم لتمؾ ِكوف اٗجتماعِة، حِث تنشئتو سِرورة تطور تساعد فُ عنو الناتجة المكتسبات
ة وثِقة  .Norbert Sillamy,1996 ,p152) ).بالمدرسة التحاقو قبؿ لمطفؿ بالمغة الشفوِ

ستخدـ ذات والمطبوعة المكتوبة الرموز جعؿ عمٍ القدرة :Caroline وتعرفيا     ىذه  القارئ معنٍ ، وِ
 لما قرأ. منطقُ تفسِر لعمؿ المعمومات  ىذه ِستخدـ ٗحقا ذاكرتو، ثـ مف المعمومات ٗستعادة الرموز

 (.00ص ، 0110ووليد السيد ، )مراد عيسى
عرؼ       بِف الع٘قة زراإب بيا رادوِ المغة، مخرجات إحدى " :أنيا عمٍ القراءة  ((Kattes كاتس وِ
ة عمٍ وتقوـ المكتوبة، والرموز الك٘ـ لغة  مضمونيا عمٍ والوقوؼ معناىا، ؾراواد المكتوبة الكممات رؤِ
 مف مصدر وىُ راتوالخب المعمومات ومعرفة لكسب أساسِة وسِمة بذلؾ فيُ بمقتضاىا، ِعمؿ لكُ

 (.00ص ،0110،السعيدي .)الذاتِة المتعة مصادر
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 عف القارئ التُ ِتمقاىا الرموز تفسِر تشمؿ عقمِة : عممِة القراءة أف فيشير أحمد الله عبد وِرى    
 (.0،ص0111حافظ، نبيل) ىذه الرموز معانُ و الشخصِة الخبرة بِف الربط وتتطمب عِنِو طرِؽ

 فُ اتفقوا أنيـ إٗ القراءة لمعاف شامؿ مفيوـ تحدِد ُف باحثِفال ؼاخت٘مف خ٘ؿ ما سبؽ ن٘حظ     
)حسن .الكاتب قصده الذي المعنٍ لفيـ القارئ بيا وـِق ِات متداخمةعمم مف تتألؼ ةِعمم أنيا

 (.018،ص0114شحاتة،
 مف المصطمحات، الكثِر إلٍ تغِِر  الجزائرِة المدرسة عمٍ طرأت التُ الجدِدة إص٘حات وقد أدت   

 المناىج فُ فأصبحت تعرؼ ، التغِِر شمميا التُ المصطمحات ىذه مف واحدة القدِـ بمفيوميا والقراءة
 ِتناوؿ ذىنُ نشاط، و  مقروءة دٗٗت إلٍ الرموز تترجـ فكرِة عممِة وىو المكتوب، فيـ : بػػػػػػ الجدِدة
عتبر)النص تقِِـ المعمومات، و البناء، استعماؿ الفيـ، إعادة( المركبات مف مجموعة  وسِمة أىـ ، وِ
قفوف المعرفة خ٘ليا مف المتعمموف ِكتسب  ِكونوا ٓف ، وتدفعيـ والحضاري الثقافُ الموروث عمٍ وِ
 وحب المتعة و تنمِة تفكِرىـ إثراء و خبراتيـ دائرة لتوسِع محاورتو و النص مع تفاعميـ فُ إِجابِِف

شمؿ ، عندىـ اٗستط٘ع  لمنهاج المرافقة الوثيقة (المطالعة. و والمحفوظات القراءة نشاط المِداف وِ
 (.8ص ، 2016 العربية، المغة
  أنواع القراءة :-0

شترؾ ، الجيرِة والقراءة الصامتة القراءة : ىما نوعِف إلٍ القراءة الباحثوف قسـ      الميارات ك٘ىما فُ وِ
 إٗ أنيما ِختمفاف فُ الممِزات و الوظائؼ. المعانُ ، وفيـ الرّموز كالتعرؼ عمٍ لمقراءة آساسِة 

 : الصامتة القراءة-0-0

فيـ المقروء إلٍ فِنظر ، فقط عقمو و عِنِو عمٍ فِيا القارئ ِعتمد التُ القراءة ىُ       ما بعِنِو  وِ

 الجِدة الم٘حظة عمٍ بؿ ِحرص كممة، بأي وشفتِو لسانو ِحرؾ أو ِيمس أو ِتمفظ أف دوف بعقمو ِقرأه
 أف ِمكف خارجُ مثِر اٗنشغاؿ بأي وعدـ أفكاره لترتِب واٗنتباه المقروء عمٍ ذىنو تركِز و ببصره
 غِر شُء فُ التفكِر أو الذىنُ الخضوع لمشرود عدـ القراءة مف النوع ىذا ِتطمب ، و ِقرأ عما ِشغمو
 صوت ٗ التُ بالقراءة السرِة : القراءة المقصود و ، ) 013 ،ص 2010 الحلاق،.) المقروءة المادة
 الكتابِة لمرموز اٗكتشاؼ البصري عمٍ تقوـ عقمِة عممِة فيُ ، شفة أو لساف تحرِؾ وٗ ىمس وٗ فِيا
 (.000 ،ص 1983 السمان،( لمعانِيا. الذىنُ إدراؾ ثـ ،
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 استعماليا، تفرض عمِو العمؿ قد طبِعة ٓف لمتممِذ، الفكرِة التنمِة فُ ىاما دورا الصامتة وتمعب القراءة 
  (.01،ص0038عمي، تعويناتالقواعد.) فُ تمرِف أو ح٘، تتطمب حسابِة نص لمسألة كقراءة

 : أىميا ميارات عدّة الصامتة القراءة وتتضمف    

 .الجدِدة الكممات عمٍ التعرؼ ة ميار-

ات، قائمة الفيرس، استخداـ( بسرعة المادة عمٍ الحصوؿ عمٍ القدرة -  المعاجـ...(. المحتوِ

 المعنٍ...(. معرفة لمعِف، منتظمة حركات( بسرعة فيـ المادة عمٍ القدرة-

 (. 030،ص 2005وآخرون، الهادي عبد )نبيلتمخِص...(. آفكار، تنظـ( ِقرأ ما تنظِـ عمٍ القدرة-

 : تحقؽ القراءة الصامتة مجموعة مف آغراض ىُ :انظايرح  انمشاءج يضاَا-أ

ظير ذلؾ لممعانُ فيمو مع القراءة فُ المتعمـ سرعة زِادة- اختبارات  تطبِؽ جمِا عند المقروءة بسرعة، وِ
 . عنيا سرا وقتا أقصر عند إجابة ِستغرقوف أنيـ الت٘مِذ حِث عمٍ القراءة

 الخبرات واٗلتفات إلٍ المعنٍ عمٍ التركِز سرعة ِعِؽ مُشتتا النطؽ بالمعنٍ، باعتبار البالغة العناِة-
 .الصامتة لمقراءة تتاح التُ الفنِة

 ِومِا. المختمفة الحِاة مواقؼ فُ إنساف ِمارسيا التُ الطبِعِة القراءة تعتبر أسموب-

التحمِؿ  عمٍ تساعد حِث المواد، مف غِرىا و القراءة دروس فُ والفيـ القراءة عمٍ الت٘مِذ قدرة زِادة-
 .(060، 061،ص0000)مدكور،المشك٘ت.والتمعف وتنمُ الرغبة فُ حؿ 

 ىذه مف حِث تساعدىـ فُ التخمص نطقِة عِوب لدِيـ مف أو الخجولِف آفراد الصامتة القراءة تناسب-
 .العِوب

 . القراءة فُ شخصِة حرِة تمنحو النوع مف القراءة مساحة ىذا فُ القارئ ِأخذ -

 (.030،ص 2005 وآخرون، الهادي عبد نبيل(  الفيـ فُ النفس عمٍ اٗعتماد عمٍ تساعد -

 ليذا النوع مف القراءة عِوبا تتمثؿ فُ : عيوبها :-ب
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 . وآداء النطؽ فُ وعِوبيـ الت٘مِذ أخطاء معرفة لممعمـ تتِح ٗ-

 (.008،ص 0113،صبرينة كشرود.)القراءة فُ الضعفاء لمت٘مِذ مناسبة غِر الصامتة القراءة تعتبر-

ىُ قراءة ِنطؽ القارئ فِيا المقروء بصوت مسموع ، مع مراعاة الضبط وفيـ القراءة الجهرية :  -0-0
 المعنٍ، وترتكز عمٍ أربعة عناصر ىُ :

ة المادة المقروءة.-  رؤِ

 إدراؾ الذىنُ لممادة المقروءة.-

 نطؽ المادة المقروءة.-

 (.00ص ،0114.)هبة محمد عبد الحميد،إدراؾ وفيـ معنٍ المقروء-

ة الناحِة سواء مف الجيرِة القراءة مزاِا تتعدد مزايا القراءة الجهرية :-أ  اٗجتماعِة او اٗنفعالِة او المغوِ
 : أو غِرىا إذ

 . الخوؼ التردد أو  أو الخجؿ عمٍ لمقضاء مناسبا مجاٗ تعد-

 .آداء وصحة النطؽ وجودة القراءة، صحة عمٍ لمتمرِف وسِمة ىُ -

 . ع٘جيا فِتسنٍ النطؽ فُ الت٘مِذ أخطاء عف لمكشؼ وسِمة ىُ -

ات لرفع فرصة ىُ-  .ذاتو إثبات فرصة بمنحو أقرانو وسط التممِذ معنوِ

 . معالجتيا عمٍ والعمؿ القراءة عِوب ِمكف التعرؼ عمٍ خ٘ليا مف-

 (.060،ص 2013 إبراهيم، الواحد عبد .)سميماناٗجتماعِة بالمسؤولِة المعمـ تشعر-

 عمٍ الرغـ مف المكانة اليامة لمقراءة الجيرِة إٗ أنيا ٗ تخمو مف بعض العِوب، ومنيا : عيوبها :-ب

ش عمٍ اّخرِف.-  أنيا ٗ تناسب الحِاة اٗجتماعِة بسبب التشوِ

 القراءة الصامتة.تستغرؽ وقتا أطوؿ وتحتاج إلٍ بذؿ جيد أكبر مقارنة ب-
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 زايد، .)فهد خميلٗ تؤدى إٗ داخؿ الفصوؿ الدراسِة وٗ ِمكف أف تؤدى خارجيا كالقراءة الصامتة-
 (.00ص ،0114

 تعريف صعوبات القراءة :-8

 تعددت تعارِؼ صعوبات القراءة بسبب كثرة الباحثِف فُ ىذا المجاؿ :     

 ُفي القراءة صعوبة أما ممكف، ووقت جيد بأقؿ ِنجزأي لـ  آمر وصعب ، السيولة عكس الصعوبة   
 عِبجم مرورا ئُابتدا آوؿ الصؼ مف تممِذال ت٘زـ والتُ قد ،انتشارا آكادِمِة الصعوبات وأىـ أكثر مف

 (.00، ص 0100)فرح سهيل، .دراستو مراحؿ

 والمركز،  ( Orton Society of Dyslexia-1994)القراءة لصعوبات أورتون" "مجمع وعرؼ    
ِات فُ التعمم لصعوبات القومي  عمٍ مبنُ نوعُ اضطراب بأنيا القراءة صعوبات آمرِكِة المتحدة الوٗ
نُ أصؿ مف المغة أساس  تعكس وىُ المفردة، الكممة فؾ رموز فُ صعوبات وتتمثؿ فُ مكتسب، أو تكوِ
نات عادة  والقدرات بالسف ع٘قاتيا فُ متوقعة تكوف غِر غالبا الصعوبات وىذه متدنِة، صوتِة تكوِ

 (.88،ص0118جمجل، .)نصرةآخرى المعرفِة و آكادِمِة

 وعمماء النفس عمماء مف والمختصوف المعمموف ِستعممو تربوي، مفيوـ بأنياالسيد  سميمانوعرفيا    
 أشارت عندما استعمالو بدأ قدو  ،القراءة عمٍ القدرة فُ زاعج ِظيروف الذِف الت٘مِذ ٓولئؾ لٖشارة التربِة
 الواسع المصطمح ترؾ لضرورة 1968 عاـ ا.ـ.الو فُ المعاقِف لٔطفاؿ الوطنِةو  اٗستشارِة اليِئة

 النوعِة أو الخاصة الصعوبات مصطمح وىو تحدِدا، آكثر المفيوـ استعماؿو  التعمـ بصعوبات المسمٍ
 بدٗ صعوبات عمِيا ِطمؽ لذلؾ فرعِة، صعوبات بدورىا تتضمف لتُاو  ،راءةالق صعوبات مثؿ التعمـ فُ
 (.030ص ، 2005 سميمان السيد،  .(القراءة صعوبة مف

 مع النص التعامؿ فُ والتيجُ وقصور القراءة تعمـ فُ صعوبة أو ضعؼ أنيا عمٍ أِضا وتعرؼ   
ة أسبابيا تكوف قدو  المكتوب،  عمٍ فيـ القدرة ِصِب نمط وىو وظِفُ فُ الدماغ، ترجع إلٍ خمؿ عضوِ

 الرموز مع التعامؿ عمٍ القدرة وعدـ الحروؼ تمِِز فُ وتحمِميا وتركِبيا، أو ضعؼ المكتوبة الكممة
 (.010،ص0106الخوالدة، قمش نوري(.وتركِب الحروؼ
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ظير اضطراب ِرجع إلٍ خمؿ راءةالق صعوبات أف نتجنست سبؽ مما     عدـ فُ وظِفُ فُ الدماغ، وِ
 الكتابِة الرموز تفسِرو  فؾعف  ، وعجزهجيرِة أو صامتة راءةق ِقرأ  ما فيـ أو ءةراالق عمٍ التممِذ قدرة
 الصحِةو  النفسِة اٗضطرابات مشاكؿ مف س٘متوو  ،وس٘مة حواسو ذكائو رغـ عمِيا، لتعرؼوا
 .الخ...اٗنفعالِةو 

 القراءة : صعوبات أنواع-6

 عممِة ِسيؿ مما والدقِؽ التشخِص السمِـإلٍ عدة أنواع مف أجؿ  القراءة صعوبات صنؼ المختصوف   
 :ىُ رئِسِة أنماط ث٘ث ظيور إلٍ التصنِؼ ىذا أسفر والع٘ج، وقد التدخؿ

  : السطحية القراءة صعوبات-6-0

ِعود سبب صعوبات القراءة السطحِة إلٍ عجز فُ النظاـ البصري اٗنتباىُ، مما ِؤدي إلٍ خمؿ     
ة لتعمـ القراءة، ومف مظاىره :فُ المسار المفرداتُ، الذي ِمثؿ   استراتِجِة ضرورِ

 .الكممات عمٍ البصري التعرؼ فُ خمؿ -

كما تكتب، كػػػػػالكممات  تنطؽ ٗ أي منتظـ غِر تيجئة بنظاـ تتمِز التُ الكممات قراءة فُ صعوبة -
 المعرفة بػػػػػػػ"اؿ" التعرِؼ الشمسِة.

 .الكممات رموز فؾ فُ الشدِد البطء ناتجة عف الكممات معانُ فيـ فُ صعوبة إِجاد -

 .واحد آف فُ البصرِة  المدخ٘ت مف العدِد معالجة دوف القدرة عف ِحوؿ العاممة الذاكرة فُ خمؿ -

 .والكممات الحرؼ اتجاىات فُ خمط -

 :العميقة القراءة صعوبات-6-0

 القراءة صعوبات ذوي مف70% عند حوالُ انتشارا، حِث ِظير القراءة صعوبات أكثر النوع ىذا ِعد    
عود  مف منو ِعانُ الذي الطفؿ قدرة عدـ ِتمثؿ فُ معرفُ فونولوجُ، قصور إلٍ الصعوبات ىذه سبب وِ
 ومف آعراض الصوتِة، وصورتو الحرؼ بِف الربط وعممِة الكممات، رموز بفؾ الخاصة إجراءات أداء

 :النوع ليذا الشائعة
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 .المألوفة غِر الكممات قراءة فُ واضحة صعوبة -

 معنٍ(. تحمؿ ٗ الكممات)كممات ٓشباه الجيرِة القراءة فُ العجز -

 .لمكممات السرِعة التسمِة فُ بطء -

 . لعبتُ : "لعبة " كممة ِقرأ كأف اٗشتقاقِة آخطاء ٗرتكاب المِؿ -

 .القراءة المنتظمة أثناء كممات أو أحرؼ تبدِؿ أو حذؼ -

 المختمطة : القراءة صعوبات-6-8

عتبر السابقِف النوعِف بِف مزِجا النوع ِمثؿ ىذا        قصور إلٍ سببيا ِرجع حِث أخطر آنواع، وِ
 إعاقة إلٍ ِؤدي مما واحد، أف فُ والبصرِة أي الفونولوجِة السابقتِف، المعرفِتِف السِرورتِف فُ

 القراءة صعوبة أعراض النوع ىذا فم ِعانُ الذي الطفؿ عمٍ الفونولوجی  والمفرداتُ، فتظير المسارِف
صبح العمِقة غِر  التيجئة وذات المألوفة )غِر الكممات مف نوع أي قراءة عمٍ قادر غِر والسطحِة، وِ

 (.40،ص 0100مراكب،صعوبة قرائِة شدِدة.) وضعِة فُ بذلؾ فِكوف المنتظمة(،

 القراءة : صعوبات مظاهر -8

 ِ٘حظ عمٍ الت٘مِذ الذِف لدِيـ صعوبات القراءة عدة صعوبات تتمثؿ فُ:   

)الحروؼ المتشابية  الخمط بِف الكثِر مف الحروؼ بسبب عدـ القدرة عمٍ التمِِز بُ أشكاليا الكتابِة-
 شك٘( والقصور فُ إدراكيا البصري.

تقاربيا الصوتُ، أو بسبب تأثِر صعوبة إدراؾ التطابؽ الفعمُ بِف بعض الحروؼ و أصواتيا بسبب -
 س سبورة(، )ث،ت ت٘تة(...وقد ت٘حظ ىذه الصعوبات فُ الكتابة أِضا.-ليجة التممِذ عؿ نطقو)ص

صعوبة صوتِة فُ النطؽ كنطؽ بعض آصوات نطقا خاطئا، وعدـ التفرِؽ بِف آصوات الجيرِة -
 .ِسطاد(..-ترقِؽ...ِصطادوالميموسة، أو بِف آصوات العالِة والمنخفضة)التفخِـ وال

 (.  80، 83ص  ،0114) هبة محمد عبد الحميد،
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-كُتِبَ -صعوبة التمِِز بِف الكممات المتشابية فُ حروفيا والتُ تختمؼ فُ الحركات أو المعنٍ)كَتَبَ -
 عَمَرَ..(، مما ِصعب القراءة و ِجعميا بطِئة.-عُمْرٌ -كُتُب..(، )عُمَرُ 

 أو كممة مف الجممة.إلغاء أو حذؼ حرؼ مف الكممة -

 إضافة حرؼ أو أكثر إلٍ الكممة.-

-سمش(، أو تغِِر مواضع كممات فُ الجممة)أقفاؿ أبواب آقساـ-إبداؿ حروؼ بعض الكممات)شمس-
 أبواب أقفاؿ آقساـ(، بسبب اٗرتباؾ وعدـ التركِز.

 .ممِة القراءة والفيـعدـ اٗلتزاـ بع٘مات الترقِـ والوقؼ ومراعاتيا أثناء القراءة مما ِصعب ع-
 (.00، 04ص ،0110)وليد فتحي،

 صعوبة قراءة الحروؼ المتشابية شك٘ : ب،ت،ف/ر،ز/ج،خ،ح/ط،ظ/ص،ض...-

 صعوبة التفرِؽ بِف الحروؼ المتشابية نطقا : س،ص/ؽ،ؾ/ـ،ؿ...-

ف.-  صعوبة قراءة الحروؼ التُ تنطؽ وٗ تكتب كالشدة والتنوِ

 (.06ص ،0110.)السعيدي،اطع الصوتِة لمكممة_عدـ القدرة عمٍ الربط بِف المق
 صعوبة نطؽ الكممات المتعددة المقاطع حتٍ المألوفة منيا.-

 استبداؿ بعض الكممات المتشابية فُ المعنٍ أثناء القراءة.-

 صعوبة فُ تيجُ الكممات واٗحتفاظ بترتِب حروفيا.-

 قراءة بطِئة وتمعثـ أثناء القراءة.-

 (.83،ص0110.)الزيات،الكممات أو آسطر أثناء القراءةتجاوز بعض الحروؼ أو -

 القراءة : صعوبات أسباب -4

ث٘ث  فُ تصنِفيا إمكانِة عمٍ أجمعوا ِفالباحث مف ِرالكث فأ إٗ القراءة صعوبات أسباب تتعدد   
 : ىُ رئِسِة مجموعات
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   :انؼؼىَح الأعثاب-6-2

مكف العامة، والصحة والنمو العقمُ النطؽ وأعضاء والسمعِة البصرِة فُ العِوب تتمثؿ      التعرؼ وِ
وخارجو، وتختمؼ درجة ونوع ىذه العِوب مف  القسـ الت٘مِذ داخؿ استجابات خ٘ؿ مف العِوب ىذه عمٍ

 المكانُ، اٗتجاه كاضطراب :لمتممِذ السموؾ الظاىري خ٘ؿ عاـ بشكؿ العِوب ىذه وتظير تممِذ ّخر،
 صورة تذكر عمٍ القدرة فُ ضعؼ المختمفة، وأجزائو الجسـ صورة فُ معرفة ضعؼ التغذِة، سوء

 (.41،ص 1998انضَاخ، آفكار.) سمسمة وتتبع الع٘قات الكممات، وادراؾ

 : النفسية الأسباب-4-0

 مف ليا لما وذلؾ لمتممِذ، إكسابيا عمٍ ومتابعتيا والحرص مراعاتيا ِجب التُ اليامة آمور مف ىُ   
 أثر ليا لمت٘مِذ النفسِة الحالة أف إلٍ الباحثِف بعض توصؿ القراءة، وقد عممِة عمٍ وكبِر ىاـ تأثِر
إلٍ  ِؤدي النفسِة الحالة فُ اضطراب حدوث أي  وأف القراءة، ولمعنٍ الذاتُ لمقراءة إدراكيـ فُ كبِر

 (.218،ص1222 )صكشَا إعًاػُم،القراءة. فُ صعوبات

  البيئية : الأسباب-4-8

ا و صحِا ةمرِح غِر بِئة  فُ ِعِش الذيفؿ فالطرائُ، القضعؼ ال فُ البِئِةروؼ الظ ىـتسا     أسرِ
وضِؽ  إخوة عدد كثرة أو ـ،ِمبالتعاٗىتماـ  ـعدو  وإىماؿ ،الفقرو المشاكؿ الزوجِة، و عنؼ آسري، كال

 مع ـمالمتعفؽ توا ضعؼِ مما ف،آما ـبعد إحساسو  العصبُ التوتر إلٍ ِؤدي غِرهف، كؿ ذلؾ و المكا
 واٗجتماعُ الثقافُ المستوى حِث مف ـمالمتع بِئة راءة ،كما تمعبالق فُ فوضع إلٍ ِؤدي و المدرسة

مما ِؤثر عمٍ مستواه القرائُ بشكؿ، بإضافة إلٍ آسباب   ،ِمُمالتع مستواه دورا فُ اٗقتصاديو 

المناسبة،  ِمِةمالتع آنشطةو  سائؿالو ـ المناىج و استخداو البِئِة المدرسِة :كطرؽ التدرِس الخاطئة،
الع٘ج المباشر داخؿ الفصؿ، دوف إغفاؿ دور المعمـ فُ فُ تشخِص و  ـوالتقوِ المتابعةو  الواجباتوتقدِـ 

  صعوبات القراءة وع٘جيا أو خمقيا أو تأزِميا مف خ٘ؿ ممارساتو  وأسالِبو التدرِسِة.  
 (.801،ص0101،الواحد عبد نيمامس)

 وقد لخص "سمِماف عبد الواحد" آسباب التُ تؤدي إلٍ صعوبات القراءة فُ المخطط التالُ :   
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  اضطراب اٗنتباه    غِر م٘ئـ تدرِس  اضطرابات بصرِة                    

ة                      سمعِة                    اضطرابات   اضطراب الذاكرة  فروؽ لغوِ

 انخفاض مستوى الذكاء                      فروؽ ثقافِة  وراثِة                     اضطرابات 

ة                                     تصدعات أسرِ

 (.800،ص0101،الواحد عبد نيمامسالقراءة.) صعوبات أسباب (:10رقم) شكل

 : القراءة لصعوبات المفسرة النظريات-0

 ىناؾ العدِد مف النظرِات المفسرة لصعوبات القراءة بسبب تعدد أسبابيا ومف أبرزىا :  
  : النظرية العضوية-0-0

تنسب ىذه النظرِة عسر القراءة إلٍ وجود خمؿ أو إصابة فُ مراكز الدماغ المسؤولة عف المغة، وتعد    
مف أوائؿ النظرِات التُ ربطت عسر القراءة باضطراب غِر مرئُ ِؤثر عمٍ ىذه المراكز. وقد اقترح 

ة أو المشوىة "أورتف" مصطمحًا جدِدًا ليذه الحالة، وىو "سترِفوسمِولِا"، والذي ِشِر إلٍ ا لرموز الممتوِ
الناتجة عف تأخر فُ تطور أحد جانبُ الدماغ. ِؤدي ذلؾ إلٍ صعوبات فُ القراءة والكتابة، تتجمٍ فُ 

   

Reading Difficulties 

 أسباب نفسِة
Psychological 

 أسباب بِئِة     
environnemental 

 جسمِةأسباب 
hysicalP 
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أخطاء مثؿ عكس الحروؼ أو قمبيا، بإضافة إلٍ حذؼ بعضيا أو الخمط بِف الكممات والحروؼ أثناء 
ةالقراءة والكتابة. ورغـ ذلؾ، لـ ِتـ حتٍ اّف العثو   .ر عمٍ دلِؿ تشرِحُ ِدعـ ىذه النظرِ

  : النظرية النفسية العاطفية-0-0

ة ِفترض    أف عسر القراءة قد ِنشأ مف دافع عاطفُ، حِث ِمِؿ الشخص المصاب  أصحاب ىذه النظرِ
عِش فُ حالة مف التوتر المستمر مع عائمتو. ىذا العجز، الذي ٗ  بو إلٍ تجنب التفاعؿ مع اّخرِف، وِ

ة "مِكائِمُ"  –ِجد قبوًٗ لدِو، ِعكس  اضطرابًا فُ الع٘قة بِف آنا والبِئة المحِطة، مما  –وفقًا لرؤِ
ش ِعِؽ قدرتو عمٍ الوصوؿ إلٍ الذكاء التحمِمُ والتعامؿ مع ِ ش فُ المعالـ. ىذا التشوِ ؤدي إلٍ تشوِ

الرموز. وقد كشفت الدراسات المتعمقة بيذا المجاؿ عف وجود عوامؿ متعددة ومتنوعة تسيـ فُ ظيور 
 .صعوبات تعمـ القراءة

  : النظرية الوراثية-0-8

أفراد ِواجيوف صعوبات فُ القراءة ضمف عائ٘ت معِنة، مما ِوحُ أشار بعض الباحثِف إلٍ وجود    
، 1950بأف عسر القراءة قد ِكوف لو طابع وراثُ. وقد لفت "دانوه ىالقرِف" اٗنتباه إلٍ ىذا آمر فُ عاـ

ً٘، وخمص إلٍ أف  116حِث أجرى دراسة شممت  ء آطفاؿ ِنتموف إلٍ عائ٘ت 90طف % مف ىؤٗ
اءة. وفُ سِاؽ دراسة مقارنة أخرى تتعمؽ بالتوائـ ضمف ىذا النيج الجدِد فُ عمـ تعانُ مف عسر القر 

فرداً  12الجِنات، الذي ِمكف أف ِمعب دوراً فُ عسر القراءة لدى آطفاؿ، قاـ "ىالقرِف" و"نوري" بفحص 
ءة كاف موجوداً فرداً مف التوائـ غِر الحقِقِِف. وأظيرت النتائج أف عسر القرا 33مف التوائـ الحقِقِِف و

% لدى التوائـ الحقِقِِف فُ المجموعة آولٍ، بِنما لـ ِظير ذلؾ فُ المجموعة الثانِة مف 100بنسبة 
التوائـ غِر الحقِقِِف إٗ بنسبة أقؿ. مف جية أخرى، سجؿ بعض العمماء م٘حظات حوؿ الفروقات بِف 

ور أكثر عرضة ليذه الصعوبة بنسب تتراوح الذكور وإناث فِما ِتعمؽ بعسر القراءة، حِث تبِف أف الذك
 (.38-38،ص0100)رشيدي صباح،.% مقارنة بإناث84% و66بِف 

  : البيداغوجية النظرية-0-6 

ف ٓي ِمك صعوبات القراءة، إذ وريوظ فتكوِ فُ لمبِداغوجِا كبِرة مسؤولِة الباحثِف بعضِحمؿ    
رغـ س٘مة الطفؿ مف أي اضطراب،  صعوبات القراءة، تساعد عمٍ ظيور أف القراءة ـمتع فُ سِئة داِةب
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ة  ِمج الطفؿ المدرسة عندما حِث تظير الصعوبات وتكوف طرؽ التدرِس غِر ناجعة، وتقدر ىذه النظرِ
 0110ة،مسعود عياد). %20إلٍ 10بِف  ما اٗبتدائِة المرحمة القراءة عند ت٘مِذ لعجز العامة تالحاٗ

 (.08ص ،

 :القراءة تأثير صعوبات  -3

 آكثر الع٘ج، والتأثِرات وأسالِب الحالة شدة حسب مف طفؿ ّخر القراءة صعوبات  تأثِر ِختمؼ   
 ميمات فُ كبِرة صعوبة مف ِعانوف فبعضيـ ٗ والكتابة، القراءة واليجاء فُ مشك٘ت ىُ شِوعا،

ة ميارات آمر ِتطمب عندما كبِرة مشك٘ت ولكنيـ ِواجيوف البسِطة، اليجاء والقراءة  تعقِدا، أكثر لغوِ
ة. والكتابة وفيـ النصوص كالنحو  التعبِرِ

 التعبِر فُ كالصعوبة المنطوقة، المغة فُ مشك٘ت مف ِعانوا أف لذوي صعوبات القراءة ِمكف كما   
 عمٍ التعرؼ ِصعب ما وغالبا ِتكمموف، اّخروف عندما ِقصده ما فيـ صعوبة أو بوضوح، أنفسيـ عف
ة، المشك٘ت ىذه مثؿ  وفُ العمؿ مقر وفُ المدرسة فُ كبِرة مشك٘ت إلٍ تؤدي ِمكنيا أف التُ المغوِ

عمٍ  تؤثر أف كما ِمكف الدراسُ، الفصؿ حجرة فتأثِرات صعوبات القراءة قد تتعدى اّخرِف، مع الع٘قة
 مف زم٘ئيـ، وأقؿ قدرة "ءأغبِا" بأنيـ قرائِا الضعاؼ الت٘مِذ ِشعر ما إذ غالبا ذاتو، عف التممِذ نظرة

ِؤدي بيـ آمر إلٍ عدـ القدرة عمٍ مواصمة  والعصبُ، وقد الضغط النفسُ مف مما ِسبب ليـ الكثِر
 .(41،80،ص0100رسلان، دار في الدراسات )لجنة الدراسة.

 : القراءةات صعوب تشخيص-0

 فيناؾ تشخِص ِتعمؽ ذكرىا، سبؽ ليا التُ عمٍ آسباب المؤدِة القراءة صعوبات تشخِص ِعتمد    
أخطاء  عمٍ لمتعرؼ القراءة أثناء ِتـ وتشخِص أو البِئِة، واٗجتماعِة والنفسِة الجسمِة التممِذ بحالة
قترح القراءة، والفيـ وسرعة النطؽ فُ التممِذ تشخِص  التشخِص: مف والتربِة نوعِف النفس عمماء وِ
 آخصائُ النفسُ أو التربوي: بورسمُ ِقوـ  ِقوـ بو المعمـ، وتشخِص رسمُ غِر

                                                                                                        :الرسمي غير التشخيص-0-0

قراءة  مستوى حِث ِعتمد المعمـ عمٍ م٘حظة مقننة، اختبارات ٗ تستخدـ فُ ىذا النوع مف التشخِص   
 وبناء عمٍ ذلؾ ِحدد المدرسُ، الفصؿ فُ المعتمدة التعمِمِة والمواد وآوراؽ الكتب مف وأخطائو التممِذ
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اتو  وآخرون، الله سالم عوض )محمود .وسرعة قراءتو معدؿ وكذا إتقانو لمقراءة، ودرجة القرائِة مستوِ
 (.086،ص 2006

رى    وف أف وِ  أفضؿ مف  الفصؿ داخؿ بو المعمـ ِقوـ الذي التشخِص غِر الرسمُ آخصائِوف التربوِ
ستغرؽ والفحوصات الدراسات مف العدِد ِتطمب الرسمُ، الذي التشخِص  ووقتا ماٗ واٗختبارات وِ

ضِفوف بأف التشخِص غِر الرسمُ : وجيدا،  وِ

وآنشطة الدروس،  أثناء المعمـ أماـ ِتضح جِدا الذي القراءة سموؾ التممِذ فُ مف كبِرة عِنة ِمثؿ-
ـ،  .وخارجو الصؼ داخؿ المختمفة والتقوِ

مة زمنِة لفترة ِحدد الصعوبات جِدا حِث  ِمتد-  . الدراسُ العاـ مدار عمٍ القراءة نشاط مف طوِ

 0111حافظ، نبيل).ونشاطات الِومُ التدرِس عممِات خ٘ؿ استعمالو سيؿ التطبِؽ إذ ِمكف-
 (.04،ص
رى     حِث ِذكر الفعالِة، والعممِة، مف جِد قدر عمٍ تنطوي آسالِب ىذه أف الممارسِف مف الكثِر وِ
 المعمومات مف ىائمة ثروة ِوفر الرسمُ غِر القراءة تشخِص أف ىذا المجاؿ فُ وآخرون جونسون""

 لمعالجة استخداميا ِمكف التُ وآسالِب آخطاء، القراءة ومستوِاتيا، وأنماط بميارات تتعمؽ التُ
 (.40ص ،0118)صلاح عميرة ،والكممات. عمٍ الحروؼ التعرؼ عدـ ميارات

 :الرسمي التشخيص-0-0

شمؿ وآخصائِوف الخبراء بو ِقوـ     النفسُ والفحص آطباء، الذي ِقوـ بو العصبُ الطبُ الفحص وِ
والتشخِص  النفسِوف، آخصائِوف الذي ِقوـ بو الشخصِة والسمات القرائِة والمِوؿ لمقدرات العقمِة

 آخصائِِف اٗجتماعِِف مف طرؼ والحُ وآسرة فُ الفصؿ الدراسُ بالتممِذ المحِطة لمبِئة اٗجتماعُ
 .التربِة مف طرؼ أخصائُِ القراءة صعوبات وأنواع ودرجات لمظاىر التربوي والتشخِص ،
 (. 31،ص 2007الله، العبد فندي محمود) 

ـ مرجعِة معاِِر ذات مقننة اختبارات التشخِص مف النوع ىذا فُ وتستخدـ     الطفؿ الكاممة قدرة لتقوِ
صنؼ " فِيا، التحصِؿ ومستوى لمقراءة  :إلٍ ث٘ثة أنواع ىُ الرسمِة القراءة اختباراتالزيات"  فتحيوِ
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 .القرائُ لمتحصِؿ العاـ المستوى لتحدِد المسحِة اٗختبارات -

 .المتعمـ لدى القراءة فُ والضعؼ القوة نواحُ عف عمقا أكثر معمومات لتوفِر التشخِصِة اٗختبارات -

)صلاح عميرة .القراءة فِيا بما آكادِمِة المجاٗت مختمؼ تقِس التُ الشاممة اٗختبارات بطارِات -
 (.40،ص0118،

 :اٗختبارات ىذه أمثمة ومف   

 :الإدراكية الاختبارات-

ِعانُ  صعوبات أِة عف والكشؼ البصري التحمِؿ فُ التممِذ ميارات ىذه اٗختبارات لتقِِـ تستخدـ   
أو  جوانب الضعؼ عف أساسِة تشخِصِة معمومات وتقدِـ .والكتابة القراءة بتعمـ الصمة ذات منيا

 الذِف ِصمموف المعمموف وبخاصة المختصوف، منيا ِستفِد اٗختبار ِقِسيا التُ الميارات فُ القصور
 والقدرات المغة فُ اكتساب تطورِة جوانب واستقصاء آطفاؿ، عند والك٘ـ المغة لمشك٘ت ع٘جِة برامج

تماـ .آطفاؿ عند المغوي بالتطور تعنٍ وبحوث دراسات فُ بيا المرتبطة المعرفِة ِتـ  التُ المعمومات وٕ
 ِتـ التُ والقرارات آحكاـ ِعزز بما التعمـ ومشك٘تو، صعوبات لتقِِـ أخرى أسالِب تطبِؽ مف جمعيا
مكف البرامج الع٘جِة المناسبة، تصمِـ أساسيا عمٍ ِتـ والتُ إلِيا التوصؿ عدة أنواع مف  استخداـ وِ

 :ىُ اٗختبارات وىذه وفعاؿ، منظـ البصري بشكؿ التحمِؿ ميارات عمٍ الطفؿ تدرِب فُ اٗختبارات

 .السمعُ التمِِز اختبار-

 .السمعُ التحمِؿ ميارات-

 .السمعِة الذاكرة سعة-

 .التتابعِة السمعِة ذاكرةال-

 .الحركُ البصري التكامؿ اختبار-

 (.30 ،ص0110الله، العبد فندي )محمود .البصري التحمِؿ ميارات اختبار-
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 :الذكاء اختبارات-

ره تـ قد ِكوف أف بشرط لمذكاء مقِاس أي استخداـ ِمكف    تطبِقو،  فِيا ِتـ التُ البِئة فُ وتقنِنو تطوِ
 : ىُ فرعِة اختبارات خمسة عمٍ المقاِِس ىذه تشتمؿ ما وغالبا

 خ٘ؿ مف العقمِة القدرات قِاس إلٍ المفردات، الحساب، المتشابيات، المتضادات، الع٘قات، وتيدؼ
 رافن مصفوفات :اٗختبارات  مف ىذه و المنطقُ، والتفكِر والعددي، المفظُ، العامؿ :ىُ عوامؿ ث٘ثة

(Rafin)بينيه ستانفورد ، واختبار(Stanford Binet) وكسمر ، واختبار (Wekessler) وغِرىا. 

 :القراءة وصعوبات لمقراءة الاستعداد في مقننة اختبارات-

 المكتبة تزخرالقراءة، حِث  فُ الت٘مِذ تحصِؿ قِاس مقنف بيدؼ قراءة باختبار اٗستعانة ِمكف وىنا   

 العالـ العربُ وفُ وفيما...(، وسرعة القراءة)تعرفا صعوبات تشخص التُ اٗختبارات مف بالعدِد آجنبِة
مكف القراءة وصعوبات لمقراءة اٗستعداد تقِس التُ اٗختبارات بعض ىناؾ  مف إلٍ نماذج ىنا إشارة وِ

 :مثؿ اٗبتدائِة بالمرحمة العربِة المغة فُ الموضوعِة اٗختبارات

 البحوث إدارة نشرتو وقد مجاور عمي الدين صلاح محمد إعداد مف وآخر السيد اختبار محمود-

ة  .العربِة الدوؿ جامعة فُ والعموـ والثقافة العربِة المنظمة فُ التربوِ

  آمِرة ثروت. كمِة الوقفُ راضُ إعداد مف العربِة المغة فُ آساسِة الميارات تشخِص مقِاس-
 ). 30ص ، 2007 الله، العبد فندي محمود)
ة القدرات اختبار-  (.0031)صادؽ وفاروؽ برادة ليدى النفسِة المغوِ

 القدرة وِقِس (،0033الشافعي) إبراهيم ترجمة (jurj klir)  كمير جورج تألِؼ القراءة ص٘حِة مقِاس-
 .القرائُ والفيـ والسرعة القدرة وتشمؿ لمقراءة أو اٗستعداد القراءة عمٍ

قِس ( 1990) بادي خالد لغسان القراءة تعمم مفهوم اختبار- ات وِ  القرائِة والميارات والمِوؿ المحتوِ

نظر  .ِتضمنيا المنياج التُ آخرى الدراسِة المقررات مع تكامميا ضوء فُ لمتواصؿ كوسِمة لمقراءة وِ
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 (1995)لأحمد عواد الابتدائية المرحمة تلاميذ لدى العربية المغة في التعمم صعوبات تشخيص استبِاف-
ة(. والتعبِر)القدرة وإم٘ء والكتابة والتيجُ والنطؽ القراءة صعوبات وِقِس،   المغوِ

 . (1988)الأنصاري وسممى الصبور عبد ليوسف الصامتة القراءة عمى القدرة مقِاس-

  (.31، 00،ص 0118عمي، )كامل محمد  

 مف الكممات عمٍ التعرؼ ميارات اٗختبار وِقِس ىذا  :لمقراءة التشخيصي (Dorine) دورين اختبار-
 :التالِة الميارات قِاس خ٘ؿ

 .الحروؼ عمٍ التعرؼ-

 .الكممات عمٍ التعرؼ-

 .النياِات أصوات عمٍ التعرؼ-

 .لٔصوات الجمعُ إِقاع-

 .التيجُ-

قِس (wayder hult) هولت وايدرلػ القرائي الفهم اختبار-  عاـ بشكؿ الفيـ القرائُ اٗختبار ىذا وِ
شمؿ  المفردات ىُ فرعِة إلٍ اختبارات بإضافة قرائِة، وفقرة والمتماث٘ت العامة المفردات معانُ وِ

ص  ،0114وآخرون، سالم الله محمود عوض) عممِة. ومفردات اٗجتماعِة المفردات ومعانُ الرِاضِة
088 ،086.) 

 :التحصيمية الاختبارات-

ضيا ِمكف المقننة اٗختبارات توفر عدـ حالة فُ     حِث ِرى المدرسِة، التحصِمِة باٗختبارات تعوِ
 وذلؾ فُ القراءة، التممِذ ِرتكبيا التُ آخطاء ِمكف أف ِقوـ بتشخِص وآخروف أف المعمـ (Dino) دينو
 536-538). ص ،2007وآخرون، هلاهان دانيالالرسمِة.) غِر القراءة اختبار خ٘ؿ مف

 التالِة التشخِصِة آسالِب ف تطبِؽالقراءة، ِمك فُ التممِذ لدى عادِة غِر ِ٘حظ صعوبة وعندما  
 :أدنٍ كحد
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قرائِا،  المتأخرِف مع وقد ِكوف بدوف فائدة القراءة(، ِتطمب لفظُ)اختبار غِر ذكاء اختبار التممِذ منح-
مكف بصعوبة، ِقرأ الطفؿ وىو أف معموـ فقط ىو سِبِف ما اٗختبار ىذا مثؿ ٓف  استخداـ ذلؾ فُ وِ

 زكي صالح. لأحمد المصور الذكاء اختبار

 .والسمع لمبصر فحص إجراء-

 أفعاؿ وردود فشمو، سج٘ لجوانب وتتضمف لمطفؿ، السابقة القرائِة الخبرات عف المعمومات بعض جمع- 
 .نحوه الوالدِف

أف  عمِيا نحصؿ التُ إذ ِمكف لممعمومات المدرسة، نحو واتجاىاتو الطفؿ ٗىتمامات تقِِـ إجراء-
 .الع٘ج ال٘زـ لطبِعة كأساس تستخدـ

 الطفؿ قدرات فالمعمومات المتحصؿ عمِيا عف جِدا، قرائِا تشخِصِا اختبارا الطفؿ ِعطٍ أف ِجب-
 المفردات، وبعض القراءة والفيـ لسرعة تقِِما تتضمف عادة ، والتُ المقننة اٗختبارات مختمؼ مف القرائِة
 مف أو غِرىا الحسابِة آدوات وقراءة الفيرسات، قراءة استخداـ مثؿ خاصة قرائِة غالبا ميارات تقِس

 57).،84ص ، 2005خضر، متولى الباسط ) عبد.التكنولوجِة آدوات

ات مف عدة ِتألؼ فيو واحدة درجة ٗ ِتكوف مف التشخِص أف كما     :وىُ مستوِ

 .المدرسة فُ الت٘مِذ لجمِع ِكوف والذي العاـ التشخِص مستوى-

 تقِِـ فيو بدرجة أكبر، تحمِمِة لدراسة تحتاج التُ بالحاٗت ِختص والذي التحمِمُ التشخِص مستوى-
 .الحاٗت ليذه تفصِمُ

 .الفردِة المعقدة الحاٗت مع لمتعامؿ ِكوف المستوى وىذا الحالة، بدراسة المعروؼ التشخِص مستوى-
 (.860ص ، 2005 مقدادي، فخري ومحمد عاشور قاسم )راتب

  :القراءة صعوبات علاج-01

 آسبابراءة و الق فُ التممِذ منيا ِعانُ التُ الصعوبات تحدِدو  التشخِص عممِة بعد اٗنتياء مف    
 التممِذ، احتِاجات ِتناسب مع ع٘جُ لبرنامج خطة وضع مف خ٘ؿ  الع٘ج مرحمة تبدأ إلِيا المؤدِة

 مف الطرؽ الع٘جِة أىميا :، وفُ ىذا المجاؿ نجد العدِد لدِو الضعؼو  القوة نواحُو  وصعوبات
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 :الحواس أو الوسائط تعدد طريقة -01-0

 ، السمع وحاسة البصر، حاسة  :آربعة الوسائط أو الحواس، المتعدد التعمـ عمٍ الطرِقة ىذه تعتمد   
ِحسف  المتعددة استخداـ الحواس القراءة، فمف خ٘ؿ  تعمِـ فُ الممس وحاسة حركِة، _ الحس والحاسة
عزز التممِذ عالج تعمميا، المراد لممادة تعمـ وِ  دوف الحواس بعض عمٍ اٗعتماد المترتب عف الخمؿ وِ
تتبعيا الكممة ِرى التممِذ بجعؿ المعمـ حِث ِقوـ آخر، البعض  حروفيا، ثـ بتجمِع ِقوـ ثـ بأصبعو، وِ

رددىا زم٘ئو ومف المعمـ مف ِسمعيا  ،2011،الكحالي(.مرات عدة ِكتبيا ثـ مسموع، بصوت وِ

 :التالِة اٗفتراضات عمٍ الطرِقة ىذه وتقوـ ،(00ص

أو  المعمومات عمٍ الحصوؿ فُ المختمفة الوسائط أو الحواس عمٍ اٗعتماد فُ الت٘مِذ اخت٘ؼ-
 .اكتساب الميارات المختمفة

 تمِِزعمِو وضع  ِفرض مما الواحد، الطفؿ لدى النسبِة كفاءتيا فُ الحواس أو الوسائط ىذه تباِف-
 .منيا ٓي معرفُ أو حسُ

بشكؿ  مما ِساىـ الحواس، أو الوسائط ىذه بِف التكامؿ مف نوع إحداث الطرِقة ىذه خ٘ؿ مف ِمكف-
 .المثِرات أو لممعمومات النشط اٗستقباؿ فُ فعاؿ

عزز ِحسف المتعددة الحواس أو الوسائط استخداـ إف- عالج لممادة، الطفؿ تعمـ وِ  عف القصور المترتب وِ
 (.000،ص 2000 حافظ، نبيل) .اّخر البعض دوف الحواس بعض عمٍ اٗعتماد

 : (Fernaled)فيرنالد  طريقة -01-0

 المدخؿ استخداـ عمٍ ىذه الطرِقة تقوـ إذ الحواس تعدد طرِقة عفكثِرا   "فِرنالد" طرِقة تختمؼ ٗ    
 الخاصة، وتوخبرا وقصص ُِمم أف التممِذ مف ِطمب حِث ،القراءة عممِة فُ أِضا الحواس متعدد

 ثـ نطقيا أثناء ومشاىدتيا الكممات ىذه بنطؽ التممِذ ِقوـ ثـ تعمميا رادالم الجمؿ أو المفردات تحدِدو 
 ىذه وتمر المعمـ؛ أماـ جيرِة راءةق الكممة قراءة ثـ ثانِة الكممة لمشاىدة العودة ثـ بآصبع، الكممة تتبع

 .الشاممة القراءة مرحمة إلٍ الكممة ؾراإد مرحمة مف التممِذ خ٘ليا مف ِتقدـ مراحؿ بأربع الع٘جِة الطرِقة
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 : الأولى المرحمة_

 لرغبة وفقا اختارىا قد ِكوف أف بعد وذلؾ بِضاء، ورقة عمٍ أو السبورة عمٍ الكممة المعمـ ِكتب   
ق التممِذ بجانب المعمـ ِجمس ثـ التممِذ،  حروؼ عمٍ أصبعو ِضع الوقت نفس وفُ بنطؽرأىا لو وِ
 حتٍ التتبع عممِة فُ الطفؿ ِستمر نطقيا، ت ّـ ومف بأصبعو، الكممة تتبع التممِذ مف ِطمب ثـ الكممة
 مف ِكتب ثـ ِنطؽ ثـ ِنظر أنّو بمعنٍ إلِيا ِنظر أف دوف مف الكممة كتابة عمٍ اقادر  التممِذ ِصبح
 .البصرِة الذاكرة تدرِب مرحمةال ىذه ِتـ فُحِث  ،ذاكرتو

 : الثانية المرحمة_

 حِث بآصبع التتبع إلٍ الحاجة دوف مف الكممة قراءة تعمـ عمٍ قادرا التممِذ ِصبح المرحمة ىذه فُ   
 الجدِدة الكممة ِتعمـ أف مقدوره فُ ِصبح أي المعمـ؛ طرؼ مف كتابتيا عند مباشرة الكممة قراءة ِتعمـ

نطؽ إلِيا، ِنظر أف دوف ِكتبيا ثـ نفسو وبِف بِنو نطقياو  إلِيا بالنظر  أثناء الكممة أجزاء مف جزء بكؿ وِ
 .ليا كتابتو

 :الثالثة المرحمة _

ا إلِيا والتعرؼ لكتابتيا الحاجة دوف مف بنفسو المطبوعة الكممة راءةق التممِذ ِتعمـ     مشاىدتيا عند بصرِ
 المعمـ ِستغنُ حِث ،منيا رألِق المطبوعة الكتب لمتممِذ تقدـ المرحمة ىذه وفُ مرتِف؛ أو لمرة راءتياق بعد
 ةراءالق كتب لكممات راءتوق مف مباشرة بصورة ِتعمـو  ،لمطفؿ خاصا إعدادا أعدىا التُ الكممات عف

 .الكتابة ثـ النطؽ ثـ النظر طرِقة مستخدما عادِة بصورة

 :بعةاالر  المرحمة _

 السابقة الخبرات توظِؼ خ٘ؿ مف جدِدة كممات ةقراء عمٍ القدرة التممِذ ِكتسب المرحمة ىذه فُ   
 المعمـ عمٍ وما التعمِـ، مرحمة إلٍ المرحمة ىذه فُ التممِذ حِث ِصؿ تعمميا، سبؽ لكممات لمشابيتيا

ّٗ  ىنا  .تياراءبق لِقوـ لمتممِذ الكافِة المادة تقدِـ إ

دراؾو  الكممات عمٍ التعرّؼ تتناوؿ التُ آنشطة عمٍ تركِزىا ىو الطرِقة ىذه بو تتمِز ما أىـ إفّ       ا 
ق التممِذ ِكتب خ٘ليا مفو  معانِيا،  .التيجُ راتميا تعمِـ فُ الطرِقة ىذه استخداـ ِمكف كما ،رأوِ

 (.001،ص0116،الدردير)
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 (Gillingham Oprton):طريقة أرتون جمينجهام-01-8

 التممِذ ِتعمـ حِث دمجيا أو مزجيا الحروؼ، أصوات نطؽ التممِذ تعمـ عمٍ الطرِقة ىذه تركز    
ودمجيا بالتدرج فُ مجموعات أكبر، ثـ فُ كممات  ليا، المقابمة أصواتيا ونطؽ الحروؼ، بِف المزاوجة

 أو جمؿ قصِرة، و تقوـ ىذه الطرِقة عمٍ أساس:

 ربط الرمز البصري المكتوب لمحرؼ مع اسـ ىذا الحرؼ.-

 ربط الرمز البصري لمحرؼ مع نطؽ صوت الحرؼ.-

 أعضاء الك٘ـ لدى التممِذ مع مسمِات الحروؼ و أصواتيا عند سماعو لنفسو أو لغِره.ربط -

إلٍ أف التيجئة بموجب ىذه  Gillingham & Stillman)"جمنجهام" و"ستيممان")و ِشِر كؿ مف    
 الطرِقة تتـ مف خ٘ؿ إجراءات التالِة :

كرر التممِذ الكممة بعده.ك٘ـ الصدى أو المحاكاة : ِنطؽ المعمـ الكممة بوضوح وبب  طء وِ
ة : ُِسأؿ التممِذ عف الصوت الذي سمعو أوٗ ثـ الصوت الثانُ و ىكذا مع بقِة حروؼ  التيجئة الشفوِ

 الكممة المستيدفة.
التيجئة المكتوبة : ُِطمب مف التممِذ تعِِف البطاقة المكتوب عمِيا الحرؼ آوؿ مف الكممة ثـ ِقوـ 

واصؿ بنفس ا  لطرِقة حتٍ ِعثر عمٍ بطاقات جمِع حروؼ الكممة وِرتبيا. بكتابتو، وِ
ة  كتبيا، وخ٘ؿ ذلؾ ِقوـ بتيجئتيا حرفا حرفا بيدؼ الربط بِف الميارات البصرِ أخِرا ِقرأ الكممة وِ

 (.08-01،ص0100.)مفتاح أحمد،والسمعِة والحركِة
 الصوتية :  الطريقة-01-6

 وعادِة، سمِمة بصورة الكممات رموز وتفسِر فيـ ِستطِعوف ٗ الذِف الت٘مِذ مع الطرِقة ىذه تستخدـ   
 تعمِـحِث تنطمؽ مف  اليجائِة، بالطرِقة كذلؾ وتسمٍ صوتِة، كوحدات اليجائِة الحروؼ عمٍ وتعتمد
 .فالجممة الكممة ثـ الحروؼ الت٘مِذ

 التممِذ تعمِـ محوره ِكوف فالتدرِس وكمماتيا، وحروفيا المغة أصوات عمٍ الصوتُ المدخؿ وِركز   
 فيذا ليا، المصاحبة وآصوات الحروؼ مف مؤلفة مجموعة بِف والربط وصوتو، الحرؼ صورة بِف الربط
 لممعمـ ِمكف فمث٘ الكممات، رموز فؾ خ٘ليا مف ِمكنيـ استراتِجِات الت٘مِذ ِعطُ التدرِس مف النوع
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سمع السبورة، عمٍ حروفا ِكتب أف  الحرؼ إلٍ ِشِر الذي المعمـ مف الحروؼ ىذا نطؽ صوت التممِذ وِ
نبو ،معِنة كممة فُ الموجود  أساس عمٍ تقوـ الطرِقة وىذه ،معِف ِحدده بحرؼ تبدأ الكممة بأف التممِذ وِ

 بمزج وذلؾ والساكنة العمة، حروؼ أصوات وتعمـ وأصواتيا، الحروؼ بِف الربط خ٘ؿ مف الكممات راؾإد
 .بالكممات آصوات

 العصبي: التأثير طريقة -01-8

راءة الق نظاـ ىذه الطرِقة ستخدـتو  القراءة فُ شدِدة صعوبات مف ِعانوف الذِف الت٘مِذ تناسب   
 وفُ عاؿ، بصوتو  الوقت نفس فُ معاراءة السرِعة قالب والمعمـ التممِذ مف كؿ ِقوـ حِث المتزامنة،

 تشجِعو مع التممِذ أذف إلٍ ِوجو المعمـ صوت فإفّ  وتوافؽ، بانسجاـ والتممِذ المعمـ فِو ِقرأ الذي الوقت
 مف ممكف قدر أكبر راءةق ىو الطرِقة ىذه أىداؼ أىـ ومف ،السطر طوؿ عمٍ أصبعو ررّ ِم بأف

 أنّيا كما ،الط٘قة إلٍ ِفتقروف لكنّيـراءة الق مِكانِكِة تعمموا الذِف الت٘مِذ الطرِقة وتفِد ىذه الصفحات،
 فُ الكممات معظـعف  عرؼالت عمٍ القدرة رغـ الكممات بعض فُ والتمعثـ البطء حاٗت ع٘ج فُ تفِد

لفترات  تمارس عندما فعالِة أكثر الطرِقة ىذه تكوفو أخطاء،  دوف صفحةراءة لق ِوجّو فالتممِذ الجممة،
 (.060ص  ،0118المبودي،( .قصِرة ِومِا

 :العلاجية القراءة طريقة-01-4

الصؼ،  فُ زم٘ئو أدنٍ مف مستوى مرتبة ِحتؿ الذي لمتممِذ مباشر فردي تعمـ تقدِـ عمٍ وتقوـ    
ـ  ِحتموف المراتب الذِف الت٘مِذ وتحدِد آولٍ، القمِمة آسابِع خ٘ؿ ت٘مِذ القسـ حِث ِقوـ المعمـ بتقوِ

 رفع الحالة ىذه فُ البرنامج مف واليدؼ الع٘جِة، لبرنامج القراءة آدنٍ فُ القراءة مف أجؿ إخضاعيـ
ء الت٘مِذ مستوى  الكمِة الطرِقة تطبِؽ خ٘ؿ مف وقت ممكف بأسرع زم٘ئيـ متوسط إلٍ ِصموا كُ ىؤٗ

 كؿ دراسِة حصة بواقع المكثفة القرائِة لمجمسات الممتحقوف بالبرنامج الت٘مِذ القراءة عمِيـ. ِخضع فُ
 (.88،ص0114.)سامي محمد ممحم،انيـبمستوى أقر  المحاؽ ِتمكنوا مف حتٍ محددة، زمنِة ِوـ ولفترة

 طريقة القراءة التكرارية :-01-0

 ِختارحِث  الكممات، تعرؼ كفاءة امت٘كيـ رغـ ببطء ِقرؤوف الذِف مت٘مِذل ىذه الطرِقة صممت     
طمب منو قراءتيا جيرا كممة،( 100 (إلٍ (50) مف كوفتت صفحة المعمـ قوـ ،وِ  تحدِدو  الزمف قبةمراب وِ
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 مستعدا التممِذ ِكوف أف أخرى بشرط مرة، وبعد اٗنتياء ِطمب منو إعادة القراءة خطأ نطقيا التُ الكممات
قوـ ، أخرى مرة النصقراءة  عادةٕ  آىداؼ تتحقؽ حتٍ إذا لزـ آمر عدة مرات الميمة بنفس المعمـ وِ

 أف ىُ أخرى طرِقة وىناؾ بط٘قة، وتمكف التممِذ مف القراءة آخطاء فُ تناقص وسِ٘حظ ،المرجوة
عدة مرات حتٍ ِتمكنوف منو قبؿ  النص القراءة وقتا كافِا لقراءة صعوبات ذوي مت٘مِذل ِتِح المعمـ

 أدائيـ. وتحسِف ةقراءال عمٍ تشجِعيـ ىو ذلؾ مف ليدؼوا ،نص آخر أو صفحة أخرى إلٍ اٗنتقاؿ
 (Jay Samuels,2011,p403-408.) 

 الحرة(: طريقة التصفح)القراءة-01-3

صممت ىذه الطرِقة لزِادة السرعة فُ القراءة ولمحصوؿ عمٍ فيـ عاـ لمحتوى المادة المقروءة، كأف    
طمب منو قراءتيا خ٘ؿ مدة زمنِة معِنة، و أثناء ذلؾ ِقوـ بقِاس  ِحدد المعمـ لمتممِذ فقرة مف نص وِ

 (.016ص ، 2000حافظ، نبيل) .درجة سرعتو فُ القراءة. 

 :  (Chalfant & KIRK)كيرك-شالفونتطريقة -01-0

تصمح ىذه الطرِقة مع الت٘مِذ المتخمفِف عقمِا الذِف لدِيـ قابمِة لمتعمـ، وتعتمد عمٍ نظاـ القراءة     
الصوتِة بطرِقة منظمة، فُ إطار البرنامج التعمِمُ الموجو لمعممِة التعمِمِة التعممِة، حِث ِمنح التممِذ 

تصحح خطأه وتصوب مساره باستمرار، مف خ٘ؿ البدء بتعمِـ أصوات الحروؼ الساكنة ثـ تغذِة راجعة 
المتحركة، وِؤكد الباحثاف أف ىذا النظاـ الصوتُ المبرمج  ٗ ِصمح لتعمِـ جمِع الت٘مِذ، وأف التدرِبات 

ر ا ٗستق٘لِة قد بنِت وصممت لمت٘مِذ الذِف ِحتاجوف ٓسموب منتظـ ِسِر خطوة بخطوة مف أجؿ تطوِ
 (.803،صJames C Chalfant & Samuel A KIRK)،0104 فُ قراءة الكممات.
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 خلاصة الفصل :

ة ِمكف أف تواجييا تحدِات مختمفةتعد    تحدِات قابمة  ، وىُصعوبات القراءةتسمٍ  القراءة ميارة حِوِ
ء التعاوف بِف المعمّمِف، آخصائِِف، وآسر لتمكِفو  لمتجاوز بالتشخِص المبكر والتدخؿ الفعّاؿ  ىؤٗ

 .ناتيـ الكاممةعمٍ القراءة بفعالِة وتحقِؽ إمكا قدرتيـمف تطوِر مياراتيـ وتعزِز  الت٘مِذ
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 تمهيد:

مثؿ العممُ، البحث عناصر أىـ مف لمدراسة المنيجُ إجراء ِعتبر      آمور الدراسة ومف جوىر وِ
 النظري لمجانب مكم٘ ِعد جزء المِدانُ فالجانب ِعرفيا، أف العممُ الباحث عمٍ ِجب التُ آساسِة

 والخروج لمدراسة والمِدانُ النظري بِف الجانب الع٘قات نسج مف الباحث أِضا المرحمة ىذه تمكف كما
 . إلِيا الوصوؿ المراد الحقائؽ أماـ تضعو بنتائج

وعِنة  البحث مجتمع عمٍ والتعرؼ المتبع المنيج تحدِدب وبناء عمٍ ما سبؽ قمنا فُ ىذا الفصؿ    
 البِاناتتحمِؿ  فُ نتائجيا ٗستغ٘ؿ المتبعة اٗحصائِة وآسالِب فِيا، المستخدمة وآدوات الدراسة

 . وتفسِرىا

  :الدراسة منهج-0

 تمِزه منيج خصائصو ولكؿ الدراسة، فُ المستخدـ المنيج نوع تحدد التُ ىُ الموضوع طبِعة إف    
 . غِره عف

 بيدؼ معِنة ظاىرة لتفسِر الباحث ِستعمميا التُ القواعد مجموعة ىو "  بدوي محمد "حسب فالمنيج    
 (.06ص ، 2019آخرون، و عباش عائشة.)"العممِة الحقِقة إلٍ الوصوؿ

 السنة الثالثة ت٘مِذ لدى القراءة صعوبات حوؿ واقع تشخِص تتمحور التُ الدراسة ونظرا لطبِعة    
 الوصفُ. ىو المنيج المناسب ليا المنيج فإف استكشافِة الدراسة أف وبما ابتدائُ

 محط أو حدث ما الظاىرة بوصؼ ِيتـ الذي طرؽ البحث العممُ مف طرِقة ىو الوصفُ والمنيج    
 البِانات ِترتب عف استنادا لما والتفسِرات الحموؿ استقصاء ومحاولة دقِقا، عممِا وصفا الباحث اىتماـ

 (.008، ص0110وأبو حمو، )الجادرينتائج. مف والمعمومات

  :الاستطلاعية الدراسة -0

 عِنة وجود مف ِتأكد الباحث خ٘ليا فمف العممُ، البحث فُ ميمة مرحمة اٗستط٘عِة راسةالد تعد    
 دراسةال تعرؼو  ،بحثو موضوع حوؿ أولِة معمومات عمٍ الحصوؿب لو وتسمح تكشؼ كما الدراسة

 بحِث عشوائِا تختار دراآف مف عِنة عمٍ ستبِافل٘ آولٍ الصورة تجرِب أنيا عمٍ اٗستط٘عِة
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 وتسمسميا ستبِافاٗ عبارات وضوح مدى مف لمتأكد وذلؾ البحث، عِنة خصائص نفس فِيـ تتوفر
 بِانات لجمع ال٘زـ لوقتا تحدِد إلٍ بإضافة وىذا قِاسيا، رادالم لمعناصر شموليا ومدى المنطقُ
 تجربةب القِاـ ، أوليا داعُ ٗ أخرى أسئمة أو حذؼ آسئمة بعضبإضافة  مباحثل كما تسمح ،اٗستبِاف

 (.008-000ص ، 2002وخفاجة، صابر.)أخرى استط٘عِة

 2025فُ عدد مف المدارس اٗبتدائِة ببمدِة القادرِة خ٘ؿ شير أفرِؿ  سةراالد بيذه قمنا وليذا   
، وكذا قِاس صدؽ وثبات أداة البحث )اٗستبِاف(، مف اختِارىا وأسموب عِنة البحث س٘مة مف لمتحقؽ

 .الأطبطٍخ اٌذراطخ فً ِٛاخٙزٙب ٌّىٓ اٌزً والصعوبات آخطاء أجؿ تفادي

 مكنت الدراسة اٗستط٘عِة الباحث مف : الدراسة الاستطلاعية: نتائج-

 .صِاغة إشكالِة الدراسة بدقة بناءً عمٍ البِانات آولِة -

 )خصائص عِنة البحث، فُ الدراسة الرئِسِة وقبؿ استخدام ف(اٗستبِاأداة الدراسة )التأكد مف م٘ءمة  -
 ...(.لثبات لصدؽ، اا

ً٘ لم -  .ومدى توفر البِانات دراسةمعرفة ما إذا كاف الموضوع قاب

 .الدراسة لتركِز البحث عمِيا موضوع اكتشاؼ العوامؿ المؤثرة فُ -

 .البحث بناءً عمٍ الم٘حظات آولِة فرضِاتتعدِؿ  -

 .صعوبة الوصوؿ إلٍ عِنة الدراسة أو عدـ وضوح آسئمةك كشؼ العقبات المحتممة -

  :الدراسة حدود -8

 والذي ابتدائُ السنة الثالثة وأستاذات أساتذة مف عددا آساسِة الدراسة عِنة شممت: البشرِة الحدود -1
 أستاذا وأستاذة.   30عددىـ  كاف

ِة البوِرة. القادرِة بمدِة ابتدائِات ببعض الدراسة أجرِت :المكانِة الحدود -2  وٗ

    .2025شير ماي  خ٘ؿ المِدانِة بالدراسة قمنا :الزمانِة الحدود -3
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 :الدراسة مجتمع وعينة-6

 الذِف أستاذ وأستاذة(70)اٗبتدائُ السنة الثالثة أساتذة عدد مف مف الحالِة الدراسة مجتمع ِتكوف   
 .القادرِة بمدِةب المتواجدة عمٍ مستوى المدارس اٗبتدائِة عمميـ ِزاولوف

تعرّؼ العِنة و  العممُ، البحث فُ آساسِة المنيجِة الخطوات أىـ مف العِنة اختِار مرحمة تعتبر    
 مف آفراد مف عددا مختمفة وتضـ بأسالِب الباحث ِختارىا آصمُ البحث مجتمع مف بأنيا جزء
 (.139 ص ، 2009 المغربي،( صحِحا. تمثِؿ المجتمع تمثؿ بحِث آصمُ المجتمع

تـ اختِارىـ بطرِقة عشوائِة  وأستاذة لمسنة الثالثة ابتدائُ أستاذا 30 الحالِة مفالدراسة  عِنة تكونت    
ة ، حِث قمنا  :التالِة لممعاِِر وفقا باختِارىـ مف بعض ابتدائِات بمدِة القادرِ

 الجنس. -

 .العممُ المؤىؿ -

 .الخبرة المينِة -

 التخصص. -

 :الدراسة عينة خصائص-

 ِتوزع أفراد العِنة وفقا لمتغِر الجنس حسب الجدوؿ التالُ: :الجنس-

 أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس توزيع ( :03رقم) جدول

 النسبة المئوية التكرارات  الجنس

 % 01 03 ذكور

 % 01 27 إناث

 % 011 30 المجموع
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 فردا، (30)إجماٗ عددىـ والبالغ الدراسة عِنة أفراد تكرارات إلٍ وبالنظر أع٘ه الجدوؿ خ٘ؿ مف  
 بنسبة ( أنث27ٍعددىف) بمغ الذي إناث أصغر مف عدد ،%  10بنسبة (03الذكور) عدد أف ن٘حظ
 :التالُ الشكؿ خ٘ؿ مف موضح ىو كما، % 01 بػػػ قدرت

 

 الجنس متغير حسب راسة الد عينة أفراد نسب توزيع( : 18) رقم شكل

  :المؤىؿ العممُ حسب الجدوؿ التالُ متغِرل وفقا الدراسة عِنة تـ اختِار أفراد :المؤهل العممي-

 المؤهل العممي درجة متغير حسب الدراسة عينة أفراد توزيع ( :16رقم ) جدول

 النسبة المئوية التكرارات  المؤهل العممي

 % 84.44 00 ليسانس 

  % 04.44 18 ماستر

  %01 18  مدرسة عميا

  %04.44 18 تكنموجيمعهد 

 % 011 81 المجموع

10% 

90% 
 ذكور

 إناث
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 فردا،( 30) إجماٗ عددىـ والبالغ الدراسة عِنة أفراد تكرارات إلٍ وبالنظر أع٘ه الجدوؿ خ٘ؿ مف   
 (05) عددىـ ماستر بمغ شيادة ، وذوي% 56.66بنسبة  (17لِسانس)  شيادة ذوي عدد أف ن٘حظ
أما  ،%10بػػػ  قدرت ( بنسبة03عددىـ ) بمغ مدرسة عمِا شيادة حممةو ،% 16.66قدرت بػػػػػ  بنسبة

الشكؿ  خ٘ؿ مف موضح ىو كما ،% 16.66( بنسبة 05حممة شيادة معيد تكنولوجُ فقد بمغ عددىـ)
  :التالُ

 

 المؤهل العممي متغير حسب راسة الد عينة أفراد نسب توزيع ( :16رقم ) شكل

 :التخصص حسب الجدوؿ التالُ متغِرل وفقا الدراسة عِنة تـ اختِار أفراد : التخصص -

 التخصص متغير حسب الدراسة عينة أفراد توزيع ( :18رقم ) جدول

 النسبة المئوية التكرارات  التخصص

 % 04.44 13 لغة عربية )مدرسة عميا(

 % 01 14 أدب عربي

 % 01 18 عموم اقتصادية

 % 4.44 10 عمم الاجتماع

 % 4.44 10 بيولوجيا

57% 

16% 

10% 

17% 
 ليسانس

 ماستر

 مدرسة عليا

 معهد تكنولوجي
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 % 4.44 10 إسلاميةعموم 

دارية  % 4.44 10 عموم قانونية وا 

 % 4.44 10 ترجمة

 % 8.88 10 إعلام واتصال

 % 8.88 10 فمسفة

 % 8.88 10 تاريخ

 % 011 81 المجموع

 فردا،( 30) إجماٗ عددىـ والبالغ الدراسة عِنة أفراد تكرارات إلٍ وبالنظر أع٘ه الجدوؿ خ٘ؿ مف   
 بمغ تخصص أدب عربُ ، وذوي% 26.66بنسبة  (08)تخصص لغة عربِة  ذوي عدد أف ن٘حظ
 10قدرت بػػػػػ  ( بنسبة03) عددىـ وتخصص عموـ اقتصادِة بمغ ،% 20قدرت بػػػػػ  ( بنسبة06) عددىـ

وتخصص عموـ قانونِة  ،أما تخصص عمـ اٗجتماع، وتخصص بِولوجِا، وتخصص عموـ إس٘مِة،%
دارِة، وتخصص ترجمة، فقد ع٘ـ واتصاؿ،  %6.66بػػػ قدرت ( بنسبة10عددىـ) مغب وا  لكؿ واحد منيـ، وا 

 ىو لكؿ واحد منيـ، كما %3.33بػػػ قدرت ( بنسبة03عددىـ) بمغ وتخصص فمسفة، وتخصص تارِخ، فقد
  :الشكؿ التالُ خ٘ؿ مف موضح

 
 انرخظض يرغُش حغة انذساعح ػُُح أفشاد َغة : ذىصَغ (22) سلى شكم

27% 

20% 

10% 
6% 

7% 

7% 

7% 

7% 

3% 
3% 3% 

 لغة عربية

 أدب عربي

 علوم اقتصادية

 علم الاجتماع

 بيولوجيا

 علوم إسلامية

 علوم قانونية وإدارية
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 :الخبرة المينِة حسب الجدوؿ التالُ متغِرل وفقا الدراسة عِنة تـ اختِار أفراد : الخبرة المهنية -

 الخبرة المهنية متغير حسب الدراسة عينة أفراد توزيع ( :14رقم ) جدول

 النسبة المئوية التكرارات  الخبرة المهنية

 % 04.44 18 سنوات  18أقل من 

 % 68.88 08 سنوات 01إلى  18من 

 % 01 14 سنة 08إلى  01من 

 % 01 14 سنة فما فوق 08

 % 011 81 المجموع

 ( فردا،30إجماٗ ) عددىـ والبالغ الدراسة أفراد عِنة تكرارات إلٍ وبالنظر أع٘ه الجدوؿ خ٘ؿ مف  
من ) خبرتيـ ، ومف تتراوح%16.66بمغت بنسبة )سنوات 05 من أقلخبرة ) لدِيـ ( أفراد05) أف ن٘حظ
 خبرتيـ تتراوح مف أما ،%43.33قدرت بػػػػػػ بنسبة ( أفراد13) عددىـ بمغ فقد  )سنوات 10 الى سنة 18
 15 من أكثر( خبرتيـ مف أما ،%20قدرت بػػػػػ  بنسبة ( فرد06) عددىـ بمغ فقد  )سنة15 إلى 10 من)

 :التالُ الشكؿ ِوضحو ما ، وىذا%20بػػ  بنسبة قدرت أفراد (06) عددىـ بمغ فقد( سنة

 
 انخثشج يرغُش حغة انذساعح ػُُح أفشاد َغة : ذىصَغ (26) سلى شكم

17% 

43% 
20% 

 سنوات 05أقل من  20%

 سنوات 10إلى  05من 

 سنة 15إلى  10من 

 سنة فما فوق 15
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 أدوات الدراسة: -8

 بحثو التُ ِحتاجيا فُ المعمومات عمٍ لمحصوؿ الباحث ستخدميا التُ الوسائؿ ىُ الدراسة أدوات    
رى ، معِنة مف مصادر والوسِمة  آداة اختِار أف لمدراسة المنيجِة آدوات بخصوص  "سامُ ممحـ" وِ

مكف ومجتمع الدراسة، ونوعِتو وطبِعة  البحث موضوع عمٍ ِتوقؼ المناسبة  وسِمة ِختار أف لمباحث وِ
 (.84 ص ، 2002 ممحم،ىدؼ الدراسة.) حسب الوسائؿ ِحدد أف ِمكف كما واحدة

 لمخطوات وفقا وذلؾ الدراسة ىذه فُ المعمومات لجمع كأداة ببنائو قاـ استبِاف الباحث وقد استخدـ   

 التالِة :

 . البحث بموضوع الصمة ذات السابقة الدراسات مراجعة-1

 السابقة. الدراسات بعض فُ الواردة اٗستبِانات بنود مف اٗستفادة-2

 اٗستبِاف)عدد مف أساتذة قسـ عمـ النفس(. بتحكِـ قاموا الذِف المحكمِف بآراء آخذ3- 

 شخصِة معمومات عمٍ الجزء آوؿ ِحتوي: جزأِف عمٍ النيائِة صورتو فُ اٗستبِاف أشتمؿ وقد  
 بندا( مقسمة إلٍ ث٘ث أبعاد)محاور(.  40)اٗستبِاف بنود مف فِتكوف الثانُ الجزء ،أما بالمستجِب تتعمؽ

 :للأداة السيكومترية الخصائص-8-0

 الصدؽ فُ وتتمثؿ ليا، ةالسِكومترِ الخصائص حسابقمنا ب الدراسة أداة وثبات صدؽ مف لمتأكد   
 .والثبات

 (.01ص ، 0103 ، محمد ئدار ) المحكات. ببعض اٗختبار ارتباط ىوالصدق: و

 صدؽ خ٘ؿ مف عمِو استدؿ الذي المحتوى صدؽ ٍعم اٗعتماد تـ ةآدا صدؽ مف التأكد ولغرض    
  المقِاس صدؽ حساب تـ آساس ىذا مٍوع محكمِف (06عمٍ ) اٗستبِاف عرض تـ حِث ،المحكمِف
  : ةالتالِ ةلممعادل وفقا ذلؾو ، Lawshe)) وشُٗ ةمعادل مف خ٘ؿ

 2ف – 1ف =ـ صف 
 ع               
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 .بند كؿ صدؽ ىو :ـ ص ف :أف حِث

 .ِقِس البند أف اعتبروا الذِف المحكمِف عدد :1ف          

 .ِقِس ٗ البند أف اعتبروا المذِف المحكمِف عدد :2ف          

 .المحكمِف كؿ عدد :ع           

 ولحساب صدؽ المقِاس قمنا بالخطوات التالِة :    

 لموضوع.ا تخدـ التُ البِانات وفؽ التحكِـ رةاستما ةصِاغ أولا:

رة(. قسـ ةأساتذ مف محكمِف(06ٍ)عم ةاٗستمار  توزِعثانيا:   عمـ النفس بجامعة آكمُ محند أولحاج )البوِ

 .  المحكمِف استجابات جمع استمارات التحكِـ وتبوِبثالثا: 

 الصدؽ قِـ ٍعم الحصوؿ تـ ةآخِر  ىذه ٍعم قسمتيا ثـ البنود فُ اعمِي المتحصؿ القِـ كؿ جمعوب    
  :ىو مبِف فُ الجدوؿ التالُ كما ل٘ستبِاف إجمالُ

 ( : نتائج صدق المحكمين عمى بنود الاستبيان10جدول رقم )

 درجة الصدق نسبة الاتفاق رقم البند درجة الصدق نسبة الاتفاق رقم البند

0 %100 1 08 %100 1 

0 %100 1 06 %83.33 0.83 

8 %100 1 08 %100 1 

6 %100 1 04 %100 1 

8 %100 1 00 %100 1 

4 %100 1 03 %100 1 

0 %100 1 00 %100 1 
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3 %100 1 81 %100 1 

0 %100 1 80 %100 1 

01 %100 1 80 %100 1 

00 %100 1 88 %100 1 

12 88.88% 1.88 86 %100 1 

13 88.88% 1.88 88 %100 1 

06 %100 1 84 %100 1 

08 %100 1 80 %100 1 

04 %100 1 83 %100 1 

00 88.88% 1.88 80 %100 1 

03 88.88% 1.88 61 %100 1 

00 %100 1 60 %100 1 

01 %100 1 60 %100 1 

00 %100 1 68 %100 1 

00 %83.33 0.83 66 %100 1 

 اٗستبِاف بأف اٗستنتاج تـ المحكمِف ٍعم اٗستبِاف عرض عمِيا بعد المتحصؿ القِـ مف انط٘قا    
 وىو ،0.93الصدؽ معامؿ، و  93.18% بمغت المحكمِف اتفاؽ ةنسب أفإذ  ٓجمو، أعد ما لقِاس صادؽ

( بنود كانت نسبة 04، حِث تـ حذؼ أربعة)اٗستبِاف وصدؽ ةص٘حِ ِؤكد ما وىذا 0.50 مف ربأك
 . %50اٗتفاؽ عمِيا أقؿ مف 
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 :الثبات

 :ىو مبِف فُ الجدوؿ التالُ كماالمقِاس  ٓبعاد كرونباخ ألفا ثبات معام٘ت ٍعم الحصوؿ تـكما  

 المقياس لأبعاد كرونباخ ألفا ثبات معاملات  :(13رقم) جدول

 الثباتمعاملات  المقياس أبعاد

 0.92  القراءة صعوبات لمفيوـ أساتذة السنة الثالثة ابتدائُ إدراؾ

 0.92 أساتذة السنة الثالثة ابتدائُ عمٍ تشخِص صعوبات القراءة قدرة

 0.99 أساتذة السنة الثالثة ابتدائُ عمٍ ع٘ج صعوبات القراءة قدرة

 

 بعد ثبات معامؿ قِمة بمغت حِث مقبولة، المقِاس أبعاد ثبات معام٘ت ( أف08) الجدوؿ مف ِتضح    
أساتذة السنة الثالثة ابتدائُ  قدرة وبعد ،0.92 القراءة صعوبات لمفيوـ أساتذة السنة الثالثة ابتدائُ إدراؾ

أساتذة السنة الثالثة ابتدائُ عمٍ ع٘ج صعوبات  قدرة وبعد ، 0.92عمٍ تشخِص صعوبات القراءة 
 التحمِ٘ت نتائج بِنت مقبوؿ، حِث داخمُ باتساؽ أبعاد المقِاس تمتع عمٍ ِؤكد ما ، وىذا0.99القراءة 
ات المقِاس تمتع لقِاس واقع  المقِاس استخداـ إمكانِة والتُ أوضحت والثبات، الصدؽ مف مقبولة بمستوِ

 تشخِص صعوبات القراءة لدى ت٘مِذ السنة الثالثة ابتدائُ.

 SPSS إحصائُ البرنامج بإستخداـ إستبِاف رِغفت تـتم  :المستخدمة الإحصائية الأساليب-4
ة، والنسب التكرارات عمٍ اٗعتمادو   واٗنحراؼ المعِاري. الحسابُ والمتوسط المئوِ
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 : الفصل خلاصة

 المنيج ذكر تـ حِث الدراسة منيج لمدراسة والمتمثؿ فُ إطار المنيجُ توضِح الفصؿ ىذا فُ تـ    
 التطرؽ تـ، كما  الموضوع طبِعة مع ِت٘ءـ لكونو الوصفُ اٗستكشافُ المنيج وىو سةدراال فُ المتبع
 ومجتمع وعِنة الدراسة وخصائصيا، الدراسة وحدودوزمانيا واليدؼ منيا،  اٗستط٘عِة الدراسة إلٍ

 ،الدراسة فُ المستخدمة إحصائِةوآسالِب  التقنِات عرضنا آخِر وفُ وأدوات الدراسة وخصائصيا،
و.ومناقشت وتحمِميا عمِيا المتحصؿ النتائج عرض إلٍ الموالُ الفصؿ فُ وسنتطرؽ



 
 
 
 

 

 الدراسة نتائج ومناقشة عرض :الخامس الفصل

 تمهيد

 النتائج ومناقشة عرض 1-

 الرئيسي التساؤل مناقشة 2-

 العام الاستنتاج  -8 
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 :تمهيد

 المعالجات عمٍ آساسِة بناء إجراء الدراسة بعد إلِيا التوصؿ تـ التُ النتائج الفصؿ ىذا فُ نعرض    
 الفرضِات وتحمِؿ نتائج عرض خ٘ؿ ومف بجمعيا، التُ قمنا البِانات عمٍ استخدمت التُ إحصائِة
الباحث  حِث ِقوـ العممُ البحث مراحؿ أىـ مف المرحمة ىذه ومناقشتيا، وتعد النتائج ىذه تفسِر سنحاوؿ

 أو تنفُ فرضِات بحثو.  تؤكد التُ والكِفِة العممِة الكمِة والمؤشرات فِيا باستخراج آدلة

  : النتائج  ومناقشة عرضــــ 0

 صعوبات مفهومأساتذة السنة الثالثة ابتدائي  يدرك" :الأولى الفرضية نتائج ومناقشة عرض -10-
 القراءة"

 القراءة صعوبات مفهوم حول البحث عينة أفراد إجابات يوضح ( :10)رقم جدول

رقم 
 البند

النسبة  نعم العبارة
 المئوية

النسبة  لا
 المئوية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

 عالِة 0,00 1,00 %00 00 %100 30 قراءةأعرف معنٍ صعًبات ال 0

 عالِة 0,37 1,16 16.66% 05 %83.33 25 القراءةأمتمك الخمفِة النظرِة لصعًبات  0

أستطِع التمِِز بِن أنًاع صعًبات  8
 القراءة

 عالِة 0,40 1,20 %20.00 06 80.00% 24

الت٘مِذ ذوي أستطِع تحدِد خصائص  6
 القراءةصعًبات 

 عالِة 0,18 1,03 %3.30 01 %96.70 29

 عالِة 0,37 1,16 16.70% 05 83.33% 25 قراءةأستطِع تحدِد أسباب صعًبات ال 8

 متوسطة 0,50 1,50 50.00% 15 50.00% 15المفسرة ات النظرِؿ معرفة حًلدي  4
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 السنة الثالثة أساتذة ٕجابات الحسابِة المتوسطات أغمب أف (،09رقـ) الجدوؿ خ٘ؿ مف ِتضح    
 إدراؾ درجة أف ِوضح ما وىذا عالِة، بدرجة جاءت القراءة صعوبات لمفيوـ مدى إدراكيـ حوؿ ابتدائُ
  البحث. عِنة أفراد مف 84.55% بنسبة عالِة، القراءة لمفيوـ صعوبات السنة الثالثة أستاذ

 المعارؼ ِمتمكوف ابتدائُ السنة الثالثة أساتذة أف تؤكد الدراسة ىذه فُ إلِيا المتوصؿ النتِجة إف   
واعتماد  التعمِـ عممِة عمٍ إِجابا ِؤثر ما وىذا القراءة، صعوبات ذويالت٘مِذ  حوؿ الكافِة النظرِة

ة، التغذِة الراجعة.... ة لمع٘ج، مف خ٘ؿ اعتماد المعالجة التربوِ  النظرِة لكف المعرفة ،أسالِب تربوِ
 فيـ متوسطة، الظاىرة حوؿ البحث عِنة تممكو وما ما، نوعا القراءة تبدو غائبة صعوبات حوؿ العممِة

دراسِا، رغـ عدـ إقرار بذلؾ فُ المتأخرِف  فئة فُ صعوبات القراءة مف ِعانُ مف كؿ ِصنفوف
نو سواء آستاذ بإعداد اٗىتماـ ضرورة ِستدعُ ما إجاباتيـ، وىذا  حتٍ أثناءه، أو التوظِؼ قبؿ وتكوِ

  القراءةلصعًبات 

المرتبطة بصعًبات بالمفاىِـ  لدَ دراِة 0
 القراءة

 عالِة 0,44 1,26 %26.70 08 %73.30 22

نسبة انتشار صعًبات ؿ لدَ دراِة حً 3
 قراءة فُ القسـال

 عالِة 0,25 1,06 %6.70 02 %93.30 28

أستطِع التعرف عمٍ مظاىر صعًبات  0
 القراءة

 عالِة 0,18 1,03 %3.30 01 %96.70 29

القراءة بِن صعًبات أستطِع التمِِز  01
 البسِطة والحادة

 عالِة 0,40 1,20 %20.00 06 %80.00 24

قراءة بِن صعًبات الالتفرِؽ أستطِع  00
ومشك٘ت التعمـ آخرى)التأخر الدراسُ، 

 التخمؼ العقمُ...(

 عالِة 0,25 1,06 %6.70 02 %93.30 28

 عالية 0.30 1.15 15.45% 84.55% البعد الأول)إدراك مفهوم صعوبات القراءة(
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وخصائصيا  القراءة صعوبات مفيوـ حوؿ المعرفة مف كبِر قدر الفئة عمٍ ىذه مع التعامؿ ِستطِع
 أف قبؿ ليا الع٘ج المناسب وتقدِـ المشكمة مبكرا، ىذه اكتشاؼ ِتمكف مف حتٍو  وأسبابيا ومظاىرىا...،

، بيا لمتكفؿ المختصة الجيات إلٍ الت٘مِذ مف الفئة ىذه توجِو مما ِستدعُ تعقِدا، أكثر وتصبح تتفاقـ
دراسة وتحمِؿ استراتِجِات الفيـ الشفيُ عند  ( بعنواف:2005" )سياـ دحاؿوىذا ما أظيرتو دراسة "

(  رسالة ماجستِر فُ عمـ النفس المغوي والمعرفُ بجامعة الجزائر) بصعوبات تعمـ القراءةالطفؿ المصاب 
، ركزت عمٍ تحمِؿ الجوانب إدراكِة لصعوبات القراءة وكِفِة إدراؾ المعممِف ليذه الصعوباتالتُ 

وجية نظر صعوبات تعمـ القراءة والكتابة مف " ( بعنواف:2022دراسة "طِباوي خولة" و"بمحوت نج٘ء")و 
أف أساتذة التعمِـ  )دراسة مِدانِة بابتدائِات مدِنة المسِمة(، حِث أكدت الدراستافأساتذة التعمِـ اٗبتدائُ

اٗبتدائُ لدِيـ مستوى معِف مف إدراؾ لصعوبات القراءة، لكف ىذا إدراؾ قد ِكوف محدودًا بسبب 
 خاصة عند حدِثُ المينة منيـ. نقص التدرِب المتخصص

يمتمك أساتذة السنة الثالثة ابتدائي قدرة عالية عمى  " :لثانيةا الفرضية نتائج ومناقشة عرض -0-0
 " تشخيص صعوبات القراءة

مدى قدرة أساتذة السنة الثالثة ابتدائي عمى                              حول البحث عينة أفراد إجابات يوضح ( :10)رقم جدول
 تشخيص صعوبات القراءة

رقم 
 البند

النسبة  نعم العبارة
 المئوية

النسبة  لا
 المئوية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

أستطِع تحدِد الت٘مِذ الذِن ِعانًن من  12
 القراءةصعًبات 

 عالِة 0,00 1,00 %00 00 %100 30

المعرفة حوؿ من ؿ أتمتع بمستًٌ مقبً 13
 الطفًلةؿ خصائص النمً فُ مراح

 عالِة 0,44 1,26 %26.70 08 %73.30 22

لمت٘مِذ عممِة مسح أًلُ اء أستطِع إجر 14
ـ الذِن ِعانًن من صعًبات  القراءة)التقوِ

 التشخِصُ...(

 عالِة 0,31 1,10 %10.00 03 %90.00 27
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عمٍ ًصف لسمًك المغة ؿ أستطِع الحصً 15
 القراءةعند التممِذ الذَ ِعانُ من صعًبات 

 متوسطة 0,48 1,33 %33.30 10 %66.70 20

لمكشؼ المقننة ؿ اختبارات التحصِخدـ ستأ 16
 عف الت٘مِذ ذوي صعوبات القراءة

 عالِة 0,44 1,26 %26.70 08 %73.30 22

ؿ من المعرفة حًؿ أتمتع بمستًٌ مقبً 17
 قراءةتشخِص صعًبات المؤشرات 

 عالِة 0,40 1,20 %20.00 06 %80.00 24

 عالِة 0,18 1,03 3.30% 01 96.70% 29 القراءة الت٘مِذ عندأٗحظ ردود الفعؿ لدى  18

ة 19  عالِة 0,00 1,00 00% 00 100% 30 أٗحظ مدى استِعاب التممِذ لمغة الشفوِ

 عالِة 0,25 1,06 6.70% 02 93.30% 28 أٗحظ إعادة التممِذ لما ِقرأ بصورة متكررة 20

أتأكد مف مدى قدرة التممِذ عمٍ تمخِص قصة  21
 قصِرة بعد قراءتيا

 عالِة 0,31 1,10 %10.00 03 %90.00 27

أنتبو لتكرار التممِذ مقاطع الكممات التُ ٗ  22
 ِستطِع نطقيا

 عالِة 0,18 1,03 %3.30 01 %96.70 29

 عالِة 0,00 1,00 00% 00 100% 30 أنتبو ٗستبداؿ التممِذ لبعض الكممات 23

التعرؼ أحدد التممِذ الذي ِجد صعوبة فُ  24
 عمٍ الحروؼ والمقاطع

 عالِة 0,00 1,00 %00 00 %100 30

 عالِة 0,25 1,06 6.70% 02 93.30% 28 أمِز التممِذ الذي ِقرأ دوف فيـ لما ِقرأ 25

أنتبو لمتممِذ الذي ِضغط عمٍ مخارج  26
 الحروؼ

 عالِة 0,00 1,00 %00 00 %100 30

 عالية 0.22 1.10 9.78% 90.22% البعد الثاني)تشخيص صعوبات القراءة(
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 السنة الثالثة أساتذة ٕجابات الحسابِة المتوسطات أغمب ن٘حظ أف (،10رقـ) الجدوؿ خ٘ؿ مف    
 درجة أف ما ِبِف وىذا عالِة، بدرجة جاءت القراءة صعوبات قدرتيـ عمٍ تشخِصمدى  حوؿ ابتدائُ

  البحث. عِنة أفراد مف 90.22% بنسبة عالِة، القراءة عمٍ تشخِص صعوبات السنة الثالثة أساتذة قدرة

 صعوبات تشخِص ِستطِعوف السنة الثالثة ابتدائُ ةأستاذ أف إلِيا المتوصؿ النتائج خ٘ؿمف  ِتضح    
 صعوبات ظاىرة تشخِص مسؤولِة اٗبتدائُ التعمِـ أستاذ تحمِؿ عدـ مع التنبِو ىنا إلٍ ضرورة القراءة،
المدارس اٗبتدائِة  فُ النفسانُ آخصائُ لكف غِاب الدور، بيذا المنوط لِس ٓنو وع٘جيا، القراءة
لت٘مِذ عمٍ ا لِساعد آدوار عمٍ القِاـ بيذه مجبرا جعؿ آستاذ ،ةالفئ بيذه خاصة ـأقسا توفر ـوعد

ء  ،تجاوز ىذه الصعوبات وىذا ما جعؿ الكثِر مف آساتذة ِبذلوف مجيودات اضافِة لمساعدة ىؤٗ
 .اٗضطراب ىذا وتشخِص كشؼعمٍ  القدرة ِذ، ما أكسبيـ الت٘م

الدراسة عددا مف آساتذة القدامٍ فُ  عِنة شممت إذ المختارة، العِنةٍ إل أِضا السبب إرجاع ِمكفو     
مينة التعمِـ الذِف ليـ خبرة فُ الكشؼ عف الت٘مِذ الذِف ِعانوف مف صعوبات القراءة، حِث ِتطمب 
تشخِص ىذه آخِرة دراِة سابقة باٗضطراب، ودقة الم٘حظة  واستعماؿ أسالِب وتقنِات خاصة 

ىناؾ العدِد مف الدراسات التُ تدعـ و المناسب ليـ،  لمكشؼ عف ىذه الفئة مف الت٘مِذ وتقدِـ الع٘ج
فرضِة قدرة أساتذة السنة الثالثة ابتدائُ عمٍ تشخِص صعوبات القراءة لدى الت٘مِذ، حِث تُظير ىذه 
الدراسات أف المعممِف ِمتمكوف القدرة عمٍ م٘حظة وتحدِد الصعوبات القرائِة بناءً عمٍ خبراتيـ وتفاعميـ 

صعوبات تعمـ القراءة ( بعنواف: 2018مِذ، وذلؾ ما أكدتو دراستا "نور الدِف حطراؼ")لت٘الِومُ مع ا
ِة معسكر(، و ابتدائُ والكتابة مف وجية نظر معممُ السنة الثالثة برنامج مقترح )دراسة مِدانِة بمدارس وٗ

 الدراسة آولٍ نتائجأظيرت ، حِث بمدارس معسكر لع٘ج عسر القراءة لدى ت٘مِذ السنة الثالثة ابتدائُ
، عند توفر آدوات والتدرِب المناسبِفوتشخِصيا أف المعممِف قادروف عمٍ تحدِد صعوبات القراءة 

أف المعممِف الذِف شاركوا فُ تطبِؽ البرنامج الع٘جُ كانوا قادرِف عمٍ تحدِد  الثانِة أظيرت الدراسةٚ
صعوبات القراءة بدقة عالِة مف خ٘ؿ رصد آخطاء أثناء القراءة )مثؿ أخطاء النطؽ أو فيـ المقروء( 

قدرة  باستخداـ بطاقات مخصصة. كما أثبت البرنامج فعالِتو فُ تحسِف ميارات القراءة، ما ِشِر إلٍ أف
( 2019، ودراسة "بف ِوسؼ حناف" )المعممِف عمٍ التشخِص كانت أساسِة لنجاح التدخؿ الع٘جُ

ىدفت إلٍ تحدِد الخطوات ٚاٌزً  ،خطوات أساسِة فُ تشخِص صعوبات التعمـ آكادِمِةبعنواف: 
سنة الثالثة لدى ت٘مِذ ال آساسِة لتشخِص صعوبات التعمـ آكادِمِة، بما فُ ذلؾ صعوبات القراءة
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ظيرت النتائج أف المعممِف فُ المدارس اٗبتدائِة ِمكنيـ تحدِد صعوبات القراءة بدقة مف ابتدائُ، وأ
خ٘ؿ استخداـ أدوات تشخِصِة موحدة، مما ِدعـ قدرتيـ عمٍ التعرؼ عمٍ ىذه الصعوبات فُ السنة 

 .الثالثة ابتدائُ

يمتمك أساتذة السنة الثالثة ابتدائي قدرة عالية عمى  " :لثالثةا الفرضية نتائج ومناقشة عرض -0-8
 " علاج صعوبات القراءة

مدى قدرة أساتذة السنة الثالثة ابتدائي عمى                              حول البحث عينة أفراد إجابات يوضح ( :10)رقم جدول
 علاج صعوبات القراءة

رقم 
 البند

النسبة  نعم العبارة
 المئوية

النسبة  لا
 المئوية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

 عمٍ التممِذ ذي صعوبات القراءة أدرب 27
 الحروؼ صوتا ورسما عمٍلتعرؼ ا

 عالِة 0,00 1,00 %00 00 %100 30

تتضمف تتبع الحروؼ  تدرِبات أقدـ لو 28
 والمقاطع أثناء القراءة

 عالِة 0,25 1,06 %6.70 02 %93.30 28

 عالِة 0,18 1,03 3.30% 01 96.70% 29 أشجعو عمٍ التروي واليدوء أثناء القراءة     29

أستخدـ ألعابا قرائِة ِتوفر فِيا عنصر  30
 التحمِؿ الصوتُ

 عالِة 0,38 1,16 %16.70 05 %83.33 25

 عالِة 0,00 1,00 00% 00 100% 30 أدربو عمٍ معرفة الكممات الجدِدة 31

أزود التممِذ بقاموس لغوي ثري عف طرِؽ  32
ا، كتابِا،...(   تعدد النشاطات)سمعِا، شفوِ

 عالِة 0,31 1,10 %10.00 03 %90.00 27

 عالِة 0,49 1.36 36.70% 11 63.30% 19 أركز عمٍ القراءة أكثر مف الفيـ 33

 عالِة 0.35 1.13 13.30 04 86.70% 26أستخدـ بطاقات التحمِؿ المقطعُ لمكممات  34
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 والجمؿ 

 عالِة 0,25 1,06 6.70% 02 93.30% 28 أستخدـ كممات وجم٘ متباعدة فِما بِنيا 35

أدربو عمٍ القراءة مف خ٘ؿ قوائـ الكممات  36
 المتشابية

 عالِة 0,18 1,03 %3.30 01 %96.70 29

 عالِة 0,00 1,00 00% 00 100% 30 أدربو عمٍ تكممة الكممات والجمؿ 37

التممِذ الوصوؿ إلٍ إجياد والقمؽ  أجنب 38
 أثناء القراءة

 عالِة 0,00 1,00 %00 00 %100 30

 عالِة 0,31 1,10 10.00% 03 90.00% 27 أدربو عمٍ استعماؿ جمِع حواسو أثناء القراءة 39

 عالِة 0,00 1,00 00% 00 100% 30 أحفزه عمٍ القراءة بالتشجِع المستمر 40

 عالية 0.17 0.90 7.62% 92.38% صعوبات القراءة(لث)علاج البعد الثا

 السنة الثالثة أساتذة ٕجابات الحسابِة المتوسطات أغمب ن٘حظ أف (،11رقـ) الجدوؿ خ٘ؿ مف    
 قدرة درجة أف ما ِبِف وىذا عالِة، بدرجة جاءت القراءة صعوبات قدرتيـ عمٍ ع٘جمدى  حوؿ ابتدائُ
 البحث. عِنة أفراد مف 92.38% بنسبة عالِة، القراءة صعوبات عمٍ ع٘ج السنة الثالثة أساتذة

ِمتمكوف القدرة  أساتذة السنة الثالثة ابتدائُ أف فُ ىذا البعد إلِيا المتوصؿ النتائج خ٘ؿمف  ِتضح   
القراءة، مع إشارة ىنا إلٍ أف الع٘ج نعنُ بو طرؽ التكفؿ الضمنُ بيذه الفئة مف  صعوبات ع٘ج عمٍ

ذ، ٓف أستاذ التعمِـ اٗبتدائُ لِس لو الوقت لمع٘ج خاصة بعد دمج حصص المعالجة ضمف الت٘مِ
ء الت٘مِذ لمحاؽ بمستوى زم٘ئيـ مف خ٘ؿ  الدروس، لكف رغـ ذلؾ ِسعٍ آستاذ إلٍ مساعدة ىؤٗ

 مجموعة مف آسالِب والطرؽ وآدوات الع٘جِة. 

 صعوبات ع٘ج الحاؿ إلٍ أف بطبِعة ِرجعىذا و  اما،تم اٗضطراب ٘جلع اؼك ِرغ ِبقٍ ذلؾ لكف   
 مف ِرالكث ِرآخ ىذا ِتطمب حِث حدا، عمٍ تممِذ كؿ مع ِطبؽ جُع٘ برنامج لٍإ ِحتاج القراءة
ء الت٘مِذ ِنبغُ لذا ،والوسائؿ والوقت الجيد ؿ ىؤٗ  لتربِةا أستاذ ومع إلٍ أقساـ التربِة الخاصة، تحوِ

 الفئة، بيذه الخاص الع٘جُ البرنامج تطبِؽ كِفِة وفُالقراءة  صعوباتالخاصة المكوف فُ مجاؿ 
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ِصؿ فُ  حِثوارتفاع عدد الت٘مِذ فُ القسـ الواحد  ،بمدِة القادرِة فُ ـ الخاصةآقسا لقمة نظرا و 
مما  حدا عمٍ تممِذ كؿاحتِاجات  تمبِة عف تممِذا أو ِفوؽ، ِجد آستاذ نفسو عاجزا 40بعض آقساـ 

ء الت٘مِذ والمحاؽ بمستوى زم٘ئيـ،  معدؿ انقاذ مف ِحد ىناؾ العدِد مف الدراسات التُ تناولت قدرة و ىؤٗ
أساتذة السنة الثالثة ابتدائُ عمٍ التعامؿ مع صعوبات القراءة لدى الت٘مِذ، وتدعـ فرضِة أف المعممِف 

 المناسب والبرامج الع٘جِة المدروسةمِف فُ ع٘ج ىذه الصعوبات عند توفر التدرِب اعِمكف أف ِكونوا ف
ىدفت إلٍ تقِِـ فعالِة برنامج تربوي مقترح (، التُ 2018دراسة حطراؼ نورالدِف )، ومف ىذه الدراسات 

ظيرت النتائج وجود فروؽ ، وألع٘ج عسر القراءة لدى ت٘مِذ السنة الثالثة ابتدائُ فُ مدارس معسكر
قراءة )مثؿ الحذؼ، إضافة، إبداؿ، والتكرار( لدى المجموعة ذات دٗلة إحصائِة فُ تقمِؿ أخطاء ال

بِة التُ تمقت البرنامج الع٘جُ، مما ِشِر إلٍ أف المعممِف ِمكنيـ تحسِف ميارات القراءة عند  التجرِ
ة )، و استخداـ برامج ع٘جِة منظمة رة شِخاوِ ركزت عمٍ أثر  ، التُ(2018دراسة تشعبت ِاسمِنة وزوِ

ُ لتنمِة إدراؾ البصري فُ تحسِف عسر القراءة لدى ت٘مِذ السنة الثالثة اٗبتدائُ فُ برنامج تدرِب
المعمموف، مثؿ البرامج التُ تركز عمٍ  ِطبقياالتُ  الع٘جِة أظيرت النتائج أف التدخ٘توقد غرداِة. 

عند استخداميـ  ىذا ِعزز فكرة أف المعممِف، و تحسِف إدراؾ البصري فعالة فُ تقمِؿ صعوبات القراءة
دراسة ساىُ ، و مِف فُ معالجة ىذه الصعوباتاعٗستراتِجِات تعمِمِة متخصصة، ِمكف أف ِكونوا ف

ىدفت إلٍ تقدِـ برنامج مقترح لع٘ج صعوبات القراءة والكتابة لدى ت٘مِذ  (، الت2024ُ) مناتُ وآخروف
المعمموف فُ تحسِف ميارات  نفذهِبُ الذي أظيرت النتائج فاعمِة البرنامج التدر وقد المرحمة اٗبتدائِة. 

دىـ ببرامج تدرِبِة مصممة بعناِة، ِمكنيـ  القراءة والكتابة. ىذا ِشِر إلٍ أف المعممِف، عندما ِتـ تزوِ
 .تحقِؽ نتائج إِجابِة فُ ع٘ج صعوبات القراءة

  : الرئيسي التساؤل مناقشة -0

ما هو واقع تشخيص صعوبات القراءة لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي لعينة من مدارس بمدية     
 القادرية؟ 

إدراؾ  تمحورت حوؿ التُ الفرعِة الفرضِات إثبات أو نفُ مف ٗبد فكا التساؤؿ، ىذا لٖجابة عف    
أساتذة السنة الثالثة ابتدائُ مفيوـ صعوبات القراءة ومدى قدرتيـ عمٍ تشخِص وع٘ج ىذه الصعوبات. 

آساتذة ِدركوف مفيوـ صعوبات القراءة  مف بِرةك نسبة فأ اتضح عمِيا المتحصؿ خ٘ؿ النتائج ومف
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ممكوف القدرة عمٍ  طبؽ الذِف خبرة آساتذة لٍإ سابقا ذلؾ أرجعنا وقدوع٘ج ىذه الصعوبات،  شخِص وِ
اٗستبِاف فُ مجاؿ التدرِس، مما أكسبيـ معرفة بيذا اٗضطراب وسيؿ عمِيـ عممِة التشخِص  عمِيـ

والع٘ج، لكف ذلؾ غِر كاؼ مف أجؿ الكشؼ الدقِؽ عف كؿ الت٘مِذ وتحقِؽ الع٘ج التاـ ليـ، بسبب 
بيذه الفئة وتوجِييـ إلِيا حتٍ ِتجاوزوا  ضِؽ الوقت واكتظاظ آقساـ، مما ِستدعُ خمؽ أقساـ خاصة

بمغوا مستوى زم٘ئيـ اّخرِف.  ىذه الصعوبات وِ

 :العام الاستنتاج -8

إدراؾ أساتذة السنة الثالثة ابتدائُ لمفيوـ صعوبات القراءة،  ن٘حظ عمِيا حصؿتالم خ٘ؿ النتائج مف    
ف دؿ عمٍ شُء فإنو إمكانِات قمة رغـ وقدرتيـ عمٍ تشخِص وع٘ج ىذه الفئة مف الت٘مِذ ، وىذا وا 

ء الت٘مِذ،  غِر تبقٍ المجيوداتأف ىذه  إٗ ِدؿ عمٍ المجيودات الكبِرة التُ ِبذليا آساتذة لمتكفؿ بيؤٗ
ف  ،بشكؿ دقِؽ اٗضطراب لتشخِص ىذا كافِة وتحقِؽ الع٘ج التاـ منو، وىذا ِرجع إلٍ ضعؼ تكوِ

ة الكشؼ عف ىذه الفئة مف الت٘مِذ، وكِفِة التكفؿ بيـ مما ِؤدي آساتذة خاصة الجدد منيـ فُ كِفِ
إلٍ تيمِشيـ وحرمانيـ مف فرص التعافُ مف ىذا اٗضطراب والمحاؽ بمستوى زم٘ئيـ اّخرِف، 

)أقساـ التعمِـ ومواصمة مسِرتيـ الدراسِة بصفة عادِة، بإضافة إلٍ قمة أو عدـ وجود آقساـ الخاصة 
ء الت٘مِذ مجبرِف عمٍ التعمـ مع زم٘ئيـ اّخرِف ممف  ،ارس اٗبتدائِةفُ المدالمكِؼ(  ما ِجعؿ ىؤٗ

ِفوقونيـ فُ القدرات المعرفِة والدراسِة، ما ِساىـ فُ تفاقـ اٗضطراب بسبب تدخؿ العامؿ النفسُ، 
٘حظ اخت٘فو عف بقِة الت٘مِذ، خاصة مع اٗكتظاظ فُ آقساـ وعدـ  حِث ِشعر التممِذ بالنقص وِ

ء توفر آخص ائِِف النفسانِِف أو التربوِِف فُ المدارس اٗبتدائِة، ما ِصعب مف عممِة التكفؿ بيؤٗ
الت٘مِذ، حِث ِجد آستاذ نفسو وحِدا، مع غِاب دور آسرة التُ قد تجيؿ تماما طبِعة ىذا 

 اٗضطراب بسبب نقص التوعِة وإرشاد فُ المدارس.  

بناء عمٍ ما سبؽ ِجدر بنا التنبِو إلٍ ضرورة اٗىتماـ بيذه الفئة مف الت٘مِذ واتخاذ إجراءات     
ع مستمر والفشؿ فُ تعمـ القراءة ِعنُ بالضرورة الفشؿ ال٘زمة لمتكفؿ بيـ، ٓف ىذه الصعوبات فُ ارتفا

فُ باقُ المواد آخرى، وبالتالُ الفشؿ فُ الدراسة، ومنو إلٍ التسرب المدرسُ وما ِرتبط بو مف مشاكؿ 
وآسرة والمجتمع.   الطفؿ عمٍ
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 خاتمة:

ببعض لقد كشفت ىذه الدراسة عف واقع تشخِص صعوبات القراءة لدى ت٘مِذ السنة الثالثة ابتدائُ     
لتحدِد ىذه والفاعمِف  مربِفوال ساتذةأظيرت النتائج وجود جيود مبذولة مف قبؿ آو  مدارس بمدِة القادرِة

اؿ تعِؽ عممِة التشخِص أِضًا عمٍ جممة مف التحدِات التُ ٗ تز  وقفت، إٗ أنيا وع٘جيا الصعوبات
 .الفعاؿ والشامؿ

يذه الصعوبات وقدرتيـ عمٍ تشخِصيا وع٘جيا إٗ أف الكثِر لآساتذة ورغـ إدراكيـ فقد تبِف أف     
فنقص البإضافة إلٍ عمٍ أدوات تشخِصِة تقمِدِة،  ما ِزاؿ ِعتمد منيـ  لٔساتذة المتخصص  تكوِ

والمدرسة  آسرةمحدودِة التعاوف بِنو عوبات القراءة، فُ مجاؿ ص خاصة حدِثُ العيد بالمينة 
 .ِؤثر عمٍ قدرتيـ عمٍ المتابعة الفردِة لمت٘مِذ ما ساتذةالضغط الكبِر عمٍ آو والمختصِف، 

تساعد آساتذة عمٍ  وعمِو، تؤكد ىذه الدراسة عمٍ أىمِة تبنُ مقاربات تشخِصِة حدِثة ومتنوعة،     
ِِزىا عف بقِة المشك٘ت، مثؿ التأخر الدراسُ، وبطئ التعمـ، واضطرابات فيـ صعوبات القراءة، وتم

كما تشدد عمٍ ضرورة تعزِز أخرى ، التُ ِتدخؿ المختصوف مف أطباء وأخصاء نفسانِِف لمتابعتيا. 
لخمؽ بِئة داعمة تساىـ  –المدرسة، آسرة، والمختصِف  –التعاوف الفعاؿ بِف جمِع آطراؼ المعنِة 

 .العقبات أماـ تعمـ القراءة لدى جمِع الت٘مِذ فُ تذلِؿ

إف اٗستثمار فُ التشخِص المبكر والدقِؽ لصعوبات القراءة ِمثؿ خطوة حاسمة نحو ضماف حؽ ك    
وت فُ اكتساب ىذه الميارة آساسِة التُ تعتبر مفتاحًا لمنجاح آكادِمُ واٗجتماعُ المستقبمُ. تممِذؿ 

ر استراتِجِات تدخؿ فعالة ومستدامة  د مف البحث والتقصُ فُ ىذا المجاؿ لتطوِ تمبدعو الدراسة إلٍ مزِ
ة.بتدخؿ جمِع الفاعمِف فُ العممِة ال اٗحتِاجات الفردِة لجمِع المتعممِف ي تربوِ
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 الالـرــشاحـــاخ
فُ الختاـ، تؤكد ىذه الدراسة عمٍ آىمِة البالغة لمتشخِص المبكر والدقِؽ لصعوبات القراءة لدى     

ت٘مِذ السنة الثالثة ابتدائُ، لما لو مف تأثِر مباشر عمٍ مسارىـ التعمِمُ ونموىـ المغوي والمعرفُ. وقد 
جممة مف التحدِات التُ تواجو آساتذة سواء فُ عممِة التشخِص أو  عف معاِنة المِدانِةكشفت ال
 :وبناءً عمٍ ىذه النتائج، توصُ الدراسة بػالع٘ج، 

 عمى مستوى المدارس الابتدائية تفعيل أدوات تشخيصية موحدة ومقننة. 

 اتيجياتستر ا وتأهيمهم في مجال الكشف المبكر عن صعوبات القراءة واستخدام ساتذةتطوير قدرات الأ 
 بالتعاون مع الفريق التربوي والأخصائيين النفسانيين والاجتماعيين، والأطباء. ،التدخل المناسبة

  تعزيز التعاون بين المدرسة والأسرة والأخصائيين لتقديم الدعم الشامل لمتلاميذ ذوي صعوبات
 .القراءة

 تشخيص وعلاج صعوبات لتوفير الأدوات والكوادر المتخصصة في  تخصيص المزيد من الموارد
 .القراءة

 وضع برامج تدخل مبكر فعالة تستند إلى نتائج البحوث العممية وأفضل الممارسات. 

 لتتبع حالات صعوبات القراءة وتقييم فعالية البرامج التدخمية إنشاء قاعدة بيانات وطنية. 

 ناسب مع في مجال صعوبات القراءة لتطوير أدوات واستراتيجيات تت تشجيع البحث العممي
 .خصائصها

 إطلاق حملات توعية بأهمية القراءة والكشف المبكر عن صعوباتها. 

  سرهملأتوفير الدعم النفسي والاجتماعي لمتلاميذ الذين يعانون من صعوبات القراءة و. 

 الفردية وتمبي احتياجات جميع المتعممينتراعي الفروق  تطوير مناهج وأساليب تدريس.
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 لائًح انًشاخغ

 لائًح انًشاخغ تانهغح انؼشتُح : -

 انكرة : -

 دار ،1ط ،انمشاءج طؼىتاخ نؼلاج ذذسَثٍ تشَايح انذَغهكغُا، إنً يذخم ،(2009) اٌظؼٍذي أزّذ -1

 ، ػّبْ، الأردْ.اٌزٛسٌغٚ ٌٍٕؼز اٌؼٍٍّخ اٌٍبسٚري

 ، الأردْ.ػّبْ ،ٚاٌزٛسٌغ ٌٍٕؼز ٚائً دار ، 1 ط ،انرؼهى طؼىتاخ ( :2004) اٌظب٘ز لسطبْ أزّذ -2

، اٌذار اٌّصزٌخ 5، طانطفم ويشكلاخ انمشاءج(: 2000أزّذ ػجذ الله أزّذ ٚفٍُٙ ِصطفى ِسّذ) -3

 اٌٍجٕبٍٔخ ،اٌمب٘زح، ِصز.

 دار ،1طوإسشادهى،  سػاَرهى وعثم نهًىهىتٍُ انخاطح انرشتُح:  ( 2003 ) ِسّذ اٌشػجً أزّذ -4

 س٘زاْ ، ػّبْ، الأردْ.

 ِىزجخ اٌؼزٚق اٌذٌٍٚخ ، اٌمب٘زح، ِصز. ،4( ،ط2004)انًؼدى انىعُؾ  -5

 اٌؼًٍّ اٌجسث ػّبدح، 1، ططؼىتاخ انرؼهى تٍُ انُظشَح وانرطثُك( : 2012ربِز فزذ طًٍٙ) -6

 فٍظطٍٓ. ،الله اٌّفزٛزخ، راَ اٌمذص خبِؼخ،اٌؼٍٍب ٚاٌذراطبد

 2ط،انخاطح انرشتُح فٍ وانرشخُض انمُاط وأعانُة وانرمُُى انمُاط (:2005) ِفٍر وٛافسخ رٍظٍز -7

 .الأردْ ػّبْ، ،ٚاٌزٛسٌغ ٌٍٕؼز اٌّظٍزح دار ،

صبدر،  دار  ،1، طانؼشب نغاٌ : (2005)ِٕظٛر اثٓ ِىزَ ثٓ اٌفضً أثٛ ِسّذ اٌذٌٓ خّبي -8

 ثٍزٚد، ٌجٕبْ.

  .الاردْ ػّبْ، أطبِخ، دار ،1ط  ،الاؽفال ػُذ انحشكُح لاػطشاتاخ(: ا2008 (اٌدؼبفزح صبٌر زبرُ -9

، اٌؼزق س٘زاء ِىزجخ  ،1ط ،انؼلاخٍ وانرؼًُى انرؼهى طؼىتاخ ( : 2000) اٌفزبذ ػجذ ٔجًٍ زبفظ -10

 .اٌمب٘زح، ِصز

، اٌمب٘زح ،ػبٌُ اٌىزت ،4ط، انظحح انُفغُح وانؼلاج انُفغٍ: (2005زبِذ ػجذ اٌظلاَ س٘زاْ ) -11

 ِصز.

 جٕبٍٔخ ،ٍاٌ اٌّصزٌخ اٌذار ،3ط،وانرطثُك انُظشَح ٍتُ انؼشتُح غحنها ىُهذؼ ( :2006زظٓ ػسبرخ ) -12

 ِصز. زح،٘اٌمب

 انًُهدُح والاعرخذاياخ أعظ( : 2009)ٌؼمٛة اٌسٍٛ الله أثٛ ٚػجذ ػذٔبْ اٌدبردي زظٍٓ -13

 الاردْ. ، ٚاٌزٛسٌغ إٌؼز دار اٌّظٍزح  ،1ط ، الإحظائُح

دار اٌزػبد ٌٍطجغ  ،2، طأعظ ذشخُض الاػطشاتاخ انغهىكُح: (2015إثزاٍُ٘ اٌفخزأً ) خبٌذ -14

   ، ِصز.اٌمب٘زح ،ٚإٌؼز ٚاٌزٛسٌغ

 ِىزجخ ،1 ط ،وانرطثُك انُظشَح تٍُ انرؼهى طؼىتاخ (:2009) غجبري ٚثبئز ػؼٍزح أثٛ خبٌذ -15

 .الأردْ ،، ػّبْٚاٌزٛسٌغ ٌٍٕؼز اٌؼزثً اٌّدزّغ

 -طؼىتاخ انرؼهى( : 2007ِٚبرخزٌذ ٌٌٛض ) وٛفّبْ خٍّضٚ ٌٌٛذ خْٛٚ ٘لا٘بْ دأٍبي -16

  الأردْ. ػّبْ، اٌفىز، دار ،1ِسّذ، ط الله ػجذ رزخّخ ،وؽثُؼرها يفهىيها

انُظشَح  تٍُ انؼشتُح انهغح ذذسَظ أعانُة :( 2010) اٌسٛاِذح فؤاد ػبػٛر ِٚسّذ لبطُ رارت -17

 الأردْ. ، ػّبْ ، اٌّظٍزح دار ،2، طوانرطثُك

 الإطىٕذرٌخ، اٌدبِؼٍخ، اٌّؼزفخ دار ،1ط،انؼشتُح انهغح ذذسَظؽشق  ( :2005) إطّبػًٍ سوزٌب -18

 .ِصز



 
 
 
 

  قائمـــــــــــــة المراجع

107 
 

دار  ،1ط، شػٍ نلأؽفال وانشاشذٍَوانًػهى انُفظ انؼُادٌ :  (2002سٌٕت ِسّٛد ػمٍز ) -19

 الأردْ.ػّبْ،  ،اٌفىز ٌٍطجبػخ

 اٌفلاذ ِىزجخ، 1ط ،وػلاخها ذشخُظها انمشاءج ذؼهى طؼىتاخ( : 2011) ٌىسبًٌا ٔبصز ثٓ طبٌُ -20

 .الإطىٕذرٌخ، ِصز ٚاٌزٛسٌغ، ٌٍٕؼز

، د ط، ِذٌزٌخ اٌىزت ٚاٌّطجٛػبد اٌدبِؼٍخ، انرشخُض انُفغٍ(: 2014طبِز خًٍّ رضٛاْ) -21

 دِؼك، طٛرٌب.

 .الأردْ ،ػّبْ اٌّظٍزح، دار ،2ط ،انرؼهى طؼىتاخ ( :2006) ٍِسُ ِسّذ طبًِ -22

انًشخغ فٍ طؼىتاخ انرؼهى انًُائُح والأكادًَُح ( : 2010طٍٍّبْ ػجذ اٌٛازذ ٌٛطف إثزاٍُ٘) -23

 ، ِىزجخ الأٔدٍٛ اٌّصزٌخ، اٌمب٘زح، ِصز.1، طوالاخرًاػُح والاَفؼانُح

،  دار ٚائً ٌٍٕؼز، ػّبْ، 1، طيمذيح فٍ طؼىتاخ انمشاءج( : 2009طٕبء ػٛرربًٔ ٚ آخزْٚ) -24

 الأردْ.

دار  ،1، طانؼمهُحو  ػهى َفظ انشىار: الاػطشاتاخ انُفغُح: (2014ٍُ )صبٌر ػًٍ ػجذ اٌزز -25

 ، الأردْ.ػّبْ، صفبء ٌٍٕؼز ٚ اٌزٛسٌغ

 ِىزجخ ،1ط ،: انرشخُض وانؼلاج وانكراتح انمشاءج ذؼى طؼىتاخ ( :2005) ػًٍ ػٍّزح صبٌر -26

 الإزظبء، اٌىٌٛذ. ٚاٌزٛسٌغ، ٕؼزٌٍ اٌفلاذ 

 .ِصز اٌمب٘زح، ،ِصزٌخ الأدٍٛ ِىزجخ ،6،ط انُفغٍ انمُاط ( :2007) صفٛد فزج -27

انطشائك انؼهًُح فٍ ذذسَظ (: 2003طٗ ػًٍ زظٍٓ اٌذًٌٍّ ٚطؼبد ػجذ اٌىزٌُ ػجبص اٌٛائًٍ) -28

 ، دار اٌؼزٚق، ػّبْ، الأردْ.1، طانهغح انؼشتُح

 ،1ط،الاخرًاػُح انؼهىو فٍ ذمُُاذه و انؼهًٍ انثحث يُهدُح (:2019ٚآخزْٚ) عػجبػبئؼخ  -29

 .أٌّبٍٔب ثزٌٍٓ، ، ٚالالزصبدٌخٚاٌظٍبطٍخ  الاطززارٍدٍخ ٌٍذراطبد اٌؼزثً طًاٌذٌّمزا اٌّزوش

  ،1طانذساعٍ،  وانرأخش انرؼهى نظؼىتاخ انؼلاخٍ انرذسَظ :( 2005 )خضز ِزٌٛى اٌجبطظ ػجذ -30

 .ِصز، اٌمب٘زح ،اٌسذٌث اٌىزبة دار

 .ِصز، اٌمب٘زح ،اٌؼزثً اٌفىز دار ،1ط ،انهغح فهى تاخطؼى( : 2005)اٌظٍذ طٍٍّبْ اٌسٍّذ ػجذ -31

 دار ،1ط، انخاطح وذشتُرهى الاحرُاخاخ روٌ عُكىنىخُح (:2005)أٍِٓ اٌمزٌطً اٌّطٍت ػجذ -32

 .ِصز اٌمب٘زح، اٌؼزثً، اٌفىز

 اٌىزت، ػبٌُ، 1ط ،انرشتىٌ انُفظ ػهى فٍ يؼاطشج ساعاخ د( : 2004)اٌذردٌز أزّذ إٌّؼُ ػجذ -33

 ، ِصز.اٌمب٘زح

 دار اٌّظٍزح  ،4ط اٌخبصخ، اٌززثٍخ فً اٌزمٌُٛ :( 2014) ٚ فبرٚق اٌزٚطبْ اٌىٍلأًساٌذ  ػجذالله -34

 .الأردْ ػّبْ، ٚاٌزٛسٌغ، ٌٍٕؼز

 ،2، طوػهىيها انؼشتُح انهغح يهاساخ ذذسَظ فٍ انًشخغ( : 2010اٌسلاق ) طبًِ ػًٍ -35

 ٌٍىزبة، طزاثٍض، ٌجٕبْ. اٌسذٌثخ اٌّؤطظخ

 انُظشَح انرؼهى طؼىتاخ فٍ يؼاطشج لؼاَا (:2014) ػًٍ ػجذالله ِٚسّذ ِسّٛد اٌؼؼٍت ػًٍ -36

 .ِصز اٌمب٘زح، ، ٚاٌزٛسٌغ ٌٍٕؼز خٛأب دار ،1 ط ،وانرطثُك

 ،1ط،انرؼهى طؼىتاخ ػهً وانرؼشف نهكشف تغد ياَكم عهى ذمٍُُ (:2007)ػزٌف خٌٛؼذ ػٍذ -37

 .الأردْ ،ػّبْ ، ٚاٌزٛسٌغ ٌٍٕؼز خٍٕٙخ

 ِىزجخ ،2، طانؼهًٍ انثحث ويثادئ عظأ( : 2002خ )خفبخ ًػٍ ِزفذٚ صبثز ػٛض فبطّخ -38

 .ِصزالإطىٕذرٌخ،  اٌفٍٕخ، الاػؼبع ِٚطجؼٗ -39

، 5، طانرشتُح انخاطح فٍ يمذيح انؼادٍَُ، غُش الأؽفال عُكىنىخُح (: 2001) اٌزٚطبْ فبرٚق -40

 دار اٌفىز ٌٍطجبػخ ٚإٌؼز ٚاٌزٛسٌغ، ػّبْ، الأردْ.
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، اٌؼزثً اٌفىز، دار1، طانرؼهى طؼىتاخ روو ػمهُا   انًرفىلىٌ( :2002) اٌشٌبد ِصطفى فزسً -41

 اٌمب٘زح، ِصز.

 .ػّبْ، الأردْ، دار اٌّظٍزح ،2ط، يمذيح فٍ طؼىتاخ انرؼهى (:2004)فىزي ٌطٍف ِزًٌٛ -42

دار  1، طأعانُة ذذسَظ انهغح انؼشتُح تٍُ انًهاسج و انظؼىتح( : 2006فٙذ خًٍٍ ساٌذ ) -43

 ػّبْ، الأردْ.، اٌزٛسٌغ ٚ ٌٍٕؼز اٌؼٍٍّخاٌٍبسٚري 

ِىزجخ  ،4ط، انرمىَى انُفغٍ :(2008) آِبي صبدق ٚػثّبْ طٍذ أزّذ أثٛ زطت ٚفؤاد  -44

 ، ِصز.اٌمب٘زح،الأٔدٍٛاٌّصزٌخ 

دار  ،1ط ،انًًاسعح انُفغُح -يذاسط انرحهُم انُفغٍ -انؼُادج انُفغُح:  (2002فٍصً ػجبص ) -45

 ، ثٍزٚد، ٌجٕبْ.إًٌّٙ اٌٍجٕبًٔ

 3،طالإَغاَُح والاخرًاػُح انؼهىو فٍ انؼهًٍ انثحث أعانُة( : 2009) اٌّغزثً ِسّذ وبًِ -46

 ، الأردْ.ػّبْ ٚاٌزٛسٌغ، ٌٍٕؼز اٌثمبفخ دار،

 ِزوش ، د ط،وانًىاخهح انفهى تٍُ الاكادًَُح انرؼهى طؼىتاخ( : 2003) ػًٍ ِسّذ وبًِ -47

  الإطىٕذرٌخ ٌٍىزبة، الإطىٕذرٌخ، ِصز.

ثٍزٚد،  ٌٍّلآٌٍ، اٌؼٍُ دار ،1، ط )انذَغهكغُا( انمشاءج طؼىتح :( 2010 )ثٍطدً  ثٕذاق ٌّى -48

 .ٌجٕبْ

 ، ثٍزٚد، ٌجٕبْ.دار اٌفىز ،2ط، الإكهُُُكٍػهى انُفظ  : (1986ٌٌٛض وبًِ ٍٍِىخ ) -49

 ،اٌؼزثً اٌفىز دار ،1ط،انخاطح الاحرُاخاخ روٌ الأؽفال اعش إسشاد ( :2002) خّبي ِثمبي -50

 ، الأردْ.ػّبْ

 .دِؼك، طٛرٌب اٌفىز، دار ،1ط ،انًُائُح انرؼهى طؼىتاخ  :(2013) خصبٚٔخ أزّذ ِسّذ -51

 .الأردْ، ػّبْ ،دار اٌثمبفخ، 1ط ،ػهى انُفظ الإكهُُُكٍ:  (2009ذ خبطُ  اٌؼجٍذي )ِسّ -52

فٍ انرذسَظ نهرشتُح انهغىَح  واَطثاػاذها انًغهكُح وأًَاؽها (: 1998ِسّذ صبٌر طّه) -53

 ِصز.، دار اٌفىز اٌؼزثً، اٌمب٘زح،   1،طانؼهًُح

انًفهىو،  انخفُح : الإػالح - انرؼهًُُح انظؼىتاخ( : 2010) اٌسبج ػجذ اٌىزٌُ أزّذ ِسّٛد -54

 .ػّبْ، الأردْ اٌٍبسٚري اٌؼٍٍّخ، دار ،1، طانرشخُض وانؼلاج

 اٌّؼبرف، دار ط، ، دانؼشتُح انهغح ذذسَظ فٍ انىخُه(: 1983اٌظّبْ) ػًٍ ِسّٛد -55

 .ِصز اٌمب٘زح،
 اٌىزت ػبٌُ،1 ط انمشائُح، انظؼىتاخ نزوٌ انمشاءج ذؼهُى أعظ : (2007)الله  اٌؼجذ فٕذي ِسّٛد -56

 إرثذ، الأردْ.، اٌسذٌث

 وروٌ نلأعىَاء وانرشتىٌ انُفغٍ وانرمىَى انمُاط (:2015)ٔبٌف اِطبٍٔٛص ِخبئًٍ -57

 الأردْ. ػّبْ، ٚاٌزٛسٌغ، ٌٍٕؼز اٌؼًٍّ الإػصبر دار ،1،ط انخاطح اخاخرُحالا

 وانرشتىَح انُفغُح الاخرثاساخ وانًماَُظ تُاء (: 2016) ٔبٌف اِطبٍٔٛص  ِخبئًٍ -58

 الأردْ. ػّبْ، ٚاٌزٛسٌغ، ٌٍٕؼز اٌؼًٍّ الإػصبر دار ،1،طوذمُُُها

الاخرثاساخ و انًماَُظ فٍ انؼهىو انُفغُح  : (2005طٍٍّبْ أٍِٓ ػًٍ )ِٚزاد أزّذ صلاذ  -59

 ، ِصز.اٌمب٘زح ،دار اٌىزبة اٌسذٌث ،2ط، انرشتىَح: خطىاخ إػذادها و خظائظهاو

 انمشاءج وانؼغش طؼىتاخ انًخ رو َرؼهى فُك ( :2007) ػٍظى ٌٍٚٚذ اٌظٍذ خٍٍفخ  ػًٍِزاد -60

 ِصز. ،الإطىٕذرٌخ ،ٚإٌؼز ٌٍطجبػخ اٌٛفبء دار ،1،طانمشائٍ؟

ٚرؼٍٍُ  رمٌُٛ ِزوش ،1ط ،.انرؼهى طؼىتاخ نزوٌ وانرشخُض نمُاطا (:2012) اٌذٌبر أثٛ ِظؼذ -61

  .اٌىٌٛذ اٌطفً،



 
 
 
 

  قائمـــــــــــــة المراجع

109 
 

، دار 1، ططؼىتاخ انرؼهى : الأعظ انُظشَح وانرشخُظُح وانؼلاخُح( : 1998ِصطفى اٌشٌبد) -62

 إٌؼز ٌٍدبِؼبد، اٌمب٘زح، ِصز.

 روٌ عُكىنىخُح الأؽفال : (2014) اٌّؼبٌطخ اٌززّبْ ػجذ خًٍٍٚ اٌمّغ ٔٛري ِصطفى -63

  .الأردْ ػّبْ، ، ٚاٌزٛسٌغ اٌّظٍزح ٌٍٕؼز دار ،5ط انخاطح، انرشتُح فٍ يمذيح -انخاطح الاحرُاخاخ

، ػلاخها واعرشاذُدُاخ ذشخُظها وانكراتح انمشاءج طؼىتاخ: ( 2005 )إثزاٍُ٘ اٌٍجٛدي  ِٕى -64

 اٌؼزق، اٌمب٘زح، ِصز. س٘زاء ، ِىزجخ1ط

يهاساخ فٍ انهغح (: 2005ٔجًٍ ػجذ اٌٙبدي ٚػجذ اٌؼشٌش أثٛ زؼٍغ ٚخبٌذ ػجذ اٌىزٌُ ثظٕذي ) -65

 ٌٍٕؼز ٚاٌزٛسٌغ ٚاٌطجبػخ، ػّبْ، الأردْ.، دار اٌّظٍزح 2، طوانرفكُش

 الأٔدٍٛ اٌّصزٌخ ، ِىزجخ، 2،طانًخرفُح الإػالح - انذعهكغُا ( :2003) خٍدً ٔصزح ػجذ اٌّدٍذ -66

 ، ِصز.اٌمب٘زح

، 3، طانرشخُض وانؼلاج -"كغُاُانذعه" انمشائٍ انؼغش( : 2005) خٍدً اٌّدٍذ ٔصزح ػجذ -67

 الأٔدٍٛ اٌّصزٌخ، اٌمب٘زح، ِصز. ِىزجخ

أَشطح ويهاساخ انمشاءج و الاعرزكاس فٍ انًذسعرٍُ الاترذائُح ( : 2006٘جخ ِسّذ ػجذ اٌسٍّذ ) -68

 ، دار صفبء ٌٍطجبػخ ٚإٌؼز ٚاٌزٛسٌغ، ػّبْ، الأردْ. 1، طوالإػذادَح

 . الاثزذائً اٌزؼٍٍُ ِززٍخ ،انؼشتُح انهغح نًُهاج انًشافمح انىثُمح: (2016) اٌٛطٍٕخ اٌززثٍخ ٚسارح -69

70- James C Chalfant  &Samuel A KIRK  :رزخّخ طؼىتاخ انرؼهى الأكادًَُح وانًُائُح ،

 ٌٍٕؼز اٌّظٍزح ، دار2(، ط2016) سٌذاْ أزّذ اٌظزطبٚي ٚػجذ اٌؼشٌش ِصطفى اٌظزطبٚي

 ػّبْ، الأردْ. ٚاٌزٛسٌغ،

ِزوش  ،1ط وانؼلاج، وانرشخُض انرُظُش تٍُ انرؼهى طؼىتاخ (:2010ِسّٛد )زظٓ  َأزلا -71

 ِصز. الإطىٕذرٌخ، ،الاطىٕذرٌخ ٌٍىزبة

 ، دار اٌؼٍُ ٌٍّلآٌ، ثٍزٚد، ٌجٕبْ.2، طػهى انُفظ انؼُادٌ(: 1986ػطٛف ِسّٛد ٌبطٍٓ ) -72

 ،اٌمب٘زح، ِصز. اٌؼٛاف ط، دار د ،انؼشتُح انهغح ذذسَظ فُىٌ( : 1991ِذوٛر) أزّذ ػًٍ -73

 ، دار2ط ، وانؼلاج انرشخُض انرؼهى طؼىتاخ:  ( 2006 )ٚآخزْٚ  طبٌُ الله ػٛض ِسّٛد -74

 اٌفىز، ػّبْ، الأردْ.

، دار 1، طانطشق انخاطح نؼلاج يشكلاخ انمشاءج تانًذاسط الاترذائُح( : 2007ٌٍٚذ فزسً ) -75

  اٌؼٍُ ٚالإٌّبْ ٌٍٕؼز ٚ اٌزٛسٌغ، وفز اٌؼٍخ، ِصز.

 انًدلاخ و انًىالغ الإنكرشوَُح : -

 ياتٍُ- انرؼهى طؼىتاخ ذشخُض ؼاَال( : 2020)ػًٛٔ ٔزٍِٓ ِٚسّذ ػٛض، دػبء ، أزّذ طٍذ -76

، 04اٌّدٍذ ؛ ٚاٌّٛ٘جخ الإػبلخ ٌؼٍَٛ اٌّدٍخ اٌؼزثٍخ ،انرحظُهُح والاخرثاساخ انرشخُظُح الاخرثاساخ

 ، اٌمب٘زح، ِصز.14اٌؼذد

 خٍِد ،الاترذائُح انًشحًح يُزذلا ذؼهى انمشاءج نذي طؼىتاخ (:2019)خٛخخ أطّبء -77

 ، 04ذٍاٌّد خ،ٍاٌّظٍ ثٛضٍبف، ِسّذ خبِؼخ اٌززثٌٛخ، ٍَٛٚاٌؼ إٌفظٍخ ٌٍذارطبد اٌدبِغ

 .1اٌؼذد
 يلاحظرها وذشخُظها وأعانُة انمشاءج ذؼهى طؼىتاخ( : 2016إطّبػًٍ صبٌر اٌفزا ) -78

 اٌززثٌٛخ ٚإٌفظٍخ، اٌؼٍَٛ ِدٍخ (،6-2الأعاعُح) انًشحهح آساء يؼهًٍ وفك ويؼاندرها

 فٍظطٍٓ. غشح، ،1،اٌؼذد25اٌّدٍذ

 ػٍُ ِدٍخ ،انخظائض الأػشاع، انًشكهح، :انرؼهى طؼىتاخ (:2002اٌؼزلبٚي ) ِسّذ أٔٛر -79

 .، اٌمب٘زح، ِصز63،اٌؼذد ٌٍىزبة اٌؼبِخ اٌّصزٌخ اٌٍٙئخ إٌفض،
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، ٌٍّخ إثزاٍُ٘ رػٍذوبدأ، صعوبات القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج(: 8108إبراهٌم رشٌد ) -80

post_19.html-https://www.ibrahimrashidacademy.net/2018/01/blog 

خطوات أساسية في تشخيص صعوبات التعلم الأكاديمية لدى التلاميذ (: 8109بن ٌوسف أمال) -80

، مجلة أفاق -الابتدائًدراسة تطبٌقٌة نموذجٌة على عٌنة من تلامٌذ السنة الثالثة من مرحلة التعلٌم  -

 ، الجلفة، الجزائر.07العدد، 5للعلوم، المجلد

 ٌٍذراطبد اٌسىّخ ِدٍخ انمشاءج، ذؼهى طؼىتاخ ذمُُى وذشخُض ( :2013)  خّبي ثٍجىبي -82

 ، اٌدشائز.1اٌؼذد ،1ٚإٌفظخ، اٌّدٍذ اٌززثٌٛخ

 اٌجسث خًٍِزوش ، نؼىايم انًغاهًح فٍ ظهىس طؼىتاخ ذؼهى انمشاءجا ( :2013)  خّبي ثٍجىبي -83

   https://jilrc.com/archives/3684اٌؼًٍّ،

 انغُح ذلايُز نذي انمشاءج ػغش نؼلاج يمرشذ تشَايح( : 2018ٔٛراٌذٌٓ) زطزاف -84

 الاخزّبػٍخ، ٚاٌؼٍَٛ الإٔظبٍٔخ اٌؼٍَٛ فً ، ِدٍخ دراطبدتًذاسط يؼغكش اترذائٍ انثانثح

 .2018 دٌظّجز ،1اٌؼذد ،32رلُ اٌّدٍذ

 خًٍ ِدٍخ، صعوبات تعلم القراءة وعلاقتها بدافعية الإنجاز ( :2018ػجذ الله ػٍٕٛ ) -85

 .42 ٚالاخزّبػٍخ، اٌؼذد الإٔظبٍٔخ اٌؼٍَٛ

ذشخُض لائًح انًؤششاخ نظؼىتاخ ذؼهى (: 2020ػجذ الله ػٍٕٛ ٚ أِبي خلاف ) -86

ٌٍؼٍَٛ الاخزّبػٍخ ، ِدٍخ اٌسمٍمخ انمشاءج نذي ذلايُز انغُح انشاتؼح اترذائٍ

 .16، اٌؼذد 2ٚالإٔظبٍٔخ،اٌّدٍذ
 انظف يؼهًٍ َظش وخهح يٍ انكراتح و انمشاءج طؼىتاخ : ( 2011 ) زجبٌت أطؼذ زظٓ ػًٍ -87

 الأول

 .فٍظطٍٓ ، غشح،13ثغشح، اٌّدٍذ الأس٘ز خبِؼخ ِدٍخ الأظبٍٔخ، اٌؼٍَٛ وٍٍخ، أعاعٍ -88

 2 اٌّدٍذ إٌفظٍخ، اٌصسخٚ اٌززثٍخ ِدٍخانمشاءج،  ذؼهى طؼىتاخ ( :2008صجزٌٕخ وؼزٚد ) -89

 . 2اٌدشائز خبِؼخ اٌثبًٔ، ،اٌؼذد

 ،أهمية التشخيص المبكر والصحيح لصعوبات التعلم ( :2019) ِزوش خٍزطً ػٛر ٌٍزؼٍُ -09

-com.translate.goog/2019/06/11/the-https://jerseyshorelearningcenter

disabilities-learning-of-diagnosis-correct-and-early-of-importance 

ِدٍخ ػٍَٛ انرؼهى،  طؼىتاخ وذشخُض لُاط وأدواخ يحكاخ (:2024وسٛي) ػفٍمخ دأخ، ٘بًٔ -91

 ئز.، اٌدشا13، اٌّدٍذ04الإٔظبْ ٚاٌّدزّغ، اٌؼذد

 انذساعاخ وانشعائم اندايؼُح : -

انرلايُز روٌ  وعؾ انرؼهى طؼىتاخ اَرشاس يذي ػٍ انكشف :(2007) دٌبة أزّذ خلاء أزّذ -92

تىلاَح انخشؽىو،  انحكىيُح الأعاط يشحهح تًذاسط انثاَُح تانحهمح انؼؼُف انذساعٍ انرحظُم

 .اٌظٛداْ ،اٌخزطَٛ اٌخزطَٛ، خبِؼخ اٌؼٍٍب، اٌذراطبد وٍٍخ رطبٌخ ِبخظزٍز غٍز ِٕؼٛرح،
 فٍ انؼشتُح انهغح لغى ؽهثح نذي انثلاغح ذؼهى طؼىتاخ( : 2003ػبٌغ) أزّذ ِسّٛد إِٓخ -93

 ػٍى اٌسصٛي ٌّزطٍجبد ِمذِخ اطزىّبلا ، رطبٌخنؼلاخه وتشَايح يمرشذ تغضج الإعلايُح اندايؼح

 ثغشح، الإطلاٍِخ ثبٌدبِؼخ اٌززثٍخوٍٍخً  ِٓ اٌؼزثٍخ اٌٍغخ رذرٌض ٚطزق ِٕب٘ح فً اٌّبخظزٍز درخخ

 فٍظطٍٓ.

https://jilrc.com/archives/3684
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 ثحهؽ نذيهُهها وذح انؼشتُح هغحتان شَحهاند انمشاءج أخطاء وطف (:1991 ) ػٍٓ د أثٛخٍٛ -94

، إرثذ اٌٍزِٛن، خبِؼخ ،ِٕؼٛرح ِبخظزٍز غٍز، رطبٌخ إستذ يحافظح فٍ وانراعغ انثايٍ انظف

 .الأردْ

انًشحهح  ذلايُز تؼغش انمشاءج نذي ػُُح يٍ دافؼُح الإَداص وػلالرها ( :2011)رػٍذي صجبذ  -95

 .،اٌدشائز خبِؼخ لظٕطٍٕخ ،ِذوزح ِبخظزٍز ،غٍز ِٕؼٛرح ،حالاترذائُ

 انُفغٍ انفحض طؼىتاخ أياو انُفغاٍَ الأخظائٍ تؼُىاٌ يمال)ثذْٚ طٕخ(: سلبر رضٛاْ -96

 اٌّزوش،  ar.com/library/?app=book.download.38.1-www.psy: ِٛلغ ػٍى، وانؼلاج

 ، اٌدشائز.ٌزّٕزاطذ اٌدبِؼً

 اترذائٍ يٍ انثانثح انغُح ذلايُز نذي الأكادًَُح انرؼهى طؼىتاخ والغ ( : 2021 طٍجً) سرِبط -97

 خبِؼخ ٚالاخزّبػٍخ، الإٔظبٍٔخ اٌؼٍَٛ وٍٍخ ِٕؼٛرح، غٍز ِبخظزٍز رطبٌخ، انًؼهًٍُ َظش وخهح

 ٍِٙذي، أَ اٌجٛالً،  أَ اٌجٛالً، اٌدشائز. ثٓ اٌؼزثً

 الأكادًَُح انرؼهى طؼىتاخ شُىع يذي (:2010)الله اٌسزثً ػجذ اٌززّٓ ػجذ اٌّسظٓ ػجذ -98

 انؼشتُح تانًًهكح انمظُى تًُطمح الاترذائُح انًشحهح ذلايُز نذي انًرغُشاخ تثؼغ وػلالرها

 .اٌجسزٌٓ اٌؼزثً، اٌخٍٍح خبِؼخ ، ِبخظزٍز رطبٌخ .انغؼىدَح

 ،ٍِذأٍخ دراطخ، انًرىعؾ انرؼهُى يشحهح فٍ انمشاءج فٍ انذساعٍ انرأخش(: 1983) رؼٌٕٛبد ػًٍ -99

 اٌدشائز. اٌدبِؼٍخ، اٌّطجٛػبد دٌٛاْ
 نذي انمشاءج ػغش تظهىس وػلالره وانًكاٌ انضياٌ يفهىيٍ كرغاب( :ا2007ػٍبد ِظؼٛدح ) -100

 خبِؼخ الأرط فٍٛٔب، اٌذوزٛراٖ فً ػٍَٛ ػٙبدح ًٌٍٕ ِمذِخ أطزٚزخ ،الاترذائُح فٍ انًشحهح انطفم

 اٌدشائز. لظٕطٍٕخ،
هى انظؼىتاخ انرٍ ذىاخه الأخظائٍ انُفغٍ أثُاء انًًاسعح أ:  (2010طٛ )ادثز فطٍّخ  -101

 ، اٌدشائز.ثظىزحّذٌٕخ ثدراطخ ٍِذأٍخ ، انًُذاَُح
 ،انغشَؼح انمشاءج( : 2011)الأٚرثً الأػّبي ِزوش ِغ ثبٌزؼبْٚ رطلاْ دار فً طبداٌذرا ٌدٕخ -102

 ، طٛرٌب.دِؼك رطلاْ، دار ِؤطظخ

وانرمىَى  انمُاط يدال فٍ انحذَثح الاذداهاخ( : 2005)اٌجطغ  ٌٛطف ِٛطى ٌٍٚذ ِسّذ -103

اٌدبِؼخ  اٌؼزثً، اٌخبصخ اٌززثٍخ ِؤرّز اٌى ِمذِخ ٚرلخ ،انخاطح انرشتُح يُذاٌ فٍ وذطثُماذها

 الاردْ.، ػّبْ اٌززثٌٛخ، اٌؼٍَٛ وٍٍخ الأردٍٔخ،
 انًشحهح ذلايُز نذي انًذسعٍ انرؼهى طؼىتاخ ػٍ انًثكش انكشف ( :2011) ِفٍذح ِزاوت -104

 . اٌدشائز ػٕبثخ، خبِؼخ دراطخ ٍِذأٍخ،،)ًَىرخا انمشاءج طؼىتاخ) الإػذادَح

، اعرشاذُدُاخ وأعانُة ذذسَظ روٌ طؼىتاخ انرؼهى انمشائُح( : 2012ِفزبذ أزّذ ِظؼٛدح ) -105

 دراطخ غٍز ِٕؼٛرح، وٍٍخ اٌززثٍخ، خبِؼخ طزاثٍض، ٌٍجٍب. 

 انرلايُز يٍ ػُُح نذي انؼؼىٌ غُش انمشائٍ انؼغش ذشخُض (:1993)ِسّذ خٍدً ٔصزح -106

 ِٕؼٛرح، غٍز دوزٛرح رطبٌخ، يمرشذ ػلاخٍ تشَايح فاػهُح يغ الاعاعٍ انرؼهُى يٍ الاونً انحهمح

 .ِصز ،طٕطب خبِؼخ، اٌززثٍخ وٍٍخ

 لائًح انًشاخغ تانهغح الأخُثُح : - 

107- Learning  Disabilites online : LD in-Deth : CCLD Reading Pamphlet : 

How  Children Learn to Read, Coordinate Camping for Learning 

Disabilities.              

http:4-//www.ldonline.org/ld_indepth/reading/ccld_learn.html(2002).p1 

http://www.psy-ar.com/library/?app=book.download.38.1


 
 
 
 

  قائمـــــــــــــة المراجع

112 
 

108- Michel Habib & Barbara Joly-Pottuz (2008): Dyslexie, du diagnostic à la 

thérapeutique: un état des lieux, Revue de Neuropsychologie, Vol18, n° 4.  

109- Frédérique brin (2004) : Développement Psychomoteur, Dictionnaire 

Encéphale, Graphe, Trouble de Langage, Voix.2eme Ed: Europe. 

110- Freihat, Hall, et al (2019): Developing a Scale to Diagnose Reading 

Difficulties among Primary School Students in Jordan from Teachers' 

Point of View. INTERNATIONAL JOURNAL OF ACADEMIC 

RESEARCH IN BUSINESS AND SOCIAL SCIENCES, 9(11). 

111- Julian G. Elliott with Elena L. Grigorenko(2014): The Dyslexia Debate, 

Cambridge University Press, united kingdom. 
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 لدى تلاميذ السنة الثالثة القراءة صعوبات ( : استمارة تحكيم استبيان واقع تشخيص10ممحق رقم)

 البويرة ـــ ــــ آكمي محند أولحاج جامعة

 /2025 0106الجامعية : السنة والإنسانية                                   العموم الاجتماعية كمية

 عمم النفس وعموم التربية قسم

 لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي القراءة صعوبات استبيان واقع تشخيصاستمارة تحكيم 

  الأستاذ المحكم:...........................

 :..........................الدرجة العممية 

أساتذتُ الكراـ، لُ الشرؼ أف نضع بِف أِدِكـ ىذه اٗستمارة مف أجؿ تحكِميا بغرض إعداد استبِاف    

حوؿ " واقع تشخِص صعوبات القراءة لدى ت٘مِذ السنة الثالثة ابتدائُ" ، ونرجو منكـ أف تتفضموا عمِنا 

ليذا المقِاس، عمما أف ىذا اٗستبِاف سِطبؽ عمٍ أساتذة  بالم٘حظات واٗقتراحات التُ تقدـ إضافة

  ػػػػػػػ ٗ. المرحمة اٗبتدائِة، وتكوف إجابة عمٍ بنوده بػػػػػ: نعـ

 فُ آخِر نشكركـ عمٍ تعاونكـ معنا، وتقبموا منا فائؽ اٗحتراـ والتقدِر.    
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 القراءة : صعوبات لمفهوم أساتذة السنة الثالثة ابتدائي ـــ إدراك0 

الر
 قم

لا  تقيس العبارات
 تقيس

غير  واضحة
 واضحة

     قراءةأعرف معنٍ صعًبات ال 01

     القراءةأمتمك الخمفِة النظرِة لصعًبات  02

     القراءةأستطِع التمِِز بِن أنًاع صعًبات  03

     القراءةصعًبات الت٘مِذ ذوي  أستطِع تحدِد خصائص 04

     قراءةأستطِع تحدِد أسباب صعًبات ال 05

     القراءةالمفسرة لصعًبات ات النظرِؿ معرفة حًلدي  06

     القراءةالمرتبطة بصعًبات بالمفاىِـ لدَ دراِة  07

     قراءة فُ القسـنسبة انتشار صعًبات الؿ لدَ دراِة حً 08

     القراءةالتعرف عمٍ مظاىر صعًبات أستطِع  09

     القراءة البسِطة والحادةأستطِع التمِِز بِن صعًبات  10

     قراءة ومشك٘ت التعمـ آخرىبِن صعًبات الالتفرِؽ أستطِع  11

     والتأخر الدراسُ  قراءةبِن صعًبات الالتفرِؽ أستطِع  12

     والتخمؼ العقمُ  قراءةبِن صعًبات الالتفرِؽ أستطِع  13

 : أساتذة السنة الثالثة ابتدائي عمى تشخيص صعوبات القراءة ـــ  قدرة0 

     القراءةأستطِع تحدِد الت٘مِذ الذِن ِعانًن من صعًبات  14
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     الطفًلةؿ خصائص النمً فُ مراحالمعرفة حوؿ من ؿ أتمتع بمستًٌ مقبً 15

الذِن ِعانًن من صعًبات لمت٘مِذ  عممِة مسح أًلُاء أستطِع إجر 16
ـ التشخِصُ...(  القراءة)التقوِ

    

عمٍ ًصف لسمًك المغة عند التممِذ الذَ ِعانُ من ؿ أستطِع الحصً 17
 القراءةصعًبات 

    

     أستطِع فحص التممِذ باستخداـ مختمؼ المقاِِس واٗختبارات 18

التقِِـ المختمفة بما ِ٘ئـ ذوي لدي القدرة عمٍ تكِِؼ اٗختبارات وأدوات  19
 صعوبات القراءة

    

لمكشؼ عف الت٘مِذ ذوي صعوبات المقننة ؿ اختبارات التحصِخدـ ستأ 20
 القراءة

    

     قراءةتشخِص صعًبات الؿ مؤشرات من المعرفة حًؿ أتمتع بمستًٌ مقبً 21

     القراءة أٗحظ ردود الفعؿ لدى الت٘مِذ عند 22

ة أٗحظ 23      مدى استِعاب التممِذ لمغة الشفوِ

     أٗحظ إعادة التممِذ لما ِقرأ بصورة متكررة 24

     أتأكد مف مدى قدرة التممِذ عمٍ تمخِص قصة قصِرة بعد قراءتيا 25

     أنتبو لتكرار التممِذ مقاطع الكممات التُ ٗ ِستطِع نطقيا 26

     الكمماتأنتبو ٗستبداؿ التممِذ لبعض  27

     أحدد التممِذ الذي ِجد صعوبة فُ التعرؼ عمٍ الحروؼ والمقاطع 28

     أمِز التممِذ الذي ِقرأ دوف فيـ لما ِقرأ 29
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     أنتبو لمتممِذ الذي ِضغط عمٍ مخارج الحروؼ 30

 : أساتذة السنة الثالثة ابتدائي عمى علاج صعوبات القراءة ـــ قدرة 

     الحروؼ صوتا ورسما عمٍلتعرؼ ا عمٍ التممِذ ذي صعوبات القراءة أدرب 31

     تتضمف تتبع الحروؼ والمقاطع أثناء القراءة تدرِبات أقدـ لو 32

     أشجعو عمٍ التروي واليدوء أثناء القراءة     33

     أستخدـ ألعابا قرائِة ِتوفر فِيا عنصر التحمِؿ الصوتُ 34

     معرفة الكممات الجدِدةأدربو عمٍ  35

أزود التممِذ بقاموس لغوي ثري عف طرِؽ تعدد النشاطات)سمعِا، شفوِا،  36
 كتابِا،...( 

    

     أركز عمٍ القراءة أكثر مف الفيـ 37

     أستخدـ بطاقات التحمِؿ المقطعُ لمكممات والجمؿ  38

     أستخدـ كممات وجم٘ متباعدة فِما بِنيا 39

     أدربو عمٍ القراءة مف خ٘ؿ قوائـ الكممات المتشابية 40

     أدربو عمٍ تكممة الكممات والجمؿ 41

     أجنب التممِذ الوصوؿ إلٍ إجياد والقمؽ أثناء القراءة 42

     أدربو عمٍ استعماؿ جمِع حواسو أثناء القراءة 43

     أحفزه عمٍ القراءة بالتشجِع المستمر 44
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للاستبيان قائمة الأساتذة المحكمين ( :02رقم)ملحق   

 الرقم اسم و لقب الأستاذ الرتبة التخصص

 90 بن حامد لخضر أستاذ التعلٌم العالً علوم التربٌة

 90 لعزٌلً فاتح أستاذ التعلٌم العالً التربٌة الخاصة

 90 ساعد وردٌة أستاذ التعلٌم العالً علوم التربٌة

 90 كواش منٌرة أستاذ التعلٌم العالً علم النفس الرٌاضً

التربٌة علوم  90 جدٌدي عفٌفة أستاذ التعلٌم العالً 

 90 عرابً نسرٌن دكتورة علم النفس المدرسً
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 آكمي محند أولحاج_ البويرة. جامعة

 لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي القراءة صعوبات ( : استبيان واقع تشخيص18ممحق رقم)

 /2025 0106الجامعية : السنة والاجتماعية                                   الإنسانية العموم كمية

  وعموم التربية عمم النفس قسم

 لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي القراءة صعوبات استبيان واقع تشخيص

 عمـ النفس المدرسُ، أتقدـ فُ الماستر تخرج لنِؿ شيادة مذكرة إعداد إطار فُ سِدي)تُ(آستاذ)ة(،    
 ، والذيالسنة الثالثة اٗبتدائُلدى ت٘مِذ  القراءة صعوبات لتقصُ واقع تشخِص اٗستبِاف بيذا إلِؾ

 .عبارة 40 عمٍ ِحتوي

 رأِكـ، تناسب التُ فُ الخانة (Xع٘مة) بوضع وذلؾ العبارات ىذه عف إجابة سِادتكـ مف المطموب  
 غِر، ولف ِطمع العممُ ٗ لمبحث ستستغؿ إجابتكـ وأف خاطئة، وأخرى صحِحة إجابة توجدٗ  عمما أنو

 .أحد عمِيا

 .إجابة بدوف عبارة أي تترؾ أٗ منؾ نرجو  :ملاحظة

 :شخصية البيانات

    .     أنثٍ           . ذكرالجنس :  

 المؤهل العممي: 

 .    لمتربِة  لوجُ التكنو المعيد خرِج-

 .    لٔساتذة  العمِا المدرسة خرِج -

 .............................أذكرىا     .جامعِة شيادة عمٍ حاصؿ- 

 التخصص:...............................................

      سنة  15و 10بِف       سنوات10 و 5 بِف     سنوات 5 مف أقؿ :التدريس مجال في المهنية الخبرة
     .    سنة 15مف أكثر
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 لا نعم  العبارات الرقم

   قراءةأعرف معنٍ صعًبات ال 01

   القراءةأمتمك الخمفِة النظرِة لصعًبات  02

   القراءةأستطِع التمِِز بِن أنًاع صعًبات  03

   القراءةصعًبات الت٘مِذ ذوي أستطِع تحدِد خصائص  04

   قراءةأستطِع تحدِد أسباب صعًبات ال 05

   القراءةالمفسرة لصعًبات ات النظرِؿ معرفة حًلدي  06

   القراءةالمرتبطة بصعًبات بالمفاىِـ لدَ دراِة  07

   قراءة فُ القسـنسبة انتشار صعًبات الؿ لدَ دراِة حً 08

   القراءةأستطِع التعرف عمٍ مظاىر صعًبات  09

   القراءة البسِطة والحادةأستطِع التمِِز بِن صعًبات  10

قراءة ومشك٘ت التعمـ آخرى)التأخر الدراسُ، التخمؼ بِن صعًبات الالتفرِؽ أستطِع  11
 العقمُ...(

  

   القراءةأستطِع تحدِد الت٘مِذ الذِن ِعانًن من صعًبات  12

   الطفًلةؿ خصائص النمً فُ مراحالمعرفة حوؿ من ؿ أتمتع بمستًٌ مقبً 13

ـ الذِن ِعانًن من صعًبات لمت٘مِذ  عممِة مسح أًلُاء أستطِع إجر 14 القراءة)التقوِ
 التشخِصُ...(

  

   القراءةعمٍ ًصف لسمًك المغة عند التممِذ الذَ ِعانُ من صعًبات ؿ أستطِع الحصً 15
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   لمكشؼ عف الت٘مِذ ذوي صعوبات القراءةالمقننة ؿ اختبارات التحصِخدـ ستأ 16

   قراءةتشخِص صعًبات الؿ مؤشرات من المعرفة حًؿ أتمتع بمستًٌ مقبً 17

   القراءة أٗحظ ردود الفعؿ لدى الت٘مِذ عند 18

ة 19    أٗحظ مدى استِعاب التممِذ لمغة الشفوِ

   أٗحظ إعادة التممِذ لما ِقرأ بصورة متكررة 20

   أتأكد مف مدى قدرة التممِذ عمٍ تمخِص قصة قصِرة بعد قراءتيا 21

   التممِذ مقاطع الكممات التُ ٗ ِستطِع نطقياأنتبو لتكرار  22

   أنتبو ٗستبداؿ التممِذ لبعض الكممات 23

   أحدد التممِذ الذي ِجد صعوبة فُ التعرؼ عمٍ الحروؼ والمقاطع 24

   أمِز التممِذ الذي ِقرأ دوف فيـ لما ِقرأ 25

   أنتبو لمتممِذ الذي ِضغط عمٍ مخارج الحروؼ 26

   الحروؼ صوتا ورسما عمٍلتعرؼ ا عمٍ التممِذ ذي صعوبات القراءة أدرب 27

   تتضمف تتبع الحروؼ والمقاطع أثناء القراءة تدرِبات أقدـ لو 28

   أشجعو عمٍ التروي واليدوء أثناء القراءة     29

   أستخدـ ألعابا قرائِة ِتوفر فِيا عنصر التحمِؿ الصوتُ 30

   الكممات الجدِدةأدربو عمٍ معرفة  31

   أزود التممِذ بقاموس لغوي ثري عف طرِؽ تعدد النشاطات)سمعِا، شفوِا، كتابِا،...(  32

   أركز عمٍ القراءة أكثر مف الفيـ 33
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   أستخدـ بطاقات التحمِؿ المقطعُ لمكممات والجمؿ  34

   أستخدـ كممات وجم٘ متباعدة فِما بِنيا 35

   مف خ٘ؿ قوائـ الكممات المتشابية أدربو عمٍ القراءة 36

   أدربو عمٍ تكممة الكممات والجمؿ 37

   أجنب التممِذ الوصوؿ إلٍ إجياد والقمؽ أثناء القراءة 38

   أدربو عمٍ استعماؿ جمِع حواسو أثناء القراءة 39

   أحفزه عمٍ القراءة بالتشجِع المستمر 40
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 SPSSتفريغ نتائج الاستبيان باستخدام البرنامج الإحصائي 

 Fréquences 

 
Table de fréquences 

1ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 100,0 100,0 100,0 30 نعم 

 

 

 

2ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 83,3 83,3 83,3 25 نعم 

 100,0 16,7 16,7 5 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

 3ع

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 80,0 80,0 80,0 24 نعم 

 100,0 20,0 20,0 6 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

4ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 96,7 96,7 96,7 29 نعم 

 100,0 3,3 3,3 1 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

5ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 83,3 83,3 83,3 25 نعم 

 100,0 16,7 16,7 5 لا
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Total 30 100,0 100,0  

6ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 50,0 50,0 50,0 15 نعم 

 100,0 50,0 50,0 15 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

7ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 73,3 73,3 73,3 22 نعم 

 100,0 26,7 26,7 8 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

8ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 93,3 93,3 93,3 28 نعم 

 100,0 6,7 6,7 2 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

9ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 96,7 96,7 96,7 29 نعم 

 100,0 3,3 3,3 1 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

11ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 80,0 80,0 80,0 24 نعم 

 100,0 20,0 20,0 6 لا

Total 30 100,0 100,0  

 



 
 
 

 الملاحــــــــق

 
 

 

11ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 93,3 93,3 93,3 28 نعم 

 100,0 6,7 6,7 2 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

12ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 100,0 100,0 100,0 30 نعم 

 

 

13ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 73,3 73,3 73,3 22 نعم 

 100,0 26,7 26,7 8 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

14ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 90,0 90,0 90,0 27 نعم 

 100,0 10,0 10,0 3 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

15ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 66,7 66,7 66,7 20 نعم 

 100,0 33,3 33,3 10 لا

Total 30 100,0 100,0  
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16ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 73,3 73,3 73,3 22 نعم 

 100,0 26,7 26,7 8 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

17ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 80,0 80,0 80,0 24 نعم 

 100,0 20,0 20,0 6 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

18ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 96,7 96,7 96,7 29 نعم 

 100,0 3,3 3,3 1 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

19ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 100,0 100,0 100,0 30 نعم 

 

 

21ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 93,3 93,3 93,3 28 نعم 

 100,0 6,7 6,7 2 لا

Total 30 100,0 100,0  
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21ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 90,0 90,0 90,0 27 نعم 

 100,0 10,0 10,0 3 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

22ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 96,7 96,7 96,7 29 نعم 

 100,0 3,3 3,3 1 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

23ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 100,0 100,0 100,0 30 نعم 

 

 

24ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 100,0 100,0 100,0 30 نعم 

 

 

25ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 93,3 93,3 93,3 28 نعم 

 100,0 6,7 6,7 2 لا

Total 30 100,0 100,0  

  

26ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 100,0 100,0 100,0 30 نعم 
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27ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 100,0 100,0 100,0 30 نعم 

 

 

28ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 93,3 93,3 93,3 28 نعم 

 100,0 6,7 6,7 2 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

29ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 96,7 96,7 96,7 29 نعم 

 100,0 3,3 3,3 1 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

31ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 83,3 83,3 83,3 25 نعم 

 100,0 16,7 16,7 5 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

31ع   

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 100,0 100,0 100,0 30 نعم 

   

32ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 90,0 90,0 90,0 27 نعم 

 100,0 10,0 10,0 3 لا

Total 30 100,0 100,0  
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33ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 63,3 63,3 63,3 19 نعم 

 100,0 36,7 36,7 11 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

34ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 86,7 86,7 86,7 26 نعم 

 100,0 13,3 13,3 4 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

35ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 93,3 93,3 93,3 28 نعم 

 100,0 6,7 6,7 2 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

36ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 96,7 96,7 96,7 29 نعم 

 100,0 3,3 3,3 1 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

37ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 100,0 100,0 100,0 30 نعم 
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38ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 100,0 100,0 100,0 30 نعم 

 

 

39ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 90,0 90,0 90,0 27 نعم 

 100,0 10,0 10,0 3 لا

Total 30 100,0 100,0  

 

 

41ع  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 100,0 100,0 100,0 30 نعم 
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Descriptives 

 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

0ع  30 1,0000 ,00000 

8ع  30 1,1667 ,37905 

3ع  30 1,2000 ,40684 

4ع  30 1,0333 ,18257 

5ع  30 1,1667 ,37905 

6ع  30 1,5000 ,50855 

7ع  30 1,2667 ,44978 

8ع  30 1,0667 ,25371 

9ع  30 1,0333 ,18257 

01ع  30 1,2000 ,40684 

00ع  30 1,0667 ,25371 

08ع  30 1,0000 ,00000 

03ع  30 1,2667 ,44978 

04ع  30 1,1000 ,30513 

05ع  30 1,3333 ,47946 

06ع  30 1,2667 ,44978 

07ع  30 1,2000 ,40684 

08ع  30 1,0333 ,18257 

09ع  30 1,0000 ,00000 

81ع  30 1,0667 ,25371 

80ع  30 1,1000 ,30513 

88ع  30 1,0333 ,18257 

83ع  30 1,0000 ,00000 

84ع  30 1,0000 ,00000 

85ع  30 1,0667 ,25371 

86ع  30 1,0000 ,00000 

87ع  30 1,0000 ,00000 

88ع  30 1,0667 ,25371 

89ع  30 1,0333 ,18257 

31ع  30 1,1667 ,37905 

30ع  30 1,0000 ,00000 

38ع  30 1,1000 ,30513 

33ع  30 1,3667 ,49013 

34ع  30 1,1333 ,34575 

35ع  30 1,0667 ,25371 

36ع  30 1,0333 ,18257 

37ع  30 1,0000 ,00000 
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38ع  30 1,0000 ,00000 

39ع  30 1,1000 ,30513 

41ع  30 1,0000 ,00000 

 3,03637 44,2333 30 المجموع

N valide (liste) 30 1,1058325 
 

0,07590925 
 

 

 

 

 




