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 10محاضرة 

 المدرسً والفشل الإخفاق مفھوم_ 0

    الوضوح تمام واضحا مفھوما ٌسل المدرس والفشل الإخفاق لفظ أن الملاحظ من

 بالنسبة ٌةوالمنھجرٌة النظ تٌاوالخلف قٌاالس ختلاؾباتلؾ تخ دلالات من ملهتح ما بسبب

 .باحث كل إلى

 .ٌهف مفشول عقولوالم وفشل، فاشل، فھو فشلاً، فشٌل، ٌفشل فً  فشل _

 أن منكم طابفتان اھتمت إذ وإرادته، قوته وذھبت كسل، تراخى، ٌنح الشخص، فشل _

 .تفشلا

 .نفسه لوٌم ولا ظروفه، لوٌم الفاشل عمله، ًف فشل أھدافه، ٌقتحق ًف فشل _

ٌل"مفش والمفعول مفشل، فھو إفشالاً، فشٌل، أفشل، _
1

 

 
 : سًالدرا الفشل مفھوم حول الأراء تنوعت لقد

مفھوم         فإن الانتقابٌة، الدراسٌة  النظم فً ( ٌرى أنهHotyatھاتٌل" ) "فحسب

تكون أدنى             التً النتابج على حكم ھو الدراسٌة نھاٌة السنة امتحان الفشل فً

 الفشل الانتقابٌة فان وفً النظم المتوسطة، النتابج مع بالمقارنة المعٌاري الانحراؾ  من

تعسفٌة" ٌقةبطر - التلمٌذ - المتعلم فصل ھو
2

     

            ى تحقٌق عدم  القدرة علھو "( P.Foulquie)الفشل الدراسً حسب و

ت عن تفاو –أبسط صورة  –مستوى تحصٌلً أو تكوٌن محدد، وٌمكن أن ٌتولد فً 

"طموحات ذاتٌة وعابلٌة واستعدادات
3

 

قؾ الطفل عن الاستجابة لمتطلبات التً من خلالھا ٌتوالفشل الدراسً ھو العملٌة 

أن المدرسة التعلٌمٌة منھا والأخلاقٌة، بحٌث ٌعاقبه النظام المدرسً فٌما بعد، إما 

فً الامتحانات أو ٌكرر السنة الدراسٌة. كما ٌعتبر الفشل صفة للتلامٌذ الذٌن   ٌرسب

   أقل  ٌكون تحصٌلھم الدراسً أقل من مستوى اقرانھم، أو ٌكون مستواھم التحصٌلً

 .ممن نسبة ذكابھ

عموما الفشل الدراسً ظاھرة تربوٌة تنتشر فً الأوساط التعلٌمٌة، فتؤثر على التلمٌذ 

 .خاصة، والمجتمع عامة

 

 

                                                           
1
 م 2008 القاھرة، والطباعة،زٌع والتو للنشر الكتب عالم المعاصرة،بٌة العر للؽةا معجم ر(:عم(مختار أحمد  

 . 1710 ص ھ، _1429
2
 Delandsheere )Gilbert ( : Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en  

éducation, Puf, Paris, 1979, p 83. 
3
 Foulquie )Paul(: Dictionnaire de la langue Pédagogique, Puf, Paris, 1980, p145. 
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 سً:المدر والاخفاق الفشل بٌن ما الفروق ٌحتوض إلى الإشارة وتجدر

ً أصل لكن المتمعن ف. فرق بٌنھما خاصة فً الاستعمال اللؽويھناك لا ٌكاد ٌكون 

إلى انتھاء الأمر   الكلمتٌن ٌمكنه استشعار ثقل الفشل أكثر من الإخفاق إذ أن الفشل ٌشٌر

 .بعدم تحقٌق النجاح المنشود

خفق ٌأما الإخفاق فھو بالمثل ٌناقض النجاح لكن مع وجود فرص لتكرار المحاولة فما 

 مؽاٌرة. ظروؾ أخرى هاذا توفرت لؼدا نجح فٌه ٌالٌوم ٌمكن أن المتعلم فٌه 

متلاحقة أثناء التحصٌل كما أن الفشل الدراسً ٌنتج عادة بعد تراكم عدد من التعثرات ال

الذي ٌؤدي بالتلمٌذ إلى التخلؾ عن المستوى التحصٌلً المطلوب لٌصل فً الدراسً و

تطلبات المدرسة التعلٌمٌة مرحلة من المراحل إلى عدم قدرة ذلك التلمٌذ على الاستجابة لم

 .ي لم تعد لدٌه القدرة لتقدٌم ما ٌفٌدأبالتالً نقول إنه فشل و .حٌاناأالأخلاقٌة  حتىمنھا و

فً حٌن أن الكلام عن الإخفاق المدرسً ٌرتبط أكثر بعدم القدرة على اجتٌاز مرحلة 

     دراسٌة أو حتى امتحان بعٌنه بناء على تقٌٌمات أو تقدٌرات معٌنة ذلك أنه ٌنبنً 

ٌمكن اعتبار الإخفاق حالة مؤقتة دة، وبالتالً اؾ تعلٌمٌة محدعلى أساس مدى بلوغ اھد

 .مع إمكانٌة تعدٌلھا أو تؽٌٌرھا بإعادة المحاولة مجددا فً ظروؾ جدٌدة

استنادا إلى ما سبق ٌمكننا الوصول إلى نتٌجة مفادھا أن الإخفاق ھو مرحلة سابقة     

  .لفشلل

كل محاولة ٌفقد المتعلم ثقته فً نفسه  تكرار الإخفاق فً كل مرة و فًإذ أن استمرار و

عدم قدرته على الاستمرار خاصة حٌنما ل معنوٌا ما ٌعزز قناعته بعجزه وكما ٌجعله ٌفش

ھو ما ٌجعل الھوة بٌنه نجحون وؼٌره من الزملاء ٌٌجد نفسه فً كل مرة ٌخفق فٌھا 

تدرٌجٌا مع  ي ٌتأكدالذالتسلٌم بالفشل و بٌنھم تزٌد اتساعا، وٌزٌد معھا استسلامه للعجزو

 .ٌتوج فً الاخٌر بالفشل الدراسًكل إخفاق و

 

  ًـدرسـالم الفشلو اقـالإخف اھرـظـم -2

 الرســوب  -0 -2

     أكثر أو الامتحانات من امتحان ٌازاجت فً النجاح وعدم الإخفاق ٌعنً الرسوب    

 الحصول حدد افإذ للنجاح، المحدد المستوى دون مرتبة ًف التواجد وھو امتحان، من

 .راسبا ٌعتبر 10 من أقل على تحصل الذي المتعلم فإن 20 من 10 معدل على

 المستوى إلى والارتقاء للانتقال المطلوبة جبالنتاقٌق تح ًف ذٌ ٌالتلم إخفاق ھو بمعنى

  .أخرى مرة المستوى نفس ًف بقً أي الأعلى

 وٌعٌد وٌن وٌؤدي التك أو لمعللت المحددة المدة أو القسم، نفس فً سنة مٌذالتل ًقضٌٌ أي

 .بالمدرسة ضٌةٌ الما السنة فً أداه الذي العمل نفس

 .سنة من أكثرن ٌبقون فً الصؾ الدراسً ذٌال المتعلمون ھم الراسبون أو نعٌدوالم إذن،
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 مادة ٌذ فً التلم سبٌر أن فقد ،لٌاك أوبٌا جز كٌون قد الرسوب بأنّ  الاشارة وتجدر   

 كمٌح والذي العام معدله فً ذلك ثرٌؤ أن دون ،جزبً امتحانفً  أو رأكث أو سٌةدرا

فً و المواد ٌرسب فً أؼلب أن أو  .لا أم نجح قدمٌذ التل كان إذا ما على عادة، بواسطته

 الحالة ھذه فًو العام، المعدل درجاته مجموع ٌبلػ لا ًوبالتال بٌةالجز الامتحاناتأؼلب 

 كلٌا. الرسوب ونكٌ

 طرؾ التلمٌذ من القسم أو صؾال نفس إعادة أي التكرار، الرسوب جبنتا من كٌونٌ    

 فٌتخلؾ المنصرمة، السنة فً  بالفعل صٌله تح حاول الذي المستوى نفسصٌل لتح

صٌلً التح المستوىٌتخلؾ عن  كما ،حٌنالناج من هبزملا عنمٌذ دراسٌا التل ھذابالتالً 

 .لذلك تٌجةكن هوتكرار رسوبه لولا منه سٌستفٌد كان الذي

 

 التسرب -2 -2

 الأرض فً وسرب خرج: سروبا ربٌس سرب ،ٌدةعد بمعان التسرب كلمة جاءت    

 وسارب مستخؾ باللٌل ھو ومنالكرٌم: ) القرآن فً جاء وقد ب.ذھ: سروبا ربٌس

"بالنھار(
4
  وقال الأرض،فً  وجھه على الذاھب :السارب. وسربه فً بالنھار ظاھر أي 

  :سرِبٌ  ٌقوطر ،ٌجري جرٌا أي سروبا سرب لأنه سرابا، السراب مًس ھٌثم:ال أبو

"تتابعوا ٌه:ف وتسربوا ،فٌه الناس تتابع
5

 

 

ھو الانقطاع النھابً عن الدراسة لسبب من الأسباب قبل نھاٌة الدراسة  أو الوحدة       

م الابتدابً فإن التعلٌمٌة التً سجل فٌھا التلمٌذ، وإذا أخذنا بنٌة التعلٌم فً مرحلة التعلٌ

التسرب فً مرحلة التعلٌم الابتدابً مثلا ھو انقطاع التلمٌذ عن الدراسة قبل اتمام  

 السنوات الخمس من مرحلة التعلٌم الابتدابً.

أي التسرب ھو الانقطاع عن المدرسة قبل اتمام الدراسة لأي سبب كان مع عدم الالتحاق 

 بمدرسة أخرى.

تناع والرفض والعزوؾ عن الدراسة فً وقت ما ٌزال وتشٌر ظاھرة التسرب إلى الام

التلمٌذ له الحق فً متابعة تعلٌمه بمعنى أن الادارة لٌس لدٌھا أي مانع من مواصلة التلمٌذ 

 لدراسته.

 أخرالت -3 -2
       اسٌادر رٌنالمتأخ ابأسب ختلاؾلا نظرا التأخر تعرٌؾ على تام اتفاق جدٌو لا   

 صٌلالتح انخفاض إلى الآخر والبعض الذكاء، إلى ذلك نٌالباحث بعض جعٌر فمثلا
 ...المتوسط المستوى عنسً الدرا

 
 

                                                           
4
 .10آٌة  ،سورة الرعد الكرٌم، القرآن  

5
 209 ص ،6 ج ، 2008 ،الجزابر الأبحاث، دار ضً،القا رشٌد خالدوتعلٌق: د.  ضبط العرب، لسان :منظور ابن  
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 " علٌھا ٌصل إلٌھا ولم ٌحصل لم حاجة، طلب الرجل تأخر، ،ٌتأخر تأخر،
6

 

 سًالدرا الفشل ٌنبؽً تفسٌر لا بأنه( (Pecherot "شٌروبت "مثلرٌن المفك بعض ٌرىو

"ككل سًالمدر النظام إلى بالرجوع بل مٌذالتل إلى بالرجوع
7

 

 اختبارات فً المتوقع المستوى عن سًالدراصٌلً التح مستوى فً الانخفاض ھو

 كٌونٌ ذٌنال الأطفال ھؤلاء أن أو صٌلالتح من سابق مستوى عن الانخفاض أو صٌلالتح

 أعمارھم مثل ؾً  ھمذٌن ال دٌٌنالعا أقرانھم مستوى من أقل سًالدرا ھمٌلتحص مستوى

 الموادمٌع ج فً عاما تأخرا سًالدرا التأخر كٌونٌ وقد ،سٌةالدرا قھمفر ومستوى

 وقؾبم مرتبطا مؤقتا أو مابدا تأخرا ونٌك وقد عٌنةمسٌة درا مادة فً تأخرا أوسٌة الدرا

      ؼٌرب أسبا إلى ودٌع أو ظاھري لٌة أوعق لأسباب ودقٌقٌا ٌعح تأخرا أومعٌن 

 "لٌةعق
8

 

ٌ ثقا فٌنالمتخل دٌنالوال للأطفا سًالدرا التأخر إن    انشؽالھما إلى ىٌؽز عٌاواجتما فٌا

 حٌةالنا من أمنا أكثر ثقافة الأكثر الوالدان كٌونفً حٌن ٌ الٌومً، والكفاح ةعٌشالم بأمور

 سًالدرا أطفالھما أداء على نٌعكس الذي الأمر ،لٌاانفعا استقرارا أكثر لًوبالتا ،ةعٌشالم

 ةحٌا من مبكر وقت فٌة فًوالمعرٌة الاجتماع الاستثارة لبوسا المثقفان الوالدان فرٌوو

 "الأبناء
9

 

 قدمٌت لا الذي الطفل " أنّه( ب ( Léman et Audry ي"وأندر لومان " من كل رفهٌعو

 ة"سن مٌذ فًالتلامٌع لج قدٌم الذي بالشكل له تعطىتً ال المعلومات كٌتسبٌ لا أي أبدا،
10

 

 ٌستطٌع لا الذي ذلك ": بأنّه سٌادرا المتأخرمٌذ لالت (C.H.Ingram)م" انجرا تعرؾ "

 لهٌٌتحصفً  متراجعا كٌونٌو سًالدرافً الصؾ  منه المطلوبة وٌاتالمست ٌقتحق

رٌة والصفٌة" العم ةبالف نفس من أقرانه صٌلبتح مقارنة أو الأكادٌمً قٌاسا
11

          

  صٌلهتح فً ملحوظا ٌراتقص المقصر ھو " بأن المتأخر الطفل ٌنالباحث أحد ٌعرؾو كما

" عمره مثل فً متوسط سوي طفل من المنتظر للمستوى بالنسبة سًالمدر
12

          

               ذٌنال كلبأو كل على " الاصطلاحً  بمعناھا التأخر كلمة  "برت " الباحث طٌلقٌو

 صؾال من المطلوب بالعمل قوٌموا ًأن - ٌةالدراس السنة فً منتصؾ وھم - ٌستطعون لا

 
                                                           

 386 ص ،7 ط ، 1991 ،الجزابر للكتاب،ٌة الوطن المؤسسة للطلاب، دٌ  الجد القانون :وآخرون) ًعل( دٌة ھا نب 6
 العلوم مجلة : ًف " الأساتذة نظر وجھة من سًالدرا الفشل أسباب:)الصالحد )محم طوطن أبو ،)رابح( ٌب العا 7

 181 ص، 10  العدد ، ٌنةقسنط منتوري جامعة ، 1999،نٌةالإنسا
 ر،بالجزا ،ٌعوالتوز للنشر المواھب دار الأطفال، لدى الدراسً  والتأخر التعلم صعوبات (.السلام عبدحً )صب محمد  8

 11 ص ، 2009
9
 3 4 ص ، 1998،بٌروت للعلوم،ٌة العرب الدار المجتمع، أمراض جلٌل )ودٌع(: شكور  

10
 Reuchlin )Maurice(:Traité de Psychologie appliquée, Paris, Ed, Puf, 1970,    

tome 5,  P 65  
11

 23 . ص ، 1984عمان، المستقبل، دار الطفولة، : سٌكولوجٌة)نبٌل(  محفوظ ،)دبابنة( مٌشٌل   
12

 45 ص ، 2 ط ، 1969دمشق، ،بٌنطر مطبعة فً سٌكولوجٌة التكٌؾ، دراسة ،ٌةالنفس الصحة نعٌم )الرفاعً(:  
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 الذي ٌقع دونھم مباشرة"
13
  

ھو الطفل الذي لا ٌساٌر التقدم العادي للمكتسبات المدرسٌة، أن  المتأخرو" أن الطفل 
 ھؤلاء المتخلفٌن كثٌرون، وٌشكلون مؤخرة القسم أو الصؾ "

14
 

   وعبارة الدراسً تشٌر إلى مستوى منخفض من التحصٌل ولٌس إلى درجة منخفضة 
    دراسٌا  المتأخرفرق بٌن الذكاء الدراسً والذكاء الاجتماعً إذ  من الذكاء لأن ھناك

لا ٌكون بالضرورة ضعٌؾ الذكاء لأن ھناك عوامل وأسباب مختلفة تؤثر فً المستوى 
 .التحصٌلً للمتعلم

لھذا وجب على كل فاعل فً العملٌة التربوٌة أن ٌولً اھتماما خاصا بكٌفٌة توفٌر 
 . الٌة أكبر لتجنب التأخرظروؾ التمدرس الملابمة بفع

وبناء على ما سبق نستخلص بأن التأخر الدراسً ھو عجز التلمٌذ وفشله فً بلوغ ھدفه 
 .وھو النجاح فً مسٌرته التعلٌمٌة بسبب عدم اكتمال النمو التحصٌلً

 

 :نواع التأخر الدراسًأ -3-0 -2

   لتحصٌل الدراسً ٌتفق المربون على أن أھم ما ٌمٌز المتأخرٌن دراسٌا انخفاض ا   
 :عن المستوى المتوسط، وللتأخر الدراسً له أشكال عدٌدة منھا

 
وٌرتبط بانخفاض التحصٌل الدراسً فً كل المواد الدراسٌة  التأخر الدراسً العام: -أ 

وقد وجد الارتباط الواضح بٌن ھذا النوع من التأخر والقصور فً القدرة العقلٌة، 
 85-70ع من المتأخرٌن بٌن وتتراوح نسبة ذكاء ھذا النو

وٌرتبط بانخفاض التحصٌل فً عدد محدود من الدراسات،  التأخر الدراسً الخاص: -ب
 .أي تخلؾ التلمٌذ فً مادة أو مواد بعٌنھا، وٌرتبط بنقص القدرة العقلٌة

    حٌث ٌقل تحصٌل التلمٌذ عن مستوى قدرته على فترة طوٌلة تأخر دراسً دائم: -ت
 من الزمن.

ٌرتبط بمواقؾ معٌنة، حٌث ٌقل تحصٌل التلمٌذ عن مستوى  أخر دراسً موقفً:ت -ث
 قدرته نتٌجة مروره بخبرات سٌبة مثل وفاة أحد أفراد الأسرة، وتكرار مرات الرسوب 

 أو المرور بخبرات انفعالٌة مؤلمة"
15

 
 

 :كما ٌمكن تصنٌؾ أنواع التأخر الدراسً إلى
بع بدنً، عقلً، اجتماعً، عاطفً، تربوي الأسباب ذات طا تأخر عام وفردي: -أ 

 ...وبٌداؼوجً

                                                           
13

 459لمرجع نفسه، ص ا  
14 Sillamy (Norbert) :Dictionnaire de la Psychologie, Librairie Larousse, Paris, 

1967. p  17  
15

الدراسً لدى الأطفال، دار المواھب للنشر والتوزٌع،  والتأخرمحمد صبحً )عبد السلام(: صعوبات التعلم   
 12، ص 2009لجزابر، 
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الأسباب ذات طابع بٌداؼوجً، منھجٌة عامة أو خاصة للتعلٌم،  تأخر عام جماعً: -ب 
أو مشكل علاقة  -تنظٌم القسم  -وعدم التعرؾ على اھتمامات أو إمكانات الأفراد 

ا بٌنھم( وفً ھذه الحالة ٌجب جموعة التلامٌذ بالأستاذ، أو داخل المجموعة )التلامٌذ فٌمم
إعادة النظر جماعٌا فً المسار كاملا، )أو الانطلاق من حٌث توقؾ التقدم(" 

16
           

 
عدم القدرة أو الكفاٌة، ؼٌاب النضج للاستٌعاب مثل ھذا التعلم،  تأخر خاص وفردي: -ج 

ة اللاشعورٌة انعدام الاھتمام لمحتوى معٌن، صعوبة التكٌؾ لطرٌقة التقدٌم، المقاوم
الحادة، ترجمة لمشكل عابلً أو اجتماعً، نقص فھم لمفھوم قاعدي قد ٌشكل عرقلة 
متتالٌة للاستٌعاب. فً ھذه الحالة ٌقدم علاج تصحٌحً فردي خاص، ٌمكن من تحرٌر 

 لنقانص، وبالتالً استرجاع الإجراءات الصحٌحة"امٌكانٌزمات التعلم لحذؾ أسباب 
17
  

 
 

 التأخر الدراسًولدراسً التحصٌل ا -3-2 -2

تستعمل كلمة التأخر الدراسً مترافقة مع ضعؾ التحصٌل فً الدراسة، وذلك حٌنما   
   ٌكون ھناك طالب ما، متأخر دراسٌا، فھذا ٌعنً أن التحصٌل المدرسً لدٌه ضعٌؾ 
أو متدن. والمقصود بذلك، أن طالباً ما قد قصّر تقصٌراً ملحوظاً، عن بلوغ مستوى معٌن 

    التحصٌل الذي تعمل المدرسة من أجله. والطالب المتأخر دراسٌاً: ھو المقصر  من
فً تحصٌله المدرسً، إذا قٌس بالمستوى المنتظر من طالب سوي متوسط فً مثل 

 .عمره
ك الذٌن لا ٌستطٌعون، وھم بمصطلح التأخر الدراسً على "أولا( "Burt) "رتٌطلق "ب

موا بالأعمال المطلوبة منھم، من الصؾ الذي ٌقع فً منتصؾ السنة الدراسٌة، أن ٌقو
 مباشرة" دونھم

18
 

 Bernard Andrey & Jean" )جان لومان"و "برنارد أندرٌه"كما ٌعرؾ 
Leman) ٌبأنه "ذاك الذي لا ٌتقدم، أي الذي لا ٌكتسب المعلومات االمتأخر دراس ،

، ھذا ٌعنً وجود والمعارؾ المقدمة إلٌه، والتً تعطى عادة، لطالب من العمر نفسه
 صعوبة أو عملٌة تمنع الطلبة من ھضم العملٌة التعلٌمٌة"

19
 

والاكتشاؾ المبكر لحالات الضعؾ فً التحصٌل وسرعة التحرك ھما الكفٌلان باحتواء 
ھذه الحالات قبل تفاقمھا، وذلك بتشخٌص مشكلات الطلبة التحصٌلٌة من خلال 

 :المؤشرات التالٌة
 .لقدرات الطلبة اوكٌف اناسبته كمالعبء الدراسً ومدى م  -

                                                           
16

المفتشٌة العامة:" الاستدراك المدرسً وبٌداؼوجٌة الدعم"، ملتقى التكوٌن الخاص بأسلاك  -نٌة وزارة التربٌة الوط   
 8، ص 1999نوفمبر  16و15 ،14التوجٌه المدرسً والمھنً نظم بمتقنة بن شاٌب ببسكرة 

17
،   2ط ،1999محمد عبد الرحٌم )عدس(: الإدارة الصفٌة والمدرسة المنفردة، مجدلاوي للنشر، عمان، الأردن،  
 66ص

 ، ص4، ط2002الرفاعى )نعم(: الصحة النفسٌة، دراسة فً سٌكورلوجٌة التكٌؾ، منشورات جامعة دشق ،   18

451 
 281، ص 1999مھنا )عدنان(: الاضطرابات السلوكٌة والمدرسٌة، بٌروت، حركة الرٌؾ الثقافٌة،   19
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     مراجعة مدرس المادة لإعطاء صورة واضحة عن أداء الطلبة فً المقرر ورأٌه  -

 .فً كٌفٌة تحسٌن ھذا الأداء

ٌّؾ  -        وجود معوقات فً محٌط الطالب تحد من تحصٌله أو تسبب له مشكلات تك

 .مع المدرسة

 .واد معٌنةقد ٌكون تأخر دراسً عام أو خاص فً م -

قد ٌرتبط التأخر الدراسً بعدة عوامل منھا نقص الذكاء، صعوبة التعلم، عدم القدرة  -

 .على التركٌز، ضعؾ الذاكرة

 الدراسً التأخرمفھوم  -3-3 -2

ارتبطت مسألة التأخر الدراسً فً أذھان المدرسٌن والوالدٌن بالمفاھٌم الخاطبة،    

م ھو بطبٌعة الحال حكم عشوابً ومتسرع، إذ ٌمكن كالؽباء والتخلؾ العقلً. وھذا الحك

ٌُفھم التأخر الدراسً عند الطفل على أنّه تأخر فً التحصٌل بالقٌاس إلى أقرانه  أن 

لأسباب قد تكون آنٌة، وربما ٌكون لھا ما ٌبررھا. فربما ٌكون التأخر الدراسً ناتجاً عن 

ة التأخر الدراسً ظاھرة عجز حسً أو جسمً، أو نقص اجتماعً. والحقٌقة أنّ ظاھر

معقدة، تختلط فٌھا العوامل البٌبٌة مع بعض العوامل الاقتصادٌة والأسرٌة والمدرسٌة، 

 وقد تعود إلى الطالب نفسه عندما ٌعانً بعض المشكلات التً ٌنتج عنھا التأخر 

 الدراسً"
20

 

 لقد تعرض مصطلح )المتأخرون دراسٌا( فً الأوساط التربوٌة إلى كثٌر من سوء

الاستعمال لدرجة أن بعض الباحثٌن أطلقه وأراد به طابفة من ضعاؾ العقول، وٌعبر 

عنھا الآن بطابفة الضعؾ العقلً الخفٌؾ أو مجموعة التربٌة الخاصة، وتتراوح نسبة 

% وذلك بتكرار استخدام مقاٌٌس الذكاء المقننة، وٌسمٌھا البعض  70و 50ذكابھم بٌن 

الأطفال المتخلفٌن، أو مجموعة الحد الفاصل بٌن العادٌٌن جماعة العادٌٌن الأؼبٌاء أو 

 .وضعاؾ العقول

ٌعبر التأخر الدراسً عن: التحصٌل المتدنً للطالب بما ٌتناسب وقدراته واستعداداته 

 .للدراسة، والتً تكون متوسطة، بالمقارنة مع زملابه الذٌن ٌناظرونه فً العمر الزمنً

لال تطبٌق اختبارات القدرات العقلٌة، واختبارات وبمعنى آخر، فإنه إذا تبٌن من خ

الاستعداد للدراسة على الطالب، أن قدراته واستعداداته جٌدة، وأن تحصٌله المدرسً 

 دراسٌا، أما إذا تبٌن أن قدراته العقلٌة أقل من المتوسط، وكان امتدنّ، فإنه ٌعد متأخر
                                                           

20
 تبة الطفل النفسٌة والتربوٌة، دار الفكر اللبنانً، بٌروت،شحٌمً )محمد أٌوب(: مشاكل الأطفال كٌؾ نفھمھا؟ مك  

 15، ص 1994
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     صعوبات ٌحتمل أنه بل ،اسٌدرا متأخرا عده كنٌم لا فإنه كذلك، سًالدرا هٌلتحص

 "ة عقلٌة بسٌطةإعاق أوفٌه  بابط أو التعلم، فً
21

 

 حتى المدرس العمل أداء عونٌٌستط لا ٌنالذ الطلبة ھمسٌا درا المتأخرون والمتعلمون

 .تٌاديالاع صفھم مستوى دون فً صؾ كانوا لو

 المقررةٌة الدراس جالمناھ ٌعاباست من مكنواٌت لم ٌن الذ كبأولا ھمٌا دراس والمتأخرون

 .المناھج لمدة المحددة نٌةالزم الفترة أثناء فً صؾ ما ٌھمعل

 فً اللؽالب التأخر ٌرتبط وھنا ،ٌةالدراس المواد ٌعجم ؾ عاماً  كٌون قد الدراس والتأخر

 70 ٌن ب تٌراوح حد إلى عنده الذكاء نسبة وتنخفض الطالب، عندٌة العقل القدرات بنقص

 الحساب، مثل( ٌنة مع مواد أو مادة فً خاصا كٌونٌ قد الدراس تأخرال أنّ  ماك %  85 و

 التأخر تقدٌر كنٌم  .نٌةمعٌ قدرة ًف بنقص ھنا التأخر تبطٌر حٌث )...اللؽة أو والإملاء،

 .للفرد الزمن والعمرٌل التحص العمر أساس على ًالدراس

 

 در ـالـھـ -2-4

التعلٌمً عن الاحتفاظ بكافة المتعلمٌن الذٌن ل الھدر التربوي فً عجز النظام ٌتمث         

ٌلتحقون به واستٌعابھم لإتمام دراستھم )بما ٌحمل التسرب من دلالات( وعجزه عن 

اٌصال عدد كبٌر منھم إلى المستوٌات التعلٌمٌة المرجوة منھم ضمن المدة المحددة قانونا 

 )بما ٌحمل الرسوب من دلالات(.

 علٌمٌةالـھــدر والكفاءة الت -2-4-0

وٌقصد بھا الحصول على أكبر عابد بالكفاءة التعلٌمٌة  ٌرتبط الھدر التربوي       

ممكن بأقل جھد ومال فً أسرع وقت أي الحصول على أكبر قدر من المخرجات 

 التعلٌمٌة بأقل قدر من المدخلات التعلٌمٌة.

لامٌذ والمجتمع                 الكفاءة التعلٌمٌة ھً الفوابد النھابٌة القصوى التً ٌحصل علٌھا الت
 من الاستثمارات التعلٌمٌة المبكرة.

وللكفاءة فً ھذا المقام أربعة جوانب: كفاءة داخلٌة، كفاءة خارجٌة، كفاءة كمٌة وكفاءة 
 نوعٌة.
ننوّه بأن الكفاءة التعلٌمٌة تتحقق بتخرٌج أكبر قدر من المخرجات التعلٌمٌة بأقل قدر             

ٌمكن حٌنما تكون معدلات الكفاءة  ت. وٌكون الاھدار التربوي بأقل مامن المدخلا
ب الرسوب والتسرب قرٌبة التعلٌمٌة أكبر ما ٌمكن، وما ٌحقق ذلك ھو عندما تكون نس

 أو تكاد تكون منعدمة. من الصفر

                                                           
21

 لنقابةفٌذي التن، المكتب 2003، 49العدد  ،جٌالالأ بناة : فً ًالدراس التأخر معالجة فً المعلم م(: أثرھشا(ن حمدا  
 61ص ،ٌارسو ، مٌنالمعل
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 12محاضرة 
دد،  مثال اذا دخل المدرسة مبة متعلم فٌنبؽً أن ٌتخرج منھا مبة متعلم فً الزمن المح

 ماعدا ذلك ٌعتبر ذلك اھدارا تربوٌا. 

 نقٌض نحوه، أو رأي فً شاكله منه، واقترب دناه، :مقاربة ٌقارب، قارب، :والكفاءة لؽة

ابتعد عنه"
 22

 

 :ا فتعنًاصطلاحأما 

 ثقافٌة ومواقؾ حركٌة، ومھارات فكرٌة قدرات ٌدمج شامل مكسب عن عبارة الكفاءة _

 .الٌومٌة الحٌاة فً إشكالٌة وضعٌات حل من المتعلم ٌمكن واجتماعٌة

 خلالھا من ٌستخدم وأدابٌة تصورٌة معارؾ لإكساب معقدة سٌرورة عن عبارة الكفاءة _

 .خاص سٌاق فً قدرات

 وضعٌة على بالتعرؾ تسمح ومھارات لمعارؾ وشاملة منظمة جملة ھً الكفاءة _

 )الأداء(. بفعالٌة حلھا من والتمكن الوضعٌات من عابلة بٌن من إشكالٌة

 -مھارات -ؾ )معار إمكانات مجموعة تسخٌر على مبنٌة إدماجٌة معرفة ھً الكفاءة _

 (...استعدادات تفكٌر طرابق

 تسمح حركٌة/حس مھارات وكذا اجتماعٌة، وسلوكات معارؾ مجموعة ھً الكفاءة _

 .فعال بشكل نشاط أو وظٌفة أو ما دور بممارسة

-منسجم ومتوافق بشكل –بإنجاز تسمح التً مھاراتوال المعارؾ مجموعة ھً الكفاءة _

 .مھام مجموعة أو مھمة

           التعلم فً النجاح من درجة بلوغ من فردا تمكن التً الإمكانات جملة ھً الكفاءة _

 .مختلفة مھام أداء فً أو

 (...مھارات -ت قدرا -ؾ د )معار الموار من ووظٌفٌة منظمة مجموعة ھً _ الكفاءة

أعمال" وانجاز نشاطات، وتنفٌذ مشاكل، بحل من الوضعٌات جملة أمام سمحت والتً
 23

 

 المعرفة امتلاك ٌعنً الكفاءة على إنجازه، والحٌازة على الفرد ٌقدر ما الكفاءة تمثل أي:

 أداء على القدرة تعنً بحٌث . محدد مجال فً بھا معترؾ نوعٌة ذات ممارسة وإٌجاد

 الأھداؾ تحقٌق إلى تسعى بالكفاءات والمقاربة .نبإتقا معٌنة وضعٌة فً معٌن فعل

 : التالٌة الربٌسة الثلاث

 . دراسً طور كل اٌة مع فٌه ٌتحكم أن التلمٌذ على ٌنبؽً ما  أ_

 . لدٌه الدافعٌة تنمٌة خلال من التلمٌذ لدى للتعلمات معنى ب_ إعطاء

 المركبة اتالوضعٌ حٌال التصرؾ على القدرة المتعلمٌن إكساب على التركٌز _ت

                                                           

 651 ص ، 2001 لمجانً، لبنان، ، دار االمجانً المصور: (الٌاس) جوزٌؾ 22 

 ص ،ص 2002 الجزابر، ملٌلة، عٌن الھدى، دار بالكفاءات، التدرٌس إلى المدخل : (محمد الصالح) حثروبً 23 
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 اكتسبھا التً المعارؾ مجموع لتجنٌد تلمٌذ كل إمكانٌة عن تعبر الكفاءات تصبح وعلٌه 

العابلة" الوضعٌة : ب ٌسمى بما الصلة ذات  المشكلة  الوضعٌات لمختلؾ حل لإٌجاد
 24

 

ورد الفعل.  الفعل فً التعلم تحصر التً البنابٌة النزعة بظھور التعلٌم طرٌقة تأثرت ولقد
 ٌجب  السلوكٌة النظرٌة تناولته كما استجابة /مثٌر مبدأ ن بأ  (Piaget)بٌاجً" "ىوٌر
 استثارة كل عن مستقل عصبً نشاط وجود أولھما لسببٌن: النظر، وذلك فٌه ٌعاد أن

 نشاط لٌحدث مؤثر ھناك ٌكون أن الضروري من لٌس الضروري من لٌس إذ خارجٌة،
       الجسم فً استعداد ھناك كان اذا إلا فعالا ٌكون لا المؤثر أن ھو وثانٌھما عصبً،

 الذات.   أو
 :التالً النحو على العلاقة ھذه توضٌح ٌمكن   

 استجابة<―――مؤثر :السلوكً النموذج _

 استجابة<―――>الذات<―――>مؤثر :البنابً النموذج _

         الفرد نشاط ٌتناول الذي البنابً الاتجاه ھو بالكفاءات التعلٌم فً المنتھج الاتجاه إذن

 تأوٌل بقدر ماھً للواقع نقلا لٌست الفرد ومعرفة المحٌط، عناصر مختلؾ مع تفاعله فً

 .له وبناء

 التقلٌدٌة المقاربات بٌن الموجودة الفروق وتجدر الاشارة إلى ضرورة تعمق المعلم

بالكفاءات" والمقاربة
 25

 

 بكل الحٌاة مجرٌات فً لتحكما على تعمل وظٌفٌة بٌداؼوجٌةومن أجل ذلك ٌجب تطبٌق 

 اختٌار فھً ومن ثم،  .الاجتماعٌة الظواھر فً وتعقٌد العلاقات من تشابك فً تحمله ما

 تثمٌن إلى بالسعً وذلك صورتھا، على الحٌاة ھذه فً النجاح المتعلم من منھجً ٌمكن

الحٌاة" مواقؾ مختلؾ فً للاستعمال صالحة وجعلھا المدرسٌة المعارؾ
 26

 

  بالكفاءات وعلٌه" فالمقاربة كفاءاته لٌنمً إطارھا فً المتعلم تضع وضعٌات ارابتك ھً

 :على اعتمادا التكوٌنٌة والبرامج الدروس لإعداد طرٌقة ھً

 ٌتواجدون سوؾ التً أو المتكوّنون فٌھا ٌتواجد التً العمل لوضعٌات الدقٌق التحلٌل _

 .فٌھا

 .عنھا الناتج المسؤولٌات حملوت المھام لأداء المطلوبة الكفاءات تحدٌد _

تعلمٌة" وأنشطة أھداؾ إلى المطلوبة الكفاءات ھذه ترجمة _
 27 

والفعالة  اللابقة بالممارٌة تسمح والقٌم والمھارات المعارؾ من أٌضا "مجموعة والكفاءة

      وتترجم معارؾ ومھارات، عدة تدمج أن للكفاءة وٌمكن نشاط، أو وظٌفة أو لدور

                                                           

 24 Jean  (Calvin). Nimo (Boulhan) et all  : former pour changer l’école. Édit edicef, 
Paris, 2008 p56. 
 25 De ket el (Jean Marie), Gérard (Jean François) « La validation des épreuves 

selon l’approche par les compétences» In : Mesure et évaluation, 2005, vol, 28, 
n°3, p1 
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 ومھنٌة، واجتماعٌة شخصٌة سٌاقات فً وتطبق والقٌاس، للملاحظة قابل نشاط إلى

التطوٌر" وإرادة فً برؼبة وتستخدم
 28

 

 وتطبٌقھا حركٌة -والحس والاجتماعٌة والوجدانٌة المعرفٌة المكونات وھً أٌضا " شبكة

محددة" ؼاٌة نحو وتوجھھا الوضعٌات فبة من داخل
 29

 

 للدراٌات، والإتقان، الوظٌفً نھا "الإدماجبأ  (Romainville)رومانفٌل"  "وٌعرفھا

 مواجھته عند الفرد أن بحٌث للمستقبل، التخطٌط وحسن الؽٌر، مع التواجد وحسن

 تمكنه كما المشاكل، حل ومن التكٌؾ، من الكفاٌة تمكنه فان الوضعٌات، من لمجموعة

المستقبل" فً تحقٌقھا ٌنوي التً المشارٌع انجاز من
30

 

 الكفاءة مفھوم عن تعبر التً التعارٌؾ من مجموعة (Scallon)سكالون"  "أعطى

 :وھً

 .للشخص العامة الصفات _

 معرفة الفعل، معرفة العام، بمفھومھا مستوٌاتھا )المعارؾ بكل المعارؾ إدماج _ 

 التواجد(

 .والتطبٌقات بالمفاھٌم المتعلقة المعلومات من نظام _

 .التحوٌل على القدرة _

 .المھارات من مدمجة مجموعة _

الفعل" على القدرة _
31

 

 وضعٌة لحل الموارد استخدام فً الفرد إمكانٌة ھً الكفاءة بأن سبق مما نستنتج أن ٌمكن

   معٌنة. 

 :الكفاءات أنواعومن 

 :أھمھا للكفاءة أنواع عدة ھناك

مجال" كفاءة و مادة، ختامٌة، مرحلٌة، قاعدٌة، أفقٌة، كفاءة
 32

 

 :بالكفاءات التعلٌم خصابص

 خاصة عناٌة اٌلاء مع المتعلم، لدى والمبادرة الاستقلالٌة بتشجٌع :التعلٌم تفرٌد _

 .المتعلمٌن بٌن الفردٌة بالفروق 
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compétences, édition de Boeck université, Bruxelles, 2007,2éd, p104-105 
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 الصرفة المعارؾ من بدلا والسلوكات الأداءات بتقوٌم بالاھتمام الأداء قٌاس _
 .والنظرٌة

 .الأداء وتقوٌم التعلم أنشطة تنظٌم فً للمعلم أوسع حرٌة إعطاء _
 .مختلفة وضعٌات فً إشكالٌات حل أو كفاءات لتنمٌة المعلومات دمج _

الموارد  ة)استؽلال بكفاء الحٌاة مواقؾ مختلؾ لمواجھة وتحوٌلھا المعلومات _ توظٌؾ
المكتسبة( "
 33

 
 

 :التعلم فترات حسب الكفاءة مستوٌات
 .التعلٌمٌة اتبالوحد المرتبطة الأساسٌة التعلم نواتج مجموع ھً :القاعدٌة الكفاءة _
      مجموعة وھً معٌن، مجال أو فصل أو بشھر تتعلق )المجالٌة(: المرحلٌة الكفاءة _
 .القاعدٌة الكفاءات من
 طور )مرحلة أو دراسٌة سنة خلال وتنمٌتھا بناؤھا ٌتم :الختامٌة )النھابٌة( الكفاءة _

 .المرحلٌة الكفاءات من مجموعة وھً تعلٌم(
 :بالكفاءات المقاربة فً الأساسٌة المفاھٌم
 .والموارد الكفاءة التعلٌمة، التقوٌمٌة، الوضعٌة الادماجٌة، التعلٌمٌة، الوضعٌة الوضعٌة

 :التعلٌمٌة الوضعٌة
 .المشكلة والوضعٌة الاستكشافٌة، التعلمٌة، الوضعٌة أٌضا وتسمى

 :إلى تقود عملٌة إجراءات على المتعلمٌن تدرٌب بھا ٌراد وضعٌة ھً
 المعلومات توظٌؾ فً التحكم _
 مشكل لحل معٌنة طرابق إتباع فً التحكم _
 خلاصة أو قاعدة استنتاج _
 مصطلحات( )مفاھٌم، الصعوبات وتذلٌل شرح _

 والابتكار التألٌؾ على القدرة المتعلم _ كتساب
التعلمات" لبناء الأساسٌة المبادئ _ امتلاك

 34
 

 ٌعنً وھذا نات ناتج إلى ٌقود منطقً سٌاق إلى معالجتھا فً المتعلم ٌحتاج وضعٌة وھً
 تدفعه بحٌث المتعلم، أمام وضعٌة طرح ھً بالكفاءات التدرٌس فً الانطلاق نقطة أن

 تمكن وضعٌة إذن ٌراه مناسبا فھً، الذي الحل عن والبحث الجاد، التفكٌر إلى صٌاؼتھا
 .الاستكشاؾ طرٌق عن التعلم من  المتعلم

    وإنما المعارؾ، استرجاع قاعدة على لا ٌقوم تقوٌمٌا مطان الأداء قٌاس ٌتطلب         
 أداءات أو معرفٌة بإسقاطات ٌرتبط التوظٌؾ دام وما ؾ.المعار توظٌؾ قاعدة على

 توظٌؾ ٌستدعً موقفا ٌواجه المتعلم جعل ھو ذلك من للتحقق وسٌلة خٌر فان عملٌة،
  .مشكلة وضعٌة مصطلح هعلٌ ٌطلق ما ھو الموقؾ ھذا مختلفة، وضعٌات فً مكتسباته
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 من لابد الاندماجً النھابً الھدؾ بلػ المتعلم أن ٌتحقق من أن المعلم مثلا أراد فإذا

 بشكل "موارده الأحوال، جمٌع فً استخدام من ٌتمكن حتى مختلفة وضعٌات فً وضعه

 مجموع من مكونة الكفاٌة لٌست بقوله ھذا عن "بوسمان كرٌستٌان" عبر أفضل. وقد

 قدرة على إنھا. معٌنة وضعٌة والتحرٌك فً الاستثمار تتطلب التً والمھارات المعارؾ

 .المختلفة الوضعٌات مواجھة

 

 : المعارؾ من نوعٌن بٌن نمٌز بالكفاءات المقاربة وفً

 : الإجرابٌة والمعارؾ الخالصة التصرٌحٌة المعارؾ

 الإجرابٌة المعرفة اأم .  قبلٌة معارؾمن  التلمٌذ ٌعرفه ما ھً التصرٌحٌة فالمعرفة 

 . والممارسة بالإنجاز المتعلقة المعارؾ أي بھا ٌقوم ما فھً

    إطار تحت ناجح بعمل وحلھا مشكلة بمواجھة وتسمح خطط، شكل فً تتجسد والكفاءة 

 . المشكلات حل فً بالدٌنامٌة ٌسمى ما

 المٌدانٌة بوالتجار التربوي البحث من كل ساھم مھما تطوراً  الكفاءة مفھوم عرؾ بحٌث

 : تستلزم بحٌث فٌھا، التربوٌة الأنظمة بعض فً

 . المادة بمحتوى مرتبطة مھارات وكذا ومنھجٌة علمٌة معارؾ التلمٌذ _ امتلاك

 ومحٌطه ذاته تجاه صحٌحة سلوكات إتباع من تمكنه واتجاھات لمواقؾ _ تبنٌه

 مختلفة متكافبة وضعٌات فً الكفاءة ممارسة على _ تمرنه

جدٌدة" تعلمات باكتساب لھا وتطوٌره الكفاءة لممارسة الدابم ادهاستعد _
 35

 

 

 أسباب وعوامل الفشل والإخفاق المدرسً -3

 العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة -3-0

 :فً البداٌة لابد من معرفة العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة كونا عصب تعلم المتعلم    

لٌلٌة التً تھدؾ إلى فھم وتفسٌر ظواھر ٌقصد بتحلٌل العملٌة التعلٌمٌة الدراسة التح

 .التعلٌم داخل المؤسسات المدرسٌة

 وذلك بتحلٌل ظواھر التعلٌم بصفة عامة بالشكل الذي توجد علٌه فً النظام التربوي 

  وفً ارتباطھا بمختلؾ الشروط وبمختلؾ المتؽٌرات، وفً ھذه الحالة ٌكون الحدٌث 

 على محاولة تفكٌك ظاھرة مشخصة من صلب عن "تحلٌل التعلٌم" أو تقتصر الدراسة

الواقع المدرسً وھً ظاھرة القسم أثناء إنجاز الدرس، وفً ھذه الحالة تكون أمام 

عملٌة التعلٌمٌة" والتً المعنى الضٌق للدراسة التحلٌلٌة وٌكون الحدٌث عن "تحلٌل ال

  فً اطار تعلمٌن)المدرس والم الملاحظ عند الاخرٌن تحلٌل السلوك البداٌة من تنطلق فً

                                                           

 5 ص  ، 2006 ر،الأط وتكوٌن الوطنٌة التربٌة وزارة الإدماج( )بٌداؼوجٌا بالكفاٌات المقاربة :)فاطمة( مراويك  35 
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مؤسسة معٌنة واثناء حصة دراسٌة(. لتنتھً على المستوى الفردي إلى الملاحظة وتحلٌل 

 السلوك المھنً فً جمٌع أبعاده"
36

   

ومنه، فإن العملٌة التعلٌمٌة تعنً كل تأثٌر ٌحدث بٌن الأشخاص وٌھدؾ إلى تؽٌٌر 

ٌر المتبادل بٌن الاشخاص استثناء الكٌفٌة التً ٌسلك وفقھا العملٌة التعلٌمٌة تعنً كل تأث

مختلؾ العوامل الفٌزٌابٌة والفسٌولوجٌة والاقتصادٌة التً تؤثر فً سلوك الأفراد، 

فالتأثٌر المقصود ھو الذي ٌعمل على إحداث تؽٌرات فً الآخر بفضل وسابل تصورٌة 

 . رادمعقولة، أي بطرٌقة التً تجعل من الاشٌاء والاحداث ذات مؽزى بالنسبة إلى الأف

تعرٌفا لتحلٌل العملٌة التعلٌمٌة  Hough et Duncan وٌقترح ھوك و دونكان

 :باعتبارھا نشاط ٌتضمن أربع مراحل ھً

مرحلة تنظٌمٌة، ٌتم فٌھا تحدٌد الؽاٌات العامة والاھداؾ الخاصة واختٌار الوسابل  - أ

 .الملابمة

 .اخل القسممرحلة لتدخل، وتطبق فٌھا الاستراتٌجٌات والتقنٌات التربوٌة د  - ب

 .مرحلة تحدٌد وسابل قٌاس النتابج وتحلٌل البٌانات  - ت

مرحلة التقٌٌم بتقٌٌم المراحل السابقة و اختٌار مدى انسجام الأھداؾ وفعالٌة   - ث

 النشاط

     فٌبٌن أن تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة لا ٌقتصر  (p-w-jackson) "جاكسون"أما      

         سم، بل توجد أنشطة أخرى لھا مكانتھا على النشاط التعلٌمً الملاحظ داخل الق

فً التدرٌس مثل المقابلات مع المتعلمٌن وأولٌابھم، والمطالعات الخارجٌة وتحضٌر 

الدروس وتعاون المدرس مع زملابه، وتعاون المتعلمٌن وؼٌرھا من المواقؾ التعلٌمٌة، 

م الجوانب القابلة وأنه فً نظره إذا حظٌت ھذه الامور بالاھتمام الكافً، ٌمكن فھ

للملاحظة فً عملٌة التدرٌس مع الأخذ بعٌن الاعتبار البٌبة التً تحدث فٌھا العملٌة 

 .التعلٌمٌة

ومما سبق ٌتضح أن العملٌة التعلٌمٌة تتضمن نشاطٌن متكاملٌن ٌتعلق الأول بالتعلٌم وھو 

ث ھذه العملٌة ضمن ما ٌقوم به المدرس وٌتعلق الثانً بالتعلم وھو ما ٌفعله المتعلم، وتحد

 . ما ٌعرؾ بموقؾ التعلم

لكً ٌتعلم شخص لابد أن ٌحتاج إلى شًء، وأن ٌلاحظ شٌبا وأن ٌقوم بعمل شًء، وأن 

 .ٌحصل على شًء

 

وھكذا ٌظھر جلٌا أن الأمر ٌقوم على التفاعل المتبادل بٌن أطراؾ العملٌة التعلٌمٌة التً 

 .مادة دراسٌة -متعلم  -تختزل عادة فً ثلاثة مٌمات: معلم
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وتجدر الاشارة إلى أن العملٌة التعلٌمٌة من أكثر الظواھر الانسانٌة تعقٌدا وذلك بسبب    

تعدد المؤثرات وتشابك العوامل، الأمر الذي ٌخلق صعوبات أمام الباحثٌن فً محاولتھم 

ملاحظة وتحلٌل العملٌة التعلٌمٌة وٌمكن الاشارة إلى بعض تلك الصعوبات باختصار 

 :ٌلً فٌما

 .الصعوبات المرتبطة بالأھداؾ من حٌث ؼموضھا وصعوبة تحقٌق بعضھا -

الصعوبة المتعلقة بتأثر العملٌة التعلٌمٌة بشخصٌة المدرس ومٌوله واتجاھاته وتمثله  -

 .للمادة الدراسٌة وتصوراته عن المتعلمٌن والمدرسة

التً تحٌط بالمدرسة  الصعوبة المرتبطة بمحتوٌات التعلٌم ومواده ومصادره والظروؾ -

 .وأنواع التنظٌمات داخل المدرسة وما ٌحكمھا

الصعوبة المتعلقة بالمتعلمٌن أنفسھم من حٌث تنوعھم وتعدد انتماءاتھم وتباٌن وتٌرة  -

التعلم لدٌھم وما ٌخلقه ھذا التنوع والتعدد والتباٌن من مشاكل على حساب الخصوصٌة 

 .الفردٌة للتلامٌذ

بالطابع الجماعً لعملٌة التدرٌس حٌث ٌوجه التعلٌم إلى جمٌع  الصعوبة المتصلة -

 .المتعلمٌن كجماعة رؼم اختلاؾ اتجاھاتھم ومكاناتھم

وھكذا ٌستنتج من كل ما تقدم أن العملٌة التعلٌمٌة جد معقدة للتفاعل داخلھا عوامل منتجة 

ثون حصرھا تصھر فٌھا متؽٌرات شدٌدة التباٌن، وتعد المتؽٌرات التً استطاع الباح

 .بالمبات

ن الابحاث لم تتمكن لحد الان من التعرؾ على كلّ مكونات الظاھرة أكما ٌتفقون على 

 .ومختلؾ جوانبھا

ولتجاوز الطابع الاشكالً لتحلٌل العملٌة التعلٌمٌة لجا الباحثون إلى الاستعانة بالنماذج 

أو ھٌكل ٌمكن الفرد  لتحقٌق ھذه العملٌة حٌث ٌستھدؾ النموذج بصفة عامة اٌجاد تركٌب

من أن ٌقدم المفاھٌم بطرٌقة ٌستطٌع بھا الباحثون أن ٌتوصلوا إلى استبصار مفٌد فٌما 

 .ٌدرسون من ظواھر

(    L-Van Gelder " )ردفان خل"وعلى سبٌل المثال نموذج التحلٌل الدٌداكتٌكً 

تعلٌمٌة وحدد نموذجا لتحلٌل العملٌة ال 1965سنة " ردفان خل"اقترح الباحث الھولندي 

 :مكوناتھا فً أربعة عناصر ھً

 .الاھداؾ  -

 .نقطة الانطلاق  -

 .التطوعً العملوضعٌة   -

 .النتابج ضبط  -

قٌاسا على سلسلة دروسه الخاصة " ردفان خل"ثم قام عدد من الباحثٌن بتطوٌر نموذج 

 بالتحلٌل الدٌداكتٌكً فً صورة تساؤلات كما ٌلً:
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 أسعى إلى تحقٌقه؟ )الأھداؾ(.ما ھو الھدؾ الذي  -

 من أٌن ٌنبؽً أن أبدا؟ )نقطة الانطلاق أي وضعٌة المتعلم عند بداٌة التعلٌم(. -

 كٌؾ ٌمكن أن أدرس؟ وٌشمل ھذا السؤال الأسبلة الفرعٌة التالٌة: -

 )محتوٌات التعلٌم(. ؟كٌؾ أختار وأنظم المادة الدراسٌة _             

 )طرابق التدرٌس(. لعمل الدٌداكتٌكً التً سأوظفھا؟ا _ ماھً أشكال             

 _ ماھً تمارٌن التعلم؟ ومختلؾ التطبٌقات التً سأوجه المتعلمٌن إلٌھا؟             

 _ ماھً الوسابل و التقنٌات التعلٌمٌة التً سأستعٌن بھا؟ )الوسابل التعلٌمٌة(.             

 وٌم(._ ماھً نتابج تعلٌمً؟  )التق             

 

        ٌلاحظ على ھذا النموذج قربه من المواقؾ التعلٌمٌة ومن الواقع المدرسً أكثر 

و مفٌد جدا فً معرفة أسباب ھو من النتابج السابقة كما أنه ٌتصؾ بنوع  من الشمول.

 .المدرسً والفشل الإخفاق

 13محاضرة 

تمعّن جٌدا  فً ھذه  المدرسً اقـفـالإخ واملـوع ابـأسبقبل الخوض فً سوسٌولوجٌة  

 الأحداث التً وقعت للمتعلم:

 وألقت الدراسة، فٌه تستأنؾ ٌوم أول فً الخامس الصؾ أمام المعلمة وقفت حٌن         

 إننًلھم:  وقالت إلى تلامٌذھا نظرت بھا، تجاملھم لطٌفة جملة التلامٌذ مسامع على

 داخلھا فً تستثنً كانت ولكنھا والمعلمات، جمٌع المعلمٌن ٌفعل كما ھكذا، .جمٌعا أحبكم

 ستودارد. تٌدي ٌدعى الأمامً، الصؾ فً   ٌجلس تلمٌذا

 بقٌة مع ٌلعب لا أنه ولاحظت السابق، العام خلال تٌدي الطفل تومسون السٌدة راقبت لقد

 ٌبدو أنه إلى بالإضافة حمام، إلى ٌحتاج دابما وأنه متسخة، دابما وأنّ ملابسه الأطفال،

 أوراقه تصحٌح فً متعة تجد كانت تومسون السٌدة أن بلػ  الأمر وقد ،مبھج ؼٌر شخصا

عبارة  تكتب ذلك وبعد عرٌض،وبخط  xعلٌھا علامات  وتضع الخط، عرٌض أحمر بقلم

 .الأوراق تلك أعلى فً  "راسب"

 مراجعة منھا ٌطلب كان تومسون، السٌدة فٌھا تعمل كانت التً المدرسة وفً      

 الدرجات سجل تضع فكانت تلمٌذ، لكل السابقةالدراسٌة  السجلات

 !!ما بشًء فوجبت ملفه تراجع كانت وبٌنما النھاٌة، فً بتٌدي الخاص

 بروح وٌتمتع ٌلً: تٌدي طفل ذكً، ما الابتدابً الأول الصؾ فً تٌدي معلم كتب لقد

 منظمة. وبطرٌقة واھتمام، بعناٌة عمله ٌؤدي وإنه مرحة،

            لدى زملابه ومحبوب نجٌب، تلمٌذ لثانً: تٌديا الصؾ فً معلمه عنه وكتب

   الحٌاة جعل بمرض عضال مما والدته إصابة بسبب وقلق منزعج ولكنه الصؾ، فً

 والتعب. والمشقة المعاناة تسودھا المنزل فً
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 بروح وٌتمتع ٌلً: تٌدي طفل ذكً، ما الابتدابً الأول الصؾ فً تٌدي معلم كتب لقد

 منظمة. وبطرٌقة واھتمام، بعناٌة عمله ٌؤدي نهوإ مرحة،

 الصؾ، فً لدى زملابه ومحبوب نجٌب، تلمٌذ الثانً: تٌدي الصؾ فً معلمه عنه وكتب

 المنزل فً الحٌاة جعل بمرض عضال مما والدته إصابة بسبب وقلق منزعج ولكنه

 والتعب. والمشقة المعاناة تسودھا

 حاول لقد ..علٌه صعب وقع أمه لوفاة ه: كانعن كتب فقد الثالث الصؾ فً معلمه أما

        الحٌاة وإن مھتما، ٌكن لم والده ولكن جھود، من ٌملك ما أقصى وبذل الاجتھاد،

 .الإجراءات بعض تتخذ لم إن علٌه ستؤثر ما سرعان منزله فً

 ٌبدي ولا على  نفسه، منطو تلمٌذ الرابع: تٌدي الصؾ فً معلمه عنه كتب حٌن فً

 ٌنام الأحٌان بعض وفً الأصدقاء، من الكثٌر لدٌه ولٌس الدراسة، فً الرؼبة من الكثٌر

 الدرس. أثناء فً

 بدر ما على نفسھا من والاستحٌاء بالخجل فشعرت المشكلة، تومسون السٌدة أدركت وھنا

      ملفوفة المٌلاد عٌد ھداٌا تلامٌذھا لھا أحضر عندما الأسوأ إلى موقفھا تأزم وقد منھا،

 ذلك فً لھا بھا تقدم التً الھدٌة كانت فقد تٌدي. عدا ما براق، وورق جمٌلة أشرطة فً

 الأكٌاس من كٌس من مأخوذ اللون، داكن ورق فً انتظام، وعدم بسماكة ملفوفة الٌوم

 تٌدي، ھدٌة تفتح وھً تومسون السٌدة تألمت وقد بقالة، من الأؼراض فٌھا التً توضع

 ناقصة مزٌفة ماسات من مؤلفا عقدا فٌھا وجدت عندما كبالضح التلامٌذ بعض وانفجر

  ..فقط إلا الربع فٌھا لٌس عطر وقارورة الأحجار،

          تومسون السٌدة عندما عب رت الضحك عن التلامٌذ أولبك كؾ ما سرعان ولكن

  العطر من قطرات ووضعت عنقھا على لبسته ثم العقد، ذلك بجمال الشدٌد إعجابھا عن

         قلٌلا انتظر بل الٌوم، ذلك فً منزله إلى الدراسة بعد تٌدي ٌذھب ولم. صمھامع على

 والدتً. رابحة مثل الٌوم رابحتك لھا: إن وٌقول تومسون لٌقابل السٌدة الوقت من

 

  ساعة لمدة البكاء فً تومسون السٌدة انفجرت المدرسة، التلامٌذ ؼادر وعندما       

 فً ووجد تستعملھا، والدته كانت التً العطر زجاجة لھا ضرتٌدي أح لأن الأقل، على

 والكتابة، القراءة، تدرٌس عن توقفت الٌوم ذلك ومنذ ،!الراحلة أمه رابحة معلمته

      تومسون السٌدة أولت وقد ،“فصل معلمة”كافة  المواد الأطفال بتدرٌس وبدأت والحساب،

 شجعته وكلما نشاطه، ٌستعٌد عقله بدأ هعلٌ التركٌز بدأت وحٌنما لتٌدي، خاصا اھتماما

 تمٌزا فً التلامٌذ أكثر من تٌدي أصبح الدراسٌة، السنة وبنھاٌة أسرع، استجابته كانت 

 .عندھا المدللٌن التلامٌذ أحد وأصبح ذكاء، وأبرزھم الفصل،

 فٌھا: إنھا لھا ٌقول تٌدي، للتلمٌذ بابھا عند مذكرة تومسون السٌدة وجدت عام مضً وبعد

 .حٌاته فً معلمة قابلھا أفضل
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 أكمل مذكرة منه. ثم بعد ذلك كتب لھا أنه أي تتلقى أن دون سنوات ست مضت       

 مكانة تحتل زالت ما الآن حتى فصله، وأنھا فً الثالثة المرتبة وأحرز الثانوٌة، المرحلة

 .حٌاته طٌلة قابلھا معلمة أفضل

 الأمور إن ٌقول منه آخر خطابا تلقت ذلك، على سنوات أربع انقضاء وبعد       

 الجامعة فً قرٌبا ٌتخرج سوؾ وإنه ٌبرحھا، لا الكلٌة فً مقٌم وإنه صعبة، أصبحت

 عنده معلمة وأحب أفضل أنھا الرسالة ھذه فً كذلك لھا وأكد الأولى، الشرؾ بدرجة

 الآن. حتى

 أن بعد أنه أوضح لھا المرة ھذه منه، وفً آخر خطابا سنوات تلقت أربع وبعد       

 أنھا أخر مرة لھا الدراسة، وأكد فً قلٌلا ٌتقدم أن قرر البكالورٌوس، درجة على حصل

 طوٌلا اسمه كان المرة ھذه ولكن قلبه. إلى وأحبھن حٌاته طوال قابلھا معلمة أفضل

 !!ستودارد .إؾ ثٌودور دكتور الشًء، بعض

    ٌقول الربٌع، ذلك فً منه آخر خطاب اءھاج لقد الحد، ھذا عند القصة تتوقؾ لم        

 قبل توفً قد والده فإن أخبرھا أن سبق وكما ٌتزوجھا، سوؾ وإنه فتاة، قابل إنه: فٌه

 السٌدة وافقت وقد زواجه، فً حفل والدته مكان لتجلس تأتً أن منھا وطلب عامٌن،

 فً لھا أھداه ذيال نفسه العقد ترتدي كانت أنھا الأمر فً والعجٌب ذلك، على تومسون

 من والأكثر ناقصة، أحجاره مضت، والذي كانت احدى طوٌلة سنوات منذ  المٌلاد عٌد

 !!مٌلاد عٌد آخر فً بأمه رهذكّ  الذي نفسه بالعطر تعطرھا من تأكد أنه ذلك

 قابلا تومسون السٌدة أذن فً (ستودارد دكتور) وھمس الآخر، منھما كل واحتضن     

 مھم، بأننً أشعر جعلتِنً أن على الشكر جزٌل وأشكرك فً، ثقتك على أشكرك :لھا

 ا.ومتمٌز زا بار أكون أن ٌمكن وأننً

 من أنت كنت لقد مخطا، أنت :عٌنٌھا تملأ والدموع تومسون السٌدة علٌه فردت     

 .قابلتك حتى أعلِّم، كٌؾ أعرؾ أكن لم ومتمٌزة، بارزة معلمة أكون كٌؾ علمنً

 لعلاج مركز )ستودارد( باسم جناح لدٌه الذي الشھٌر الطبٌب ھو ستودارد تٌدي     

 المتحدة بالولاٌات أٌوا ولاٌة مونتٌس دٌس فً مٌثوددست مستشفى فً السرطان

مستوى  على وإنما نفسھا الولاٌة فً العلاج، لٌس مراكز أفضل من وٌعد الأمرٌكٌة،

"مرٌكٌةالولاٌات المتحدة الأ
37
. 

 لبرنامجا -3-2

       علٌمٌة ٌشمل الخبرات التعلٌمٌة من معارؾ ومھارات واتجاھات التً البرامج الت

من شأنھا تحقٌق أھداؾ معٌنة " 
38

 

                                                           
37

 39ص  ،1999دار القلم، بٌروت، ، قصص علمتنً الحٌاةمحسن جبار:   
38

ھا فً للمرحلة الابتدابٌة، دار الفرقان للنشر، عمان، عبد الكرٌم أبوسل )محمد(: مناھج العلوم وأسالٌب تدرٌس  
 .32، ص2012
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وتدل على المعلومات والمعارؾ التً ٌجب تلقٌنھا للطفل خلال فترة محددة" 
39
وھً  

مجموعة من المعلومات والافكار والخبرات التً تقدم التلمٌذ تحت مسؤولٌة المدرسة 

 .وتوجٌه المعلموإشراؾ 

وٌعد البرنامج من أكثر عناصر المنھاج التعلٌمً ارتباطا بالأھداؾ التربوٌة العام، حٌث 

ٌتم اختٌارھا من مجالات للمعرفة الكبرى فً ضوء ھذه الاھداؾ المرتبطة بعدة معاٌٌر 

 من بٌنھا فلسفة المجتمع"
40
  

علومات المنظمة على نحو وٌقصد بالبرنامج التعلٌمً أٌضا المنھاج فھو المعارؾ والم

 معٌن والتً تتضمنھا خبرات ونشاطات المنھاج بما فٌھا الكتاب المدرسً لتحقٌق

"ھداؾ التربوٌة المرجوةالأ
41
  

كما ٌعرؾ بأنه عبارة على قابمة من المعارؾ والمواضٌع المراد تعلٌمھا وفق منطق 

 خاص بمجال أو مادة دراسٌة معٌنة وفً فترة من فترات التعلٌم"
42

 

" وٌدل على المعلومات والمعارؾ التً ٌجب تلقٌنھا للطفل خلال فترة محددة
43
  

 :وللتعمق أكثر فً فھم ھذا نوضح

الفرق بٌن المنھاج والبرنامج: فً المعنى العام ٌعتبر المنھاج فً الحقل التربوي مسار  -
المسار  التكوٌن، وٌتم الحدٌث عن المنھاج فً البلدان الانجلوساكسونٌة للإشارة إلى

التربوي المقترح على المتعلمٌن، أما فً البلدان الفرانكوفونٌة فھو مرادؾ البرنامج 
 .الدراسة أو البرنامج بشكل عام

وٌعتبر المنھاج عن الإجراءات المحددة سلفا لذا ھً أنشطة وبٌداؼوجٌة، فھو إذن خطة 
ٌمٌة والادوات عمل تتضمن الؽاٌات والمقاصد والأھداؾ والمحتوٌات والانشطة التعل

الدٌداكتٌكة وطرق التعلٌم وأسالٌب التقٌٌم، كما ٌعتبر بمثابة معٌارا ٌحدد ما ٌجب أن 
ٌكون وبمثابة أمر موجه إلى الفاعلٌن التربوٌٌن وبشكل ربٌسً إلى المدرس وقد مٌز 

فٌلٌب بٌرنو فً ھذا الاطار ٌبٌن ثلاثة أشكال من المنھاج"
44

 
الواقعً والخفً، إذا كان المنھاج ، ھً: المنھاج الشكلًمن المنھاج و ٌبٌن ثلاثة أشكال

الخفً ٌشكل فً نظرة جانب التعلم ؼٌر المبرمج من طرؾ المؤسسة المدرسٌة أو على 
الاقل ؼٌر المصرح به من طرفھا، فأن المنھاج الشكلً ٌشمل القواعد المحددة الاھداؾ 

 مختلؾ المستوٌات أو أسلاك فً لالتعلٌم والبرامج التً ٌتعٌن الانشؽال علٌھا دون اخلا

                                                           
39

 .17وزارة التربٌة الوطنٌة، مناھج السنة الاولى من التعلٌم المتوسط، مدٌرٌة التعلٌم الاساسً، الجزابر، ص  
 اعة والنشر، عٌن مٌلة،روبً محمد )الصالح(: الدلٌل البٌداؼوجً للمرحلة التعلٌم الابتدابً، دار الھدى لطبثح  40

 26، ص2012لجزابر،ا
 محسن )كاضم(، الفسلاوي )سھٌلة(: المنھاج التعلٌمً والتدرٌس الفاعل، دار الشروق لنشر والتوزٌع، عمان،  41

 28، ص2005الاردن، 
42

 26المرجع السابق، ص   
43

 6، ص2003الجزابر،  وزارة التربٌة الوطنٌة، مناھج السنة الأولى متوسط، مدٌرٌة التعلٌم الأساسً،  
            عبد اللطٌؾ )حسٌن(، فرج )حسٌن(: تخطٌط المناھج وصٌاؼتھا، دار حامد للنشر والتوزٌع، عمان،44

 110، ص2007الأردن، 
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         الدراسة فً حٌن ٌعتبر المنھاج الواقعً ھو الذي ٌتم إنجازه فعلٌا أي أن المنھاج  

 ن أنه عبارة عن قابمة من المعارؾلا ٌقتصر على ما كان ٌعرؾ به مصطلح البرنامج م

ة من فترات والمواضٌع المراد تعلٌمھا وفق منطق خاص بمجال أو مادة دراسٌة فً فتر

لتعلٌم. ٌتألؾ المنھاج من أربعة عناصر أساسٌة متكاملة ومترابطة وھً الاھداؾ 

والمحتوى وأسالٌب التدرٌس أسالٌب التقوٌم"
45
  

فالمنھاج ھو مجموعة من المعلومات والحقابق والمفاھٌم والمبادئ والقٌم والنظرٌات التً 

   ت اشراؾ المدرسة الرسمٌة تقدم إلى المتعلمٌن فً مرحله تعلٌمٌة بعٌنھا. وتح

وإدارتھا" 
46

 

 بناء البرنامج التعلٌمً -3-2-0

لابد عند بناء البرامج، اختٌار الخبرات، من تحدٌد الاھداؾ لمطلوبة ومعرفة دارس      

ھذا البرنامج، اي الطفل فً مختلؾ مراحل نموه، واختٌار الخبرات التً تتناسب مع ھذه 

 .الخصوصٌات الاجتماعٌةالمراحل مع مراعاة الحاجات و

ولتوضٌح أھمٌة بناء البرنامج وفق خصوصٌة المجتمع نسوق مثالا من أمثلة الفروق 

الاجتماعٌة نجد أنه طفل فً الصحراء أي ٌقٌم فً الصحراء تعطً له أمثلة عن البحر 

فً حٌن ھو لا ٌعرؾ حتى شكل البحر، كذلك ممكن أن تعطً أمثلة لطفل ٌقٌم بعٌدا عن 

م ٌسبق له وأن لاحظ أو عاٌش التطور التكنولوجً الھابل ونحدثه عن أحدث التمدن ل

 .التقنٌات وھو لا ٌعرؾ أبسط الأمور عن التكنولوجٌا

 وعلٌه، فان الفروق الاجتماعٌة تؤدي إلى وجود فروق فً التحصٌل الدراسً للمتعلم 

ً ٌعٌش فٌھا لم تسمح ولا نقول أنّ المتعلم لم ٌستطٌع الاستٌعاب، بل نقول إن الثقافة الت

 .له بفھم أشٌاء لم ٌسبق وأن عاٌشھا أو لاحظھا

عموما البرنامج ٌكون عاما لتلامٌذ كالمجتمع، الموضوع لھم، على مستوى الدولة وذلك 

لضمان تحقٌق التماسك الاجتماعً عن طرٌق توحٌد الثقافً والخبرات، ولكن البرنامج 

لصحراوٌة والزراعٌة والصناعٌة"ٌنفذ فً بٌنات مختلفة، منھا الساحلٌة وا
47

 

ونتٌجة لاختلاؾ البٌنات الطبٌعً والاقتصادي، ٌجب أن تكون البرامج من المرونة، 

 الخطأبحٌث تسمح أن ٌكٌفه حسب البٌبة، مع مراعاة الإطار العام البرنامج وروحه، لأن 

 ٌدةأن ٌنتزع البرنامج للطفل من بٌنته، ولذا ٌجب أن تكون موضوعات الدراسة، شد

الاتصال بحٌاة الطفل وبٌنته وٌنطبق بصفة خاصة على صؽار التلامٌذ، ثم ٌتدرج 

لبرنامج فً ترابط وتناسق ووحدة حتى ٌشكل كل البٌبات، أي من للبٌبة المحٌطة بالمتعلم 

 .إلى بٌبة خارجٌة أوسع وھكذا، من المعلوم للطفل إلى المجھول له
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46
دت،        امعة الٌرموك، محمد محمود )خوالدة(: أسس بناء للمناھج التربوٌة وتصمٌم الكتاب التعلٌمً، كلٌة التربٌة، ج  

 18ص
47

-48، ص ص1973والثانوي: دروس فً التربٌة وعلم النفس، الطباعة الشعبٌة للجٌش،  الابتدابًمدٌرٌة التعلٌم   
49 
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ابطا ووحدة وٌظھر قٌمتھا العملٌة ووظٌفتھا، فربط التعلٌم بالبٌبة ٌكسب المعلومات تر

عندما ٌواجه الطفل مشاكل بٌبته وٌفكر فً حلھا، فھذا ٌشٌر اھتمامه بدراسة واقعه، 

     وٌدفعه إلى تعلم الخبرات التً تساعده على بالمحافظة على حٌاته والتوافق مع للبٌبة 

الوسط الذي ٌعٌش فٌه" و
48

 

 
المعرفة إذ تعتبر المعرفة أساسا ھاما من الأسس التً ٌرتبط البرنامج الدراسً ب    

طبٌعة المعرفة التً ٌجب أن ٌشمل معرفة ٌراعٌھا البرنامج الدراسً، وعلٌه فمھم جدا 
 .علٌھا لبرنامج الدراسً، وكٌفٌة تحقٌق البرنامج الدراسً لتلك المعرفة

ق والفشل ٌجب الإخفا لتفاديو .لبناء المعرفً جوھر تحقٌق التحصٌل الدراسًٌعد ا
                 مراعاة قدرات المتعلمٌن ودرجة استٌعابھم. وھنا نطرح فكرة ھامة جدا: 

 .نتلقى نفس التعلٌم؟ لماذااذا كنا نحن البشر مختلفون فٌما بٌننا، ف
 

نؤكد فً الأخٌر أنّ أھم عناصر البرنامج التً تؤدي إلى الفشل والاخفاق المدرسً     

وكثافته والمناھج، كثرة المواد المقررة وصعوبتھا، عدم ارتباط  ھً: طول البرنامج

المنھج ببٌبة المتعلم، عدم تلبٌة احتٌاجات المتعلمٌن ومراعاة مٌولھم الشخصٌة، وكٌفٌة 

امتحانات البرنامج وصٌاؼتھا ومضامٌنھا وتقوٌم البرنامج وأسسه والتقٌٌم وأسالٌبه 

ى تحصٌل التلمٌذ الدراسً ومردوده العلمً إذا لم ودقته... كل ھذه العوامل تؤثر سلبٌا عل

نراعً فٌھا القدرات العقلٌة، النفسٌة، الاجتماعٌة والجسمٌة للتلامٌذ، وتعبر عن وجدانھم 

 .وتتماشى مع عواطفھم ومشاعرھم

 :لتوضٌح ما سبق نسوق بعض الأمثلة من الواقع المدرسً    
          بھا كثرة وتنوع المواضٌع المقترحة  البرامج التعلٌمٌة سلبا بالكثافة ونقصد تتأثر

 .فً لبرنامج التعلٌمً المرسوم من قبل الوزارة المسؤولة أو الوصٌة
   إذ كثٌرا ما ٌؤثر حجم البرنامج على التحصٌل الدراسً للتلمٌذ وكذا على أداء المعلم، 

إلى ممارسة المعلم  إذ كثافة البرامج التعلٌمٌة تعٌق استكمال البرنامج الدراسً، مما ٌؤدي
 .بعض الضؽوط على تلامٌذه

 
ولتوضٌح ھذا أكثر نسوق مثالا بمرحلة التعلٌم الابتدابً والتً تعد القاعدة الأساسٌة    

التً تطلق منھا المراحل الاخرى وتعتبر كذا الدراسة الأولٌة حٌث ٌكتسب فٌھا الطفل 
 .علٌمٌة المرسومة التً تساعد التلمٌذالقراءة والكتابة والمقومات الأساسٌة وفق البرامج الت

 

            والملاحظ فً البرنامج التعلٌمً للمرحلة الابتدابٌة وجود نوعا من الكثافة     

فً المواضٌع فمثلا كتاب اللؽة العربٌة عند السنة الثانٌة ابتدابً ٌحتوي برنامجه على 

 ، وٌحتوي كتاب التربٌةدة تعلٌمٌةثانٌة محاور وذلك ٌعنً وجود أربعة وعشرٌن وح
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لسنة على ستة عشر موضوع ٌتوزع على عدة نشاطات، قراءة الدرس، االإسلامٌة لنفس 

 .اكتشؾ وأستنتج، أتعرؾ، أتعلم وأحفظ ... وھذا كله ٌؤثر فً تحصٌل التلمٌذ للمواد

         تؽٌٌرا على سبٌل المثال  2023|  2022لى جانب ھذا شھدت السنة الدراسٌة إ

وزارة التربٌة مادة اللؽة الانجلٌزٌة لتلامٌذ السنة  أدرجترحلة الابتدابٌة حٌث فً الم

      ھذه السنة اللؽة الفرنسٌة كذلك لأول مرة بحٌث فً درسون ٌنھم أالثالثة ابتدابٌة علما 

     فً نفس الأسبوع ٌدرسون لؽتٌن أجنبٌتٌن مختلفتٌن، حٌث واجه التلامٌذ صعوبات 

تٌن اللؽتٌن اللتٌن تختلفان فً النطق. لكن فً خضم ھذا من الضروري فً التعامل مع ھا

تشجٌع التلامٌذ لتكثٌؾ تعلم اللؽات الأجنبٌة لأنھا أصبحت ضرورٌة جدا فً زمننا، 

وخاصة وأنه فً ھذه السن صؽٌرة بإمكانھم الاستٌعاب أكثر فً الصؽر وتحفٌزٌھم 

 .وتحبٌبھم للؽات الأجنبٌة

      صعوبات فً فھم اللؽة العربٌة والقراءة وتعلم اللؽة العربٌة.  مثال آخر: تلمٌذ لدٌه

لذا على المربً معرفة ما ھً المكتسبات القبلٌة للتلمٌذ فً اللؽة العربٌة فً مستوى 

 .بتدابً مثلا. وٌتجلى ذلك فً أن التلمٌذ عجز عن قراءة نص فً اللؽة العربٌةاالثالثة 

 

 :الأسبلة الذي ٌجب أن نطرحھا

 ل ھذا التلمٌذ ٌعرؾ نطق الحروؾ؟ھ-

 ھل ھذا التلمٌذ ٌستطٌع تكوٌن جملة مفٌدة؟-

 ھل ھذا التلمٌذ لدٌه مشاكل فً النطق والسمع؟-

 ؟ًكالتوحد أو تأخر النمو العقل ًھل التلمٌذ لدٌه مرض عقل-

 :مربًعلى المكن أن نقترح الحلول التالٌة ٌ 

 بجدي للحروؾتعلٌم التلمٌذ الحروؾ العربٌة والترتٌب الا -

تعلٌم الطفل نطق الحروؾ إذا كان ھذا الطفل لدٌه مشاكل فً السمع أو النطق نستشٌر  -

طبٌبا مختص فً السمع والأمراض السمعٌة ومختص أرطفونٌا من أجل معرفة حالته 

وإٌجاد حلول له وإذا كان لدٌه مشاكل عقلٌة كالمرض العقلً نستشٌر طبٌب الأمراض 

 .ا التلمٌذلعقلٌة لمعالجة ھذا

 مثال آخر: طفل فً السنة الخامسة ٌعانً من عسر القراءة

لمشكلة تتمثل فً عدم إمكانٌة الطفل على القراءة، حٌث سبب له ھذا المشكل تأخرا ا

 .كبٌرا فً الدراسة واستٌعاب البرنامج

 عسر القراءة نستطٌع ارجاعه إلى عدٌد الأسباب والتً ٌمكننا طرحھا من خلال المقابلة

 :ٌم لحالتهٌالطفل وھً تعتبر تق مع

 ھل الطفل له مكتسبات تساعده على القراءة؟-

 ھل الطفل ٌعرؾ الحروؾ؟-

 ھل الطفل قادر على التفرقة بٌن الحروؾ المتشابھة؟-
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 ھل ٌعرؾ الطفل ربط الحروؾ؟-

 ھل ٌعرؾ الطفل قراءة الكلمات؟-

 معرفة إمكانٌة الطفل فً نطق كل الحروؾ

 ...كالتأتأةطفل اذ أن الطفل ٌعانً من المشاكل فً الكلام معرفة اذا ال

 

فً ھذه الحالة الطفل لٌس له مكتسبات قبلٌة كافٌة للقراءة السلٌمة العلاج إذا نقوم 

بحصص دعم حٌث نقوم من خلالھا بتعلٌمه كل ما ٌنقصه من القراءة والكتابة وكٌفٌة 

 .نقذه من الفشل والاخفاق المدرسًنطق الحروؾ لاستدراك ما فاته من البرنامج. حتى ن

 

 مـلمعلا  -3-3

 .لقد أولت التربٌة أھمٌة قصوى للمعلم باعتباره القاعدة الأساسٌة لبناء مجتمع سلٌم    

 

  عرٌف المعلمت -3-3-0

د التربوي الذي ٌتصدر لعملٌة توصٌل الخبرات والمعلومات التربوٌة بالمعلم ھو القا    

 .لمٌن الذي ٌقوم بتعلٌمھموتوجٌه السلوك لدى المتع

المعلم ھو المسؤول عن نقل العلم والمعرفة. ونقصد بھذه الأخٌرة ھً الادراك والوعً 

فً طبٌعة  التأملوفھم الحقابق او اكتساب المعلومة عن طرٌق التجربة او من خلال 

و من خلال الاطلاع على تجارب الاخرٌن وقراءة استنتاجاتھم، أالاشٌاء وتأمل النفس 

المعرفة مرتبطة بالبدٌھة والبحث لاكتشاؾ المجھول وتطوٌر الذات وتطوٌر التقنٌات ف

والمعرفة العلمٌة  التأملٌةومن أھم أنواع المعارؾ: المعرفة الحسٌة، المعرفة الفلسفٌة أو 

 .التجرٌبٌة

ٌترك المعلمون آثارا واضحة على المجتمع كله ولٌس على أفراد منه فحسب، كما ھو 

لاطباء مثلا، فالمعلم فً الفصل لا ٌدرس لطالب واحد فقط، إنما للعشرات الحال مع ا

ات التلامٌذ خلال ٌوم واحد من أٌام عمل، ثم وإن الطبٌب عندما بوھو بھذا ٌمر على م

عالج مرٌضا فھو إنما ٌعالج الجزء المعتل فً بدنه فحسب ولٌس البدن كله، وھو لا ٌؤثر 

كه المعلم على عقول طلبته وعلى شخصٌاتھم وكٌفٌة على المرٌض ذلك التأثٌر الذي ٌتر

نموھا وتفتحھا على حقابق الحٌاة، وأحٌانا على مسارات حٌاتھم ما بقً فٌھم عرق 

 .نبضٌ

 

       وقد وضح كل )اٌرل بولٌاس وجٌمس ٌونػ( فً كتابھما عن المعلم والذي كان عنوانه

(ATeocheris Many Things)  ٌتصؾ بھا المعلمالتً ص بخصاالصفات والعن. 
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 :ومن أھمھا

المعلم مرشد فھو مرشد فً رحلة المعرفة ٌعتمد على تجاربه وخبرته لأنه ٌعرؾ  -

الطرٌق و ٌھتم اھتماما بالؽا بتعلٌمھم"
49

 

مسؤولٌات المعلم: ٌشترك المعلمون جمٌعا فً مسؤولٌات مشتركة مھما اختلؾ  -

 :ؤولٌاتخصص الواحد عن الاخر، ومن أبرز ھذه المس

التعلٌم والتدرٌس: وٌتطلب ذلك أن ٌكون المعلم متمكنا من للمادة الدراسٌة التً خصص -

 فٌھا كما ٌجب علٌه أن ٌكون على دراٌة بكٌفٌة تعلٌم ھذه المادة

تثقٌؾ الطلاب: ٌنبؽً أن لا ٌتوقؾ للمعلم عند تخصصه، بل ٌنبؽً أن ٌبدأ من الفصل -

بالبٌبة وتناول قضاٌا المجتمع بل والقضاٌا القومٌة  مناخ الثقافً العامة ٌربط المادة

 .والعالمٌة بطرٌقه لا تتعارض مع قدرات التلامٌذ

 .تدرٌب الطلاب وتوجٌھھم والمعلم مرشد وموجه -

تھٌبة مناخ الحرٌة والدٌمقراطٌة وحفظ النظام: والحرٌة لا تعنً حالة فوضى، بل -

ناخ دٌمقراطً فً فصله. وأن ٌشعر التلامٌذ الحرٌة نظام. ومن الأھمٌة أن ٌخلق المعلم م

بالحرٌة، وأن ٌتٌح لھم فرص التعبٌر عما ٌرٌدون، وأن ٌشاركوا فً رسم السٌاسات 

والقرارات، وفً نفس الوقت ٌسعى الى أن ٌنبع النظام من داخل التلامٌذ، وأن لا ٌشعروا 

 نه مفروض علٌھم من الخارج"
50

 

 :تقوٌم التعلٌم ونمو التلامٌذ -

ٌم وٌا، وتقوٌم عملٌة التعلٌم فً فصله وتقبلمعلم مسؤول عن تقوٌم نفسه سلوكٌا واداوا

تلامٌذه. ومسؤول عن اشراك التلامٌذ فً تقوٌم انفسھم وتقوٌمه ھو نفسه وتقوٌم التعلم 

والتعلٌم وھو بذلك ٌدرب التلامٌذ على الاٌجابٌة والمشاركة والدٌمقراطٌة والنقد 

 لموضوعً أٌضا "
51

 

 

 14رة محاض

 الشروط التً ٌجب أن تتوفر فً المعلم -2 -3-3

 :من أھم الشروط الواجب توفرھا فً المعلم نجد

 : الشروط التً تتعلق بشخصٌة المعلم -

نذكر بعض عناصر القابمة المتعلقة بالمعلم الجٌد التً خلص إلٌھا الباحثان ) شارترز و 

 :خذ منھاأوٌلز( ون

 .القدرة على التكٌؾ -

                                                           
 13ص دت، العامري )عبد اله(: المعلم الناجح، دار اسامة للنشر والتوزٌع، الأردن، عمان،   49
50

 الجامعة، حسٌن )عبد الحمٌد( احمد )رشوان(: العلم والتعلٌم والتعلم من منظور علم الاجتماع، الناشر مؤسسة شباب  
 189 ص ، ٌةالإسكندر

51
 190 ص نفسه، المرجع .  
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 .الشخصً الجذاب المظھر -
 .اتساع المٌول الى المجتمع المحلً والمھنة والتلامٌذ -
 .العملٌة والدقة والتحدٌد والكمال -
 . الاعتبار، الدقة، العطؾ، عدم الانانٌة -
 .التھذٌب، التواضع، الخلق، البساطة -
 .الدقة والنظام -
 .ضبط النفس، الھدوء -
 .المقاومة، الصبر -
 :تً ٌجب توافرھا فً المعلمالشروط الصحٌة ال -

 :من أھم الشروط الصحٌة الواجب توافرھا فً المعلم
 .أن ٌكون متمتعا بالشروط الصحٌة واللٌاقة الطبٌة اللازمة لمھنته -
 .ٌجب أن ٌكون جسمه نامٌا نموا طبٌعٌا وخالٌا من الامراض الوظٌفً والعضوٌة -
 .ب أن ٌكون جٌد الحواسٌعتمد المعلم فً مھنته على حواسه كلھا، لذا ٌج -
 ٌنبؽً أن ٌكون خالٌا من العادات وعٌوب الكلام اللعثمة واللكنة ......الخ -
 ٌجب أن ٌتمتع بالنظافة الٌومٌة وحسن الھندام والثقافة الصحٌة الواسعة -
ٌجب أن ٌبتعد عن معنى التدرٌس، اذا ما أصٌب بمرض ٌضر بصحة التلامٌذ  -

... الخ "ًكالمرض العقل
52
  

 : سمات وصفات المعلم -
 .حتى ٌكون المعلم صالحا لعمله لابد وأن تتوفر فٌه عدد من الصفات الجسمٌة، النفسٌة

 : العقلٌة والمھنٌة التً ٌتطلبھا التلامٌذ فً معلم حتى ٌقبلون علٌه وٌثقون فٌه ما ٌلً
رٌس كما وھذا ٌعنً أن ٌكون المعلم قد نضج المعلم جسمٌا وعقلٌا فلا ٌصلح الاطفال للتد

لا ٌصلح الذٌن ٌكبرون جسمٌا وٌظلون متلقٌن بطفولتھم وما فٌھا من الحاجة إلى العطؾ 
الزابد او التدلٌل وعدم الاستعداد لتحمل المسؤولٌات. أما من ناحٌه النضج الجسمً احٌانا 
ٌكون المعلم قصٌر القامة او نحٌؾ الجسم فقد ٌلقى من التلامٌذ نظرة عدم الاھتمام من 

م ولكن على المعلم ھنا أن ٌعود التلامٌذ على الطاعة واكتساب الاحترام من جانبھم جانبھ
 .بقدر الامكان من خلال تفاعله معھم وشخصٌته القوٌة

 :الذكاء -
أن المعلم ٌنبؽً أن ٌكون نسبة ذكابه فوق المتوسط على الأقل لأن المعلم الؽبً لا ستطٌع 

والعلاقات الاجتماعٌة بٌن ھٌنه لتدرٌس وذلك  أن ٌفھم مشاكل التدرٌس ومعاملة الاطفال
 فانه ٌكون دابما مصدر شقاق ومنازعات وتعطٌل للعمل لا شك أن المعلم

لابد أن ٌشترط فٌه نسبة الذكاء فكٌؾ ٌتصرؾ عندما ٌساله تلمٌذ سؤالا لم ٌجد لدٌه اجابة 

ھذا السؤال  أو معلوماته لدى ھذا السؤال متواضعة وؼٌر كافٌة او لم ٌضع حسابا لمثل

" فلابد وان ٌكون ذكٌا ولدٌه سرعة بدٌھٌة
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         الاتزان العاطفً: وھو من الصفات المھنة جدا للمعلم الذي ٌعٌش فترة طوٌلة  -

من الوقت كل ٌوم مع عدد كبٌر من الصؽار كثٌري الحركة سرٌعً الؽضب ٌتصرفون 

كبر ٌرھم و من ھذا ٌقع العبء الأوتفك خضع بمنطلق الكبارتً لا تھم الالتما منطلق حبدا

    على المعلم فٌحاول المعلم جاھدا أن ٌرضى تلامٌذه وٌمنع الخوؾ والقلق دون أن 

 .ٌعود ھم التدلٌل

زن وسماحة الخلق تالمظھر العام والشكل: وتتعلق بحسن اختٌار الملابس والصوت الم -

   لخاصة وانه عامل مؤثر اي أن المظھر العام للمعلم على درجة كبٌرة من الأھمٌة وا

فً التلامٌذ فلٌس من المستبعد أن التلمٌذ خارج من المدرسة ٌحاول تقلٌد معلمه فً 

 المواقؾ المتشابھة التً قد ٌتعرض لھا معلمه فً الفصل

التمكن من المادة: وٌشمل تمكن المعلم من مادته وعناٌته بإعداد الدروس وباستخدام  -

م. كما ٌنبؽً أن ٌكون المعلم قد حصل قدر من التعلٌم ٌفوق طرق تربوٌة تساعد على الفھ

كثٌرا ما ٌعطٌه للأطفال، زٌادة أن ٌكون له علم لطبابع التلامٌذ ونفسٌاتھم وطرق 

ل استؽلال نشاطھم وتربٌتھم تربٌة بمعاملھم وكٌفٌة توصٌل المعلومات إلٌھم ووسا

 .صالحة

لم ومثله واتجاھاته مثل العدالة فعلى الصفات الخلقٌة: وھً صفات تتعلق بمبادئ المع -

   المعلم ألا ٌتحٌز التلمٌذ لأسباب شخصٌة حتى لا ٌثٌر فً الاطفال الشعور بعدم

الانصاؾ "
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 كفاءات المعلم -3 -3-3

 :كفاءات معرفٌة وتربوٌة وتتمثل فً -

 التخصص الإلمام بالمعارؾ والمضامٌن المتعلقة بالمادة/ -

 .اكتٌكٌة الضرورٌة: التخطٌط/ التنفٌذ/ التقوٌماكتساب المعارؾ الدٌد -

 .تصور وضعٌات-بناء الأنشطة داخل الفصل الدراسً -

 :كفاءات داخل مجال المسؤولٌة التربوٌة والأخلاق المھنٌة -

 .التنسٌق / التنظٌم / الانضباط / التعاون من أجل تحسٌن أداء المتعلمٌن -

 تجنب العقاب البدنً  / تحمل المسؤولٌات-

 الانفتاح والإشعاع على المحٌط لتحسٌن صورة المدرسة. -

 العمل على تنمٌة الخبرات والكفاٌات المھنٌة بشكل مستمر التكوٌن الذاتً المستمر(.-
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  كفاءات التدرٌس  -3-3-4

 استثارة دافعٌة المتعلمٌن للتعلم واستخدام الأنشطة المختلفة للتنمٌة قدراتھم-

 تجاوز صعوبات التعلم تنوٌع أسالٌب التعلم لل -

 حسن استخدام الوسابل التعلٌمٌة. -

اعتماد الأنشطة الجماعٌة لتنمٌة اتجاھات إٌجابٌة مثل التعاون والعمل الجماعً عند -

 المتعلمٌن. 

إتقان مھارات التواصل مع المتعلمٌن لتشجٌعھم على التعبٌر عن أفكارھم وضمان -

 مشاركتھم بفعالٌة. 

  .لأسر والزملاء لإٌجاد حلول لمشاكل التعلمتفعٌل التعاون مع ا-

 متابعة تقدم المتعلمٌن...(  ،بحوث ،تقارٌر ،كتابً ،استخدام أسالٌب التقوٌم )شفوي-

 ٌاؼة الأسبلة وإعداد الاختبارات ..... ص-

 كشؾ نواحً القوة والضعؾ عند المتعلمٌن للتعزٌز والتصحٌح. -

 أجل بناء الدعم المناسب. تحلٌل نتابج الملاحظات والاختبارات من -

 .الإسھام فً تقوٌم العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة من خلال مجالس المؤسسة-

 

 عموما ھناك عدة أسباب ترجع إلى عدم تمكن المعلم منھا:   

 قلة خبرة بعض المعلمٌن. -

 عدم مراعاة الفروق الفردٌة للمتعلمٌن من قبل بعض المعلمٌن. -

 على فھم مشاكل المتعلمٌن التعلٌمٌة والتعامل معھا. عدم قدرة بعض المعلمٌن -

 ھم من الدراسة. نفوراستعمال الشدة على المتعلمٌن من قبل بعض المعلمٌن مما ٌسبب -

 .قص المتابعة الدقٌقة من قبل المعلم للمتعلمن-

 القصور فً العمل الإرشادي والتوجٌه. -

 . ضعؾ التنسٌق بٌن المعلم وإدارة المدرسة والمنزل-

 ضعؾ إعداد وتأھٌل بعض المعلمٌن. -

  :كذلك ٌرجع ذلك إلى عدم تحكم المعلم فً طرق التدرٌس وٌظھر ذلك فً  

 .عدم استعمال الوسابل التعلٌمٌة التً تجذب المتعلمٌن -

 .اقتصار بعض المعلمٌن على طرٌقة تدرٌس واحدة تفتقر لعنصر التشوٌق -

 .ملة لا تجذب المتعلمٌنٌعتمد بعض المعلمٌن على طرق تدرٌس م -

 .نقص التزام بعض المعلمٌن بالخطة المدرسٌة -
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انعدام التكوٌن المستمر للمدرسٌن وتذبذب المدرسٌن بٌن مختلؾ الطرابق  -

 .والبٌداؼوجٌات

 

ولتوضٌح بعض السلوكات السلبٌة للمعلم والتً تؤدي إلى إخفاق وفشل المتعلم نسوق 

 :عض الأمثلةب

بعض المتعلمٌن بشكل كبٌر صعوبات فً تعلم مادة الرٌاضٌات، وھذه ٌعانً      

الصعوبات تتفاوت من متعلم إلى آخر بسبب تفاوت القدرات العقلٌة ما بٌن المتعلمٌن. 

وھناك الكثٌر من المتعلمٌن تعزى صعوبات التعلم لدٌھم فً عدم القابلٌة للتعامل مع 

لمعلم من إٌجاد طرٌقة تدرٌس تجذب مدرس المادة، لعدم فھم الشرح، وعدم تمكن ا

المتعلمٌن وتذلل لھم صعوبات المادة مما ٌجعل المتعلمٌن وأسرھم ٌعٌشون قلقا وإزعاجا 

 .بشأن ھذا الأمر

ومما ٌزٌد من صعوبات ھذا أسباب أخرى مدعمة كشرود المتعلم وعدم قدرة المعلم على 

كٌؾ والانسجام مع المادة اثارته، وجود فوضى فً القسم، عدم قدرة المتعلم على الت

والمعلم، لروتٌن والملل الذي ٌسببه المعلم كل ٌوم، مما ٌجعل المتعلم ٌرفض فھمه لمادة 

الرٌاضٌات، وبعدھا ٌبدأ المتعلم ٌتؽٌب فً الكثٌر من حصص مادة الرٌاضٌات، وخاصة 

انھا من المواد التً تستلزم ربط الدروس بعضھا ببعض.... أخٌرا ٌصل إلى الفشل 

 .الاخفاق المدرسًو

رؼم ھذا ھناك الكثٌر من الطرق الفعالة والتً أثبتت نجاحا كبٌرا فً تحقٌق فھم أفضل 

 :للمتعلمٌن فً مادة الرٌاضٌات ومنھا

عرض المادة الدراسٌة بشكل مختلؾ عن طرٌق الكامٌرا، الفٌدٌوھات، وؼٌرھا من  -

 .أسالٌب العرض المختلفة

ن الدروس بعضھا وبعض، وتذكٌر المتعلمٌن ببعض استخدام أسلوب الترابط ما بٌ -

المفاھٌم السابقة التً تم شرحھا، أو الاقتداء بأمثلة توضٌحٌة تجعل المتعلم ٌفھم المقصود 

 .بشكل أفضل

 .المناقشة الصفٌة ما بٌن المتعلمٌن والمعلم -

تعلمٌن استخدام الألعاب التعلٌمٌة المختلفة تساعد بشكل كبٌر وواضح على اندماج الم -

 .مع المعلم، وفھم المادة بشكل أفضل

لدى المتعلمٌن، وعدم الاكتفاء بوضع علامة خطا أمام الإجابة الخاطبة،  الخطأتصحٌح  -

 .الخطأبل ٌجب أن ٌفھم المتعلمون ما سبب 

ٌمكن أن نطرح مثالا آخر وھو الخجل عند الأطفال فً المدرسة فجمٌعنا نعلم أن الأطفال 

لذلك نلاحظ أن جمٌع الأطفال ٌشعرون بالخجل فً بداٌة اختلاطھم شدٌدي الحساسٌة، 

الحقٌقً مع الآخرٌن وھذه المرحلة تكون مؤقتة عند معظم الأطفال وٌرجع ھذا إلى 

 له بالاختلاط  التدلٌل الزابد أو الحماٌة الزابدة عزل الطفل من طرؾ المعلم مما لا ٌسمح
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         فل من قبل المعلم، عدم الاكتراث لرأي الطفل مع أترابه القسوة الزابدة، شتم الط

 ....فً القسم

 رؼم ھذا ھناك وحتى لا ٌصل المتعلم إلى الفشل والاخفاق المدرسً ٌمكن أن نقترح
 :بعض الحلول

 
م أن ٌطلب منه شرح بعض التمارٌن إذا كان الطفل متوفقا فً مادة ما، ٌمكن للمعل-

 .لأصدقابه
 
خاصة مثل جلب بعض الأوراق من الإدارة فمثل ھذه الطلبات إعطاء الطفل مھمات -

 .ستكسب الطفل الثقة وتبھجه
 
ٌجب على المعلم أن ٌتجنب وضع أي طفل خجول فً موقؾ محرج لأن ھذا الأمر قد -

 .ٌدمر الطفل
 

ننوه فً ھذا الاطار أن من أسباب الفشل والاخفاق المدرسً أن بعض المعلمٌن لم 
س عن اقتناع وحب ممارسة، وإنما لكونھم وجدوا إمكانٌة التوظٌؾ ، ٌختاروا مھنة التدرٌ

ولعدم وجود خٌارات أخرى أمامھم، وھذا ما ٌدفعنا إلى البحث فً استدراك حالة مجتمع 
 .وضع أمانة تعلٌم وتربٌة أبنابه على عاتق معلمٌن تقلدوا ھذه المسؤولٌة ھربا من البطالة

 
علاقة بسابقتھا وقد تظھر عوامل أخرى جدٌدة فً إن العوامل المدرسٌة قد تكون لھا 

 المدرسة وتعود أساسا إلى المعاملة فً ھذه المؤسسة التربوٌة
 

فالمعلم الذي لا ٌعلم شٌبا عن سٌكولوجٌة التلامٌذ ولا ٌحسن معاملتھم ولا ٌساعدھم على 

زفون حل مشاكلھم والخروج منھا من شأنه أن ٌنفر التلامٌذ من الدراسة والتعلٌم وٌع

عنھما. إذ من الخطأ أن ٌلجأ المعلم إلى وسابل الزجر والتوبٌخ والتعنٌؾ والعقاب وردعه 

عن ارتكاب مثل ھذا سلوك لأن مثل ھذه الأسالٌب فً الؽالب لا تأتً بالنتٌجة المرجوة 

منھا، بل على العكس فھً تثبت المشكل وتعقمه باعتبار أن مراقبة مثل ھذا السلوك 

دون سواء، وتتبع الحركات النابٌة ھو فً حد ذاته دعم لسلوكه لأنه استطاع والانتباه إلٌه 

أن ٌلفت انتباه المعلم وٌنشؽل به، ومع أن العلاج لٌس بالأمر الھٌن لكنه ممكن فالمعلم ھنا 

أمام حالة صعبة وأول خطوة ٌتخذھا المعلم ھً الكشؾ عن السبب. قصد التشخٌص 

 .المناسب. وعلاج المعلموالتعرؾ على أسبابه لوصؾ العلاج 

فً ھذه الحالة ھو الاحتكاك بالمتعلم والتقرب إلٌه أكثر وذلك عن طرٌق اللٌن والمعاملة 

الحسنة والتنسٌق مع أولٌاء أمره من أجل متابعته ومساعدته حتى ٌدرك أن المعلم ٌعمل 

لً لصالحه وٌسعى جاھدا من أجل ضمان نجاحه وتفوقه المدرسً فٌجد ما ٌؤنسه وبالتا

 .ٌسترجع ثقته بنفسه وٌسھل التعامل معه
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كما أن المعلم الذي ٌستعمل التمٌٌز والتفرقة بٌن التلامٌذ ولا ٌجازٌھم حسب أعمالھم 

وجھودھم بسبب الحقد والكراھٌة فً أوساط التلامٌذ مما ٌجعل المھمشٌن منھم ٌشعرون 

 .م ٌجدوا الدعم والعناٌةبالإھمال والإقصاء وٌركنون إلى الجمود والخمول لأنھم ل

 
 لمـالمتع -3-4

 .ھو محور العملٌة التعلٌمٌة وؼاٌتھا

 :ومن أھم صفات المتعلم الاٌجابٌة

 

 .له طموحات وأھداؾ واضحة-

 . له عزٌمة وھمة عالٌة فً الدراسة -

 واثق من نفسه ولا ٌشعر بالعجز -

 . قوي الإرادة والشخصٌة لا ٌخضع لأھواء الآخرٌن ورؼباتھم -

 . قادر على ضبط النفس وتنظٌم أعماله -

 . صبور متحمل للصعوبات ومواجھة العقبات الدراسٌة-

 . ناجح فً علاقته مع المحٌطٌن به -

 . فعال، نشٌط لا ٌعرؾ الكسل والخمول-

 .. محب للعلم والمعرفة والمطالعة-

 . الناجحةٌجٌد استثمار الأوقات للمذاكرة بالطرق العلمٌة وتطبٌق معاٌٌر المذاكرة -

 . حرٌص على المذاكرة بالطرق العلمٌة وتطبٌق معاٌٌر المذاكرة الناجحة -

 . حرٌص على التفوق فً العلوم والمعارؾ -

 . جاد وٌصاحب الجادٌن فً الدراسة -

 . مستقٌم ومتزن الشخصٌة-

 .ٌنمً قدراته العقلٌة ومواھبه -

 .موفق فً اختٌار تخصص مناسب لقدراته-

 . ى المذاكرة، والتحصٌل العلمًٌعود نفسه عل -

 . ٌذاكر وٌراجع الدروس السابقة بانتظام -

 .ٌنتظم فً حضوره وٌؤدي واجباته أولا بأول -

 . منتبه لأساتذته، وٌسجل عناصر الدرس والملاحظات-

 . ٌستجٌب لنصابح أساتذته وتوجٌھاتھم -

 . ٌستفسر عن كل ما ؼمض علٌه ولا ٌستحً -

 عامة إلى جانب الاھتمام بالدراسةٌھتم بالموضوعات ال -

 .ٌنظم حٌاته العلمٌة، وٌحدد أوقات المذاكرة وأوقات الراحة بدقة -

 .ٌلتزم بالعوامل المساعدة على المذاكرة الجٌدة مثل الؽذاء الجٌد والنوم المبكر-
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 . صادق مع نفسه وؼٌره، لا ٌفكر فً الؽش أو النجاح بالمحاباة أو الواسطة-

 : لامتحانات استعدادا جٌدا عن طرٌق الآتًٌستعد ل-

 
 .التأكد من موعد الاختبار ووقته -ا 

 . التأكد من مكان الاختبار -ب 

 .التأكد من ساعته وذلك لضبط الوقت -ج 

 . التأكد من ورقة الأسبلة -د 

 . التأكد من كتابة اسمه على ورقة الإجابة -ه 

 الالقراءة الجٌدة قبل الإجابة وفھم السؤ -و 

 .مراجعة ما كتبه فً الإجابة قبل تسلٌمه للورقة -ز 

 
 ومن مظاھر السلوك الإٌجابً للمتعلم

 
 .ٌتمتع بصفات سلوكٌة دراسٌة توافقٌة .
 .سٌةاٌواصل التفاعل مع الحصة الدر .
 .ٌركز انتباھه وجمٌع حواسه باتجاه المعلم .
 .ٌأخذ موقؾ المتعلم الإٌجابً الفعال .
 .تزان والتعاونٌشعر بالرضا والا .
 .ٌتمٌز بالھدوء والتركٌز داخل الصؾ .
 .ٌشارك زملاءه فً النشاطات الثقافٌة .
 .لا تلفت انتباھه آٌة مؤثرات خارجٌة .
 .سٌةاٌُحضر جمٌع مستلزمات الحصة الدر .
 .ٌستأذن من المعلم قبل الإجابة على أي سؤال ٌطرحه .
" علملا ٌؽادر حجرة الدراسة قبل أن ٌأذن له الم .

55
  

 .لا ٌتحدث مع زملابه داخل الصؾ .

 .ٌتقٌد بتعلٌمات المدرس .
 .سٌة فً وقتھا المحدداٌحضر الحصة الدر .

 .ٌحاول عدم التؽٌب عن دروسه .

 .لأي سؤال ٌطرح علٌه ٌكون متھٌبا ذھنٌا وفكرٌا .

 .ٌعتمد على نفسه فً الامتحانات .

 .واثق من نفسه ومعلوماته .

 .راسٌة بأمانة وصدقٌؤدي واجباته الد .

 .متوافق نفسٌا واجتماعٌا ودراسٌا .
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 .له صداقات ناجحة وسلٌمة داخل وخارج الصؾ .

" ٌضع ھدفا أمامه وٌسعى جاھداً للوصول إلٌه .
56
  

 

، من ًوتجدر الإشارة بأنه الصعوبات التً ٌصادفھا المتعلم خلال مساره التعلٌمً التعلم

 :كل مظھرٌن، ھماشأنھا أن تعوق تعلمه أو تسھله فً ش

 

 المظھر الأول

فھو قد ٌكون اٌجابٌا، فٌتخذ صٌؽة تحدي أو عدم توازن بسٌط مثٌر ونافع     

وضروري، لأنه ٌساعد المتعلم على تحقٌق تعلمه، لذا ٌتوجب على المدرس أن ٌنتقً 

الصعوبات بطرٌقة تتٌح للمتعلم أن ٌعاملھا كتحدٌات ٌنبؽً تجاوزھا، مما ٌجعله ٌبذل 

 .ا اٌجابٌة لإبداع الحلول المناسبةجھود

 

 المظھر الثانً

كما قد ٌكون سلبٌا، فٌدرك من طرؾ المتعلم كحاجز أي كصعوبة ٌمكنھا أن تعطل     

التعلم أو تحصر من وتٌرته، مما ٌؤدي إلى اللامبالاة والفشل المتكرر أو اضطرابات فً 

ا ٌحول دون الوصول إلى الھدؾ التعلم. وقد ٌراد بالعابق كل ما ٌساھم فً التعثر، كل م

 .لتحقٌق الؽاٌات وتوفٌر أسباب النجاح

لٌس العابق البٌداؼوجً نقصا فً المعرفة، بل إنه عبارة عن معارؾ خاطبة أو       

ؼٌر مكتملة، إنه معرفة تتألؾ من موضوعات وعلاقات وطرابق وتوقعات، وبدٌھٌات و 

 .المتعلم نتابج تم نسٌانھا وتشعبات ؼٌر متوقعة من قبل

ٌمكن أن ٌنتج عن العابق البٌداؼوجً، باعتباره حاجزا ٌحول بٌن المتعلم وبٌن امتلاكه 

"لبعض المفاھٌم والتصورات عن أسباب عدٌدة منھا
57

 

 

 

                                                           
56

مجلة بناء الأجٌال، المكتب التنفٌذي النقابة المعلمٌن،  " فً:أثر المعلم فً معالجة التأخر الدراسً" (:ھشام)حمدان   
 167، ص2003، 49العدد ، سورٌة

57
 22-20البٌداؼوجً، ٌومً  الملتقى(، ESG  /ت ع م ( البرنامج ٌموتقو إعداد :بشرشال للمشاة ٌقٌةالتطبالمدرسة   

 33، ص 2001، ماي
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  15محاضرة 

ترتبط ٌتوقؾ نمو الفرد عند مرحلة معٌنة، بحٌث ٌنمً معارؾ  :أسباب تكوٌنٌة أ_ 

 لة.ملابمة للإمكانات وأعراض ھذه المرح

ترتبط بتبنً مشروع تربوي معٌن، أو باختٌار بٌداؼوجً  :أسباب متعلقة بالتعلٌمٌة _ب

محدد كان ٌتبع المدرس مقاربة بٌداؼوجٌة لا تلابم المتعلم أي تتجاھل المعارؾ التً 

اكتسبھا سابقا، مما ٌجعلھا مصدرا للاستلاب، فٌتحول المتعلم إلى مجرد تابع ٌعتقد إلى 

 .المبادرة

ترتبط بركود وتوقؾ ونكوص المعرفة العلمٌة نتٌجة مجموع  :باب ابستمولوجٌةاس _ت

تعطلات واضطرابات تعود بشكل صمٌمً إلى فعل المعرفة ذاته لا إلى أسباب خارجٌة 

      عن ھذا الفعل )مثل: تعقد الظواھر وسرعة زوالھا، ضعؾ الحواس والفكر ..... 

 ب التخلص منه. فھذا العابق ذي الأصل الإبستمولوجً ٌصع

" كذلك ٌمكن تناول العوابق البٌداؼوجٌة وفق وجھات نظر متعددة، منھا
58
  

 

 أولا: وجھة نظر سٌكولوجٌة 

تعتبر العابق البٌداؼوجً عامل تحفٌز ٌمكن أن ٌساعد على إحداث تؽٌٌر دماؼً     

 ونفسً لدى الفرد وٌؤدي به إلى تخطً الحواجز وذلك بتجاوز أوھام وتخوفات. 

 

 انٌا: وجھة نظر ابستمولوجٌةث

أو وضعٌة مشكلة تقؾ أمام  لى العابق على أنه حاجز أو صعوبةحٌث ٌنظر إ    

 أو التكوٌنً. لم، مما ٌتسبب فً التعثر الدراسًالاستفادة من عملٌة التع

 

  ثالثا: وجھة نظر المعرفة العامٌة والقناعات السابقة 

ل مؤسسة تكوٌنٌة أو مدرسة مع مفاھٌم جدٌدة إذ أن المتعلم ٌتعامل لأول مرة داخ     

لكن لٌس بكٌفٌة برٌبة، بل من خلال موافقة الخاصة ورأسماله المعرفً السابق، وٌنبؽً 

على ھذا المستوى توجٌه المتعلم إلى تنمٌة ھذا الرصٌد وتقرٌبه من الحقٌقة العلمٌة 

تماما لما ٌكون قد وتوجٌھه إلى تؽٌٌر نظرته إلى الواقع وبناء مخطط جدٌد مؽاٌرة 

 اكتسبه من تجاربه الأولى وقناعاته السابقة.
                                                           

58
  34المرجع نفسه، ص   
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  وجھة نظر مرتبطة بالتعلٌمٌة :رابعا

إذا كانت العوابق تنتج وضعٌات مشاكل، فإنه ٌتوجب على المكون أن ٌكٌؾ التحدٌات    

التً تواجه المتعلم مع المستوى الإدراكً لھذا الأخٌر، وذلك بتنظٌم محٌط عنً ومثٌر، 

قع مختلؾ العبارات التً سٌقطعھا والأدوات المختلفة الملابمة للمھارات. كما أنه وتو

ٌمكن ارجاع أسباب الفشل والاخفاق إلى: الأسباب الشخصٌة تتعلق بالمتمدرسٌن أنفسھم 

أو العوامل الذاتٌة: وٌقصد بھا العوامل التً تخص المتعلم من الناحٌة العقلٌة والصحٌة 

 على المستوى التحصٌلً للمتعلم، وتتمثل فً: والتً ٌكون لھا تأثٌر

 

  عوامل جسمٌة: -ا 

إن أؼلب المتمدرسٌن الذٌن ٌعانون من مشاكل على مستوى النمو الجسمً، كتأخر    

النمو، ضعؾ البنٌة الجسمٌة، ضعؾ الحواس كالسمع والبصر المشاكل الصحٌة 

لفشل المدرسً، وعدم اضطرابات النطق والتأخر العقلً وؼٌرھا تؤدي مجتمعة إلى ا

القدرة على مساٌرة بقٌة الأقران "
59

إن الحالة الجسمٌة للطفل تلعب دورا فً متابعته   

للدروس والمشاركة فٌھا بشكل فعال، فالحواس مثلا لھا دور كبٌر فً استقباله وفھمه 

 للدروس.

 عوامل نفسٌة: -ب  

  والتحصٌل، إلا أن بعضھاتلعب العوامل النفسٌة دورا كبٌرا فً عملٌة المتابعة     
ٌسبب لذا البعض النفور والكراھٌة للدراسة، ومن بٌنھا الانفعالات الحادة والإحباط 
والاضطراب العصبً وضعؾ الثقة بالنفس والخجل والخوؾ، وٌرى بعض الأخصابٌون 

 خٌرة نتٌجة المسار العام للحالةالأ الآونةالنفسٌون أن ظاھرة الخوؾ والخجل تفاقمت فً 
جتماعٌة فً بلادنا، فالخوؾ المفرط ھو عقدة ذھنٌة لدى الطفل تؤثر فً سلوكه الا

        وتصرفاته سلبا مما ٌدفعه إلى التؽٌب عن الحصص وھجر المدرسة أما الخجل فھو
  مواجھة عن وعاجزا رابحا نفسه دٌج ٌنأ ،ٌرالكث به عرٌش والذيٌة النفس العقد من
 

    و فً محٌط المدرسة وٌنتج عنه فً النھاٌة الھروب المواقؾ المستجدة داخل القسم أ
 .من المدرسة والتنصل من التزاماتھا

محفزا للمتعلم لأنھا الرؼبة الكبٌرة فً التعلم والاھتمام بالمدرسة ولأن  قوة الدافعٌةتعتبر 
الدافعٌة الذاتٌة تعمل على دفع طاقات المتعلم إلى العقل، وذلك بإمكانٌة النجاح والتفوق 
فً المشوار الدراسً، إن للدافعٌة أھمٌة معٌنة والتً تنعكس سلبا على المتعلم لأن 

"الخوؾ المبالػ فٌه فً الامتحان تؤدي إلى جعل ردئ وضعٌؾ
60
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 عوامل عقلٌة -ت 
تساھم القدرات العقلٌة المتوازنة فً تنمٌة مختلؾ المھارات والسٌطرة على جملة     

مدرسٌن، وأن أي ضعؾ فً نموھا ٌؤثر سلبا على مردود السلوكات التً تواجه حٌاة المت
المتعلم، فضعؾ القدرة اللؽوٌة أو الرٌاضٌة، ٌتبعھا قلة الانتباه وضعؾ الذاكرة المشفوع 
    بدرجة معٌنة من الؽباء، ما ٌتولد عنھا جمٌعا تأخر لدى التلمٌذ وضعؾ مستواه 

     لتحلٌل التً تؤدي فً النھاٌةونقص فً مداركه العامة، كالفھم والتفكٌر، والحفظ وا
 إلى التسرب"

61
  

 
وٌعد الذكاء عاملا أساسٌا فً القدرة على التحصٌل الدراسً وٌصنؾ إلى تلك القدرة     

 اللؽوٌة وذلك لفھم وتبسٌط الأمور ثم إدراك العلاقات الموجودة بٌن اللؽة والمادة 
العلمٌة" 

62
 

ٌن إلى صفاتھم السلبٌة مثل المتعلم المتكبر عموما ٌمكن رد فشل واخفاق بعض المتعلم   
 .....العدوانً، النرجسً العنٌؾ الخجول الكسول، الفوضوي، السادي المسٌطر المھمل

 
 :كذلك
 .بعض المتعلمٌن قدراتھم محدودة -

 .البعض من المتعلمٌن لٌس عندھم الاستعداد للتعلم -

 .عدم المبالاة بأعمال المدرسة وأنظمتھا -

 .أخرى خارج المدرسةالانشؽال بأعمال  -

 .الرسوب المتكرر للمتعلمٌن -

 .كثرة المؽرٌات فً ھذا العصر والتً تشد المتعلمٌن وتجذبه إلٌھا -

 
 

  العلاقة بٌن المعلم والمتعلم -3-5
 :تتحدد العلاقة بٌن الطرفٌن بالتفاعل، لذا نرى أنه من الضروري تحلٌل   
 
 مفھوم التفاعل  -3-5-0

اعً بشكل عام نوعا من المؤثرات والاستجابات، وفً العلوم عد التفاعل الاجتمٌ    
           الاجتماعٌة ٌشٌر إلى سلسلة من المؤثرات والاستجابات التً ٌنتج عنھا تؽٌٌر 
        فً الأطراؾ الداخلٌة فٌما كانت علٌه عند البداٌة، والتفاعل الاجتماعً لا ٌؤثر 
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    مٌن على البرامج أنفسھم بحٌث ٌؤدي ذلك فً الأفراد فحسب بل ٌؤثر كذلك فً القاب
"إلى تعدٌل طرٌقة عملھم مع تحسٌن سلوكھم تبعا للاستجابات التً ٌستجٌب لھا الأفراد

63
  

ٌقصد بالتفاعل الاجتماعً التأثٌرات المتبادلة التً تحددت بٌن الأفراد والجماعات    
عقبه رد فعل ٌصدر عن بحٌث ٌؤثر وٌتأثر بالآخر، إذ ٌبدأ كل شخص بفعل اجتماعً ٌ

شخص آخر، وٌحدث ذلك فً محاولة من الأفراد لحل مشاكلھم وفً كفاحھم من أجل 
"الوصول إلى الأھداؾ

64
  

التفاعل الاجتماعً بأنه ما ٌحدث عندما ٌتصل فردان أو أكثر  "حامد زھران"كما عرؾ 
 .وٌحدث نتٌجة لذلك تعدٌل للسلوك

عملٌة التً ٌؤثر بھا الناس على بعضھم البعض وبالتالً التفاعل الاجتماعً ھو ال    
خلال تبادل للأفكار المشتركة، والمشاعر وردود الفعل "

65
 

 
 خصائص التفاعل  -3-5-2

ٌعد التفاعل الاجتماعً وسٌلة اتصال وتفاھم بٌن أفراد المجموعة، فمن ؼٌر  -

 المعقول أن ٌتبادل أفراد المجموعة الأفكار من ؼٌر أن ٌحدث تفاعل اجتماعً

 .بٌن أعضابھا

 .إن لكل فعل رد فعل، مما ٌؤدي إلى حدوث التفاعل الاجتماعً بٌن الأفراد -

التأثٌر المتبادل بٌن أطراؾ التفاعل الاجتماعً أي بٌن شخصٌن ٌؤثر أحدھما  -

فً الآخر كما ھو التفاعل الحاصل بٌن الزوج والزوجة أو بٌن جماعة إما 

 .جماعٌا تكوٌنا

على التواصل من حٌث ھو التفاعل رؼبة فً المشاركة التفاعل الاجتماعً قابم  -

 .ٌحدث بٌن طرفٌن أو أطراؾ تنشط باتجاه تحقٌق أھداؾ معٌنة

فً التفاعل الاجتماعً ٌتحدد السلوك الفردي والنمط الشخصً لكل فرد وٌكون  -

 .نوعا من الالتزام ٌساعد على التنبؤ بسلوك متفاعلٌن اجتماعٌة

موعة بسلوكٌات وأداء معٌن، فإنه ٌتوقع حدوث عندما ٌقوم الفرد داخل المج -

 .استجابة معٌنة من أفراد المجموعة إما إٌجابٌة وإما سلبٌة

التفاعل بٌن أفراد المجموعة ٌؤدي إلى ظھور القٌادات وبروز القدرات  -

 .والمھارات الفردٌة

إن تفاعل الجماعة مع بعضھا البعض ٌعطٌھا حجم أكبر من تفاعل الأعضاء  -

 .جماعةوحدھم دون 

                                                           
،       2001التنشبة الاجتماعٌة للطفل، دار الصفاء للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن،  :الشناوي( وآخرون)أحمد  63

 65ص 
،   المكتب الجامعً الحدٌث ،العلاقات الاجتماعٌة فً القوات المسلحة :رشوان()حسٌن )عبد الحمٌد(، احمد  64

 88، ص 2004، 2طالإسكندرٌة ، 
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نصر الذي( ، لوكٌا )الھاشمً( مفاھٌم أساسٌة فً علم النفس الاجتماعً، دار الھدى للطباعة والنشر، عٌن جابر )  
  55، ص 2006ملٌلة الجزابر، 
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أٌضا من خصابص ذلك التفاعل توتر العلاقات الاجتماعٌة بٌن الأفراد  -

"المتفاعلٌن مما ٌؤدي إلى تقارب القوى بٌن أفراد الجماعة
66
  

 
 مظاھر التفاعل  -3-5-3
 
 :التعاون -أ

لا ٌستطٌع المرء أن ٌعٌش معزولا، ولذا فالتعاون أو بالأحرى المعونة المتبادلة      
        لحٌاة الإنسانٌة، فالتعاون إذن ھو التفاعل الذي ٌوجد بٌن فردٌن اسمة ضرورٌة ل

 أو أكثر بحٌث ٌعملان معا من أجل تحقٌق ؼاٌات وأھداؾ مشتركة وتحقٌق مصالح معٌنة
له" 

67
 

  ولقد حاول كولً وصؾ وظٌفة التعاون فً الآتً: ٌظھر التعاون حٌنما ٌلحظ      
لھم فً الوقت نفسه وظٌفة عامة وضبط ذاتً، بؽٌة البشر أن لھم اھتماما عاما، وأن 

الوصول إلى الاھتمام عن طرٌق فعل متوحد، وٌقبلون وحدة الاھتمام، ونوع التنظٌم، 
 على أنھما حقٌقتٌن جوھرٌتٌن فً التوفٌق للوصول إلى ھذه الؽاٌات "

68
 

 
 التنافس -ب 
، جماعتٌن أو أكثر ٌعتبر التنافس شكلا من أشكال التفاعل بٌن شخصٌن أو أكثر    

ٌتنافسون للحصول على نفس الأشٌاء، والموضوعات، والخدمات فً نفس الوقت، وھذا 
    عملٌة تقوم بٌن طرفٌن من الأفراد محمد عبد الرحمان حٌن رأى أنه: "ما ذھب إلٌه 

 أو الجماعات أو المجتمعات بھدؾ تحقٌق ھدؾ معٌن ٌسعى إلٌه الطرؾ الآخر "
69
  

 
 الصراع -ت 
ھو عبارة عن تفاعل. بمعنى أنه المقاومة للحصول على نفس الأشٌاء أو الخدمات     

وھو من أخطر العملٌات الاجتماعٌة، لأنه ٌعبر عن احتجاج أو نضال القوى الاجتماعٌة. 
ولذا ٌعتبر أساس التنافس السلبً، فمظفر شرٌؾ عالم النفس الاجتماعً ٌعرض ذلك 

 إحدى الجماعات ٌعنً فشل الأخرى وقد ٌدعو ذلك إلىبقوله: " فً المنافسة فإن نجاح 
صراع الجماعة داخلٌا أو صراعھا مع الجماعات الأخرى، وإذا كان ثمة مسافة 

اجتماعٌة بٌن الجماعات فالعلاقة بٌن الأشخاص أو الجماعات فً حالة الصراع تكون 

ذا توجد ھدفھا من أجل ارتقاء كل منھما ولربما تتوحد الجماعات الداخلٌة فً الصراع إ

" حٌث ٌحتم علٌھا القانون ولربما ٌكون الصراع فعلٌا أو ؼٌر فعلً
70
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 ف ـالتكٌ – ث

ٌعتبر التكٌؾ وسٌلة للتقرٌب بٌن الأفراد، بحٌث ٌخلق لھم جوا من التلاؤم والانسجام     

أي أنه عملٌة من العملٌات الاجتماعٌة التً تسٌر توجٌھات أو سلوك الجماعة والأفراد 

" بٌنھم وبٌبتھم الاجتماعٌة عموما ھدؾ إلى تحقٌق نوع من الملابمة والانسجاموت
71

 

إذا فھو سلوك معتاد للفرد من أجل تأقلمه مع بٌبته ومجتمعه إذ ھو: " التؽٌر الذي     

ٌطرأ تبعا لضرورات التفاعل الاجتماعً، واستجابة لحاجة المرء إلى الانسجام مع 

" الٌد التً تسود ھذا المجتمعتقمجتمعه، ومساٌرة العادات وال
72

 

 

 التفاعل الصفً -3-5-4

تمثل عملٌة التعلٌم عملٌة تواصل وتفاعل دابم ومتبادل ومثمر بٌن المعلم وتلامٌذه     
أنفسھم ونظرا لأھمٌة التفاعل الصفً فً عملٌة التعلٌم فقد احتل ھذا الموضوع مركزا 

لم الذي لا ٌتقن ھذه المھارات ٌصعب ھاما فً مجالات الدراسة والبحث التربوي فالمع
علٌه النجاح فً مھماته التعلٌمٌة وٌمكن القول بأن نشاطات المعلم فً ؼرفة الصؾ ھً 
نشاطات لفظٌة وٌصنؾ البعض الأنماط الكلامٌة التً تدور فً الصؾ فً كلام تعلمً 

لإثارة وكلام ٌتعلق بالمحتوى وكلام ذي تأثٌر عاطفً وٌستخدم المعلم ھذه الأنماط ا
 التلامٌذ للتعلم والتوجٌه سلوكھم وتوصٌل المعلومات لھم "

73
 

 
 أنماط ؼٌر مرؼوب فٌھا لأنھا لا تشجع حدوث التفاعل الصفً

 .استخدام عبارات التھدٌد والوعٌد -

 .إھمال أسبلة التلامٌذ واستفساراتھم وعدم سمعھا -

 .فرض المعلم أراءه ومشاعره الخاصة على التلامٌذ -

" سخرٌة من أي رأي لا ٌتفق مع رأٌه الشخصًالاستھزاء وال -
74

 

 .التشجٌع والإثابة فً ؼٌر مواضعھا ودونما استحقاق -

 .استخدام الأسبلة الضٌقة -

 .إھمال أسبلة التلامٌذ دون الإجابة علٌھا -

 .احتكار الموقؾ التعلٌمً من قبل المعلم دون إتاحة الفرصة للتلامٌذ للكلام -

 .سبة لسلوكھم أم لأرانھمالنقد الجارح للتلامٌذ سواء بالن -

 التسلط بفرض الآراء أو استخدام أسالٌب الإرھاب الفكري" -
75
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 :ولتوضٌح ما سبق نسوق أمثلة من الواقع المدرسً المعٌش

 

مثال: تعتبر نظرة التلمٌذ الدونٌة للمدرسة والتعلٌم بسبب ذھاب ھٌبتھا ومكانتھا التربوٌة 

رھا فً مجالات الحٌاة سببا فً فشل واخفاق لكثٌر والعلمٌة لانتقاد المجتمع لھا وتقزٌم دو

 .من التلامٌذ

 .مثال: الؽٌاب المتكرر دون مبرر

تعتبر مشكلة الؽٌاب المتكرر دون مبرر وعدم مواظبة على الدراسة ذات تأثٌر على حٌاة 

المتعلم الدراسٌة حٌث تعوقه عن الانتفاع بما توفره المدرسة من خدمات، و ھذه المشكلة 

 .سببات الفشل والاخفاق المدرسًإحدى م

 

 :سباب التً تؤدي بالتلامٌذ للؽٌاب تجدلأومن ا

    ضعؾ صلة بٌن المدرسة والاولٌاء الامور مما ٌفقد المدرسة التعاون مع الأولٌاء  -

 .فً مشاكل المتعلم

ٌفقده ً و بالتالً ٌضعؾ ثقته فً نفسه وفشل المتعلم المتكرر وتدنً تحصٌله الدراس -

 .ة من وجوده فً المدرسةالمتع

 .اتباع اصدقاء السوء وخاصة الذٌن ٌتعاطون المخدرات -

قة ومن ھذه بالمشكلات الأسرٌة التً تسبب الاھمال المتعلم وعدم رعاٌته رعاٌة لا-

 ...المشكلات نجد الطلاق الوالدٌن

 :ومن أھم الحلول المقترحة لھذه الظاھرة تجد

 لمشكلة التً ٌعٌشھا المتعلم ومعرفة الظروؾ المعٌشٌةاستدعاء أولٌاء الأمور لمعرفة ا -

 ,داخل الأسرة

تحسٌن علاقة المتعلم داخل الأسرة ودمجه معھم وھذا ٌعد مطلبا أساسٌا لتنمٌة التلمٌذ  -

 .على التوقؾ من الؽٌاب وتحسٌن وضعٌته والابتعاد عن رفقاء السوء

 .فسً والتربويتھٌبة الظروؾ المناسبة للمتعلم لتحقٌق التوافق الن -

 .ھم لدراسةبلابد على أسرة المتعلم معرفة جدول دراساته ومراقبته ومواظبة ابنا -

المطلوبة منه فً الصؾ  مثال: التأخر الدراسً لمتعلم لا ٌستطٌع تحقٌق المستوٌات

 ٌكون متراجعا فً تحصٌلهالدراسً و

 :الأسباب

 تشتت الانتباه-

 ضعؾ الذاكرة والنسٌان-

 ص و ضعؾ الثقة بالذاتالشعور بالنق-

 المستوى الاقتصادي للأسرة-

 تنقل المتعلم من مدرسة لأخرى -
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 التنظٌم السًء فً المدرسة-

 عدم بذل الجھد الكافً فً التحصٌل-

 الاعتماد الزابد على الؽٌر-

 :الحلول المقترحة

 دراسة الحالة الصحٌة، النفسٌة والاجتماعٌة للمتعلم -

 استؽلال امكانٌاته  مساعدة المتعلم على-

 تعلٌم المتعلم طرق الاستذكار الجٌد وتنظٌم الوقت-

 تھٌبة الجو المدرسً-

 توجٌه عناٌة ومرافقة خاصة داخل القسم تقدٌم حصص التقوٌة وبرامج الدعم-

 تحسٌن العلاقة الاجتماعٌة للمتعلم المتأخر عن أسرته-

 ب الأسرٌة المسؤولة عن التأخرتوثٌق التعاون بٌن البٌبة والمدرسة لمعالجة الأسبا-

 مثال: موضوع حول ظاھرة الانعزال أو الانطواء

تتزاٌد شٌبا فشٌبا  وھًتعد ظاھرة الانعزال أو الانطواء ي الأكثر انتشارا فً المجتمع   

 .وھً مرتبطة ارتباطا وثٌقا بٌن الأسرة والفرد

 :أھم العوامل المؤثرة فً ذلك

 تأثٌر فترة المراھقة-

 مشاكل الأسرٌةكثرة ال-

 ؼٌاب التفاعل أو الاندماج بٌن الأولٌاء والفرد-

 ؼٌاب الأولٌاء والرقابة-

 

 :طرق العلاج

 إنجاز مرافق ترفٌھٌة-

 النقاش المتبادل بٌن الأولٌاء والمتعلم لمعرفة المشكلة وعلاجھا-

 
 تنفٌذ حصص تقوٌة وبرامج الدعم-

          فة الأسباب الربٌسة المؤدٌة محاولة المحاورة فً الجانب النفسً والعقلً لمعر

إلى الانطواء أو انعزال ھذا الفرد عن المجتمع علما أن الفرد ذا طابع اجتماعً وله 

 .عادات وتقالٌد تفاعلٌة ٌمتاز بھا فً مجتمعه

 

 مثال: اھمال الواجبات المدرسٌة

 :محاولة معرفة الأسباب

 ھل ٌعانً المتعلم من سوء القراءة؟-

 متعلم كٌفٌة تنظٌم الوقت؟ھل ٌجھل ال-
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 ھل كثرة الواجبات المنزلٌة تؤدي إلى الإھمال؟-

 ھل لعدم استٌعابه المتعلم لأھمٌة الواجبات فً التحصٌل الدراسً؟-

 :الحلول

 توعٌة المتعلم بأھمٌة الواجبات-

 الاتصال بالأولٌاء للتعاون مع المدرسة-

 تقدٌم نماذج من الأعمال الجٌدة لاتباعھا-

 تقدٌم الدعم المعنوي للمتعلم -

 

 مثال: التأخر الصباحً وعدم حضور المتعلم للحصة الأولى

 :الأسباب

 المتأخرمن اللٌل ونومه  متأخرةسھر المتعلم لساعات -

 اعدم الاستٌقاظ باكر-

 بعد المتعلم عن المدرسة أو الجامعة-

 عدم الرؼبة فً الدراسة-

 عدم إٌقاظه من طرؾ الأھل-

 م لمادة معٌنة خاصة إذا كانت مبرمجة الأولىكره المتعل-

 لأستاذ ما  كره المتعلم -

 تأثٌر وسابل التواصل الاجتماعً والتكنولوجٌا على التلامٌذ-

 عدم توفر النقل-

 أبنابھماستھزاء الأولٌاء وعدم أٌقاظ -

 عدم مراقبة الأولٌاء لأبنابھم-

 :لحلولا

 مساعدة المتعلم على إدراك مشكلته-

 ماح للمتعلمٌن المتأخرٌن دخول إلى المؤسسةعدم الس-

 متأخرةمنع المتعلم من السھر لساعات  -

 مساعدة المتعلم واٌقاظه مبكرا-

 اخبار الأولٌاء ورفع تقارٌر ضد المتعلمٌن المتأخرٌن-

 ھم بطرق دورٌة وزٌارة المؤسسة للاستفسار حول وضعٌة أبنابھمبمراقبة الأولٌاء لأبنا-

 خر من اللٌلأاستخدام الھواتؾ لوقت متعدم السماح لھم ب-

 توفٌر النقل المدرسً-

إمكانٌة تؽٌٌر التوقٌت الزمنً وجعل المواد المحببة لدى المتعلم فً الساعات الأولى، -

 .خر جماعٌاأخاصة إذا كان الت
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 16 محاضرة

سبلة مثال: تلمٌذ أداؤه فً القسم مرتفع لكنه ٌنخفض فً الاختبارات مكن أن نطرح الأ

 :التالٌة

 ھل ٌعانً المتعلم من صعوبات ما ؟-

 ھل ٌخاؾ من الاختبارات؟-

 ھل ھناك ضؽط من طرؾ الأولٌاء؟-

 ھل ھناك مقارنة بٌنه و بٌن أقرانه أو اخوته؟-

 ھل ٌعانً من ضعؾ التركٌز ضعؾ التركٌز؟-

 

 :لحلول المقترحةا

 التحفٌز من طرؾ الأولٌاء والأساتذة-

 جه ولو بالقلٌل بابً عند ارتفاع نتاتقدٌم التعزٌز الإٌج-

 تعلٌم المتعلم طرق الاستذكار الجٌد-

 تنظٌم الوقت جعل مجھودات المتعلم تتماشى وجدولة الاختبارات-

 

 مثال: تلمٌذ فً السنة الأولى متوسط لا ٌكتب دروسه فً جمٌع المواد 

 .طرح الاسبلة التالٌةب منقو

 ھل ھذا التلمٌذ لا ٌعرؾ الكتابة؟-

 ھذا التلمٌذ لا ٌسمع؟ ھل-

 ھل ھذا التلمٌذ لا ٌرى جٌدا؟-

حٌثٌات الحالة: ھذا المتعلم لا ٌتواصل تواصلا عٌنٌا أي بالعٌن وٌعانً من التوحد منذ 

 .كان فً الرابعة من عمره وٌجب تنبٌھه فً كل مرة لٌكتب الدرس

 .مثال: شجار عنٌؾ بٌن الأستاذ والمتعلم داخل القسم

الذي كان أساسا ان التلمٌذ ٌقوم بتصرفات وسلوكات م بٌنھما وبار القامحاولة معرفة الشج

لاأخلاقٌة داخل القسم الأمر الذي أدى بالأستاذ لضربه داخل الحصة مما جعل لتلمٌذ 

 .ذانبٌؽادر دون است

ومن خلال تطبٌق التربٌة المقارنة وأھمٌتھا تم اجراء مقابلة مع الأستاذ بضرورة مساعدة 

تخلص من تلك السلوكات السٌبة وتوعٌته بأنه مقبل على امتحان جد مھم لتلمٌذ على ال

وعلٌه الدراسة أكثر خاصة أن التلمٌذ ٌمر بمرحلة جد مھمة وھً مرحلة المراھقة وعلٌه 

 .مساعدته دون اللجوء للضرب

فً حٌن أن المتعلم اعتذر من الأستاذ وتأكد بأنه قام بتصرؾ لا أخلاقً لكنه كان تحت 

ووعد أنه لا ٌتكرر مرة  الخطأن الأستاذ قام بضربه أمام زملابه ولكنه أدرك الضؽط كو

 .ثانٌة وأنه سٌھتم بدراسته أكثر من أجل تحقٌق النجاح
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 مثال: تلمٌذ ٌحاول الؽش أثناء الامتحان

عرؾ على أنه عملٌة ٌقوم بھا التلامٌذ بنقل إجابة أسبلة الامتحان بطرٌقة ؼٌر شرعٌة، ٌ

 .وك ؼٌر سوي و سلوك منحرؾ ؼٌر أخلاقًوٌعتبر سل

وٌرجع السبب الربٌس الذي جعله ٌؽش انه كان مرٌضا الأمر الذي أدى به إلى محاولة 

 .الؽش لكً ٌتحصل على نتابج جٌدة فً تلك المادة

 :وٌمكن أن ترجع الأسباب فً حالات أخرى إلى

 صعوبة المادة-

 عدم المراجعة فً البٌت-

 الإھمال الأسري-

 .التلمٌذ بأحد أفراد الأسرة وأقرانه وتبنٌه لعادة الؽش دون أي وعً منه تأثر-

ٌا أو كلٌا مثلا التلمٌذ الذي لدٌه صعوبة فً المواد الحفظ بصعوبة المادة الدراسٌة جز-

خاصة مادة التارٌخ وجؽرافٌا لكثرة التوارٌخ والمصطلحات والشخصٌات والخرابط وھذا 

 .انإلى الؽش فً الامتح ٌلجأجعله 

 .عدم الثقة بنفسه وبقدراته-

 .كثرة المواد الدراسٌة وسوء العلاقة بٌن التلمٌذ والأستاذ-

 

 :الحلول

توعٌته بأن الؽش تصرؾ لا أخلاقً وٌجب الابتعاد عنه وعلٌه أن ٌركز اھتمامه على  -

 :الدراسة أكثر لتحقٌق النجاح وكذلك

 تحفٌز الوازع الدٌنً-

ً القسم وتوعٌته بطرق صحٌحة جعل التلمٌذ الؽشاش أكثر المعاملة الحسنة للتلمٌذ ف -

 تفاھما وواعٌا بمشكلته مما ٌساعد على مواجھتھا وحلھا 

 .تھٌبة الجو المناسب للتلمٌذ-

 السعً على تعزٌز الثقة بنفسه-

سرٌة، أإزالة عوامل الخوؾ والقلق والإحساس بالضعؾ والتً قد ٌرجع إلى اسباب -

 اجتماعٌة، وتربوٌة

 

 ل: ھناك طفل عنٌؾ و نرٌد معرفة السببمثا

 عنؾ الوالدٌن أو أحدھما-

 المعاناة من ظروؾ معٌنة مثل الفقر والجوع -

 .مشاھدة العنؾ فً الالعاب والافلام الكارتونٌة-
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 :الحل

 التحاور مع الطفل وتشخٌص حالته ومعرفة السبب لوضع العلاج المناسب

 

 مثال: ظاھرة التنمر المدرسً

 :سبابالأ

 الإھمال-

 التربٌة الخاطبة-

 قلة ثقة الطفل بنفسه-

 العنؾ الأسري-

 

 :لحلولا

 مناقشة الأسباب وؼرس الثقة فً النفس-

 مقابلة إساءة المتنمر بالردع -

 على المدارس العمل على توعٌة المتعلمٌن -

 ٌجب عرض كل من المتنمر إلى عقوبات تربوٌة-

 

 رةـالأس -3-6

ورد فً لسان العرب بمعنى "أسرة الرجل بمعنى عشٌرته ورھطه الأسرة لؽة كما     

 "لأنه ٌتقوى بھم . والأسرة بمعنى عشٌرة الرجل وأھل بٌته  الأدنون
76

 

لة، الدرع الحصٌنة. وورد بوقد جاء فً المنجد "جمع أسرة: أھل الرجل المعروفون بالعا

 نة وعلى أھل الرجلفً القاموس الجدٌد للطالب معنى الأسرة ٌصدق على الدرع الحصٌ

 

وعشٌرته وعلى الجماعة التً ٌربطھا امر مشترك. وھذه المعانً تلتقً فً معنى واحد 

 جمعھا وھو قوة الارتباط "
77

 

 

عموما لقد اختلفت تعارٌؾ الأسرة باختلاؾ العلماء والباحثٌن المھتمٌن بھذا المجال     

 :التعارٌؾ نجد ما ٌلًوباختلاؾ توجھاتھم وأرانھم وانتماءاتھم. ومن أھم ھذه 

وذلك عام  (the family) : لقد عرفاھا فً كتابھما الاسرة"برجس ولوك"تعرٌؾ 

بأنھا "مجموعة من الأفراد ٌربطھم الزواج والدم أو التبنً ، ٌؤلفون بٌتا واحدا  1953
                                                           

76
 .15، ص 2000، دار الفكر العربى، القاھرة، 21عبد المجٌد )سٌد منصور(: الأسرة على مشارؾ القرن   

 ب، معجم عربً فرنسً، المؤسسة الوطنٌة الكتاب، الجزابر،لبن ھادٌة )على( وآخرون: القاموس الجدٌد للطا  77

      50، ص 7ط ،1991
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وٌتفاعلوا سوٌا، ولكل دوره المحدد كزوج أو زوجة ، أب أو أم أو أخت ، مكونٌن ثقافة 

، وٌنطبق ھذا على الأسرة النووٌة" مشتركة
78

 

: ٌعرؾ الأسرة على أنھا "مجموعة من الأشخاص ارتبطوا بروابط "جون لوك"تعرٌؾ 

 الزواج والدم والاصطفاء أو التبنً مكونٌن حٌاة معٌشٌة مستقلة ومتفاعلة، ٌتقاسمون

" عبء الحٌاة وٌنعمون بعطانھا 
79

 

الاجتماع بأنھا "جماعة تمتاز  موس علم: لقد عرؾ الأسرة فً قا"بودن رٌمون"تعرٌؾ 

  و الذٌنأھم وٌن الراشدٌن والأطفال الذٌن انجباحد والتعامل المتبادل بٌن الجنسوكن السال

 "تبنوھم
80

 

: ٌعرؾ الأسرة بأنھا "جماعة اجتماعٌة بٌولوجٌة نظامٌة "محمد عاطؾ ؼٌث"ٌعرؾ 

" ھمابتتكون من رجل وامرأة )بٌنھا رابطة زواجٌة مقررة( وأبنا
81

 

الأسرة إذن مجموعة من العلاقات الدابمة، والمتشابكة بٌن أشخاص ٌشؽلون مكانات 

 .اجتماعٌة اكتسبوھا من خلال الزواج والإنجاب

كما أنھا نظام اجتماعً بل نواة أي مجتمع تقوم بإشباع الحاجات البٌولوجٌة والعاطفٌة 

ً لضبط السلوك وتربٌة الأطفال وھً مصدر الأخلاق والمثل العلٌا والقٌم والإطار الثقاف

 .تھم وتوجٌھھمبوتنش

الأسرة ھً مؤسسة التنشبة الأولى التً ٌتلقى فٌھا الطفل التربٌة والتً تساعده فٌما بعد 

على تلقً التعلٌم. وھً اللبنة الأساسٌة فً المجتمع، سواء كانت أسرة نووٌة أو ممتدة، 

رات والعادات والتقالٌد والمبادئ التً وتعتبر الجماعة التً ٌكتسب فٌھا الطفل كل الخب

 .ٌوافق علٌھا المجتمع والتً تراكمت على مر العصور

 
تعتبر الأسرة ھً البٌبة الداخلٌة بالنسبة إلى الطفل كما تعتبر الوسٌط الأول بٌن الفرد    

نا اجتماعٌا لاستمرار بوالمجتمع الذي ٌعٌش فٌه. وھً تروض الطفل لأن ٌكون كا

 .بطبعه اجتماعًرد لأن الفرد المجتمع والف

ٌّة الأولى للمجتمع، ٌمارس فٌھا الفرد أولى علاقاته الإنسانٌة ولذلك  تعتبر الأسرة الخل

كان لأنماط السلوك الاجتماعً التً ٌتعلمھا الفرد فً محٌطھا قٌمة عمٌقة فً حٌاته 

سنوات الحٌاة المستقبلٌة. طبٌعة العلاقات الاجتماعٌة التً تسود بٌن أفراد الأسرة فً 

الأولى، وتعد العلاقة بٌن الوالدٌن وأفراد الأسرة كلھم من العوامل المؤثرة فً تنشبة 

الطفل، فالعلاقات السوٌة تشعر الطفل بالأمن النفسً، والسعادة تؤدي إلى تماسك الأسرة 

                                                           
، مؤسسة شباب الجامعة حسٌن )عبد الحمٌد( أحمد )رشوان(: التربٌة والمجتمع : دراسة فً علم اجتماع التربٌة  78

 181ص  ،2005 ،الإسكندرٌة
 135ص  2000 ،عمان ،ازوري للنشر والتوزٌعٌدار ال ،علم اجتماع الطبً (:الشاعر)عبد المجٌد   79

80
  Boudon (Raymond): Dictionnaire de Sociologie, Larousse, Paris, 2003, P97. 

   17ص  1988 الأردن، ،الجامعٌة دار المعرفة ،قاموس علم الاجتماع (:ؼٌث)محمد عاطؾ   81
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لً بدوره ٌكسب الطفل الثقة بنفسه فً بٌنما الخلافات تؤدي إلى تفككھا، والاتزان العاب

من ٌتعامل معھم فً المنزل ثمّ فً المجتمع، ومعظم حالات العنؾ والفشل ترجع إلى 

 .تفكك الأسرة

ٌّتھا من كونھا أحد الأنظمة الاجتماعٌة المھمة التً ٌعتمد علٌھا  نكتسب الأسرة أھم

تھم لتحمل مسؤولٌاتھم بالمجتمع فً رعاٌة الأفراد وتربٌتھم وتلقٌنھم ثقافة المجتمع وتھٌ

 .عٌة على أكمل وجهالاجتما

وترعى الأسرة شؤون الأفراد منذ الصؽر ولھذا فان سلوك الفرد ٌتأثر خلال مراحل 

ٌّاته لا تخرج عن محٌط  ٌّاته بخبرات طفولته المبكرة. وبما أنّ بٌبة الطفل فً باكورة ح ح

لبٌت والأسرة، فإن تلك البٌبة تلعب دورھا الربٌسً فً تكوٌن شخصٌته. والأكٌد أنّ 

ٌّة الفرد والتً المع املة الوالدٌة تعتبر إحدى الألٌات الأساسٌة التً تبنى علٌھا شخص

ظھرھا من خلال سلوكاته مع نفسه وتعامله مع الأخرٌن، وتبقى ھذه السلوكات كنماذج 

دٌاتٌة ثابتة فً وجدانه وتصرّفاته وذلك حسب المعاملة التً كان ٌتلقاھا من طرؾ 

 .جدّ كبٌر على السلامة النفسٌة والاجتماعٌة والدٌه، ولا رٌب أن لھا تأثٌر

ن بٌأخذا بعٌن الاعتبار أن الطفل كاتنشبة الطفل من أھم وظابؾ الأسرة فعلى الوالدٌن أن 

حً له متطلباته وحساسٌته لذا ٌجب معاملته بحذر فھو لبس جمادا، كما أنّ شخصٌة 

ٌتفھموا حاجاته وقابلٌاته من المتعلم تتأثر بعوامل بٌولوجٌة واجتماعٌة فلابد لھم من أن 

مثالا عن الدور  ولنأخذجھة وأن ٌراعوا متطلبات المجتمع وضوابطه من جھة أخرى، 

الذي ٌسلكه الأبوان تجاه ولدھما، والأسالٌب التً ٌتبعانھا فً تربٌته تؤثر كثٌرا فً 

 .شخصٌته

دون نموه فالولد الذي ٌحرص أبواه على حماٌته من مصاعب الحٌاة ومشقاتھا ٌحولان 

الطبٌعً ونشونه على الاستقلال فً أعماله ٌنشأ ولدا ذا شخصٌة اتكالٌة على ؼٌره والولد 

        الذي ٌعامله والداه بؽاٌة القسوة والشدة ٌنشا ذا شخصٌة تسودھا المذلة والمسكنة 

 أو ذا شخصٌة تؽلب علٌھا روح التمرد والعصٌان، والولد الذي ٌبالػ والداه فً تدلٌله

ذا شخصٌة مابعة ٌنتظر دابما أن ٌكون مركز انتباه الناس واھتمامھم إلى ؼٌر ذلك  أنش

من أنواع التربٌة الخاطبة" 
82

 

تعتبر الوضعٌة الاجتماعٌة والاقتصادٌة الساندة فً الأسرة أحد العوامل التً لھا تأثٌر 

الدراسة حٌث  فعال على الحٌاة الدراسٌة للأبناء، سواء فً الالتحاق بالمدرسة أو مواصلة

اثبتت العدٌد من الدراسات وجود علاقة وطٌدة بٌن الوضعٌة الاقتصادٌة والاجتماعٌة 

والنتابج الدراسٌة، وقد تمثلت المتؽٌرات المعتمدة علٌھا فً ھذه الدراسات فً الدخل 

                                                           
82

 -229، ص ص 2ط  ،1990تركً رابح )عمامرة(: أصول التربٌة والتعلٌم، المؤسسة الوطنٌة للكتاب، الجزابر،   
230     
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 -شك لبما لا ٌدع مجالا ل -ونوعٌة السكن والمستوى التعلٌمً والمھنة، حٌث أكدت 

 ب للتخلؾ الدراسً فً الصفوؾ الدنٌا لسلم الاجتماعً"وجود أكبر نس
83

 

 

      تتولد فً محٌط الأسرة وتنجم عادة عن مشاكل طاربة بفعل انفصال الأبوٌن،      

أو وفاة أحدھما أو كلٌھما، ما ٌنتج عنه قلة الرعاٌة العاطفٌة والمتابعة المستمرة، مما 

 حباط وعدم الاھتمام من أبوٌه، مولدا لدٌهٌدفع إلى النھاٌة بالمتمدرس إلى الشعو بالإ

الشعور بمؽادرة الدراسة" 
84

 

ھم للتأقلم مع جو المدرسة اجتماعٌا بومن جھة أخرى فإن عدم تحضٌر الأولٌاء أبنا

وتربوٌا، نتٌجة اھتمامھم بالأمور الاجتماعٌة الأخرى، كالسعً وراء تحسٌن ظروفھم 

لة الدراسة، لأن أكثر التلامٌذ المتسربٌن من المادٌة له تأثٌر سلبً على التحصٌل ومواص

 .المدرسة، ھم ؼٌر المندمجٌن بھا اجتماعٌا وتربوٌا بالشكل السلٌم

ٌعتبر المحٌط الثقافً الذي ٌعٌش فٌه الفرد أحد العوامل التً لھا تأثٌر مباشر على حٌاته 

شجعه أكثر  الدراسٌة، فتوفر مناخ ثقافً خصب فً الأسرة والمحٌط الذي ٌحتك به الفرد

على النجاح ومواصلة الدراسة، عكس الشخص الذي ٌنشأ فً أسرة محدودة لعلم 

والثقافة، إلى جانب تأخر المحٌط الذي ٌنشأ فٌه ثقافٌا وتربوٌا، لأن ھذه الظروؾ لا تزٌد 

إلا فً تأخر الأفراد، وؼالبا ما تدفعھم إلى التسرب المدرسً، لعدم إٌجاد الدارس المناخ 

ملابم الذي ٌساعده على التحصٌل ومواجھة المشاكل التربوٌة التً قد تصادفه الثقافً ال

فً المدرسة" 
85

 

وبما أن الأسرة ھً أول مؤسسة تربوٌة ٌحتك بھا الطفل، فإن مستواھا الثقافً والتربوي 

ٌلعب دورا فً إعداد الطفل للتعلٌم، وإذا علمنا أن الوالدٌن قد أسند لھما الدور الربٌسً 

 .الطفل، فإن لمستواھما الثقافً علاقة مباشرة بنجاح تعلٌم الأبناء فً تربٌة

وإذا علمنا أن التقسٌم الوظٌفً داخل الأسرة ٌوكل أمر تربٌة الأبناء بالدرجة الأولى 

           المرآة، فإن لمستواھا الثقافً دور فعال فً إعداد الأبناء سالمٌن من كل 

    ة، التربوٌة وؼٌرھا، لأن المرأة المتعلمة تعتمد لجوانب الصحٌة، النفسٌة، الأخلاقٌا

ھا، وعلى بنجاح وظٌفتھا التربوٌة تجاه أبناعلى مواقؾ وأراء علمٌة تزٌد من حظوظ 

         سبٌل المثال فإن دراسة سوسٌولوجٌة حول الانتقال من مرحلة التعلٌم المتوسط 

ً تحملن على الأقل مستوى إلى مرحلة أعلى، قد سمحت باستنتاج أن الأمھات اللوات

تعلٌمى ثانوي، تمسكن أكثر بالتعرؾ على النتابج الدراسٌة للأبناء كما أن اتصالھن 

 .بالمدرسٌن دابم، وأنھن مؤھلات لتدعٌم نجاح الأبناء
                                                           

83
الاجتماع، ؼٌر  علم ٌرماجست رسالة ر،بالجزا ًف ٌةالأم إلى والارتداد ًالمدرس التسربٌة(: زھ ( الله جاب  

 67، ص 1998 \ 1997منشورة، جامعة الجزابر، 
 الدٌوان الوطنً للتعلٌم والتكوٌن ،تشرٌع مدرسً -التربٌة وعلم النفس  :خٌري )وناس( بوصنوبرة )عبد الحمٌد(  84

 28 ص ، 2010 ر،بالجزا بعد، عن
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 17محاضرة 

 

    فالمستوى الثقافً للأم لا ٌؤثر فً تربٌة الأبناء فقط، وإنما ٌؤثر أٌضا فً متابعة      

خلال مشوارھم الدراسً، سواء فً الإقبال على معرفة النتابج المتحصل علٌھا  الأبناء

لمعرفة مستواھم فً كل المواد الدراسٌة، قصد مساعدتھم إذا لوحظ التخلؾ فً بعض 

المواد، أو السعً إلى الاحتكاك بالمدرسٌن، قصد التعرؾ أكثر على مستوى أداء الأبناء 

الأداء، ولتقوٌمه إذا لوحظ العكس، وذلك من أجل زٌادة داخل القسم لتشجعه إذا كان سلٌم 

 .فرص نجاحه ولحماٌته من التسرب المبكر

 

إن المستوى الثقافً للأولٌاء لا ٌؤثر فقط على مساعدة الأبناء أثناء فترة تمدرسھم     

وإنما الأمر ٌتعدى ذلك، إذ لھم دور أساسً فً تھٌبتھم قبل الدخول إلى المدرسة، حٌث 

    المؤشرات الثقافٌة التً تؤثر على النتابج الدراسٌة سلبا ھو ؼٌاب تحضٌر نه من 

الطفل لأداء دوره التعلٌمً، إذ توصلت العدٌد من البحوث إلى أن أولٌاء التلامٌذ 

المتخلفٌن دراسٌا لھم معرفة محدودة بنشاط النسق التربوي، نتٌجة انخفاض مستواھم 

ٌر الأبناء، بإعطابھم ولو صورة مصؽرة لكٌفٌة سٌر الثقافً الأمر الذي عرقلھم من تحض

ً من جو الأسرة بقد ٌصدم التلمٌذ بانتقاله الفجا لعملٌة التعلٌمٌة داخل المدرسة، ھذا ما

إلى جو المدرسة الذي كان ٌجھله، وھذا النوع من الانتقال له تأثٌر سلبً على استعداد 

فً فشله الدراسً، ومنه التسرب لتلمٌذ لاكتساب المادة التعلٌمٌة، مما قد ٌسبب 

 .المدرسً

 

فً حٌن أن الأولٌاء ذوي المستوى الثقافً المرتفع، فإنھم أكثر كفاءة من ؼٌرھم فً     

توفٌر الإمكانٌات المادٌة والمعنوٌة، لتحضٌر الطفل لاكتساب العلم، بإتباع أسس علمٌة 

العملٌة داخل القسم  سٌكولوجٌة وسوسٌولوجٌة، فً إعطاء صورة واضحة لكٌفٌة إجراء

 .ه، لتدعٌم اندماجه الاجتماعً فً القسمبٌة الاحتكاك بالمعلم وببقٌة زملاوكٌف

 

 

      أخٌرا ٌمكن القول أن العامل الثقافً ٌلعب دورا فعالا، فكلما توفر مناخ ثقافً ملابم     
ر ھذا ، وكلما تدھوالمدرسً، المدرسة والمجتمع، كلما زادت حظوظ النجاح فً الأسرة

فً أوساط المتمدرسٌن"  المدرسًرب سالت فرصت زاد، كلم خالمنا
86
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الاجتماع، ؼٌر  علم ٌرماجست رسالة ر،بالجزا ًف ٌةالأم إلى والارتداد ًالمدرس التسربٌة(: زھ (الله جاب  
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ھم، وٌقلقون على مصٌرھم باستٌاء شدٌدا من ضعؾ تحصٌل أبنا الآباءستاء ٌ    
   المدرسً وربما انساقوا إلى التشكٌك فً قدراتھم، أو فً مقدار الجھود التً ٌبذلونھا 

إلى عقد  الآباءبمستواھم التحصٌلً وٌلجا معظم أو تبذلھا لمدرسة لتعلٌمھم والارتقاء 
ة بٌن الأبناء وأقرانھم مما ٌزٌد من سوء الحالة النفسٌة للتلمٌذ المخفق نالمقارنات المھٌ

        ھم بٌبعدون أبنا الآباءوقد ٌكون الرسوب فً التحصٌل من الأسباب التً تجعل 
 .فٌھاعن المدرسة خاصة لدى الأسر التً ٌنخفض مستوى الدخل 

 
 
 :الفشل والاخفاق تأثٌر الأسرة فً -3-6-0
 

 إن نجاح المتعلم ٌتحقق بتكامل جھود الأسرة والمدرسة"    
87
ا أھم قطبٌن موذلك كونھ 

فً حٌاة الطفل، إضافة إلى قطب ثالث ھو الشارع الذي ھو كوسٌط بٌنھما، حٌث ٌمكن 
 :ٌلًلنا لخٌص بعض العوامل المؤثرة على التحصٌل الدراسً فٌما 

 
 أولا_ العوامل الأسرٌة

تعد الأسرة الخلٌة الأساسٌة التً ٌنشأ فٌھا الطفل، كما تعتبر المدرسة الأولى فً       
حٌاته الاجتماعٌة، حٌث ٌتعلم منھا المبادئ الاساسٌة فً حٌاته ومعاملاته مع مجتمعه، 

كمؤسسة وبذلك ٌكون دور المدرسة تكمٌلٌا لدور الأسرة فً إطار مقنن. والأسرة 
 :اجتماعٌة تداخل فٌھا عدة عوامل تؤثر على تحصٌل المتعلم منھا

 
 المستوى التعلٌمً للوالدٌن -أ 

أوضحت عدٌد الدراسات بأن المستوى التحصٌلً للمتعلمٌن ٌرتبط ارتباطا وثٌقا      
بالمستوى التعلٌمً للأسرة. فأطفال الطبقات المثقفة تكون فرص تحصٌلھم أكبر، والسبب 

ب الذٌن تحصٌلھم عال ٌشجعون لك حسب ھذه الدراسات أن أولٌاء أمور الطلافً ذ
ھم و ٌحثونھم على التعلم والتحصٌل عن طرٌق تقدٌم التوجٌھات اللازمة والمساعدة بأبنا

 المعنوٌة"
88

 
فً حٌن أنّ المتعلمٌن الذٌن تحصٌلھم الدراسً ضعٌؾ ٌنتمون إلى أسر ذات دخل متدنً 

 لأبنابھمابلٌة واسر مفككة اجتماعٌا، كذلك معاملة الأب والأم وخلافات مثل مشكلات ع
معاملة قاسٌة وھذه من العوامل التً تؤثر على المستوى التحصٌلً لھم، عن طرٌق 

 .على حالتھم النفسٌة واستعداداتھم للتعلم التأثٌر
، إذ إذن، المستوى التعلٌمً المنخفض للأولٌاء ٌؤثر على تدنً التحصٌل الدراسً للأبناء

وكما سبق دكره تعتبر الأسرة المؤسسة الأولى التً ٌنشأ فٌھا الطفل وأول مؤسسة 

 نة ھامة بٌن المؤسسات الاجتماعٌةتربوٌة تحتضنه وترعاه منذ ولادته كما تحتل مكا

                                                           
87

 .73، ص1992،  3طماع التربوي، مكتبة الفلاح، الكوٌت، ثابت )ناصر(: دراسات فى علم الاجت  
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 ،2016والتعلم وعلاقة الأسرة بھما، مركز تطوٌر الملكات، لبنان،  ًعباد حسٌن محمد )على(: التحصٌل الدراس  
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ة الأطفال وإشباع حاجاتھم والاھتمام بؾ التً تؤدٌھا فً تنشبحٌث الوظا والتربوٌة من

ومن بٌن المسؤولٌات الملقاة علٌھم نقل المعارؾ والقٌم وھذا  بنموھم الجسدي والمعرفً

 . ٌعتمد على المستوى التعلٌمً للوالدٌن

 

كثٌرا ما ٌكون المستوى التعلٌمً المنخفض للوالدٌن سببا فً انقطاع الأبناء عن المدرسة 

افز ھمٌة التعلٌم وقلة الحوأھم وقصور الوعً باببنأب الآباءوذلك ٌرجع إلى ضعؾ اھتمام 

الأمٌٌن وذوي التعلٌم  الآباءوالدوافع وانخفاض مستوى الطموح بٌن أفراد الأسرة وأن 

     ھماببنأبلمحدود لا ٌقدرون قٌمة التعلٌم وٌشكلون عاملا ھاما من العوامل التً تدفع 

إلى ترك المدرسة مبكرا، كما أن المستوى التعلٌمً المنخفض لھم ٌؤثر فً مساعدة 

 .ظابفھم و مشكلاتھم الدراسٌةالأبناء على حل و

 

 لذا ٌفضل:

 .ط الثقافٌة كالكتب والمجلات التً تنمً مواھب الأطفال و تؽذي عقولھمبتوفٌر الوسا -

 .بنابھمھٌبة الظروؾ الدراسٌة المناسبة لأت -

ھم بھم فً الدروس الخصوصٌة والدعم حتى ٌزٌد من مستوى ذكابلأبنا الآباءتسجٌل  -

 .فھمبوالقدرة على حل وظا

 ... أن تعمل المدرسة على توجٌه ومساعدة التلامٌذ الضعفاء دراسٌا ومساندتھم -

 

 المستوى الاقتصادي للأسرة -ب

لعب المستوى الاقتصادي دورا فعالا فً بناء الأسرة بصفة عامة كما ٌتدخل بشكل ٌ

ٌن واضح فً تحدٌد مسار الطفل الدراسً، فقد أشارت الاحصابٌات إلى أن نجاح المراھق

لاء الناجحٌن ٌنتمون إلى الأوساط المثقفة كما توصلت ؤ% من ھ85أي بنسبة 

الإحصابٌات فً ھذا الصدد إلى أن للاختلاؾ فً الأوساط تأثٌرا على التعلٌم".
89
   

 

وھذا ٌعنً أن العوابق المادٌة والمعنوٌة لبعض من المتعلمٌن عبى ثقٌل علٌھم خاصة بعد 
 سنة، حٌث  14 - 13وٌظھر ھذا بوضوح فً السن  ة. الابتدابٌ  خروجھم من المدرسة

تسطر على أفكارھم المستقبلٌة، الأسر التً لھا مستوى اقتصادي مرتفع تقدر أن توفر 
 الامكانات، مما ٌفتح طاقاته العقلٌة. وٌعطً للطفل فرصا أكثر للتعلٌم"

90
 

اجزة عن إشباع إنّ حال الأسرة المتدنً والتً تعانً من الفقر والعوز ٌجعلھا ع إذن،
 رؼبات طفلھا، بل عاجزة عن تلبٌة أبسط رؼباته كتوفٌر مستلزمات الدراسة ومتطلبات 
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التحصٌل، وفً ھذه الحالة لا ٌمكن للتلمٌذ أن ٌحقق أي تحسن أو أن ٌحرز أي تقدم، اللھم 

  إلا فً حالات قلٌلة جدا. وكٌؾ ٌكون له ذلك وھو لا ٌملك أدنى أداة كالقلم أو الكراسة 

     أو الكتاب وإذا تصورنا حالته النفسٌة وھو شعوره بالؽبن والإھانة والدونٌة إضافة 

إلى الاحتٌاج، وٌكون وقع التأثٌر أكثر وأعمق إذا كان عدد أفراد الأسرة كبٌرا والمسكن 

ضٌقا، وؼٌر مناسب وملابم للدراسة والتحصٌل، والأدھى والأمر إذا كان المسكن منعدما 

 .رة على الكراء أو التنقل بٌن الأھل والاقاربمما ٌجبر الأس

 

 كثرة عدد أفراد الأسرة -ت

إن كبر حجم الأسرة ؼالبا ما ٌتٌح تردي الظروؾ الاقتصادٌة للأسرة، وعدم توفٌر      

الأجواء العادٌة فً البٌت المشجعة للدراسة، وكذلك عدم قدرة الوالدٌن على تربٌة الأبناء 

انخفاض متابعة المسٌرة الدراسٌة وكافة ھذه الأمور تؤدي إلى تربٌة جٌدة وإخفاقھم فً 

" التحصٌل العلمً للطفل
91

 

 

 عدم تواجد الأبوٌن فً البٌت -ث

كعمل الأم  لأخرعندما لا ٌكون وجود الأبوٌن أو عدم مكوثھما فً البٌت لسبب أو     

فٌھا، فإن  ٌتھا أو ؼٌاب الأب بسبب عمله الذي ٌكون خارج المدٌنة التً ٌقطنبخارج 

       حرٌاتھم فٌفعلون ما ٌشاؤون دون وجود من ٌحاسبھم وھنا ٌبتعد الأبناء  ٌأخذونالأبناء 

 عن الدراسة والسعً والاجتھاد وٌملون السھر ما ٌجعلھم مقصرٌن فً الجوانب الدراسٌة

 

 المعاملة الوالدٌة -ج

كس من ھذا فإن تدلٌل كثٌرا ما تؤدي القسوة إلى فشل واخفاق المتعلم، وعلى الع     

د والخضوع لكل مطالبه بدون توجٌه أو رقابة، والقٌام بالأعمال والواجبات بالطفل الزا

 .نفسهب تكالٌا ؼٌر قادر على القٌام بوظابفهإنانٌا أالمدرسٌة نٌابة عنه، ٌجعله 

وكذلك التفرقة والتمٌٌز بٌن الأبناء وعدم المساواة بٌنھم مؤداه الكره والبؽضاء بٌن 

 .الاخوة مع السخط والتمرد والخروج عن الطاعة

 
   كذلك عدم استقرار الوالدٌن على اسلوب معٌن من المعاملة، أي التذبذب بٌن التساھل 

       فً العقاب أو القسوة الزابدة، كل مثل ھذه العوامل والمعاملات لھا تأثٌر سلبً 

 .على التحصٌل المدرسً للطفل

رة التً تؤدي إلى الفشل والاخفاق المدرسً: عدم شعور عموما من أكثر مشاكل الأس

عض أولٌاء الأمور بالمسؤولٌة لمستقبل أبنابھم، تفكك الأسرة )نتٌجة الطلاق، تعدد 
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الزوجات..( والمشاجرات المستمرة بٌن الأبوٌن، المشاجرة بٌن الأخوة والأخوات، 

 .سرةضعؾ المستوى الثقافً للأسرة، انخفاض المستوى الاقتصادي للأ

 :لتوضٌح ما سبق نسوق أمثلة فً ھذا السٌاق

التفكك الأسري وتأثٌره على المستوى التعلٌمً للطفل، فالأسرة ھً المنبت الطبٌعً  -

ٌنة والأمان. أما ان كانت أسرة أنللطفل حٌث ٌنمو وٌترعرع وٌكبر فً جو تسوده الطم

ٌه معنوٌا وعاطفٌا. وھذا متشتتة ومتفككة فھذا سٌعود حتما بالسلب على الطفل فٌؤثر ف

 :عابد الى عدة اسباب نذكر منھا

 عدم الاحترام بٌن الطرفٌن-

 عدم التوافق الفكري بٌن الزوجٌن وسوء الفھم-

 نقص الحوار بٌن الزوجٌن وافراد الاسرة. وكل ھذه الاسباب تؤدي الى التفكك الأسري-

 

ن أو علاقات مضطربة بٌن لٌة وھً الخلافات التً تقع بٌن الزوجٌبالمشكلات العا    

أفراد العابلة فإن مجمل المشكلات التً ٌعانً منھا التلمٌذ فً حٌاته تعود بالضرورة الى 

ثر ھذه علٌه من الناحٌة العاطفٌة والنفسٌة ؤعلٌھا فت أالخلافات الاسرٌة التً ٌنش

سً ونجده والانفعالٌة فھنا نجد التلمٌذ اما فً حالة انطواء وٌنتج عن ھذا تحصٌله الدرا

فً موجات ؼضب لعدم احساسه بالأمن والأمان ھنا ٌصبح عدوانً وعنٌؾ فً محٌطه 

المدرسً مع الزملاء أو حتى معلمٌه وھذا ما تعلمه من افراد عابلته وما لاحظه وٌصبح 

 حتى مسٌطر فً القسم وھذا ما ٌجعله مھمل لدراسته

 

ل أزمة نفسٌة وعاطفٌة ٌمكن وھذا حتما سٌؤثر على الطفل عاطفٌا حٌث ٌخلق لدى الطف

أن ٌؤدي ھذا الى مشاكل سلوكٌة وعدم اھتمام عام بالحٌاة. حٌث ٌجعل من الصعب على 

الطفل التركٌز على واجباته المدرسٌة وعدم الانتباه والتركٌز على العمل المدرسً 

 . وتحسٌن مستواه وھذا ٌؤدي بالطفل الى الرسوب وعدم النجاح فً دراسته

 لذا:

ن دعوة الوالدٌن والحث على دراسة ومستقبل ابنھم وعدم احساس الطفل بالفراغ لابد م-

 والتفكك بالعكس لابد من احساسه انه فً جو أسري ملابم والاھتمام به ورعاٌته وحثه

 
على مراجعة دروسه وتوفٌر له كل الوسابل التً تسھل علٌه عملٌة التعلٌم وكل ھذه 

تحصٌله الدراسً لٌكون تلمٌذا ممٌزا له ابداعات تؤدي به إلى تنمٌة قدراته وزٌادة 

 .وابتكارات فالمدرسة وبالتالً النجاح

محاولة معرفة المشكلات السلوكٌة والصعوبات التً ٌعانً منھا التلمٌذ والتقرب منه  -

 .على الاسرة الاھتمام بالنمو العقلً للطفل
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مام الطفل ومحاولة اخفاء مشاكلھم الأولٌاء تجنب الصراعات والخلافات بٌن الأبوٌن أ -

 .وعدم إقحام الأبناء فٌھا

 

 :ولتوضٌح ما سبق نسوق بعض الأمثلة

 .... مثال: الفروقات الاجتماعٌة

ٌشٌر ھذا المصطلح إلى التفاوت أو الفروق الاج أو عدم المساواة الاجتماعٌة أو إلى 

لتربوي حٌث أن الطفل فً الحالة الاجتماعٌة بٌن أفراد المجتمع، لا سٌما فً الإطار ا

ؼالبٌة الأحٌان ٌلجا إلى المدرسة وھو محمل بإرثه الاجتماعً. كما أن أوجه العجز 

والأمھات والصعوبات  الآباءالاجتماعً والتً تتجلى فً الفقر وھشاشة الأسر وأمٌة 

     ھم توثر بشكل سلبً فً عملٌة التعلم داخل المدرسةبالتً ٌجدونھا فً تتبع دراسة ابنا

 .و تشٌر بشكل كبٌر فً التفرقة الاجتماعٌة

 

 :الحلول

ٌن منھم و ٌحاول أن ٌخلق لھم الجو باجراء مقابلات مع المتعلمٌن وخاصة المبتد -

 النفسً الملابم عن طرٌق تعرٌفه على بعضھم البعض و اظھار الجانب الجٌد لدى كل

لأنشطة المصاحبة حث المعلمٌن على ضرورة إشراك جمٌع المتعلمٌن فً ممارسة ا -

المنھج دون التفرقة ودون النظر والالتفات إلى درجاتھم الاجتماعٌة خاصة الرٌاضة التً 

 تعد ھً الرابط الأساسً فً التفاعل الاجتماعً

قدرات بالرؼم من ھم على استثمار ما لدٌھم من بحث الوالدٌن على ضرورة تشجٌع ابنا -

 .ضعفھم المادي فً المجتمع و ٌكون ذلك بالتعاون بٌن المدرسة و الأسرة طبعا

 

مثال: تأثٌر وسابل التواصل الاجتماعً على المتعلم طور المتوسط فً تحصٌل الدراسً 

مع مرور الوقت واختلاؾ بٌن الاجٌال وكذا تطور التكنولوجٌا وظھور مواقع التواصل 

ان له موقع اھتمام بالنسبة لتلامٌذ طور المتوسط بحٌث انھم اصبحوا الاجتماعً حٌث ك

ٌفرطون فً استخدام مواقع التواصل الاجتماعً وجعله من أولوٌاتھم الاساسٌة بدل 

 .الاھتمام بدراستھم

وھذا راجع الى نقص المراقبة من طرؾ الاولٌاء والمدارس حٌث أصبح مباح استعمال 

 ع استخدامه. وجود تطبٌقات تعارؾ تشد انتباھھم بشكلالھاتؾ رؼم وجود قوانٌن تمن

كبٌر بحٌث انھا تشتتھم عن دراستھم شدون وكذا تتبع مناھج الؽرب والتأثر بالمشاھٌر 

وانفتاحھم على العالم الخارجً بشكل سلبً اي عدم اھتمام بالدراسة وجمع المعلومات 

 .الدراسًواستؽلالھا فً اشٌاء سلبٌة لا تساھم فً تحسٌن تحصٌلھم 
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 :الحلول -

ٌة بخصوص ھذه المواقع وطرح اٌجابٌاتھا وسلبٌتھا وھذا باشتراك والقٌام بحملة توع -

مع اولٌاء التلامٌذ ونقابات، وكذا حثھم على تقلٌل منھا او وضع وقت مخصص 

لاستخدامھا بدل استخدامھا بشكل مفرط وفً امور لا تخدم مصلحتھم وتطبٌق القوانٌن 

 .ضة ومنع استعمال الھاتؾ داخل مؤسسات التربوٌةالمفرو

    وتجدر الإشارة وللتفادي المسبق للفشل والاخفاق المدرسً ٌستحسن الكشؾ المبكر 

الذٌن ٌعانون من صعوبات التعلم كر لدى المتعلمٌن بالطور الأول وأو التشخٌص المب

 .لاضطرابأھمٌة بالؽة إلى حد التفكر فً التدخل والتشخٌص المبكر لھذا ا

وٌعتبر تشخٌص صعوبات التعلم والتعرؾ على الأطفال الذٌن ٌعانون منھا فً وقت 

مبكر من الضرورة قصوى، حٌث ٌمكن التدخل العلاجً المبكر لھا ومن ثم تخفٌؾ حدة 

إلى  Keogh et Becker1973 "كوخ و بٌكر"ر ٌاثٌرھا على ھؤلاء الأطفال، وٌش

مٌن بالأطفال ذوي صعوبات التعلم بأھمٌة الكشؾ أن ھناك اتفاق عام لدى فنات المھت

لاء الأطفال وتحدٌدھم وتصنٌفھم ، وتشٌر الدراسات التً اھتمت بالكشؾ ؤالمبكر عن ھ

      المبكر إلى أن قابلٌة الاطفال ذوي صعوبات التعلم لإحراز تقدم أو نجاح تربوي تتضاءل 

ٌجابٌا على فعالٌة البرامج خر الكشؾ عنھم، وان الكشؾ المبكر ٌؤثر تأثٌر إأمع ت

 .والأنشطة المعدة لعلاجھم

وٌقصد بالتشخٌص تحدٌد نوع المشكلة أو الاضطراب أو المرض أو صعوبة التً ٌعانً 

منھا الفرد ودرجة حدتھا، وھو مصطلح بدا فً الطب ثم استخدم فً العلاج النفسً 

اك إجراءات وطرابق والارشاد النفسً والخدمة الاجتماعٌة والتعلٌم الاجتماعً، وھن

تعددة لتنفٌذ عملٌة الفحص والتشخٌص وبالتالً تقدٌم الخدمات التربوٌة وتتضمن ھذه م

  الاجراءات مراحل متعددة وتطبٌق اختبارات متنوعة، وجمع معلومات من مصادر

 .كثٌرة

سرع وقت ممكن على الاطفال أإن الؽاٌة الربٌسة من التعرؾ المبكر، ھو التعرؾ ب    

خر بشكل ملحوظ عن نمو الأطفال الأخرٌن. والتعرؾ المبكر أنحرؾ نموھم أو ٌتالذٌن 

لٌس شخٌصا ولكنه وسٌلة للتعرؾ على انحراؾ النمو والھدؾ منه الكشؾ المبكر اي 

التنبؤ بالإعاقة أو المشكلة التً من المحتمل أن تترك تأثٌرا سلبٌا على نمو الطفل 

 .ومستقبله

طفال الذٌن ٌتم التعرؾ علٌھم إنھم متخلفون فً تحصٌلھم فالكشؾ المبكر بالنسبة للأ

الدراسً، إنما ھو الخطوة الأولى والتمھٌدٌة لخطوات لاحقة تشمل على التقٌٌم الشامل 

 .لأداء الأطفال فً مجالات النمو والتعلم الھامة

ٌة داة للتدخل التربوي وإٌجاد الحلول التربوأوقد ٌستخدم مفھوم البٌداؼوجٌا الفارقٌة ك

إذ  1973مناسبة التً تشمل جمٌع فنات المتعلمٌن، وٌعود استعمال ھذا المفھوم إلى سنة 

 وذلك   (Legrand.Louis)  "لوٌس لوؼران"استخدمه لأول مرة المربً الفرنسً 
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أبحث عن الٌات جدٌدة لتطوٌر التدرٌس والحد من ظاھرة الفشل الدراسً، حٌث عرفھا 
ارقٌة بأنھا طرٌقة تربوٌة تستخدم مجموعة من الوسابل التعلٌمٌة لوؼران البٌداؼوجٌا الف

لعلمٌة قصد مساعدة الأطفال المتخلفٌن فً العمر والقدرات والسلوكٌات والمنتمٌن إلى 
فصل واحد، فً الوصول بطرابق مختلفة إلى تحقٌق الأھداؾ نفسھا. إذ تھدؾ ھذه 

مٌذ وتعمل على تكٌٌؾ عملٌة التعلٌم /تعلم المقاربة إلى العناٌة بالفروق الفردٌة لدى التلا
بما ٌناسب خصوصٌات المتعلمٌن. وتعتبر البٌداؼوجٌا الفارقٌة مقاربة تربوٌة تقوم على 

م التعلٌمٌة التعلمٌة، تأخذ بعٌن الاعتبار تنوع بل والدعابمبدأ التنوٌع فً الطرابق والوسا
تٌرة التعلم، وتقوم ھذه المقاربة المتعلمٌن واختلافھم من حٌث الاستعدادات والقدرات وو

على مبدأ التفرد فً التعلم وتسمح بذلك لجمٌع المتعلمٌن ببلوغ الأھداؾ المنشودة بدرجة 
 دٌة من مبدا وجود فروق فردٌة بٌنمتساوٌة وملابمة. وتنطلق بٌداؼوجٌا الفروق الفر

 :متعلمٌن وھً

 ٌب تفكٌرھم واستراتٌجٌاتتتحكم فً تمثلاتھم ومراحل نموھم وأسال فروق معرفٌة: -أ

 .التعلم لدٌھم

ة بتشمل القٌم والمعتقدات وتارٌخ الأسر واللؽة وأنماط التنشثقافٌة: فروق سوسٌو -ب

 .الاجتماعٌة والمستوى المعٌشً وخصوصٌات الثقافٌة

تتحكم فً شخصٌة المتعلم من حٌث الدافعٌة والإرادة والاھتمام  فروق سٌكولوجٌة: -ث

 .ٌة والفضول والتوازن والإٌقاع فً التعلموالقدرات الإبداع

 : ومن الأسس التً تقوم علٌھا البٌداؼوجٌا الفارقٌة ھً

 .التفرٌق بٌن المتعلمٌن: أي تقوم على الفصل والتمٌٌز بٌنھم لتحدٌد الفرق بٌنھم-

بٌداؼوجٌا علمٌة عملٌة: تعتمد على تشخٌص الواقع بأسالٌب وأدوات علمٌة دقٌقة  -

ختبارات المختلفة بھدؾ تحدٌد أسلوب التدخل المناسب من خلال الدعم ز والابكالروا

 .العلاجً الموجه بدقة

بٌداؼوجٌا التفرد: فھً تعترؾ بشخصٌة المتعلم على أنه فرد ممٌز بقدراته ومٌوله عن  -

 .المتعلمٌن الأخرٌن من نفس السن

ً التفرد فً قدرات بٌداؼوجٌا متنوعة: تقترح مسارات تعلٌمٌة متعددة ومختلفة تراع -

 .وذكاء المتعلمٌن

 بٌداؼوجٌا التتبع : تعمل على مساٌرة عمل المتعلم بتقدٌم التؽذٌة الراجعة المناسبة -

بٌداؼوجٌا متعددة المداخل: تعتمد مقاربة تربوٌة بنفس الدرس تحقق نفس الھدؾ  -

 .توظٌؾ تقنٌات مختلفة بكٌفٌة متزامنة

 .ل مختلفةبوساوطرابق  بٌداؼوجٌا تنوٌعٌة: تعتمد على -

ان تطبٌق البٌداؼوجٌا الفارقٌة فً وضعٌات تعلٌمٌة وتقوٌمٌة ملابمة للحاجات 
 :والصعوبات الفردٌة للتلامٌذ بحٌث أنھا تھدؾ إلى تحقٌق مجموعة من الأھداؾ منھا
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 الوعً بالقدرات والمھارات الفردٌة للمتعلم والعمل على تنمٌتھا.  -
 .المتعلم فً جمٌع إبعادھا المعرفٌة والوجدانٌة والاجتماعٌة الاھتمام بشخصٌة -
 .تحفٌز التلامٌذ على التعلم -
 .الحد من التأخر والفشل فً التحصٌل الدراسً -
 .ھدم الفوارق الفردٌة بٌن المتعلمٌن وتحقٌق مبدأ تكافؤ الفرص والمساواة -
عً وقبول إذكاء روح التعاون لدى المتعلمٌن وتدرٌبھم على التواصل الاجتما -

 الاختلاؾ
 تشجٌع التعلم الذاتً وجعل المتعلم فاعلا فً العملٌة التعلٌمٌة تعلمٌة.   -
 تنمٌة وتطوٌر الانفعالات الاٌجابٌة الثقة، الأمان اللذة والتً تولد الدافعٌة والرؼبة -

 . فً حدوث التعلم، كما تسھل عملٌة معالجة المعلومات وتخزٌنھا        
 

البٌداؼوجٌا الفارقٌة فً تشخٌص صعوبات التعلم والتدخل المبكر  ومن ھنا تظھر أھمٌة
فً التكفل بھا. وٌمثل نموذج الاستجابة للتدخل المبكر مكونا أساسٌا من مكونات العلاقة 
 بٌن عملٌتً التعلٌم والتعلم فً التربٌة العامة، وبمعنى آخر ٌقوم ھذا النموذج نموذج

 ة على السؤال الربٌس التالً: الاستجابة للتدخل على محاولة الاجاب
 ھل التدخل مما ٌنطوي علٌه من إستراتٌجٌات وطرابق وأسالٌب التدرٌس، ومناھج

 ومقررات ٌقود إلى زٌادة كفاءة التعلم على النحو ملابم لذوي صعوبات التعلم؟ 
الاستجابة  اكتشؾ العدٌد من المربٌن والباحثٌن والمختصٌن أھمٌة وفاعلٌة مدخل    

 :ٌمكن أن ٌوفر المحددٌن التالٌنكبدٌل 
 

 البٌانات المطلوبة للتدخل والتحدٌد المبكرٌن لذوي صعوبات التعلم -
أسلوب منظم لتأكٌد أن المتعلمٌن ٌواجھون صعوبات تعلٌمٌة تتطلب وقتا وجھدا  -

 .فعالا وتدعٌما
 

قا لذا ٌجب تدرٌس ھذه الفبة بما ٌتلاءم مع قدرات واحتٌاجات كل فبة على حدى. وانطلا
من ھذه الحقابق التً تعرضھا علٌنا مشكلات صعوبات التعلم ٌأتً ھذا الملتقى لٌتٌح 

عددة الفرصة للباحثٌن والأكادٌمٌٌن والمختصٌن لتناول ھذا الموضوع من جوانب مت
 إلخ( حق ٌمكن الوصول الى نتابج تتٌح لنا فھما افضلنفسٌا، اجتماعٌا مھنٌا.....

 .نتابج تساعد المتعلم على التعلٌم والتعلمللموضوع، بما ٌسمح الخروج ب
 
 ةـالمدرس -3-7

ھً مؤسسة رسمٌة تم إنشاؤھا لحاجة المجتمع لھا وذلك بتكوٌن العلاقات الاجتماعٌة      
التربوٌة وتنمٌة التلمٌذ من جمٌع الجوانب الاجتماعٌة والثقافً والتربوٌة والدٌنٌة وتعمل 

    صحٌحا وھذا أساس قوتھا ولم تعد تعتمد فقط  على توجٌه العملٌة التعلٌمٌة توجٌھا
 على نقل التراث من جٌل إلى آخر بالمحافظة على التراث الثقافً بل ارتقت وتطورت

وأصبحت تھتم بتربٌة الطفل من الناحٌة الجسمٌة والعقلٌة والعاطفٌة بھدؾ تكوٌن 

 .شخصٌة متزنة ومتوازنة
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 علوم والمعارؾ العملٌة، بل تتعدىعلى تعلٌم الفالمدرسة لھا عدة وظابؾ ولا تقتصر 
ذلك إلى التكامل الاجتماعً فتأتً وظٌفة فالمدرسة لإزالة التناقضات التً توجد بٌن ھذه 

 .الجماعات، وكذلك ھً المكان الذٌن ٌبنون علاقاتھم الاجتماعٌة
وٌلاحظ  المدرسة فً جمٌع مراحل التعلٌم مسؤولٌتھا الأولى ھً تكوٌن المواطن الصالح

أن المدرسة الأساسٌة تقؾ عند الحد الأدنى من حاجة المواطن، أما المدرسة الثانوٌة 

فإنھا تتخطى ھذا الحد الأدنى بكثٌر، حٌث ٌجب علٌھا أن تعمل على تكوٌن مجموعات 

من المواطنٌن أكثر استنارة وأكبر كفاٌة من ناحٌة المقدرة على الخدمة العامة ممن 

 .اسٌةتخرجھم المدارس الأس

 

( فً كتابه "الدٌمقراطٌة والتربٌة" 1952-1859وقد لخص المربً الكبٌر جون دٌوي )

" وظابؾ المدرسة فً الأمور التالٌة
92

 

 

نقل التراث الاجتماعً الوظٌفة الأولى للمدرسة ھً العمل على نقل تراث الجماعة على 

تى ٌستفٌدوا منه ممر العصور إلى الأجٌال الصاعدة بقصد تنشبتھم تنشبة اجتماعٌة ح

وٌضٌفوا إلٌه ثم ٌسلموه بعد ذلك إلى الأجٌال التالٌة لھم وبھذا فالمدرسة تحافظ على 

 .التراث عندما تعمل على نقله من جٌل إلى جٌل ولولاھا لضاع ھذا التراث

 

التبسٌط والمدرسة عندما تنقل تراث الجماعة إلى الأجٌال الصاعدة لا تنقله برمته لأنه  -

ابك جدا ومعقد للؽاٌة حٌث تتداخل فٌه عوامل عدٌدة سٌاسٌة وتجارٌة عظٌم ومتش

واقتصادٌة وفنٌة وعقابدٌة، وإنما تعمد إلى تبسٌط ھذا التراث قبل تقدٌمه إلى الناشبة 

واختٌار الأھم منه على المھم، ثم تصنؾ ھذا التراث فً مراحل متدرجة فً الصعوبة 

لتالٌة حسب نمو الأطفال العقلً والجسمً بحٌث تمھد كل مرحلة منھا إلى المرحلة ا

ومن ھنا جاءت مراحل التعلٌم المختلفة مرحلة بعد أخرى حسب مراحل نمو )والوجدانً 

 (الأطفال

 

التطھٌر ولا تقؾ وظٌفة المدرسة عند تبسٌط المعلومات وتنظٌمھا فً مراحل متدرجة  -

صؽٌر فً المدرسة ببٌبة فً الصعوبة فقط وإنما لھا وظٌفة أخرى ھً إحاطة التلمٌذ ال

 .نظٌفة راقٌة بحٌث تخلو من عٌوب المجتمع ونقابصه و مفاسده و شروره

المعروؾ أن بٌبة التلمٌذ لا بد أن تحتوي على بعض العادات ؼٌر الصالحة وبعض 

 لذلك فإن من واجب المدرسة ھو أن تعمل على تطھٌر ھذه   الخرافات والتقالٌد البالٌة،
                                                           

 176، ص ص 1990، 2طعمامرة(: أصول التربٌة والتعلٌم، المؤسسة الوطنٌة للكتاب، الجزابر، )تركً رابح   92
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تبث فً التلامٌذ اتجاھات ومٌولا نفسٌة ضرورٌة لدوام حٌاة  النواحً السٌبة وأن

الجماعة وتقدمھا، ففً المدرسة ٌعتاد الطفل على النظام واحترام حقوق الؽٌر والتضحٌة 

بمصالحه الفردٌة من أجل مصلحة المجموع، وبذلك ٌتعود على السلوك الاجتماعً 

 .السلٌم كً ٌطبقه فً حٌاته خارج جدران المدرسة

 

 18ضرة  محا

المدرسة على صھر تعمل  :إقرار التوازن بٌن مختلؾ عناصر البٌبة الاجتماعٌة -

تلامذتھا فً بوتقة واحدة كً تكون منھم كلا منسجما، فالمعروؾ أن التلامٌذ ٌأتون إلى 

المدرسة من بٌبات مختلفة وربما من أدٌان مختلفة وأجناس مختلفة وطبقات اجتماعٌة 

ن تخلق الانسجام بٌنھم بحٌث تعمل على تماسك الأمة ووحدتھا مختلفة ووظٌفتھا ھً أ

 .وانسجامھا

 

الوظٌفة الاجتماعٌة للمدرسة: الوظٌفة الأخٌرة للمدرسة ھً الوظٌفة الاجتماعٌة إذ ٌجب 

علٌھا أن تقوم بنشاط اجتماعً وثقافً فً المجتمع سواء أكان مجتمعا رٌفٌا أم حضرٌا، 

مرشدة، أي أداة من أدوات التقدم الاجتماعً ولذلك فالمدرسة ٌجب أن تكون موجھة و

ٌجب علٌھا أن تكون على اتصال وثٌق بأسرة الطفل من ناحٌة والمجتمع المحلً من 

ناحٌة أخرى، كً تصلح ما فٌھما من عٌوب وأخطاء وبذلك تصبح مركز انطلاق 

 .وإشعاع فً المجتمع

 

لم فكرٌا، ووجدانٌا وجسدٌا وذلك إن المدرسة تسعى إلى تكوٌن وتنمٌة شخصٌة المتع     

عن طرٌق ما ٌتلقاه من علوم ومعارؾ ومھارات متنوعة، مما ٌعطٌه قوة جسدٌة 

       وقدرات فكرٌة وتوازنا عاطفٌا وجدانٌا ٌمكنه من أداء دوره الاجتماعً ووظٌفته 

التعلٌم، فً الحٌاة والمدرسة لا تنجح فً أداء وظٌفتھا إلا إذا جمعت بٌن عملٌتً التربٌة و

إن دمج المراھق فً الوسط المدرسً الجدٌد الذي ٌنخرط فٌه، ٌستدعً منه ابتكار 

أسالٌب جدٌدة من التكٌؾ قد تختلؾ عن الأسالٌب التً كان ٌواجه بھا مختلؾ مواقؾ 

المؤسسات التً كان ٌنتمً إلٌھا كما أنھا تتٌح له فرص التدرب على الاستقلال الذاتً 

كل المختلفة داخل الفصل الدراسً وبناء الھوٌة الذاتٌة والھوٌة وفرص الاحتكاك بالمشا

الثقافٌة، وبناء نسقه الفكري، وعلٌه فإن كل ھذه المعطٌات واكتساب المھارات والقدرات 

تساھم فً بناء شخصٌته فً مختلؾ جوانبھا الجسمٌة والنفسٌة والاجتماعٌة والأخلاقٌة 

فقط بل التربٌة بمفھومھا الشامل، فھً مجال وھكذا تصبح وظٌفة المدرسة لٌس التعلٌم 

 .نفسً اجتماعً ومجال للتأثٌر المتبادل بٌن المتعلم والآخرٌن
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 ممٌزات المدرسة -3-7-0

تعتبر المدرسة ھً المؤسسة التربوٌة المقصودة العملٌة التربٌة، فقد أنشاھا المجتمع  -
التربٌة أي أن الوظٌفة الأساسٌة  وٌصرؾ علٌھا الأموال الطابلة لؽرض القٌام بوظٌفة

والأصلٌة للمدرسة ھً التربٌة، أما العاملة مثلا فإنھا وإن كانت تشارك فً عملٌة التربٌة 
إلا أن وظٌفتھا الأصلٌة ھً إنجاب الأطفال أما التربٌة فھً وظٌفة مصاحبة فً الأسرة 

لتربٌة فھً وظٌفة للوظٌفة الأصلٌة والوظٌفة الأصلٌة للمسجد إنما ھً العبادة أما ا
مصاحبة للوظٌفة الأصلٌة ووظٌفة النادي والرادٌو والتلفزة والسٌنما والمسرح الأصلٌة 

 .ھً التروٌح، أما التربٌة فھً وظٌفة ؼٌر مقصودة لذاتھا
 
المدرسة تمنح العاملٌن فٌھا تعلٌما وتدرٌبا فً مٌدان التربٌة ٌجعلان منھم قادة ففً  -

ن المعلمٌن المتخصصٌن فً نواحً النشاط المختلفة الثقافٌة المدرسة ٌوجد عدد وفٌر م
والعلمٌة والأدبٌة والرٌاضٌة والفنٌة وھذا ٌجعل المدرسة تمتاز على ؼٌرھا من 
المؤسسات التربوٌة فضلا على أن العاملٌن فً مؤسسة المدرسة ٌحصلون على تعلٌم 

والقادة فً المؤسسات وتدرٌب فً عملٌة التربٌة ٌجعل منھم فنٌٌن فً ھذا المجال، 
 .التربوٌة الأخرى لا ٌحصلون على مثل ھذا التعلٌم والتدرٌب الفنً

 
المدرسة مكان لحدوث التفاعل الإٌجابً المزدوج وھذا النوع من التفاعل له فاعلٌته  -

وله أثره البالػ فً تؽٌٌر سلوك الأفراد وسلوك المجتمع وھو ما تھدؾ إلٌه المدرسة 
ة، وعن طرٌق التفاعل المزدوج الإٌجابً تتمكن المدرسة من تؽٌٌر والتربٌة بصفة عام

الاتجاھات الفكرٌة عند التلامٌذ ومن بث العقٌدة فً نفوس المتعلمٌن، وإن كان المنزل 
" ٌشاركھا فً ذلك أو قد ٌتفوق علٌھا فً بعض الأحٌان

93
، والمدرسة ھً الحلقة الثانٌة  

تساعده على أن ٌندمج فً المجتمع الكبٌر فً تطور الطفل الفكري والاجتماعً وھً 
بسلام فھً على ھذا الأساس حلقة متوسطة بٌن الأسرة والمجتمع، وفً المدرسة تحصل 
عملٌة فطام ثانٌة ھً عملٌة القطام الاجتماعٌة عن البٌت والأسرة وھً لا تقل خطرا فً 

 .حٌاة الطفل عن عملٌة الفطام الأولى عن ثدي الأم
 
م أفراد ھم المدرسٌن والتلامٌذ، فالأساتذة ٌقومون بعملٌة التعلٌم وھم إن المدرسة تض -

فبة لھا مقوماتھا وتارٌخھا ولھا نقابتھا الخاصة، أما التلامٌذ فھم الفبة التً تتلقى العلم 
والمعرفة وٌخضعون إلى عملٌة انتقاء وؼربلة فً بعض المدارس الخاصة أما المدارس 

لى أساس السن دون اعتبار للمستوى الاقتصادي العامة فھً تنتقً تلامٌذھا ع
 .والاجتماعً

 
       تعتبر المدرسة مركزا للعلاقات الاجتماعٌة المتداخلة والمعقدة، وتمثل ھذه  -

 التفاعل ٌتخذھا   التً العلاقات القنوات التً ٌجري فٌھا التأثٌر الاجتماعً والمسالك 

                                                           
93

 - 191، ص ص 1990، 2طعمامرة(: أصول التربٌة والتعلٌم، المؤسسة الوطنٌة للكتاب، الجزابر، )تركً رابح   
192  

 
- 51- 

 



 

 

ً المدرسة ٌمكن تحلٌلھا على أساس الجماعة الاجتماعً والعلاقات الاجتماعٌة المركزة ف
 المتفاعلة فٌھا، وأھمھا التلامٌذ والمدرسون، ولكل منھا دستورھا الأخلاقً وعاداتھا نحو

 .الجماعة الأخرى
 
             بالنحن" فھم ٌرتبطون "إن التلامٌذ ٌسودھم الشعور بالانتماء إلى الشعور  -

      ل فً حٌاتھم فترة مھمة وتظھر ھذه العلاقة فٌھا وٌشعرون بأنھم جزء منھا، وتمث
 .فً المبارٌات لتنافسٌة والاحتفالات العامة مع الآخرٌن، وفً جماعات الخرٌجٌن

 
       للمدرسة ثقافتھا الخاصة، ھذه الثقافة تكون فً جزء منھا من خلق التلامٌذ  -

الثقافة الوسٌلة الفعالة  مختلفً الأعمار وفً الجزء الآخر من خلق المدرسٌن وتعتبر ھذه
 .الارتباط الجماعة المتفاعلة فٌما بٌنھا

 
 : كما أنه ٌجب على المدرسة توفٌر

 
وسٌلة ثانٌة من وسابل المدرسة التحقٌق عملٌة التربٌة وأھدافھا : الكتاب المدرسً الجٌد

 :وٌشترط فٌه عدة شروط منھا
 

 .وضوح أفكاره وسلامة لؽته وبساطة تعبٌره -
 .المنھج الذي ألؾ بموجبهاتفاقه مع  -
 مته لمستوى التلامٌذ الذٌن ٌدرسونهءملا -
 إتقان طبعه وجودة ورقه ومتانة ؼلافه -
 وجوب احتوابه على بعض الرسوم والأشكال التوضٌحٌة الجذابة التً توضح -

 .... أفكاره وتجذب انتباه التلامٌذ إلٌه
 
ل المعلم والكتاب والمنھج، وسٌلة مھمة لأنھا متممة لعم :الإدارة المدرسٌة الواعٌة -

ووظٌفتھا ھو أن تعمل على تأمٌن الانسجام بٌن الوسابل المذكورة وأن تتحقق من أن كل 
 وسٌلة منھا تحقق عرضھا بشكل صحٌح عن طرٌق التقوٌم والتوجٌه والنصح والتعاون

 
 وھً وسٌلة ذات تأثٌر ھام فً عملٌة التربٌة والتعلٌم :ھٌاكل المدرسة ومحتوٌاتھا -

 :ولذلك ٌشترط فً بناء المدرسة عدة شروط نوجزھا فً الأمور التالٌة
 

 .أن ٌكون بعٌدا عن الطرق العامة بقدر الإمكان -
 .أن ٌكون بعٌدا عن بٌوت السكن أي عن الأحٌاء المزدحمة بالسكان -
 .أن ٌكون بعٌدا عن الأسواق العامة والمصانع على اختلاؾ أنواعھا -
 .والملاعب الرٌاضٌة حاطته بالحدابق الاختبارٌةا -
 .إشرافه على المناظر الطبٌعٌة الجمٌلة فً البٌبة التً توجد المدرسة فٌھا -
 .أن تدخله الشمس والھواء النقً فً سابر فصول العام -
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أن ٌكون بعٌدا عن الروابح الكرٌھة الضارة التً تصدر عن المجاري أو المصانع  -
 .أو ؼٌرھا

مة مثل المٌاه والكھرباء والمجاري، والسلامة من أن ٌكون متمتعا بالخدمات العا -
 .التٌران وسابر الأخطار الأخرى

أن ٌكون فً موقع ٌسھل فٌه الوصول إلٌه عن طرٌق المواصلات العامة بالنسبة  -
 .العموم التلامٌذ

 
ھذا عن أھمٌة ودور المدرسة أما عن الأسباب التً تسببھا المدرسة فً الفشل والاخفاق 

 :ذكر بعض الأمثلة المدرسً فٌمكن
 
نقص توفر الوسابل التعلٌمٌة والتً تعتبر أحد أركان العملٌة التربوٌة الأساسٌة، وجزء  -

بتقنٌات التعلٌم والاتصال لتحقٌق أھدافھا، لقد أثبتت البحوث التربوٌة أھمٌة الوسابل 
تساعد التعلٌمٌة بمختلؾ أشكالھا وأنواعھا فً مختلؾ المواد والمراحل الدراسٌة، وھً 

على تعلٌم أفضل للدارسٌن على اختلاؾ مستوٌاتھم العقلٌة فھً توفر الجھد فً التدرٌس 
وتخفؾ العبء عن المعلم والمتعلم وتشرك الحواس المختلفة فً عملٌة التعلم، فٌحقق ذلك 
 مردودا أفضل كما أن الوسابل المعٌنة تساھم فً جعل جو الصؾ أكثر تشوٌقا وجذبا

 ر ملازمة بالحٌاةوتجعل المدرسة أكث
 

لم ٌعد اعتماد أي نظام تعلٌمً على الوسابل التعلٌمٌة درباً من الترؾ، بل أصبح ضرورة 
من الضرورات لضمان نجاح تلك النظم وجزءا لا ٌتجزأ فً بنٌة منظومتھا. وتكمن 
أھمٌة استخدام الوسابل التعلٌمٌة وتأثٌرھا المباشر على تحصٌل الطلاب وخاصة طلاب 

تعلٌم الأساسً. فطلاب مرحلة التعلٌم الأساسً لا ٌتكون لدٌھم التعلٌم إلا عن مرحلة ال
طرٌق الأشٌاء المحسوسة وفً ظل التنصل الذي تمارسه مؤسساتنا التعلٌمٌة من قبل 
أركانه الثلاث المعلم والمناھج والإدارة ومن ورابھم الآباء، فان آثار استخدام التقنٌة 

وعلى سرعة التقاط المعلومة واختزانھا فً الذاكرة لفترة  التعلٌمٌة على تحصٌل الطلبة
 .أطول منھا لو أعطً الدرس من دون وسابل تعلٌمٌة مساعدة

    الوسابل التعلٌمٌة عنصر مھم من عناصر المنھج المدرسً فالمنھج المدرسً ٌتكون
 : من عدة عناصر منھا

 
ة وأسالٌب التقوٌم ولكً تتم الأھداؾ والمحتوٌات والطرق والأنشطة والوسابل التعلٌمٌ

العملٌة التعلٌمٌة على نحو فعال لابد من تفاعل ھذه المكونات تفاعلا منظما، فالوسابل 
       التعلٌمٌة لٌست أدوات مساعدة أو معٌنة على تحقٌق أھداؾ المنھج بل ھً مكون 

 .من مكوناته ولبنة من لبنانه
 
 
   والباحثٌن ولعرض بعضا من ھذهولقد تناول مصطلح الوسابل عدد كبٌر من    

 :التعارٌؾ
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ھً ذلك النوع من التعلم الذي ٌتعلق بإنتاج المواد التعلٌمٌة واختٌارھا واستعمالھا  -
 .لا تعتمد على الكلمة المكتوبة والتً

ھً طرٌقة نقل المعلومات وتوصٌلھا التً تعتمد على المبدأ السٌكولوجً الذي  -
شٌاء التً ٌراھا إدراكاً أفضل وأوضح مما لو قرأ ٌنص على أن الفرد ٌدرك الأ

 .عنھا أو سمع شخصا ٌتحدث عنھا
ھً مجموعة أجھزة وأدوات ومواد ٌستخدمھا المعلم لتحسٌن عملٌة التعلٌم والتعلم  -

 .بھدؾ توضٌح المعانً وشرح الأفكار فً نفوس المتعلمٌن
لذٌن ٌتم توظٌفھم ھً مجموعة المواقؾ والمواد والأجھزة التعلٌمٌة والأشخاص ا -

ضمن إجراءات استراتٌجٌة التدرٌس بؽٌة تسھٌل عملٌة التعلٌم والتعلم مما ٌسھم 
 .فً تحقٌق الأھداؾ التدرٌسٌة المرجوة فً نھاٌة المطاؾ

 
تكمن أھمٌة استخدام الوسابل التعلٌمٌة وفوابدھا من خلال تأثٌرھا العمٌق فً العناصر 

 (علم والمتعلم، والمادة التعلٌمٌةمٌة )المالربٌسة الثلاثة من العملٌة التعلٌ
 

 وفٌما ٌلى تحلٌل لأھم استخدامات الوسابل التعلٌمٌة
 
 استثارة المتعلمٌن -
ٌسھم استخدام الوسابل التعلٌمٌة فً تحفز المتعلمٌن واستثارة الدافعٌة لدٌھم وإشباع -

 .حاجاتھم للتعلم
 تتؽلب على اللفظٌة وعٌوبھا-

 نى بعض الألفاظ التً تستخدم فً أثناء الشرح من خلال تزوٌدفھً تساعد على فھم مع
 المتعلمٌن بأساس مادي محسوس لتفكٌرھم

 ترسٌخ المعلومات وتعمٌقھا-
 

تنصؾ الوسابل التعلٌمٌة الناجحة بأنھا تقدم للمتعلم خبرات حٌة قوٌة التأثٌر، فالمتعلم عن 
ما ٌنساھا، أما التعلٌم الذي طرٌق التوضٌحات التً ترتكز على الحفظ والتلقٌن سرعان 

 .تستخدم فٌه الوسابل التعلٌمٌة استخداما جٌدا وصحٌحا فإنه ٌبقى فً ذاكرته
 
 التنوٌع والتجدٌد -
 

  تتٌح الوسابل التعلٌمٌة فرص التجدٌد والتنوٌع فً الأنشطة مما ٌدفع الملل والسام      
 .فً نفوس المتعلمٌن

 التؽلب على الحدود الزمكانٌة-
لوسٌلة التعلٌمٌة تقرب المسافة الزمانٌة والمكانٌة وتجعل المتعلم قادرا على مشاھدة ان ا

تفاصٌل ودقابق ٌستحٌل علٌه مشاھدتھا بؽٌرھا مثل الأفلام التصوٌرٌة للبحار 
 ت.والاستكشافات العملٌة والنمو لدى الكابنا

 تحوٌل المعلومات النظرٌة إلى أنماط سلوكٌة -
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المعلومات وحفظھا لٌس ؼاٌة وھدفا إنما ھو وسٌلة إلى ؼاٌة ٌسعى  إن الحصول على

إلى تحقٌقھا ولذلك فإن معرفتنا أن الأمانة فضٌلة وسمة من سمات المؤمن لا ٌكفً بل 

على المتعلم بعد معرفته لھا أن ٌترجم ھذه المعرفة إلى نمط سلوكً فً حٌاته وھنا ٌتجلى 

دة إلى سلوك ٌمارس فً الواقع، وذلك عن طرٌق دور الوسٌلة فً تحوٌل المفاھٌم المجر

 .قصة تمثل مثلا أمام المتعلمٌن

 توفر الجھد والمال -

الوسابل التعلٌمٌة تساھم مساھمة فاعلة فً توفٌر وقت وجھد كل من المعلم والمتعلم، ولقد 

م ثبت بالتجارب أن استخدام الوسابل فً التعلم ٌقلل من الوقت والجھد على المتعلم والمعل

% ( وبخاصة إذا ما استخدمت الوسٌلة عدة مرات 38 - % 40بنسبة مقدارھا ) 

 .واستعملھا مجموعة من المعلمٌن

 :تقوٌة العلاقة بٌن المعلم والمتعلم -

أن استخدام المعلم الوسابل التعلٌمٌة ٌقربه إلى المتعلمٌن وٌحببه لھم مما ٌقوي ثقتھم 

 .معلمھم

 :تنشٌطھا وتٌسٌر عملٌة التعلمالمساعدة على تدرٌب الحواس و -

برھنت الأبحاث والتجارب أن التعلم ٌجري فً الدماغ عن طرٌق الحواس التً تزوده 

بالمعلومات، وثبت ان ھذه الحواس لٌست على درجة واحدة فً قدرتھا على تجمٌع 

 :المعلومات وتزوٌدھا للدماغ وجاءت نسبة مساھمة الحواس على النحو التالً

، 3.5%، حاسة الشم %10%، حاسة الذوق 20%، حاسة السمع 30حاسة البصر )

%( وھذا ٌعنً أن جمٌع الحواس تشترك فً عملٌة التعلم مما ٌجعلھا 1.5حاسة اللمس 

 .فً حالة تٌقظ وانتباه فٌؤدي ذلك إلى تقوٌتھا

 :تنمٌة الثروة اللؽوٌة لدى المتعلمٌن -

ثروة اللؽوٌة للمتعلمٌن من الألفاظ حٌث تقوم الوسابل التعلٌمٌة بدور مھم فً زٌادة ال

الجدٌدة بما تقدمه من خبرات حٌة تثٌر اھتمامھم وانتباھھم وتجعلھم ٌعبرون عنھا 

 .ستخدمٌن الفاظا جدٌدة

 تسھٌل المعلومات وتٌسٌر عملٌة التعلم -

تساعد الوسٌلة على اختبار المعلومات وتمٌٌزھا وذلك من خلال اشتراك أكثر من حاسة 

 .على سرعة الإدراك والفھممما ٌساعد 

 تنمٌة الملاحظة والنقد -

ٌؤدي استخدام الوسابل إلى تنمٌة النقد لدى المتعلمٌن وعلى دقة الملاحظة من خلال ما 

 .ٌعرض أمامھم

 مساھمتھا فً معالجة انخفاض المستوى العلمً لدى المعلمٌن -
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المعلم إلى مواكبة ھذه الوسٌلة إذ أن الوسٌلة المعدة من قبل أخصابٌٌن تربوٌٌن تدفع 
والتزود بالمادة العلمٌة التً تعٌنه على الاستفادة القصوى من الوسٌلة وتوظٌفھا داخل 

 .. الدرس بشكل سلٌم وصحٌح

 تؤثر فً الاتجاھات ؼٌر مرؼوب فٌھا
فھً تعمل على إكساب المتعلمٌن اتجاھات تربوٌة سلٌمة وعلى الرؼم من أن التأثٌر فً 

صعب إلا أن الأبحاث أثبتت أن الوسابل التعلٌمٌة وخاصة الأفلام المتحركة  الاتجاھات
والإعلام المسموع والمربً والرحلات لھا القدرة فً التأثٌر على السلوك وتعدٌل 

 .الاتجاھات
 

 .تنمً فً المتعلم حب الاستطلاع -
 .تساعد على استمرارٌة المعلومات حٌة وبشكل واضح فً أذھان المتعلمٌن -
 .لة تأخذ بعٌن الاعتبار الفروق الفردٌةالوسٌ -
 تساھم فً تعلٌم أعداد متزاٌدة من المتعلمٌن خاصة فً ھذا الوقت الذي ٌعٌش فٌه -
 .الناس انفجارا سكانٌا مما جعل أعداد المتعلمٌن ٌزداد داخل الصؾ الواحد      

 
الادوات وبالرؼم من كل ھذه الأمور لاتزال بعض المؤسسات تكاد تخلو من ھذه       

التً تعتبر فً وقتنا الحلً مھمة لإكمال عملٌة التعلٌمة والً تتمثل فً الصبورة 
والخرابط والادوات المخبرٌة الطاولات ولأبواب وؼٌر ذلك من الادوات المھمة ونقصھا 
ٌؤدي إلى نقص استٌعاب التلمٌذ لدروسه ونقص بعض الادوات الى نقص تركٌزه لعدم 

علٌه ٌجب أن ٌؤدي المسٌر المالً دوره لاقتناء الوسابل لتحقٌق توفٌر بٌبة ملابمة له و
 راحة لتلمٌذ لتحقٌق الأھداؾ الأولٌة وھً النتابج جٌدة. ففً الأخٌر ھذه ھً مھمة

 .المؤسسات التعلٌمٌة
 

الجو المدرسً ھام جدا لذا ٌجب الحذر من تشكٌل العصابات داخل المدارس أو ما ٌسمى 
حرافً وظاھرة اجتماعٌة مرضٌة نالمدارس وھو سلوك ابالجماعة الضاؼطة" داخل 

ظاھرة تشكٌل  وھً ظاھرة جدٌدة على مجتمعنا، ھناك أسباب وعوامل كثٌرة وراء
 :العصابات وإثارة الشعب والفوضى فً المدارس اذكر منھا

 
 وذلك من خلال عدم قٌامھا بحل المشكلات والنزاعات التً تبرز :ادارة المدرسة -ولا أ

 ٌن والآخر بٌن الطلاب داخل المدرسة الأمر الذي ٌسھم فً تفاقم المشاكلبٌن الح
 .والنزاعات وخروجھا عن الحدود والسٌطرة

 
حٌث أن ضعؾ شخصٌة المدرس وعدم قدرته على التحكم فً سلوكٌات  :المدرس -ثانٌا

 الطلاب وضبطھم داخل القسم، بالإضافة إلى استخدام العنؾ المبالػ فٌه ضد الطلاب مما
 .ٌؤدي إلى سلوك عدوانً مضاد لدى ھؤلاء الطلاب

حٌث قد ٌكون ٌعٌش فً بٌبة عدوانٌة وبٌن أسرة تحب السٌطرة  :أسرة التلمٌذ -ثالثا

 والتحكم وفرض النفوذ لذا نجد الطالب ٌحاول تطبٌق ھذا السلوك بٌن زملابه ومدرسٌه
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مھام تطبٌقٌة كالؽرس والتشجٌر لذا ولحل ھذه المشكلة ٌقوم العربً بتكلٌؾ التلامٌذ ب

داخل المدرسة القٌام بحوار معھم ملھم وتشجٌعً عن القٌم والأخلاق، إدراجھم ضمن 

الفرق الرٌاضٌة للمدرسة، محاولة خلق جو مرٌح بٌن المدرس والتلامٌذ، القٌام 

باستجواب كتابً لكل القسم بأسبلة بؽٌة حل العصابة وذلك بإٌجاد ربٌس المجموعة 

ؼٌر مباشرة بإٌجاد ربٌس العصابة ٌمكن فك المجموعة(، التحدث مع أولٌاء  بطرٌقة

الأمور بخصوص سلوكات أبنابھم داخل المدرسة شكر أعضاء العصابة ومدحھم أمام 

 .الزملاء

 

التنمر المدرسً أو كما ٌعرؾ بالبلطجة التسلط أو الاستقواء ظاھرة سلبٌة وھً سلوك 

ص آخر عمدا جسدٌا أو نفسٌا وٌھدؾ لاكتساب عدوانً متكرر ٌھدؾ بالإضرار بشخ

السلطة على حساب شخص آخر، وٌمكن أن تتضمن التصرفات التً تعد تنمرا: التنابز 

بالألقاب، أو الاساءات اللفظة أو المكتوبة مثل التھدٌد والتوبٌخ والإؼاظة والشتابم كما 

بإبعاد الشخص عن ٌمكن أن تكون بالاحتكاك الجسدي كالضرب والدفع والركل أو ٌكون 

المجموعة أو عدم التقرب منه وعزلته وكذا ٌكون دافع التنمر ھو لفت الانتباه وإظھار 

القوة أو بدافع الؽٌرة وكذا ٌنحدر التنمر الى الفبات الفقٌرة ومن العابلات المحرومة والتً 

ض تعانً من المشاكل الاقتصادٌة والفوارق بٌن الطبقات الاجتماعٌة وٌمكن تقدٌم بع

الحلول للتقلٌل من ھذه الظاھرة وذلك ٌتم بتطوٌر برنامج مدرسً واسع بالتعاون بٌن 

الإدارة التربوٌة والطلبة والمعلمٌن والأولٌاء بحٌث ٌقوم ھذا البرنامج بتؽٌٌر ثقافة 

المدرسة وتأكٌد الاحترام المتبادل وجعل بٌبة المدرسة أكثر اٌجابٌة وكذا بالنسبة لمستشار 

دور كبٌر فً معالجة ھذه الظاھرة من خلال توعٌة المعلمٌن والأھالً  التوجٌه فله

والطلبة بماھٌة سلوك التنمر وخطورته وتشدٌد الرقابة والٌقظة التربوٌة للرصد المبكر 

الحالات التنمر وتشجٌع الضحاٌا على التواصل مع المختصٌن فً حالة تعرضھم 

 مرٌن والتعامل معھمنھم لمواجھة المتالسلوكات التنمر وتشجٌعھم على رفع تقدٌر ذوات

 .ببرود

 

الھروب الجماعً للتلامٌذ من الدراسة فً الساعات الأخٌرة من الٌوم : ٌعد الھروب 

الجماعً للتلامٌذ ضمن بعض المشاكل التً تعانً منھا الثانوٌات وبعد الھروب الجماعً 

ھذا الھروب بالأؼلبٌة للتلامٌذ تنسٌقا بٌن قسم معٌن كلھم أو بعضھم وؼالبا ما ٌكون 

 .فالھروب الجماعً ھو تنسٌق بٌن التلامٌذ بعدم الالتزام بالوقت الرسمً للصفوؾ

ٌتمثل دور المربً فً معالجة ھذه الحالة بأن ٌراقب وٌلاحظ ھذه الظاھرة ما اذا كانت و

م أتتكرر عدة مرات وفً أي ٌوم من أٌام الاسبوع تتكرر ھل ھً تتكرر فً كل الأٌام 

تتكرر فً آخر أٌام الاسبوع فقط وٌحاول المربً معرفة السبب وراء ھروب ھؤلاء أنھا 

  الٌومالتلامٌذ فقد ٌرجع إلى عدم رؼبتھم فً الدراسة أو تعبھم فً الساعة الأخٌرة من 
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أو صعبا جدا ولا ٌحبه بسبب الأستاذ مملا  قد ٌكونبسبب الأستاذ، ف كما أنه قد ٌكون
ٌكون متساھلا جدا مما ٌدفعھم الى عدم دخول حصته وقد ٌكون  التلامٌذ كما أنه قد

السبب ھو المادة فلا ٌحبھا التلامٌذ ولا ٌحبون دراستھا وھنا ٌأتً الدور الثانً للمربً 
لإٌجاد حل لھذه المشكلة فأولا علٌه ان ٌقوم بمحاوره ھؤلاء التلامٌذ المعرفة ماھً 

تلامٌذ فٌلاحظ اذا كانت الظاھرة تتكرر فً المشكلة ومحاوله اٌجاد حل سلمً لإرضاء ال
آخر أٌام الأسبوع ٌمكن للمربً أن ٌقترح تؽٌٌر لتلك الساعة الأخٌرة إلى ٌوم آخر بعد 

توجٌه انذار  ذلك ٌلاحظ ما إذا كانت ھذه الظاھرة قد زالت أم ما زالت تتكرر ٌقترح ھنا
 للتلامٌذ واذا اقتضى الأمر استدعاء لأولٌاء الأمور. 

لم ٌنجح الأمر ٌمكن للمربً اقتراح مرور جمٌع التلامٌذ على مجلس تأدٌبً كذلك  وإذا

ٌمكنه اقتراح تنسٌق بٌن استاذٌن أي انه لا ٌخرج الاستاذ الأول إلا بعد حضور الأستاذ 

 .الثانً لمنعھم من الخروج أو الھروب

 

 19محاضرة  

 وھذا حتى لا ٌصل المتعلم إلى الإخفاق والفشل المدرسً. 

انتشار المخدرات فً الوسط المدرسً: تعتبر المخدرات من المواد التً تسبب الإدمان  -

عند استخدامھا بحٌث ٌصبح الإنسان ٌعتمد علٌھا نفسٌا وعقلٌا، فھً تسبب أضرار الجسم 

والعقل و تؤدي ال ؼٌاب الوعً. وتعد تھذه المشكلة من أكبر المشاكل التً توجھھا دول 

وأٌضا  تعطٌھا فٌمكن ان تكون بسبب مشاكل أسرٌة أو رفاق السوءالعالم فتعددت أسباب 

 عدم تقبل ذاته ونفسه فٌرؼب فً التؽٌٌر والظھور.

فھً أٌضا تسبب فً إتلاؾ العقل مما ٌؤثر على التحصٌل الدراسً، فنجد أن التلامٌذ  

وذلك  ٌعتقدون بأنھا تساعد على تنشٌط الذاكرة ولكن تعطٌھا له تأثٌر سلبً على الدراسة

 بعدم القدرة على التركٌز والإدراك وتسبب النسٌان، كما أنه ٌشعر بالمباراة وعدم

 الاھتمام بالدراسة مما ٌؤدي إلى تراجع فً الدراسة ثم الانقطاع عن الدراسة . 

    وكحلول مقترحة ٌجب توعٌة التلامٌذ حول أضرار المخدرات، ونصحھم بالابتعاد 

تعاطٌھا. وٌجب اشؽال أنفسھم وقت الفراغ كقراءة الكتب عن أماكن تروٌج المخدرات وم

 أو ممارسة الرٌاضة وٌجب اٌضا متابعتھم ومراقبتھم فً المؤسسات التربوٌة وتوعٌة

 ....الأولٌاء من أجل مراقبتھم داخل المنزل وخارجه

 كذلك ھناك أسباب أخرى مثل: 

ٌرھقه وكذلك صعوبة التنقل قد تكون المدرسة بعٌدة عن مقر مسكن التلمٌذ مما ٌتعبه و -

إلٌھا مما ٌؤثر كل ذلك على تحصٌله الدراسً، وحتى المبنى المدرسً قد لا ٌكون لابقا 

 ولا تتوفر فٌه أوصاؾ المبنى الحدٌث للمدرسة المعاصرة التً توافق وتتلاءم مع نفسٌات

 التلامٌذ. 
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د تجعل المعلم فً ؼالب وحتى توزٌع التلامٌذ فً القسم من حٌث الذكاء والاجتھا- 

 الاحٌان والأوقات ٌتعامل مع الفبات الذكٌة والأكثر نشاطا، وٌھمل الفبة الباقٌة مما ٌسبب

لھا القلق وعدم الشعور بالذات، وعدم الاطمبنان فتلجا إلى الانزواء والركون لأن الجو 

 .....ؼٌر مناسب لھا وھكذا الأمر بالنسبة إلى اختلاؾ السن ومرفولوجٌة الجسم

عدم مواكبة المدارس للتطور التكنولوجً المستمر للمحٌط، وعدم استفادتھا من التقنٌات -

الحدٌثة فً التدرٌس فً ؼٌاب الربط بالكھرباء والانترنت فً الأوساط القروٌة بل وحتى 

 الحضرٌة أحٌانا.

 

 قوٌمـالت -3-8

اء على معطٌات كلمة التقوٌم أنت من الفعل قوم، أي بمعنى صحح وصوب وعدل بن    

واستنتاجات دقٌقة وعادلة، فالتقوٌم البٌداؼوجً جزء من العملٌة البٌداؼوجٌة تبدأ بالقٌاس 

عن طرٌق القٌاس الكمً والكٌفً والاستبٌان وطرح الأسبلة، ومن خلال المھارة فً أداء 

ع الواجبات المنزلٌة والالتزام بھا، وعمل امتحانات كتابٌة وشفھٌة مفاجبة أحٌانا وجم

المعلومات حول قضٌة تربوٌة متعلقة بالمتعلم أو المنھج أو المعلم، ومن ثم تحلٌل ھذه 

النتابج بطرق علمٌة تربوٌة من أجل تصوٌب الوضع للحصول على أفضل النتابج 

 .التعلٌمٌة، كما ٌعد التقوٌم البٌداؼوجً وسٌلة للنھوض بالعملٌة البٌداؼوجٌة

والقوة والمشاكل والخلل فٌھا، ٌكون من قبل وٌعطً تصورا واضحا عن نقاط الضعؾ 

 .اختصاصٌٌن تربوٌٌن ٌشرفون على عملٌة القٌاس وتحلٌل النتابج ووضع التوصٌات

 

 الفرق بٌن التقٌٌم والتقوٌم -3-8-0

 التقٌٌم -أ

ٌقصد به إصدار حكم على شخص أو مجموعة من الأشخاص، مثل ناجح، راسب     

رض للأسباب التً أدت إلى النجاح للاستفادة منھا، متفوق، متوسط ضعٌؾ.... دون التع

 والعوامل التً أدت إلى الرسوب لتحاشٌھا فً المستقبل، وھذا النوع شابع فً مؤسساتنا

البٌداؼوجٌة، بسبب عدم تدرٌب بعض المدرسٌن على أسالٌب التقوٌم الموضوعً. معنى 

 ،20/16علومة مثل: ذلك أن قٌم معناه أن ٌعطً المعلم للمتعلم علامة أو نقطة م

 ملاحظة مثل ممتاز جٌد، متوسط .... والتقوٌم ٌأتً عادة إعطابهأو  20/04 ،20/08

 .بعد عملٌة التقٌٌم

 

 التقوٌم -ب

       كلمة التقوٌم تعنً فً أصلھا اللؽوي تقدٌر الشًء واعطابه قٌمة، والحكم علٌه     

 م السلعةقو   :متحت مادة قو   "لان منظور"و اصلاح اعوجاجه حٌث جاء فً لسان العرب 

 أصل الفعل ھو قوم ولٌس قٌم. ٌعنً قدرھا. وٌرى أن  
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وقوم الشًء معناه أزال اعوجاجه، مثل قوم الرمح، قوم المتاع أي جعل له قٌمة معلومة. 
 .ومن ثم فان قوم فً اللؽة معناه عدله وجعله مستقٌما

ا، بھدؾ البحث عن مواطن القوة ھو عملٌة تربوٌة ٌقوم بھا المدرس والمربً دورٌ

  لتعزٌزھا، ومواطن الضعؾ لتداركھا، عن طرٌق حصص التدعٌم للضعؾ الذي 

 ٌلاحظه عند جماعة من المتعلمٌن الذٌن ٌشكون من بعض العناصر من المنھاج، والبحث

 :والتطوٌر بالنسبة إلى النقابص التً ٌلاحظھا المدرس فً عمله مثل

 نقص فً التحضٌر -

 . ستخدام الطرق والوسابل البٌداؼوجٌةضعؾ فً ا -

ومن ھنا نقول: إن التقوٌم عملٌة شاملة لجمٌع أقطاب العملٌة البٌداؼوجٌة دون استثناء 

من متعلم، ومدرس وبرامج، وٌبقى ھذا الأخٌر ھو القطب العسٌر عن التقوٌم، بل 

من ذلك  والممتنع كلٌا عن التعدٌل والتصحٌح، لا من حٌث المضمون ودقته، فھو أقل

بكثٌر جدا، ولكن من حٌث التنظٌر والتقنٌن، إذ ٌتطلب ذلك العود إلى أصل الوثٌقة وإلى 

دفتر التحملات الخاصة بتألٌؾ الكتب المدرسٌة، ففً كثٌر من الأحٌان ٌكون المنھاج 

 :وكتاب المادة ھو المسؤول الوحٌد عن تعثر المتعلم وضعفه مثل

 

 .وضعٌات انطلاق ؼٌر مناسبة -

 شرعٌة ؼٌر ملابمة لعناصر الدرسنصوص  -

 .أسبلة وتمارٌن عشوابٌة -نصوص فكرٌة مبعثرة وؼٌر مركزة  -

 .....تحلٌلات متناقضة لمضامٌن الدرس -

 

 التقوٌم البٌداغوجً -3-8-2

ھو عمل دٌداكتٌكً تصحٌحً كامل لنتابج العملٌة البٌداؼوجٌة، ٌحٌط بكل جوانب      

كٌة عند المتعلم، ولا ٌختص بحالات التعثر المرصودة التكوٌن المعرفٌة والمھارٌة والسلو

عند فرد أو عند مجموعة الفصل، بقصد تصحٌحھا وتجوٌدھا، بل ٌشمل الفصل كله، بما 

عملٌة  -أي التقوٌم  -فً ذلك تلك الفبة النجٌبة التً حققت أھداؾ الدرس والوحدة وھو 

وتصوٌر مدى استٌعاب كل  متأخرة زمنٌا ومنطقٌا عن التقٌٌم الذي ٌكون بمثابة كشؾ

  .أو دوري، أو سنوي  متعلم لمضمون عملٌة التعلٌم بعد كل اختبار مرحلً

وتجدر الاشارة إلى أن البٌداؼوجٌا كلمة ٌونانٌة تتكون من مقطعٌن الأول )بٌدا(    

 وتعنً الطفل والثانً )ؼوجً( وتعنً المرافقة القٌادة السٌاقة والتوجٌه... الخ

ھذا فالبٌداؼوجً عند الٌونان ھو الشخص الذي ٌكلؾ بمرافقة ومراقبة وبناء على     

 . الأطفال فً خروجھم للتكوٌن أو النزھة أو الأخذ بأٌدٌھم ومصاحبتھم

ھً نظرٌة تطبٌقٌة للتربٌة تستعٌر مفاھٌمھا من علم النفس والاجتماع... الخ البٌداؼوجٌا 

 التربوي،  علٌھا النشاط  التً ٌبنى   والتقنٌات فھً إذن علم ٌختص بالبحث فً المبادئ 
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 وبعبارة أخرى فھً تھدؾ إلى البحث عن أحسن الطرق وأحدث الأسالٌب التً تسھل

 .للمربً القٌام بمھمته

 

 أنواع التقوٌم -3-8-3
تكوٌنً أو بنابً(، )أنواع التقوٌم ھً: تقوٌم تشخٌصً بدبً، تقوٌم بنابً من أھم    

 (أو نھابًختامً ) وتقوٌم نھابً
 
مراحل التقوٌم البٌداؼوجً مرحلة ما قبل بداٌة التقوٌم،  التقوٌم التشخٌصً البدئً: -أ

وھً تتمثل فً تحدٌد العٌنة أو الفبة التً ٌستھدفھا التقوٌم، وتحدٌد ما تمتلكه من مھارات 
وقدرات ومعارؾ، وكذلك تحدٌد مستوى المتعلم دراسٌا ومعدله السنوي، ومدى تمكنه 

   منھاج، وما لدٌه من مخزون سابق حول المواد التً درسھا، وما لدٌه من معرفة من ال
 .لا صفٌة

 
خلال إجراء التقوٌم ٌتم التواصل مع المعلمٌن والمتعلمٌن  :التقوٌم البنائً التكوٌنً -ب

 .واطلاعھم على أي تحسن لدى المتعلمٌن، وما اكتسبوه من علم خلال فترة التقوٌم
لعلاجً: تكون أٌضا خلال فترة التقوٌم بھدؾ تصوٌب أي خطأ ٌمكن مرحلة التقوٌم ا

 تداركه خلال الفترة، وٌساعد على إعطاء نتابج جٌدة، فھو بمثابة تدخل علاجً شخصً
 .لبعض المتعلمٌن طارئ

 
وھً الجزء الأخٌر من عملٌة التقوٌم، وفٌھا ٌتم تجمٌع  :التقوٌم النھائً الختامً -ت

حظات والاستنتاجات حول المتعلمٌن والمنھاج، ومن ثم تحلٌل ھذه كافة البٌانات والملا
النتابج وإطلاع كل من المعلمٌن والمتعلمٌن والإدارة على النتابج من أجل اتخاذ القرارات 

 .المناسبة حٌاله
 
 أھداف التقوٌم ووظائفه -3-8-4
 
 :ٌھدؾ التقوٌم إلى على مستوى المتعلمٌن:-أ
طلعھم على التقدم الذي أحرزوه فً كل عنصر من عناصر تزوٌدھم بتؽذٌة راجعة تُ  -

 .الدرس، أو فً كل درس من دروس الوحدة
فحص الآثار الناجمة عن العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة فً سلوك المتعلمٌن، وتصرفاتھم  -

 .إٌجابا أو سلبا
       قٌاس التؽٌر الحاصل فً تقدمھم نحو الأھداؾ المرجوة، استٌعابا لكل الأھداؾ  -

 .أو لبعضھا
 .الاھتمام بحاجٌاتھم، واطلاعھم على مجھوداتھم الذاتٌة قبل وأثناء وبعد كل درس -
 .تزوٌدھم بالتقوٌم الذاتً، والقدرة على رصد جوانب القوة ومكامن الضعؾ -
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 :ٌھدؾ التقوٌم إلىعلى مستوى المعلمٌن  -ب
 رجة تحقٌقھم النتابج التعلٌمٌةالتعرؾ على وضعٌات الانطلاق عند المتعلمٌن ود -

 .المتوخاة
 .وضع خرٌطة للفصل الدراسً، تحدد الفروق الفردٌة بناء على تقوٌم المراحل السابقة -
  تنمٌة قدرة المدرس على تقوٌم منھجٌته فً التدرٌس وتطوٌر آلٌاته فً التعلٌم.  -
 .تحدٌد البنٌة الفكرٌة لعموم المتعلمٌن فً بلد أو منطقة معٌنة -
 
 على مستوى إنجاز العملٌة التعلٌمٌة -ت
ٌنصب تقوٌم إنجاز العملٌة التعلٌمٌة على مدى تحقق الأھداؾ المسطرة لبٌان مدى     

 .ملاءمة المحتوٌات والطرق والوسابل للأھداؾ، وللتأكد من مناسبة النتابج المحققة
 .للأھداؾ المتوقعة أثناء التخطٌط للدرس

 
 لتعلٌمًعلى مستوى المنھاج ا -ث
مراجعة وتنقٌح المنھاج التعلٌمً، وتصحٌح كل الأخطاء العلمٌة والبٌداؼوجٌة  -

 .والمنھجٌة والتقنٌة فً الكتاب المدرسً
التمكن من معرفة مدى ملاءمة الأھداؾ والمضامٌن والمحتوٌات للواقع، وكذا التأكد  -

مدى مساٌرتھا البٌداؼوجٌة. من ملاءمة الطرق والوسابل للأھداؾ والمحتوٌات، و
 للمستجدات

 
فالتقوٌم إذا مرتبط بكل أقطاب العملٌة البٌداؼوجٌة، سواء تلك المتعلقة بالمتعلم، أو تلك   

المتعلقة بالمدرس، والأطر الأخرى، أو تلك المتعلقة بالمنھاج، والكتاب المدرسً 
 .والوسابل الدٌداكتٌكٌة والبٌداؼوجٌة

 
 دعمعلاقة التقٌٌم والتقوٌم بال -3-8-5
 

إذا كان الدعم ٌصب فً اتجاه تجاوز التعثرات الحاصلة لدى فبة محددة من مجموعة      

الفصل، التً تعانً نقصا فً الجوانب المعرفٌة، أو السلوكٌة، أو المھارٌة، أو ھم جمٌعا، 

من خلال تقدٌم كل ما ٌمكن به تجاوز النقص والتعثر الحاصل من وسابل مختلفة 

التقوٌم ٌنصب على مجموع الفصل  \وتربوٌة، وتقنٌة، فإن التقٌٌم  معرفٌة، وبٌداؼوجٌة

سواء تلك الفبة التً تعانً من النقص والتعثر، أو تلك الفبة التً حققت كل الأھداؾ 

المتوخاة من دروس ووحدات الكتاب المدرسً، فٌتم البحث مع الفبة الأولى عن مكامن 

حقق الأھداؾ، لٌبحث عن طرق التقوٌم الضعؾ والخلل، وعن الأسباب التً تحول دون ت

المناسبة، ومع الفبة الثانٌة ٌتم التعامل مع مواطن القوة والتمٌز، لتعزٌزھا، وتطوٌرھا، 

وتحسٌنھا، وفً ھذا الطور من العملٌة التعلٌمٌة تكون أداة التقٌٌم موحدة على مجموعة 

 .جلة مع كل متعلمالفصل، فٌما تختلؾ أدوات ووسابل التقوٌم بحسب الملاحظات المس
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 التقوٌم والمقاربة بالكفاءات -3-8-6
الھدؾ الأساس للتقوٌم ھو معرفة التحصٌل الدراسً للطالب. ونقصد بالتحصٌل     

 :الدراسً
دراسٌة   مادة ؾ الطالب رزهٌح الذي ٌمًالأكاد المستوى إلى ًالدراس ٌشٌر التحصٌل

ه"علٌ الاختبار تطبٌق بعد معٌنة
94

      تركٌبا التربوٌة المفاھٌم أكثر من ٌلوالتحص 

         .إنتاجه المدرسٌة والاجتماعٌة فً والعملٌات العوامل من العدٌد لاشتراك نظرا

        ،ككل والمجتمع والأسرة للفرد الحٌاة الٌومٌة فً العدٌدة المھمة المسابل من فھو

ٌجابا إ ٌھاف المؤثرة العوامل بھدؾ مختلفة واٌاز من اٌركب اھتماما الباحثون أعارھا ًوالت

   ٌاتالعمل خلال من لٌمًالتع المستوى ٌدتجد هبضو من  كنٌم ٌارمع فھو سلبا، أو

 الدرجات على الاعتماد كنٌم لا أنه إلا ،ٌنالمتعلمٌة شخص بناءً تستھدؾ التوٌة الترب

 ظھرت دولق الدرجات، تلك على تؤثر عوامل لوجود وذلك رزونھا،ٌح ًالتٌلٌة التحص

 وعلماء اجتماع علماء من العلماء،ت باختلاؾ وتنوع ًالدراس ٌلللتحصارٌؾ تع عدة

 وآخرون فقط ًالمدرس نىالمع على تصرٌق أنه على عرفه من فھناك رٌنوالمفك النفس

 .الدراسً أو ؼٌره الجانب ًف كانت سواء الفرد تسبھاٌك خبرة بأنه رأوا

 

 درسًـالم للإخفاق رةـالمفس   وسٌولوجٌةـالس اتـالمقارب -4

 پاسرونو، بوردٌ -4-0

 بوردٌو بٌٌر -4-0-0

 الفاعلٌن أحد فرنسً، اجتماع عالم ، ھو23/01/2002توفً  01/08/1930ولد     

 علم فً العالمٌٌن المتخصصٌن أبرز وأحد بفرنسا، والفكرٌة بالحٌاة  الثقافٌة الأساسٌٌن

 منذ والاجتماعٌة العلوم الإنسانٌة فً الؽاب تأثٌرا  أحدث فكره إن بل المعاصر، الاجتماع

 من انطلاقا المتخصصٌن بٌن ٌبزغ نجمه بدأ العشرٌن. القرن من  الستٌنٌات منتصؾ

 إعادة وكتاب )پاسرون كلود ون)مع ج 1964عام  الورثة كتاب إصداره الستٌنٌات بعد

 .)مع المؤلؾ نفسه( 1970عام  الإنتاج

                                                           
94

   21 ص ، 2002 ، ٌتالكو ثٌ،ٌالحد الكتاب دار ، قاسم(: القٌاس والتقوٌم فً التربٌة والتعلٌملً الصراؾ )ع  
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 حٌاته آخر فً شھرته . وازدادت1979عام  التمٌز/ التمٌٌز كتابه صدور بعد وخصوصا

 أنماط بتناول اھتم .والمُضربٌن المُحتجٌن فبات مع ووقوفه مظاھرات فً بخروجه

كفُل الثقافٌة للإنتاجات مادي تحلٌل بواسطة الاجتماعٌة السٌطرة  إعادة آلٌات إبراز ٌ 

 العتاد كل ٌستنفر كلً اعًاجتم علم بواسطة وذلك الاجتماعٌة، بالبنٌات المتعلقة الإنتاج

       للكشؾ المتعددة التخصصات عبر المعرفة مجالات مختلؾ فً المتراكم المنھجً

ا ضروري، نحو على الفاعلٌة أنماط التً تحدد الخفٌة البنٌات عن   ٌنعتون نُقِّاده جعل ممِّ

 ن تحلٌلاتهاجتماعٌاته بالحتمانٌة، على الرؼم من أنه ظل عبر كتاباته وتدخلاته، ٌدفع ع

 .مثل ذلك النعت

 

 أھم أفكاره -أ

 

 مال الثقافًالنظرٌة رأس  -

      بٌٌر بوردٌو وازدادت شھرته فً آخر حٌاته بخروجه فً مظاھرات ووقوفه      

مع فبات المحتجٌن والمضربٌن اھتم بتناول أنماط السٌطرة الاجتماعٌة بواسطة تحلٌل 

ة، وذلك بواسطة لٌات إعادة إنتاج البنٌات الاجتماعٌمادي للإنتاجات الثقافٌة ٌكفل إبراز آ

ستفر كل العتاد المنھجً المتراكم فً كل مجالات المعرفة عبر علم اجتماعً كلً 

اختلاؾ التخصصات، ولقد انتقد بوردٌو تؽاضً الماركسٌة عن العوامل ؼٌر 

  الثقافٌة  الاقتصادٌة، إذ أن الفاعلٌن المسٌطرٌن، فً نظره، بإمكانھم فرض منتجاتھم

)مثلا ذوقھم الفنً( أو الرمزٌة )مثلا طرٌقة جلوسھم أو ضحكھم وما إلى ذلك. فللعنؾ 

الرمزي )أي قدرة المسٌطرٌن على الحجب عن تعسؾ ھذه المنتجات الرمزٌة وبالتالً 

على إظھارھا على أنھا شرعٌة دور أساسً فً فكر بٌٌر بوردٌو. معنى ذلك أن كل 

فٌھم الفلاحون سٌعتبرون لھجة الشام مھذبة أنٌقة واللھجات الرٌفٌة سكان سورٌا مثلا بما 

ؼلٌظة جدا رؼم أن اللھجة الشامٌة لٌست لھا قٌمة أعلى بحد ذاتھا. وإنما ھً لؽة 

المسٌطرٌن من المثقفٌن والساسة عبر العصور وأصبح كل الناس ٌسلمون بأنھا أفضل 

 دي بالمؽلوب إلى أن ٌحتقر لؽته ونفسه وأن وبأن لؽة البادٌة ردٌبة. فھذه العملٌة التً تؤ
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     ٌتوق إلى امتلاك لؽة الؽالبٌن أو ؼٌرھا من منتجاتھم الثقافٌة والرمزٌة ھً مظھر 
 .من مظاھر العنؾ الرمزي

 

 أھم أعماله -ب 

كتابا ومبات من المقالات والدراسات التً ترجمت  30أنتج بٌٌر بوردٌو أكثر من     

لسن فً العالم والتً جعلته ٌتبوأ مكانة بارزة بٌن الأسماء البارزة فً علم إلى أبرز الأ

 .الاجتماع والفكر النقدي منذ نھاٌة الستٌنٌات من القرن الماضً

 

 1958سوسٌولوجٌا الجزابر *

ثة. الطلبة والثقافة * ر   1964الو 

 1970إعادة الإنتاج. أصول نظرٌة فً نظام التعلٌم *

 1979النقد الاجتماعً لِحُكم الذوق التمٌز. -التمٌٌز *

 1980الجس العملً *

 1982ما معنى أن تتكلم. اقتصاد التبادلات اللؽوٌة *

 1982درس فً الدرس *

 1984مسابل فً علم الاجتماع *

 1984الإنسان الأكادٌمً *

قوُلة *  1987أشٌاء م 

 1988الأنطولوجٌا السٌاسٌة عند مارتن ھٌدؼر *

 1992ت انعكاسٌة إجابات. من أجل إنسٌا*

 1992قواعد الفن. تكون وبنٌة الحقل الأدبً *

 1993بؤس العالم *

 1994علل عملٌة. فً نظرٌة الفعل  *

 1996فً التلفزة *

 1996فً التلفزة *

 1997تاملات باسكالٌة *
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 1998السٌطرة الذكورٌة *

 2000ات الاجتماعٌة للاقتصاد *

 2001علم العلم والانعكاسٌة  *

  2002لات. العلم الاجتماعً والعمل السٌاسً تدخ*

 2004ذاتً -ة لتحلٌلبتوط*

 
 مفھوم رأس المال الثقافً

      Symbolic System  نسق رمزي P.Bourdieu الثقافة عند بٌار بوردٌو    

أو كما أطلق علٌھا اسم القوة الرمزٌة وھو ٌقصد أن الأنسقة الرمزٌة فً أي مجتمع ھً 

جتماعٌة والسٌاسٌة فً المجتمع الدٌمقراطً، وبھذا فإن الثقافة كأنسقة أدوات للسٌطرة الا

رمزٌة ھً رأس مال، وھً موضوع صراع بٌن القوى الاجتماعٌة المتعددة، وتھدؾ كل 

قوة من ھذه القوى الاجتماعٌة إلى السعً وراء السٌطرة على حقل الثقافة أو إنتاج 

 .وتوزٌع رأسمال ثقافً فٌه

 دنا أن نصوغ معنا ولو كارٌكاتورٌا على رأسمال الثقافً فٌمكننا القولوبالتالً إذا أر

 :بأنه

القبول أو الاعتراؾ أو الاعتقاد بقوة أو بسلطة من ٌملك مزاٌا أكثر، أو شكلاً من 

الاعتراؾ بالشرعٌة، أو قٌمة معطاة من الإنسان. وٌرتبط ھذا المفھوم بمبدأ السلطة ومبدأ 

خصابص ومبدأ الأشكال المختلفة لرأس المال. وٌدخل فً التمٌز أو الاختلاؾ فً ال

مختلؾ الحقول وفً مختلؾ أشكال السلطة أو الھٌمنة، أو فً أشكال العلاقات. ھذا ھو 

العنؾ الرمزي الذي ٌحدثنا عنه عالم الاجتماع الفرنسً بٌار بوردٌو فً كتابه عن 

محسوس حتى بالنسبة إلى "الھٌمنة الذكورٌة"، وٌقول عنه انه عنؾ ھادئ لا مربً لا 

ضحاٌاه، وٌتمثل فً أن تشترك الضحٌة وجلادھا فً التصورات نفسھا عن العالم 

والمقولات التصنٌفٌة نفسھا، وأن ٌعتبرا معا بنى الھٌمنة من المسلمات والثوابت. فالعنؾ 

مسلم  الرمزي ھو الذي ٌفرض المسلمات التً إذا انتبھنا إلٌھا وفكرنا فٌھا بدت لنا ؼٌر

بھا، وھً مسلمات تجعلنا نعتبر الظواھر التارٌخٌة الثقافٌة طبٌعة سرمدٌة أو نظاما 

 الذي  ى العتٌق المرأة العنؾ الثقافً المقن   أنواع العنؾ ضد  عابرا للأزمنة. أشد  إلاھٌاً 
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تعود ممارساته إلى مبات السنٌن إن لم نقل آلافھا. وأشد أنواع العنؾ الثقافً ھو ذلك 

ؾ الرمزي الذي ٌبدو بدٌھٌا، وٌفرض نفسه على الضحٌة والجلاد والقاضً، وٌقول العن

 .عن نفسه انه لٌس عنفا

 01  محاضرة
 

 التربٌة كأداة لترسٌخ الطبقٌة

أن النظام التربوي فً المجتمعات ذات التفاوت الطبقً كما ٌرى بوردٌو ٌعتبر أحد     

جتماعً السابد فً تلك المجتمعات، وھذا النمط الا خالآلٌات الأساسٌة الفعالة فً ترسٌ

ٌبدو حلٌا من خلال بنٌة الفرصة النسبٌة المتاحة لأبناء الطبقات المختلفة لدخول النظام 

التعلٌمً فً مراحله المختلفة، ھذا من جھة ومن جھة أخرى ثمة مظھر آخر لھذا العنؾ 

د واختلاؾ مستوٌاتھا الممارس القوى السابدة وھو فً تنوع المدارس فً المجتمع الواح

باختلاؾ أصول الطبقٌة للطلاب الداخلٌن إلٌھا، فأبناء الطبقات العلٌا ھم الذٌن ٌحتلون 

المدارس ذات النوعٌة الرفٌعة، وعلى ذلك فالتنوع فً المدارس واختلاؾ مستوٌاتھا الما 

 ٌعكس صور ھذا التفاوت الطبقً وٌجمد بشكل واضح أحد أھم مظاھر العنؾ الثقافً فً

 .المجتمعات الحدٌثة

  Habitus  تعرٌف الأبٌتوس

أن الأبٌتوسات فً سن من الترتٌبات الدابمة  P.Bourdieu ر بوردٌوٌری بٌٌ    

والمتؽٌرة المواضع، والبنً المبنٌة المھٌأة للعمل كسى تبنً وبشكل بسٌط ٌمكن تعرٌؾ 

عً معٌن فالعامل ابن الأبٌلوس كنسق من التنظٌمات أو الترتٌبات المرتبطة بمسار اجتما

 العامل الأصل أن ٌكون له الأبٌتوس عامل تقلٌدي فً حٌن أن العامل بن الفلاح ٌمكن أن

 .ٌكون له أبٌنوس البرجوازي الصؽٌر

 :ومن ھذا المنطلق فإن لكل طبقة اجتماعٌة نوعان من الأبٌتوس

شة من طرؾ ابٌنوس إعادة الإنتاج وھذا ٌعنى محولة توافق الفرد مع الظروؾ المعا -

 .العابلة الأصلٌة فان العامل لا ٌطمح إلا أن ٌكون عاملاً 

 أبٌنوس "التسلق" الاجتماعً وھو الذي ٌطمح إلى الصعود فوق الطبقة الأصلٌة كان -

 ا.تجد ابن العامل ٌطمح أن ٌصبح فً المستقبل طٌارا أو جراح
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   Bourdieu حسب بٌار بوردٌووخلال ھذا التحلٌل للأبٌتوسات فإن التنشبة الاجتماعٌة 

 عبارة عن عملٌة بٌوؼرافٌة لدمج التنظٌمات الاجتماعٌة المكتسبة لا فً

لكن فً مختلؾ مراحل حٌاة الفرد التً ٌمر بھا أثناء  العابلة فقط والطبقة الأصلٌة،

 .وجوده داخل مجتمعه

دماج ناتضمن   Bourdieuر بوردٌوٌإذن فالتنشبة الاجتماعٌة من وجھة نظرٌة بٌ

"أبٌتوسات" الطبقة وتنتج الانتماء الطبقً لأفراد كل ھذا بإعادة إنتاج الطبقة باعتبارھا 

 .مجموعة تتقاسم نفس الأبٌتوسات

 صعوبات ومشكلة نظرٌة الر أسمال الثقافً

رؼم قرة ھذه النظرٌة التً استعرضناھا بشكل سرٌع ومختصر، إلا أنه ثمة مشاكل 

 :ظرٌة لعل من أھما ما ٌلًوصعوبات تنطوي علٌھا ھذه الن

          إھمال دور المحتوى الدراسً فً عملٌة تعزٌز علاقات التفاوت الاجتماعً  -

 .فً المجتمعات المعاصرة وإعادة إنتاجھا

          إؼفال دور الثقافات الأخرى وتواجدھا داخل المؤسسات التعلٌمٌة، وتأثٌرھا  -

 .فً المدرسة

 .قة للتطبٌعبنسان تنطوي على قابلٌة فاتقدٌم صورة سلبٌة للإ -

 

 پاسرونجون كلود  -4-2

عالم اجتماع فرنسً وعالم بستمولوجً وكان مدٌر  وھو 1930\11 \26ولد      

 EHESS الدراسات فً مدرسة الدراسات العلٌا فً العلوم الاجتماعٌة

س وھناك أمضى طفولته فً منطقة نٌس ثم ؼادرھا للالتحاق بالدراسة الثانوٌة ببارٌ

 : درس الفلسفة وعلم الاجتماع، نشر مع بٌٌر بوردٌو عملٌن عن علم اجتماع التربٌة

héritiers  Les  و1964عام ، La reproduction  1970عام 
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وبصرؾ النظر عن تعاونه الشھٌر مع بوردٌو، الذي ابتعد عنه منذ أوابل السبعٌنٌات ، 

آخرٌن مثل: جان كلود شامبورٌدون، روبرت  عقد قام أٌضًا بعمل مع علماء اجتماع

 .كاستل، كلود ؼرٌنٌون، مٌشٌل جرومباخ وفرانسوا دي

 
وھو عمل قابم جزبٌا على  raisonnement sociologique نشر 1991فً عام 

 .أطروحة دكتوراه الدولة

كان لھذا الكتاب تأثٌرا عمٌقا على التفكٌر المعرفً فً العلوم الاجتماعٌة، حٌث مثل 

طٌعة مع أطروحات تناولت ممارسة عالم الاجتماع والتً لا تر اختلافا بٌن العلوم ق

ٌؤكد أن العلوم الاجتماعٌة ھً علوم  پاسرونوالعلوم الطبٌعٌة، فً حٌن أن الاجتماعٌة 

تارٌخٌة، وبالتالً لٌس لدٌھا نفس نظام الحقٌقة مثل العلوم الطبٌعٌة، فھً لٌست علوم 

ولكن ھذا لا ٌعنً مع ذلك، أنھا لٌست علمٌة، وإنما المقترحات دحض بمفھوم كارل بوبر 

 .فً العلوم الاجتماعٌة لا تستخدم نفس أنظمة الأدلة مثل العلوم الطبٌعٌة

 

 المدرسة وإعادة الإنتاج

عنوانا فكرٌا ومنھجٌا لنظرٌة  La reproduction ٌشكل مفھوم إعادة الإنتاج     

جتماعً التربوي، ووفقا لھذا التصور تعمل فً مجال الفكر الا پاسرونبوردٌو و

المدرسة والمؤسسات التربوٌة على إنتاج وإعادة إنتاج المجتمع وفق صورة التباٌن 

الطبقً الكامنة فٌه، وھً تؤدي وظٌفتھا الطبقٌة ھذه بدٌنامٌات ذكٌة خفٌة رمزٌة ھدفھا 

المشروعٌة فً الحٌاة تولٌد التقسٌم الطبقً وبناء التفاوت الاجتماعً وإكسابھما طابع 

على أھمٌة العوامل الاجتماعٌة لا  پاسرونالاجتماعٌة، وعلى ذلك ٌؤكد بوردٌو و

 .الفطرٌة فً تحدٌد موقع الفرد ومكانه فً المدرسة وفً الحٌاة الاجتماعٌة على حد سواء

 

وبناء على ھذه الرؤٌة، ٌعلن ھذان العالمان أن الؽاٌات الحقٌقٌة للمدرسة تتحدد     

رٌقة خفٌة وخارج دابرة ما ٌعتمل فً داخلھا فالأصل الاجتماعً للأطفال حسبھما بط

ٌحدد بقوة قدرة الأطفال على متابعة تحصٌلھم المدرسً، وبناء على ھذا التصور فإن 

 المدرسة تقوم بإعداد الأطفال على منوال الفوارق الاجتماعٌة القابمة بٌنھم. فالأٌدٌولوجٌا 
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تھٌمن فً النظام المدرسً، تؤكد على السمات والخصابص الفردٌة للأفراد الزابفة التً 

الذٌن ٌنتسبون إلى المدرسة، وتعلن أن المكتسبات الفردٌة مؤسسة على مبدأ القدرات 

 الفطرٌة وعلى التوجٌه المدرسً لھذه القدرات وقد عملت ھذه الأٌدٌولوجٌا

ربوٌا، وھذا التبرٌر ٌعطً أصحاب صورة واضحة على تبرٌر اللامساواة الاجتماعٌة تب

الھٌمنة من أبناء الطبقات العلٌا شرعٌة وجودھم فً مواقعھم الاجتماعٌة العلٌا وٌضمن 

لھم مشروعٌة دورھم فً الھٌمنة والسٌطرة. وھذا ٌعنً أن مفاھٌم" الھابٌتوس" ورأس 

فاء، المال الثقافً، والعنؾ الرمزي، والإقصاء الاجتماعً، وسلطة اللؽة، والاصط

ورأس المال الرمزي، ھً مفاھٌم تتمحور حول مسألة إعادة الإنتاج الاجتماعً تربوٌا، 

التً تؤكد على أن المدرسة بك ل تعٌناتھا  پاسرونوھً تشكل جوھر نظرٌة بوردٌو و

     ھً نتاج للتقسٌم الطبقً فً المجتمع ذاته، وھً فً الوقت نفسه أداة المجتمع نفسه 

 .فسه على نحو طبقًفً إعادة إنتاجه لن

مقاربة سوسٌولوجٌة عند محاولتھما تفسٌر الفشل والنجاح  پاسرونقدما بوردٌو و

الدراسٌٌن، فالوسط الذي ٌنحدر منه الطفل ٌؤثر على مساره الدراسً طالما أن المدرسة 

تنتج ثقافة الطبقة المھٌمنة، وھً الثقافة التً ٌفقدھا الأطفال الذي ن ٌأتون من أوساط 

، ولٌس بوسعھم الحصول علٌھا، فً حٌن أن أقرانھم من أبناء الطبقات المٌسورة لقٌرة

اجتماعٌا وثقافٌا ٌملكون رأسمالا لسانٌا ٌتلاءم وھذه الثقافة الخاصة بالمدرسة، أي أن 

 .الأصل الاجتماعً للتلامٌذ ھو العامل الأساسً فً نجاحھم أو إخفاقھم

 

 "پاسرون ر بوردٌو وكلودٌوٌمكن القول أن بٌ    
95
ھما اللذان أعطٌا ولادة ثانٌة  

لسوسٌولوجٌا التربٌة، وقد انطلقا من فرضٌة سوسٌولوجٌة أساسٌة ھً: لا ٌملك متعلمون 

الحظوظ نفسھا فً تحقٌق النجاح المدرسً. وقد ترتب عن ھذا الاختلاؾ فً الحظوظ 

 .تنوع طبقً ومجتمعً، ووجود فوارق فردٌة داخل الفصل الدراسً نفسه

                                                           
95

 Bourdieu (Pierre) , Jean-Claude (Passeron) : Les héritiers : les étudiants et la 
culture, Paris, Les Editions de Minuit, coll. « Grands documents » (no 18), 1964, 
p183  
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ن ثم، فقد قادت الأبحاث السوسٌولوجٌة والإحصانٌة التً أجراھا كل من بوردٌو وم

إلى استنتاج أساسً ھو أن الثقافة التً ٌتلقاھا المتعلم، فً المدرسة الفرنسٌة  پاسرونو

 الرأسمالٌة، لٌست ثقافة موضوعٌة ومحاٌدة، بل ھً تعبٌر عن الثقافة المھٌمنة أو ثقافة

 
م فالتنشبة الاجتماعٌة لٌست تحرٌرا للمتعلم، بل إدماجا له فً الطبقة الحاكمة ومن ث

المجتمع فً إطار ثقافة التوافق والتطبٌع والانضباط المجتمعً ومن ثم تعٌد لنا المدرسة 

الطبقات الاجتماعٌة نفسھا عن طرٌق الاصطفاء والانتقاء والانتخاب ومن ثم فھً 

" مدرسة اللامساواة الاجتماعٌة بامتٌاز
96

 

 

 طلبة وإعادة إنتاج الإرث الاجتماعًال

، 1964فً سنة نشٌر أنه و پاسرونك  -من خلال وجھة نظر بٌٌر بوردٌو و ج    

كتابا تمت عنونته ب "الورثة". وكان عنوانه الفرعً:  پاسرونأصدر الباحثان بوردٌو و

" الطلبة والثقافة
97

تمع . وقد اعتبر الكتاب مساٌرة جادة للتؽٌرات التً ٌشھدھا المج

إلى حدود أن ظھرت  ، حٌث أصبحت شرٌحة الطلبة تتنامى ٌوما بعد آخر،أنداكالفرنسً 

"ما ٌمكن أن ندعوه بإٌدٌولوجٌة النقابوٌة الطلابٌة، التً كانت تنظر إلى الطلبة على أنھم 

جسم اجتماعً متماسك... بل كان ھناك من ٌتحدث عن طبقة الطلبة"، باعتبارھا فبة لھا 

" ووضعٌة موحدةمصالح مشتركة 
98

وھذا ما جعل مجموعة من الباحثٌن ٌھتمون   

بالمجال الطلابً قصد إبراز واقع وحدود ھذا الطرح السابد. من ھنا تندرج إذن محاولة 

ٌتجزأ الكتاب إلى محورٌن أساسٌٌن، ٌتوزع كل  پاسرونكل من بٌٌر بوردٌو وج ك 

ثلاثة فصول معنونة بالترتٌب منھما إلى مجموعة من الفصول. فالجزء الأول ٌتكون من 

 ومبتدؤون  وأخٌرا مبتدؤون   ثم لعبة جدٌة ولعب المجدٌن، رٌن. كالاتً اختٌار المختا

                                                           
96

 7 ص ، 1988 لبنان، دار الجٌل، بٌروت، التربوي، الاجتماع علم ابراھٌم )ناصر(:  
97

 Voir :Bourdieu (Pierre) , Jean-Claude (Passeron) : Les héritiers : les étudiants et 

la culture, Paris, Les Editions de Minuit, Paris, 1964 
98

الجدل،  مجلة وإعادة انتاج العنؾ الرمزي" فً:  البٌداؼوجٌا الدٌن(: "المدرسة، نور (الزاھً) محمد ( المحٌفظ  

   47، ص 2012، 7عدد 
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نً وٌتشكل من فصلٌن الأول حول اراقون. ثم خلاصة للمحور الأول. ثم المحور الث

 .الطلبة بفرنسا، ثم بعض الوثابق ونتابج البحوث

حور الأول والذي ٌتمٌز بالنقاش النظري المعطٌات وما ٌھمنا من ھذه القراءة ھو الم

           طلاقانالبحث عدة مدن جامعٌة فرنسٌة، ا المٌدانٌة ومحاولة تحلٌلھا، وقد شمل

 :من مواضٌع مرتبة على الشكل الآتً

 
 الطلبة ومحاولات المعرفة -

 
 الطلبة أمام امتحاناتھم  -

 
 السعً نحو الاندماج لدى الطلبة -

 
 الطلبةالھواٌة عند   -

 

 .الطالب" من وجھة نظر الطلبة" -
 

إن الفكرة الجوھرٌة للكتاب، تتركز فً اعتبار أن التعلٌم العالً، ٌعكس خرٌطة      

التماٌزات الطبقٌة الموجودة داخل المجتمع الفرنسً، وبالتالً فالجامعة ھً صورة طبق 

على الانتاج المادي  الأصل لما ٌعٌشه العالم الاجتماعً" من ھٌمنة الطبقة البورجوازٌة

عبر وسابل الانتاج، وھٌمنتھا كذلك على الانتاج الرمزي والذي تعتبر المدرسة أھم 

 وسابله

 
 !من ٌلج الجامعة الفرنسٌة؟

 
    توضح المعطٌات التً ٌقدمھا الكتاب على شكل جداول احصابٌة، ھٌمنة أبناء     

      لً مثلا، ٌمتلك حظوظا أوفر إطار عا فابنالطبقات العلٌا على الجامعة الفرنسٌة، 

مرة  40مرة، من حظوظ ابن الأجٌر الفلاحً، لولوج الجامعة، وھً أوفر ب  80ب 

من حظوظ ابن عامل فأبناء الشرابح الفقٌرة، لا ٌملكون إلا حظوظا رمزٌة لولوج 

وتماشٌا مع التطور الحاصل داخل المجتمع، والذي ٌخلق ( % من الحظوظ 5الجامعة )

تطورات فجابٌة، فً مكانة بعض الشرابح والفبات، وھكذا فقد تنامت حصة بعض  أحٌانا

الشرابح المتوسطة مستخدمٌن صناع تقلٌدٌٌن وحرفٌٌن تجار ...( فً تسجٌل أبنابھا 

وبالمقابل عرفت  .100حظا من بٌن  15إلى  10بالجامعة حٌث أصبحت تمتلك ما بٌن 

وكذلك الأطر العلٌا وأصحاب المھن  %30فرص الأطر المتوسطة، تضاعفا وصل إلى 

 .( تقرٌبا%60الحرة )
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العالً ٌتمثل التعلٌم العالً، كتوجه عالً فً حٌاته الٌومٌة حٌث  روھكذا فإن الاطا

ٌفرض الجو الأسروي للعابلات البورجوازٌة، نقاشا من ھذا النوع، فً حٌن لم ٌنعم ابن 

م للدروس الجامعٌة، ھكذا تبقى معرفته العامل العادي بفرصة التعرؾ على الجو العا

بالطلبة كمجرد أشخاص والجامعة بالنسبة إلٌه مكان للعبور وتسلق السلم الاجتماعً 

ونفس التماٌز ٌوجد على مستوى الجنسٌن، والذي ٌعكس خرٌطة التماٌزات الاجتماعٌة، 

كور من نفس فرص لولوج الجامعة، فإن الذ ثمانًفإذا كانت الفتاة من أصل فقٌر، تمتلك 

الأطر  الطبقة، ٌملكون عشرة فرص. وتمٌل ھذه التماٌزات إلى الاختفاء داخل شرابح

العلٌا والمتوسطة. وتتمٌز الإناث حسب إحصابٌات الورثة( بالمٌل أكثر نحو الشعب 

الأدبٌة، فً حٌن ٌمٌل الذكور نحو الشعب العلمٌة. وحتى سن التمدرس لم ٌخل من قاعدة 

فھو ٌتمٌز بارتفاعه لدى أبناء الفبات الأكثر فقرا. إلا أن الأصل  الأصل الاجتماعً،

الاجتماعً بالنسبة للباحثٌن، ٌبقى ھو المحدد الأساسً، والأكثر تأثٌرا على رسم 

 .... الخرٌطة الطلابٌة، أكثر من الجنس السن، أو أي عامل آخر كالانتساب الدٌنً مثلا

 

 الأصل الاجتماعً وھندسة الفضاء الجامعً

ھناك ارتباط واضح بٌن النجاح المدرسً )الجامعً( والارث الثقافً واللؽوي الذي     

ٌملكه الطالب، واللذٌن ٌرتبطان بدورھما بالوضع الاجتماعً. إلا أن ھذا لا ٌمنع الباحثٌن 

من البحث عن العلاقات التً تربط مستوٌات أخرى، وھكذا ٌستنتج الباحثان وجود علاقة 

ء السٌاسً أو النقابً، التً تتضاعؾ مع ارتفاع السن وامتلاك الطالب بٌن فرص الانتما

لسكن مستقل، وولوجه لعمل خارج إطار الدراسة. ولا ٌخلو الوسط الطلابً من 

استراتٌجٌات ٌخضع لھا الطلبة، فالطالب الذي قضى وقتا أكثر داخل ھذا الوسط ٌمكن أن 

ٌمكن أن ٌعنً فً نفس الوقت، عجزا ٌحٌل إلى مٌزة الطالب السرمدي أو الخالد، كما 

 .اجتماعٌا

 

    ان أكبر معبر عن الھٌمنة الطبقٌة التً تمارسھا البورجوازٌة على الجامعة الفرنسٌة، 

           فً حقل الممارسات الثقافٌة التً ترسم لنا واقع التماٌز فً الأذواق والأفكار

بة من أصل فقٌر ٌتساوون فً والمعطٌات على حد سواء. وٌلاحظ الباحثان كون الطل

 ثقافتھم حول المسرح الكلاسٌكً مع أبناء الأطر العلٌا، وٌرجع ذلك بالأساس إلى كونه

ٌدخل فً إطار المقرر الدراسً للتعلٌم الأساسً والثانوي. إلا أن ھذا التساوي لا ٌعنً 

   ن المسرح إن نفس الشًء فً القدرات أو الفعالٌة أو القٌمة بالنسبة إلٌھم. فھذا النوع م
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كان ٌمثل بالنسبة للبعض، رؼبة فً الاطلاع والمعرفة كھواٌة بالأساس، فإنه ٌمثل 

بالنسبة للبعض الآخر فرضا مدرسٌا، ٌتم من خلاله معرفة ثقافة تدٌن بشكل كبٌر لنفس 

 .أصولھم العابلٌة

ھم مطالعاتھم خارج أما بالنسبة إلى مطالعة فٌتضح أن الطلبة أبناء الطبقات العلٌا، تسعف

إطار المقرر الدراسً، فً خلق مكانة ھامة ومحترمة، إضافة إلى كون التعبٌر عن 

الذات بالنسبة لھذه الشرٌحة، ٌتمٌز بالشجاعة فً إبداء الرأي، خاصة فً الامتحانات 

الشفوٌة. من ھنا ٌستخلص الباحثان وجود تماٌزات فً قابلٌة كل طالب لاكتساب المعرفة 

بالأساس إلى الجذور الاجتماعٌة التً ٌنتمون إلٌھا، مما ٌجعلھم لا ٌتساوون  وھً تعود

إلا شكلٌا فً اكتساب ثقافة عالمة أو ثقافة المدرسة"، من تم تجلً التوزٌع اللادٌمقراطً 

الذي تمارسه المدرسة ... فرؼم وجود عراقٌل مادٌة، قد تحجز الطالب عن القٌام 

شًء، اعتبارا أن ھناك عامل أساسً محدد، ھو عامل  بمطالعات حرة، فھً لا تمثل كل

الإرث الثقافً، الذي ٌنسجم مع الارث الاجتماعً "إن أبناء فبات محددة ھم الذٌن 

ٌتمكنون من نسج علاقة متٌنة مع السوق الثقافٌة والإنتاج الثقافً، وذلك بٌسر كبٌر، حتى 

ات التً تنضبط لھا عابلاتھم، دون أن ٌكونوا ٌقصدون ذلك فھم وبحكم العادات والسلوكٌ

ٌجدون أنفسھم ومنذ نعومة أظافرھم ٌزورون المتاحؾ وٌنصتون للموسٌقى الراقٌة 

بمختلؾ ألوانھا، وٌقرأون ما طاب لھم من الكتب مستفٌدٌن من مكتبة العابلة المتوارثة 

"فً أؼلب الأحٌان
99
  

 

 00محاضرة  

 الطالب وحٌاة الطلبة

دمه الباحثان تمثلا اتجاه الجامعة والحٌاة الطلابٌة داخلھا ٌمتلك الطالب من خلال ما ق

وھذه التمثلات بدورھا تخضع للتوزٌع الاجتماعً السابد داخل المجتمع. إن "الطالب" 

كما ٌتمثله الطلبة الفرنسٌون فً بداٌة الستٌنٌات، ھو الحرٌة المطلقة، التً لا تخضع 

 أو ھامش محدد سلفا لممارسةحٌاتھم الجامعٌة بواسطتھا، لوقت صارم للعمل 

                                                           
99
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فالشباب الجامعً حسب أؼلب الآراء المعبر عنھا، لٌس كجمٌع الناس، إنه  ،الھواٌات

ٌذھب إلى السٌنما وقتما شاء، بل ولٌس "الأحد" بالضرورة، لأنه ٌوم الموظفٌن المعتاد 

ل لولوج السٌنما أو المراھقٌن. ھكذا تصبح مجموعة من التقابلات بالنسبة إلٌه تحم

               .(Week end) نھاٌة الأسبوع -النھار، الأسبوع  -دلالات مختلفة اللٌل 

إن ھذا القوس الذي تفتحه الحٌاة الطلابٌة، للطلبة"، ٌجعلھم فً مواجھة مؤقتة مع وتٌرة 

الحٌاة العابلٌة أو المھنٌة. ورؼم ابتعاد الحٌاة الطلابٌة عن بعض العادات الاجتماعٌة 

، اعتبارا من كونھا تمتلك بعض سمات المؤسسة، فإن الوسط الطلابً رؼم بشكل مباشر

ذلك، ٌظھر أقل اندماجا من ذي قبل. ھكذا تنخر التماٌزات ھذا المجال، عبر اختلافات 

علمً، ثم الانتماء المشترك لنفس الكلٌة، الفوج الذي ٌنتمً إلٌه الطالب  -من قبٌل أدبً 

تخلق مشروعٌات متعددة تعزل كل مجموعة فً فضابھا ونسبة القدم بالكلٌة ... وكلھا 

 الخاص. وھذا ما ٌنتج عنه ضعؾ احتمالات تعارؾ طلبة من شعب وتخصصات 

مختلفة خاصة فً بارٌس. وٌلاحظ الباحثان أن دوافع التعارؾ بٌن الطلبة، تبقى 

محصورة بٌن علاقة مدرسٌة قدٌمة، أو علاقة اجتماعٌة خارجٌة، كالأصل الجؽرافً 

لمشترك الانتماء الدٌنً أو السٌاسً، وعلى الأخص الانتماء المشترك للطبقات ا

الاجتماعٌة المٌسورة، داخل ھذه الأخٌرة ترفع معدلات التعارؾ. ٌترتب عن ضعؾ 

الاندماج ھذا، ضعؾ على مستوى تناقل المعلومات التقنٌة والمعرفٌة عموما. وھكذا، 

( 3/4رنسٌة، ٌلاحظ الباحثان أن ثلاث أرباع )وانطلاقا من بحث أقٌم بمدٌنة "لٌل" الف

الطلبة الذٌن ٌلجون المكتبة، توجھھم أراء أساتذتھم إلى كتب معٌنة، أكثر من آراء رفاقھم 

 نفس الشًء ٌقال عن التخصص الذي ٌختاره الطالب... كل ما سبق ٌجعل الباحثان

 .دمجةٌشكان فً كون الطلبة ٌشكون شرٌحة اجتماعٌة متجانسة مستقلة ومن

  فالوسط الطلابً إذن، وسط متنافر، وٌجب البحث عن أصل ھذا التنافر فً الأصول

" الطبقٌة للطلبة
100

 

من ھنا ٌشدد الباحثان على كون سوسٌولوجٌا شرٌحة معٌنة، لا قاسم مشترك     

 تماٌز  ؼٌر ممارستھم الجامعٌة التً تتماٌز بدورھا بألؾ طرٌقة انطلاقا من  لأفرادھا، 
                                                           

100
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             الاجتماعٌة، ھذه السوسٌولوجٌا لا ٌمكن إلا أن تكون حالة خاصة  الأصول

من سوسٌولوجٌا اللاتكافؤ المدرسً والثقافً وھنا ٌجب تحدٌد تلك الخصوصٌة(. وھذه 

           النظرة ھً التً تؤسس عموما لمجمل النسق الذي ٌدافع عنه بوردٌو، انطلاقا

ثقافً. إن التماٌزات التً تعتري الجسد الطلابً، سواء من من دراساته المتعددة للحقل ال

حٌث شروط العٌش، أو حظوظ النجاح، لا تمنع من الاشتراك، على الأقل، فً إرادة 

التحقٌق، وذلك بشكل جماعً أكثر منه فردي. فالوقود التارٌخً للطالب ٌتشكل انطلاقا 

      وذج معٌن، دون أن ٌسقطمن تحقٌقه لھوٌته الفردٌة، التً تبعده عن البحث عن نم

 .فً الابتذال والعبثٌة فً حٌاته الٌومٌة

ٌتوقؾ الباحثان لٌنبھانا، إلى نقطة منھجٌة ھامة، وھً كون الباحث، لا ٌجب أن      

ٌنساق مباشرة مع الصورة التً ٌحاول الطالب رسمھا لنفسه من حٌث أن كل طالب 

تالً أن ٌكون محط اختٌار الؽٌر أو ناطقا ٌحاول أن ٌقدم النموذج الحقٌقً، وٌحاول بال

وفً ھذا الإطار تندرج كل الأشكال الرمزٌة  ."Porte-Parole" رسمٌا للفبة الطلابٌة

التعبٌرٌة )لباس مظھر عام...... ٌسرد الباحثان مجموعة من ممٌزات الطلبة والتً قد 

ومن ضمن ھذه  تنفلت أحٌانا من المحدد الأساسً للسلوك الطلابً، أو تتعالى علٌه.

الممٌزات، أن الطلبة فً الؽالب ٌحاولون تفادي الإشارة إلى أصولھم الاجتماعٌة أو إلى 

عاداتھم وسلوكھم المرتبط بتلك الأصول، باعتبارھم ٌحاولون التمٌز بالعلاقة الثقافٌة التً 

به  لھم تربطھم بالطبقة المثقفة، التً ٌحاولون إعادة إنتاج الٌاتھا، فً إطار ما تسمح

شروط الحٌاة الطلابٌة. ومن الممٌزات كذلك، كون الطلبة ٌحاولون باستمرار خلق قطٌعة 

مع المرحلة الثانوٌة، وذلك بانخراطھم فً نادي سٌنمابً، أو اقتناء أشرطة وأجھزة 

سمعٌة، تزٌٌن الؽرفة بالصور المفضلة، ثم محاولة اكتشاؾ بعض الأشكال والرموز 

 .الأدبٌة والسٌنمابٌة

اجده داخل إطار ثقافً فكري، ٌتأثر الطالب بشخصٌة أستاذه، من حٌث كون ھذا بتو

           الأخٌر ٌوجه إلٌه قٌما جدٌدة، وترتفع نسبة التأثٌر بارتفاع نسبة تجرؤ الأستاذ

 على بعض المناھج التربوٌة العتٌقة أو بارتفاع مستوى ثقافته العامة إن الأستاذ من ھذا

 ذي ٌرسمه الطالب لتحقٌقه مستقبلا. ٌستخلص الباحثان أن الاندماجالنوع ھو النموذج ال
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المنظم والمنتظم داخل زمن محدد لھذا  لا ٌخلقه الفضاء المجرد، بل ٌخلقه الاستعمال 

 .الفضاء

 

        ٌتساءل الباحثان عن أسباب المد الٌساري الكبٌر داخل الجامعة الفرنسٌة      

ھا تحتوي على نسبة ھامة من أبناء الطبقة البورجوازٌة، بارٌس(، رؼم أن )خاصة

وٌردان ذلك إلى كون الطلبة ٌحاولون دابما أن ٌظھروا بمظھر الاستقلال السٌاسً اتجاه 

أسرھم. فالتعبٌر عن رفض السلطة الأبوٌة ٌعبر عنھا بالاختٌار المضاد لاختٌار الأبوٌن 

ج التً ٌمارسھا الطلبة فٌما بٌنھم، لا ٌجب السٌاسً أو الإٌدٌولوجً عامة إن لعبة الاندما

أن تخدع الباحث لكونھا موجھة بالأساس  عن طرٌق المبادلات الرمزٌة بٌنھم إلى خلق 

صورة مندمجة للطلبة، علما بأن تلك العملٌة فً مجملھا لھا ھدؾ واحد وھو تقوٌة ذلك 

 .الاندماج نفسه

 

ة الطلابٌة، إذن ھو الأصل الاجتماعً، اعتبارا من الباحثٌن أن المحدد الربٌس للممارس

وأن الطلبة المنتمون إلى عابلات بورجوازٌة ھم الأؼلبٌة، وأن القٌم التً استقوھا من 

أصولھم تستمر فً الفرض علٌھم وبواسطتھم على باقً الطلبة، فإن الوسط الطلابً 

مدٌن إذن، وبشكل موضوعً فً جل مواصفاته، إلى الجماعة المھٌمنة عددٌا 

موضوعٌا داخل الجامعة ولا ٌعنً ذلك أبداء أن محدودٌة عدد أبناء الطبقة البورجوازٌة و

حتى مع الشرابح  .داخل الجامعة، ٌنفً القٌم والممارسات التً رسخوھا داخل ھذا الوسط

 التً جدت على الساحة الجامعٌة

 

 الطالب وجدٌة الحٌاة الطلابٌة

ثلھا، ٌخضعان بدورھما المعٌار الأصل إن التعامل مع التجربة الطلابٌة وتم    

الاجتماعً، على اعتبار أن للجامعة عالم متعدد التمظھرات، فھً إن كانت بالنسبة 

للبعض مكانا لتسلق السلم الاجتماعً عبر ولوج وظٌفة مباشرة بعد الحقبة الطلابٌة، فإنھا 

لانفصال عن الجو لا تعدو أن تكون بالنسبة للبعض الآخر، مكانا لاكتساب التجربة أو ا

 الأسروي "الروتٌنً". فالطالب البورجوازي ٌرى فً المرحلة الجامعٌة مسارا تجرٌبٌا
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لا ٌجب تلؽٌمه بالمشاكل الجدٌة التً تمٌز "عالم الكبار " فً حٌن ٌھٌمن الخوؾ والقلق 

رجع ذلك المستمر من المستقبل القرٌب على تمثل أبناء الطبقات الدنٌا للحٌاة الطلابٌة. وٌ

       فً نظر الباحثان إلى كون الأصل الاجتماعً الفقٌر، لا ٌوفر للطالب امكانٌة

        التفكٌر الواقعً والعقلانً اتجاه مستقبله وبالتالً اتجاه مرحلته وحٌاته الطلابٌة. 

إن الطالب ذو الأصل الاجتماعً الفقٌر، ٌجد فً الجامعة مكانا لتسلق السلم الاجتماعً 

 .مما ھً مكان لتعمٌق التجربة الشخصٌة أو تطوٌر المدارك الفردٌة أكثر

 ھكذا فالمنطق والعقلانٌة التً ٌجب أن ٌحكما الحٌاة الطلابٌة، فً نظره، ھو أن تسخر

 وقتك الراھن لمتطلبات الحٌاة الوظٌفٌة مستقبلا، وأن تضع كل القدرات العقلٌة لتحقٌق

 .نھذا الھدؾ بشكل متقن وفً أقل وقت ممك

 

        ٌستخلص الباحثان مما سبق أن تجاھل التماٌزات الاجتماعٌة، دفع البعض       

إلى تفسٌر الفروقات، خاصة النجاح المدرسً، باعتبارھا تماٌزات طبٌعٌة أو اختلافات 

فً المواھب الفردٌة. من ھنا، وجدت الطبقات المتمتعة بامتٌازات من ھذا القبٌل، فً ھذه 

التً ٌمكن تسمٌتھا كارٌزمٌة مادامت( تحلل بالعطاء والموھبة خطابا الاٌدٌولوجٌا 

   لشرعنة تلك الامتٌازات الثقافٌة التً تحولت من إرث اجتماعً إلى "مواھب فردٌة" 

  دٌمقراطً  أو "مقابل" لمجھود شخصً مضنً" من ھنا ٌدعو الباحثان إلى نھج طابع

لم تستفد من إرث  الاجتماعٌة، خاصة التًفً التعلٌم )المدرسة( وذلك بضم كل الشرابح 

 .اجتماعً وبالتالً ثقافً ٌذكر

 

وھذه المعطٌات الواردة فً "الورثة"، استدعت تحلٌلا نظرٌا معمقا صدر فً كتاب       

     والذي طور فٌه الباحثان ما سمً  La Reproduction "ثان سمً ب "إعادة الإنتاج

المدرسة إنتاج، وبشكل تعسفً الھٌمنة الطبقٌة  نظرٌة العنؾ الرمزي"، حٌث تعٌد :ب

الشرٌحة اجتماعٌة، بتخوٌل ھذه الأخٌرة، احتكارا رمزٌا بعد أن كان مادٌا للعالم 

  مادٌا ھمشت  رمزٌا بعد أن  والعمالٌة   الفلاحٌة الطبقة  وتھمٌش أبناء  الاجتماعً، 

 

- 78- 

 



 

 

 عالم بولوجھا تلعبه، أن المدرسة ىعل بٌج الذي ٌمقراطًالد الإنسان البعد عٌااجتماو

 ! الصراع ذلك حلبة ًف الأقوى طرؾلل وشرعنتھا الصراع،

إذ تنزع الثقافة للمدرسة موضوعٌا وظٌفة حفظھا وتلقٌنھا وتصدٌقھا، إلى أن        

ت وظٌفة التمٌز الاجتماعً بفعل              تختزل ذاتھا فً العلاقة بالثقافة، علاقة ولٌ 

اكتسابھا كانت تحتكرھا الطبقات المھٌمنة" أن  شروط 
101
بمعنى ھٌمنة الطبقة الأقوى  

 على اعادة انتاج نفس طبقات المجتمع.

 الاجتماعًومحدودٌة الإرث " الورثة" دحدو

محط نقاش عرٌض داخل فرنسا  1964أصبح كتاب "الورثة" منذ صدوره     

      سوسٌولوجٌا التربٌة. وخارجھا، سواء فً إطار سوسٌولوجٌا الشباب أو فً إطار 

فھو من حٌث مناقشته وتحلٌله للممارسات والمواقؾ الطلابٌة الناتجة عن أصولھم 

الاجتماعٌة، فإنه ٌقدم نقدا ضمنٌا أحٌانا، ومباشرا أحٌانا أخرى للمناھج التعلٌمٌة 

  .والبٌداؼوجٌة التً طبعت فرنسا

بٌات طبعت الجامعة الفرنسٌة، ورؼم كون ھذا الكتاب عبارة عن معطٌات وإحصا      

، والذي عمل النقاش حول الاشكالات 1970فإنه لا ٌكتمل إلا مع كتاب "إعادة الإنتاج" 

 "المطروحة فً "الورثة"، واستطاع بذلك التأسٌس النظرٌة "العنؾ الرمزي

إلا أن انطلاق "الورثة" من محدد أساسً )الأصل الاجتماعً( لفھم النظام التعلٌمً ككل، 

   له ٌسقط أحٌانا فً نزعة قسرٌة، تذكرنا ببعض الكتابات المؤسسة للسوسٌولوجٌا،جع

 .كما ھو حال أوؼست كونت

  لقد تعرض كتاب "الورثة"، خاصة فً الأوساط الفرنسٌة، لانتقادات واسعة،      

وخاصة من طرؾ السوسٌولوجٌٌن الذٌن اھتموا بمجال الشباب أو مجال التربٌة عموما. 

أھم تلك الانتقادات، انتقاد السوسٌولوجً أولٌفً كالون، المجمل النسق وكان من 

 بوردٌو، ٌندرج ضمن   أن التصور الذي ٌقدمه واعتبر كالون  البوردٌوي )بوردٌو(، 

                                                           
بوردٌو)بٌار(، باسرون )جان كلود(: اعادة الانتاج. فً سبٌل نظرٌة عامة لنسق التعلٌم، تر: ترٌمش )ماھر(،   101

     241 ، ص1116روت، لبنان، مركز دراسات الوحدة العربٌة، بٌ
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  M. إلى جانب مٌشٌل بٌالو (Objectiviste) "السوسٌولوجٌا" الموضوعاتٌة

Pialloux. ٌ "تم انتاجه من خلال شروط واللذٌن ٌحاولا أن ٌوضحا أن "المعٌش

موضوعٌة محددة. من ھنا ظلت مسألة التماٌزات الطبقٌة مھٌمنة على التحدٌدات التً 

ٌقدمھا رواد ھذه النزعة، حول الشباب إلى حدود الثمانٌنٌات، حٌث فتح نقاش عرٌض 

  "بفرنسا حول ھذه المسألة، خاصة فً أعداد مجلة "شباب ومجتمعات
102

 

 ، ٌقدم كالون نقدا عاما لھذا الأخٌر، فً كتابه‟الورثة”ر بعد تقدٌمه لوجھة نظو

قد حاولا تحدٌد وتفسٌر  پاسرونمتسابلا على الشكل الآتً: اذا كان بوردٌو و  "الشباب"

ة حالشرٌ نالوسط الطلابً. انطلاقا من محدد الأصل الاجتماعً، فما الذي جعل اذ

مستقبلھا، والتً لم تول اھتماما بالؽا التً أمنت   الطلابٌة البورجوازٌة )وھً الؽالبٌة(،

؟ 1968"بالھوٌة الطلابٌة"، تثور وتحاول قلب الجامعة والمجتمع الفرنسً ككل، سنة

 ،الزمنٌة هٌقدم كالون نفسه إجابة على ھذا السؤال، واضعا بذلك "الورثة" امام حدود

  ولت  حٌث ٌدرج إحصابٌات توضح أن الجامعة التً تحدث عنھا بوردٌو وزمٌله، قد

ٌمون بودون أن الانسجام الذي كان قابما الإطار أوضح ر فً أواسط الستٌنٌات، وفً ھذا

بٌن الجامعة والنظام الاجتماعً، قد تحطم بواسطة تضاعؾ عدد الطلبة وبواسطة التؽٌر 

السرٌع الذي طرأ على المكون الاجتماعً للجامعة. وٌشٌر كالون إلى أن نسبة زٌادة 

%، ونسبة زٌادتھم فً ثلاث 120، تقدر ب 1950وات أي ما بعد الطلبة فً عشر سن

 وھذا ما ٌفسر أن تلك الؽالبٌة البورجوازٌة  .%50( تقدر ب 1965-1961سنوات )

فً المجال الطلابً، قد خضعت لتؽٌرات ھً نفسھا تقرٌبا التؽٌرات الحاصلة فً 

  "المجتمع الفرنسً ككل
103

 

فً كون شرٌحة الطلبة والشباب عموما،  پاسرونووإذا كان كالون ٌتفق مع بوردٌو     

لا ٌشكلان طبقة منسجمة، إلا أنه لا ٌفسر ذلك انطلاقا من محدد الأصل الاجتماعً كما 

 فعل "الورثة". فھناك حسب كالون، ثلاث متؽٌرات أساسٌة تتحكم فً عدم الانسجام 

 
                                                           
102

 O. Galland: Sociologie de la jeunesse, édit: Armand Colin, Paris, 1991, P53 
103

 O. Galland : Les jeunes, édit: La découverte, Paris, 1990, p44 
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لعمر، الجنس والأصل الحاصل لدى الشباب، فً مواقفھم الاٌدٌولوجٌة والسٌاسٌة وھً: ا

"الاجتماعً، ثم وضعٌة الفرد اتجاه سوق الشؽل
104
   

وانطلاقا من البحث الذي قام به، استخلص أن تأثٌر الأصل الاجتماعً فً ارتباطه      

"  مع الجنس، ٌبقى ضعٌفا، على المواقؾ الإٌدٌولوجٌة لدى الشباب
105

 

لا ٌتحددون فقط بأصلھم  ، أن الطلبة(F. Dubet)  من زاوٌته، ٌرى فرانسوا دٌبً

 الاجتماعً كما ورد فً "الورثة"، ولا حتى بما تخوله الجامعة بالنسبة إلٌھم من فرص

الشؽل، ولكنھم ٌتحددون انطلاقا من العلاقة التً ٌشكلونھا مع دراستھم، وداخل ھذه 

 .الأخٌرة ٌجب تحدٌد أسس الھوٌة الطلابٌة ومسار تجربة الطالب داخل الجامعة

               الطرح "البنٌوي" الذي ٌقدمه فرانسوا دٌبً ٌؤسس الحٌاة الطلابٌةإن ھذا 

على ثلاث مٌكانٌزمات ربٌسٌة وھً الاندماج الطلابً الموھبة الفردٌة للطالب، ثم 

" المشروع الذي ٌطمح الطالب إلى تحقٌقه
106

. إن النموذج المثالً الذي ٌقدمه "الورثة" 

تٌنات نفسھا، ٌوضح لنا مقدار الاختلافات التً أصبحت تسم والذي بدأ ٌھتز مع بداٌة الس

الصورة العامة للحٌاة الطلابٌة، والتً أصبح بفضلھا الارث الاجتماعً ) الثقافً( مجرد 

وجه من أوجه عدٌدة تسم التجربة الطلابٌة الٌوم. ونفس الخلاصة ٌصل إلٌھا كالون حول 

ط تعلٌمً المدرسة عموما، لا ٌمكن أن الشباب، حٌث ٌرى أن تمركز ھذا الأخٌر، فً وس

" ٌنتج إلا ممارسات وأذواق خاصة بھذا الوسط 
107

 

لا تنبنً  أن المطالعة مثلا، لدى الطلبة، ... Felouzis ھكذا ٌستنتج جورج فٌلوزي

       على طبٌعة أصولھم الاجتماعٌة ولا على إرثھم الثقافً، بقدر ما ترجع بالأساس 

  ل كل شًء، الذي ٌتأسس بدوره فً إطار الدراسة وبموازاة إلى مسألة ذوق أولا وقب

 معھا "
108
. ولا ٌعنً القول السابق، نفً فٌلوزي لتأثٌر الأصل الاجتماعً على تشكٌل  

 صورة الحٌاة الطلابٌة، ؼٌر أنه ٌحاول أن ٌقدم دراسة شمولٌة لھذه الأخٌرة، من حٌث أن 

                                                           
104

 O. Galland: Sociologie de la jeunesse, op.cit, p 185 
105

 O. Galland : Ibid, p 177 
106 François Dubet: Dimension et figures de l’expérience étudiante dans 
l’université, Revue Française de Sociologie XXXV, 1994, p (511-532) 
107

 O. Galland: Sociologie de la jeunesse, op.cit p197 
108

 G. Felouzis: Les étudiants et la lecture, Revue Française de sociologie, op.cit. 
N°XXX-4, 1994, p 669 
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و "سببٌا" بالأصل الاجتماعً، خاصة  تمثل الواقع لا ٌرتبط فً كل الأحوال موضوعٌا

لدى شرٌحة الطلبة وباستثناء الرأي الأخٌر الذي دافع عنه فٌلوزي، فإن بعض الانتقادات 

الواردة فٌما سلؾ، حاولت أن تقدم لنا الحٌاة الطلابٌة كحٌاة مستقلة عن العالم 

امعة، فإن الاجتماعً، وفً ھذا الصدد ترى الباحثة رحمة بورقٌة أنه داخل مجال الج

 الطلبة ٌوظفون الاستراتٌجٌات التً ٌوفرھا النسق الاجتماعً "
109

 ، إن الطلبة بھذا

 .التحدٌد، بنٌة منفتحة على العالم الاجتماعً

    التً لا تعھد فً شكلھا الحدي إلى نسق التعلٌم ‘ المحافظة البٌداؼوجٌة‘وعلٌه "فانّ 

           ماثلا لذاته، فھو أفضل خلٌؾؼاٌة أخرى إلا ؼاٌة أن ٌحفظ ذاته عٌنھا حفظا م

 ‘ "المحافظٌة الاجتماعٌة والسٌاسٌة‘لـ 
110
 بمعنى تكرار ؼاٌة حفظ طبقات المجتمع ذاتھا 

" بدورھما ٌقدم لنا كل من لابٌٌرونً ولوي ماري فً كتابھما الجاد حول الطلبة    
111
  ،

ا، وٌنبنً تصورھما متكاملا للوضع الحالً للحٌاة الطلابٌة، خاصة داخل فرنس تصورا

فً الورثة". وإن كان كتاب لا بٌرونً  پاسرونعلى نقد الأطروحة التً قدمھا بوردٌو و

ٌصنؾ أكثر ضمن الكتابات الصحفٌة، إلا أنه ٌمتلك بعدا تحلٌلٌا مھما للحٌاة الٌومٌة 

 .للطلبة

أنه وٌرى ھذان الباحثان أن الجامعة التً كانت تخلق عالما للطالب ٌحس فٌه ب      

محمً تطبعه فً ذلك علاقة حمٌمٌة مع الفبة المثقفة، قد ولت، وأصبح الطلبة الٌوم 

 .ٌتمٌزون بطموحاتھم نحو ضمان المستقبل وتحقٌق الذات، أكثر من أي عامل آخر

 

 02محاضرة  

إن الباحث فً الوضع الطلابً الٌوم، سٌلاحظ بجلاء التقدم الھابل الذي وصلت إلٌه، 

بح الاجتماعٌة، وھذا ما تعبر عنه البحوث التً أجرٌت على فبة سوسٌولوجٌا الشرا

          الحاصل   التؽٌر بٌرونً ولوي ماري، سٌسجل   ومن ٌقرأ بتمعن كتاب لا الطلبة، 

                                                           
109

 R. Bourqia: In jeunesse Estudiantine Marocaine, Ouvrage collectif, p 82 
110

بوردٌو)بٌار(، باسرون )جان كلود(: اعادة الانتاج. فً سبٌل نظرٌة عامة لنسق التعلٌم، تر: ترٌمش )ماھر(،   

 241 ، ص1116لعربٌة، بٌروت، لبنان، مركز دراسات الوحدة ا
111

 Dilier Lapeyronnie et J.L. Marie: CAMPUS Blues, Seuil, 1992 (p 7-9) 
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   فً الحٌاة الطلابٌة بالمقارنة مع زمنٌة "الورثة"، نفس الشًء ٌقال عن كتاب آخر، 

      وھو الكتاب الذي أنجزه سوسٌولوجٌون مؽاربة وإن اختلفت شروطه المجالٌة عن سابقه، 

" الأخٌرة حول الطلبة المؽاربة الآونةفً 
112

. فالكتابان معا، ٌحللان من منظور مشترك 

البانوراما الطلابٌة سواء داخل فرنسا أو المؽرب. إن مقاربة الكتابٌن لا تعنً بالضرورة 

رونً وزمٌله أن ٌقدر ما ٌتقدم التطابق بٌن مستوٌات وطرق التحلٌل. ھكذا ٌرى لابٌ

الطالب فً مساره الدراسً، بقدر ما ٌطور صورة خاصة عن نفسه" 
113
مقدما بذلك نقدا  

للورثة"، باعتبار ھذا الأخٌر تحدث عن "الجامعة التقلٌدٌة"، حٌث كان مستقبل الطالب 

 ٌبتعد عن حاضره، وھذا ما ٌجعله ٌخلق عالمه الخاص فً انعزال عن آلٌات المجتمع

ٌعقلن  ، فالطالب، أصبحپاسرونالعام لقد انقلبت صورة الطالب تماما عما ذكره بوردٌو و

حٌاته داخل الجامعة، ھكذا أصبح ٌھتم أكثر بالحٌاة الخاصة والتً ؼالبا ما تتأطر خارج 

 الجامعة، بدءا بتنمٌة المدارك الشخصٌة، وصولا إلى محاولة الاحتكاك بعالم

علٌه الباحثان فً استنتاجھما أن الثقافة الفرعٌة التً كان الطلبة الوظٌفٌة، وھذا ما ٌعتمد 

"  ٌخلقونھا فً الوسط الجامعً، قد اندثرت عن كاملھا
114

 

طرح كتاب "الورثة" على السوسٌولوجٌٌن المھتمٌن بالحقل التربوي أو الطلابً       

نھم. على حد سواء، مھمة توضٌح الخصوصٌات التً تشوب ھذٌن الحقلٌن، فً بلدا

، على ھؤلاء الباحثٌن 1964وھكذا فرض الورثة" بشكل مباشر أو ؼٌر مباشر منذ 

مناقشة الوضع الطلابً وعلاقته بالنسق الاجتماعً ككل. وحتى لا ٌظھر تقدٌم "الورثة" 

مجرد تحصٌل حاصل أو بحث فً أمور لا تعنٌنا، فإننا على ضوء النقاشات التً أثارھا 

" بات التً قدمھا بعض السوسٌولوجٌٌن المؽاربةالكتاب، سنتطرق إلى الاجا
115
التً تھم  

الوسط الطلابً المؽربً، وعلاقته بنسق القٌم المجتمعً، وبالتالً التؽٌرات التً تعتري 

 طالب 500ھذا الوسط باعتباره وسطا دٌنامٌا ... وفً إطار البحث الذي أقٌم حول عٌنة 

ن أؼلبٌة الطلبة لا ٌتمتعون بارث ثقافً من جامعة محمد الخامس ٌستنتج ادرٌس بنسعٌد أ

 ٌمكن الطالب من تحدٌد مساره الدراسً خلال سنوات الجامعة، وٌنتج ذلك فً نظر
                                                           
112

 Jeunesse Estudiantine Marocaine; op.cit, p 11 
113

 D. La peyronnie et J.L. Marie: op.cit, p 119 
114

 D. Lapeyronnie: Ibid. P 124 
115
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بنسعٌد عن ؼٌاب اٌة استراتٌجٌة تربوٌة للأسرة المؽربٌة فً رسم مسار ابنھا 

"الدراسً
116

 

 

لمدرسة ضد وإذا كان "الورثة" ٌشٌر إلى الاقصاء الاجتماعً الممارس داخل ا     

    الفبات المحرومة، فإن بتسعٌد ٌشٌر إلى ظاھرة الاقصاء الدراسً والتربوي السابد 

فً النظام التعلٌمً المؽربً، مضافا إلى الاقصاء الاجتماعً ومعبرا عنه أحٌانا، حٌث 

  ان ولوج التعلٌم العالً ٌبقى امتٌازا كبٌرا لقلة من الشباب المؽربً الذي نجح بطرٌقة 

"خرى فً تجاوز العراقٌل التً ٌضعھا النظام التربويأو بأ
117
، إلى حدود أن الطالب  

 الذي أقلت من مخالب الاقصاء المدرسً والجامعً وحصل بالتالً على الاجازة، فإنه

 !ٌعتبر نموذجا أو نمطا مثالٌا اذا ما كان ٌنتمً إلى وسط اجتماعً متواضع

 

ن تفرض شروط عٌش طلابٌة أو عالما لم تستطع المؤسسة الجامعٌة بالمؽرب أ     

طلابٌا بھذا التحدٌد، باعتبار أن الطالب لا ٌتمكن من مزاولة أنشطة فنٌة أو رٌاضٌة. 

      إلى الاحساس بالانتماء إلى شرٌحة الطلبة، وھذا ناتج حسب الباحث نفسه.  هتدفع

)الجامعة( لم تنجح إلى افتقاد الجامعة المؽربٌة إلى بنٌات تحتٌة خاصة بھا وھكذا فإنھا 

فً انتاج ثقافة وقٌم خاصة بھا، ٌمكنھا أن تجعل الممارسة الطلابٌة منسجمة، على الرؼم 

مٌزھم عن تمن كون القضاء الجامعً ٌفرض على الطلبة، تقاسم نفس شروط العٌش 

"باقً الشباب من نفس العمر
118
، وھذه المسألة تثٌر نقاشا واسعا، من حٌث ما ٌقصده  

وم "الثقافة"، خاصة إذا علمنا المسار التارٌخً الذي قطعه الوسط الطلابً الباحث بمفھ

المؽربً، والذي وإن لم ٌكن ٌنتج ثقافة بالمعنى الأكادٌمً للكلمة، فإنه انتج ولازال 

ادٌولوجٌات أثرت بشكل كبٌر على الحقل السٌاسً المؽربً، وھذا ما جعل البعض ٌنعث 

والثمانٌنات، ببرلمان الظل للأحزاب المعارضة. إن  الوسط الطلابً فً فترة السبعٌنات

 ھذه الدٌنامٌكٌة التً وسمت الحقل الطلابً ھً التً جعلت الباحثة رحمة بورقٌة تتحدث 
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 . The studentry "عن انتاج مرحلة جدٌدة ٌسمٌھا الأمرٌكٌون المرحلة الطلابٌة

phaseكمرحلة انتقالٌة بٌن المراھقة وسن البلوغ "
119
ذلك لا ٌعنً بتاتا كون  إلا أن  

الطلبة استطاعوا خلق نمط عٌش طلابً أو عالم طلابً باعتبارھم لم ٌعودوا ٌنتجون 

ثقافة فرعٌة على حد تعبٌر لا بٌرونً ولوي ماري، إضافة إلى كون الحدٌث عن مرحلة 

طلابٌة" ٌدفع إلى إھمال نقطة جوھرٌة وھً أن الطلبة ٌشكلون قلة قلٌلة من بٌن باقً 

اب، إضافة إلى التؽٌرات التً حصلت فً الآونة الأخٌرة فً ھذا المجال. باعتبار أن الشب

علاقة الطلبة الٌوم بالجامعة ھً علاقة نفعٌة ومصلحٌة محضة وھذا ما ٌجعلھم ٌتمثلونھا 

كطرٌق عبور لا ٌجب أن ٌستنزؾ مجھود الطالب، باعتبارھا لم تعد تحقق تطلعاتھم، ولم 

 "متھتعد بالتالً تحضى بثق
120
  

حقل السلطة فٌمثل ذاك الحقل الذي علا كل الحقول لأنّ  انشاءه  الذاتً          لأنه،

ٌّة الأخرى. إنّه المنطق الذي ٌعلو كل     ٌحدد الانشاءات الذاتٌة لكل الحقول الفرع

الحقول وٌسكنھا أٌضا" 
121

 .نات المجتمعبمعنى علو السلطة على باقً مكوّ   

ثقافة الشباب( )علما بأن ھذه )لون قد اقتنع أن الثقافة الشبابٌة إذا كان أولٌفً كا    

الأخٌرة فً نظره لٌست سوى تبنى النموذج الطلابً وإعادة تحدٌده وإدخال بعض 

    تندرج فً إطار إعادة توجٌه نسق القٌم نحو مواضٌع التؽٌٌر الثقافً  (التؽٌٌرات علٌه

" والتحدٌث
122

بورقٌة فً تفسٌر تؽٌرات الحفل الطلابً ، وھذا ما ترفضه الباحثة رحمة 

المؽربً، اعتبارا منھا أن ھذا الأخٌر، فً دٌنامٌته أو رفضه فھو ٌعبر دابما وفً آخر 

    المطاؾ داخل إطار ممٌزات تحدد المجتمع المؽربً. وھكذا، فالاحتجاجات الطلابٌة 

مع... فھً تنبنً لا تقطع دابما مع قواعد وأسس اللعبة الاجتماعٌة والسٌاسٌة للمجت

" سس الثقافٌة التً ٌحددھا المجتمعالاحتجاجات الطلابٌة على الأ
123
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120
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وفق ذلك، فإن التركٌبة التً ٌخضع لھا المجتمع المؽربً، تؤثر على تكوٌن وإنتاج    

الممارسات الطلابٌة، فالطبقة المنطقة والأٌدٌولوجٌا، كلھا عوامل تتداخل لتفسر لنا 

، تخضع (Rosen ) ة داخل الفضاء الجامعً. فعلى حد تعبٌرتمثلات وممارسات الطلب

المساومة التً تمٌز كل العلاقات الاجتماعٌة بالمؽرب، لعنصر النسب وتنبنً علٌه بشكل 

، أكثر من إٌمانه (Piston) كبٌر، ھكذا فالطالب المؽربً أصبح ٌؤمن بالوساطة

لثقافٌة التً تمٌل إلى بالمقدرة الشخصٌة، وھذا شًء ؼٌر ؼرٌب عن الاستراتٌجٌة ا

" الھٌمنة داخل المجتمع المؽربً
124

. وھً نفسھا خلاصات لابٌرونً وماري لوي، 

عندما ٌشٌران إلى كون الاستراتٌجٌات الثقافٌة المنتجة الٌوم داخل الجامعة الفرنسٌة 

انساقت مع موجة الفردانٌة والبرؼماتٌة بخلاؾ الفترة التً تحدث عنھا الورثة. وھذا ما 

ر بامتلاك المجتمع المؤسسات أخرى تكتسح رٌاحھا حقل الجامعة إن لم تكن تؤسسه ٌفس

 .وتعٌد انتاجه من جدٌد على نحو ٌضمن تطابقھا مع الاستراتٌجٌات الثقافٌة للمجتمع العام

 

   وھكذا ٌتوجب علٌنا وضع الطلبة والشباب المؽربً عموما فً إطار      

 لنا تحدٌد مدى ٌتأتىداخل المجتمع المؽربً، حتى  الاستراتٌجٌات الثقافٌة التً تسود

     العلاقة ) تطابق أو تنافر أو تفاعل( السابدة بٌن الشباب المؽربً كشرٌحة اجتماعٌة 

التً ٌتشكل منھا المجتمع  (بالمفھوم السوسٌولوجً)باقً المؤسسات الاجتماعٌة و

 على سبٌل المثال.المؽربً 

 ة التً قدمتھا الباحثة بنانً شراٌبً حول الشباب ھذا ما سٌأتً لنا مع الأطروحو

المؽربً ، التً ستشكل صلب الجزء الثانً من ھذا الفصل المتمحور حول سوسٌولوجٌا 

، إذن ، نسق القٌم المجتمعً ؟ و كٌؾ ٌخلق الشباب الشباب. ھل ٌعكس الشباب المؽربً

جتماعٌة للمجتمع " عالمھم الخاص " ؟ و ھل ٌشكلون عنصرا فاعلا فً الحركٌة الا

 المؽربً ؟. 
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 03 محاضرة 

 بودلو، إستابلٌه  -4-2

 كرٌستٌان بودلو -4-2-0

ع فرنسً متخصص فً علم فً بارٌس عالم اجتما 1938 \12 \09ولد فً     
عمل ( و1964و  1960ا ببارٌس ما بٌن )علوم التربٌة درس المدرسة العلٌالاجتماع و

فً مركز مورٌس   باحث بارز درسة العلٌا ببارٌس وتماعٌة بالمأستاذ بقسم العلوم الاج
 الكلاسٌكٌة و فً علم الاجتماع .  الآدابھالبواش حاصل على إجازة فً 

   L'écoleمنھا  ،   Roger Establetو قد نشر الكثٌر من أعماله بالتعاون مع 

capitaliste en France  و 1971عام ،Le niveau mon   1992عام، 

Allez les filles  1992عام 

فً المرحلة الأولى من حٌاته الفكرٌة، كان متأثرا بالفلسفة الالتوسرٌة كما كانت أعماله 
فً مجال  الأولى جزءا من المشھد الفكري الماركسً فً الستٌنات والسبعٌنٌات وقد سعى

فكرة  علم اجتماع التربٌة، مع كل من بٌٌر بوردٌو و جان كلود باسٌرون ، للتأكٌد على
فً المجتمعات   دور إعادة الإنتاج التً تكرسھما المدرسة المساواة الاجتماعٌة وعدم 
 سمالٌة أالر

    منصب أستاذ بالمدرسة الوطنٌة للإحصاء 1989لى عام إ 1968بٌن  قد شؽل ماو

كذا المساھمة فً تأسٌس فً تكوٌن الباحثٌن الإحصابٌٌن و قد ساھموالإدارة الاقتصادٌة و

 . علوم الإحصاءات العامة الفرنسٌة المنھج النظري فً

ٌظھر البعد الإنسانً والنضالً فً شخصٌة المفكر بودلو من خلال مواجھة المرض 

. و بسبب  2006الكلوي المزمن لزوجته أولؽا ، حٌث تبرع لھا بإحدى كلوتٌه فً عام 

 ا، التً أصبح ناببمع جمعٌة رٌنالو، انخرط فً حركات المرضى ،حساسٌة ھذه التجربة

 Demain la Greffe لمركز الأبحاث ةالمشاركلربٌسھا كما انخرط فً التأسٌس و

 روجٌه استابلٌه -4-2-2

عاش طفولته الأولى  ،، عالم اجتماع فرنسً متخصص فً التربٌة1939ولد سنة      

أصبح تلمٌذا التحق بالمدرسة العلٌا ببارٌس و ة بعدھاٌفً نٌس حتى اكمل دراسته الثانو

   1962سنة   العلوم الاجتماعٌة بعد توحٌد تخصص الفلسفة مع لتوسٌر وأ لوٌس عند 
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سنة  lire le capitalلتوسٌر فً تأسٌس المشروع الفكري الماركسً أشارك مع استاذه 
ذا أصبح مساعدا لجورج جورفٌتش، لكن ھ، كما درس المنھج الإحصابً و1965

أطروحة الدكتوراه فً ھذا  لٌهابثقد انجز اسو 1965الأخٌر توفً فً دٌسمبر 
تحت عنوان )  1984، تحت إشراؾ مٌشٌل فٌرٌت فً جامعة نانت فً التخصص

 الربحٌة الاجتماعٌة التفاضلٌة للتعلٌم ( 

La rentabilité sociale différentielle de la scolarisation  

ات ، معظم قد نشر منذ السبعٌنٌا أستاذا فخرٌا فً جامعة بروفانس، وقد عمل حالٌو

أؼلبھا حول التربٌة و المدرسة  التً تتمحورالتعاون مع زمٌله كرٌستٌان بودلو، وابحاثه ب

  .التعلٌمو

 النظام الرأسمالً  المدرسة و

سس نظرٌة بودلو استابلٌه حول سوسٌولوجٌا الإخفاق المدرسً انطلاقا من أتت    

حول نفس الموضوع  پاسرونمسلمات أساسٌة وھً مقاربة تشبه أطروحة بوردٌو 

  ن المدرسة ھً مؤسسة تمثل جزءا اصٌلا من طبٌعة و بٌبة النظام الرأسمالً أمفادھا 

فً البلدان الؽربٌة، حٌث أن الإخفاق المدرسً لٌس ھو نتاج إخفاق مؤسساتً اشمل 

)سوء سٌر المؤسسة( بل على العكس فان التسٌٌر ضروري لسٌر عملھا العادي لكن 

نتقاء التً تمارسھا المدرسة، وعلى الالى عملٌة الإقصاء وإبالأساس ٌعود ھذا الإخفاق 

ؼٌر ، فان المدرسة تقسم المنتسبٌن الٌھا الى طبقتٌن أساس ممارستھا لوظٌفتھا ھذه

تٌن طبقة تستفٌد من تمدرس طوٌل وھً أقلٌة، وطبقة لا تستفٌد إلا من تمدرس بمتكاف

الكرٌستٌان ل من روحٌه استابلٌه . ود ٌؤكد كقصٌر وتشكل الأؼلبٌة، وفً ھذا الصد

بودلو" أن انقسام الأعداد المتمدرسة إلى فبتٌن كبً رتٌن ٌوافق نمطٌن من التمدرس 

% ھاتان الفنتان  25% والثانً ٌستوعب 75الأول ٌستوعب أكبر حجم من المتمدرسٌن 

ن خلال تتوزعان إلى نمطٌن من المتمدرسٌن المنفصلٌن فٌما بٌنھما والؽٌر متجانسٌن م

المضامٌن الإٌدٌولوجٌة للمدرسة وأشكال التطبع التً تتخذھا ھذه المضامٌن، وبالتالً 

فالمدرسة تلعب وظٌفة إٌدٌولوجٌة لأنھا رأسمالٌة تخدم وظٌفة التقسٌم الطبقً لضمان 

 .إعادة إنتاج العلاقات الاجتماعٌة السابدة
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بإنتاج نفس الطبقات والفبات الاجتماعٌة ھذه المرجعٌات تعتبر المدرسة بمثابة آلة تقوم 

وذلك بواسطة الانتقاء، إذ أن المنظومة التعلٌمٌة ھً التً تؤدي إلى أن تعٌد الطبقات 

الاجتماعٌة إنتاج نفسھا، حٌث أن النظام المدرسً وثٌق الصلة بالبنٌات الاقتصادٌة، فنمو 

وق من ٌد عاملة قوى الإنتاج وتطور وسابله ٌفرضان ضرورة تلبٌة متطلبات الس

ضرورٌة للإنتاج وللعمل، وبالتالً تلبٌة متطلبات الاقتصاد، وعلى ذلك فالامتحانات 

 .المعتمدة فً ھذا النظام ھً الوسٌلة الأساسٌة للانتقاء

وعلٌه فإن الإخفاق الدراسً تتدخل فً آلٌات ومحددات لا تعترؾ بھا المدرسة،      

الفرص أثناء إلقاء الدروس. فھً لا تنظر إلى حٌث أن ھذه الأخٌرة تتٌح للجمٌع نفس 

الأصل الاجتماعً والمستوى الثقافً والاقتصادي للتلمٌذ فً ھذه المرحلة، لكن أثناء 

الانتقاء المدرسً وبواسطة مٌكانٌزمات معٌنة تتدخل عوامل أخرى كالأصول الثقافٌة 

فالامتحانات تقوم والمستوى الاجتماعً ولاقتصادي فً تحدٌد الطبقتٌن المتمدرستٌن، 

بترسٌخ شرعٌة الثقافة المھٌمنة، وبالتالً فالإنسان الذي ٌجتاز ھذه الامتحانات ھو الذي 

ٌتم طبعه بنظام من الأفكار والاعتقادات والقٌم الأخلاقٌة للطبقة المسٌطرة المھٌمنة وبھذا 

إلا إلى تراتبٌة تبقى ھذه الثقافة مستمرة ومتجددة، فنظام الانتقاء أو الامتحانات لا ٌؤدي 

 .الأفراد، ولا ٌؤكد على اختلاؾ كفاءاتھم
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