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 كلمة شكر
 .     نتوجى بالشكر إلى الله عزوّجل الذي يدانا ووفقها إلى إنجاز يذا العنل

   نا نتقدد بالشكر إلى االأتااذ اللفااضل  هنل لووني التت لل  تبل عضنها  

بتوجنًا ًا ونناائًا القننل فت لأتنل إإراا يذا التئحث فجعل الله عنضًا يذا فت  

 .منزان حسها ًا

إلى جنني  لأا ذذ  سل الضلل واالأد العربت بجامعل   ضت مئهد  ولئاا بالتوورذ  

 .عضى ما  دموو لها إلال مشوارنا الدرالأت

إلى  ل مم مد لها ود العون مم  روي  و بعند و ان لى ودد فت إنجاز يذا  

 .  التئح
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 ‌أ
 

يعيش‌العالم‌اليوم‌مجموعة‌من‌التّحدّيات‌والتّغيرات‌النّاتجة‌عن‌الثّورة‌المعموماتيّة‌التي‌مست‌     

جميع‌الجوانب،‌خاصة‌العمميّة‌منيا‌فكان‌لتطور‌العموم‌والفنون‌والوسائل‌التّكنولوجيّة‌دور‌فعّال‌في‌

جعل‌التّعميم‌يبحث‌في‌أُطُرٍ‌جديدة‌وفق‌استراتجيات‌عمميّة‌وبيداغوجيّة،‌وفي‌إطار‌السياسة‌

التّعميميّة‌الرّاميّة‌إلى‌رفع‌المردوديّة‌التّربويّة‌في‌العمميّة‌التّعميميّة‌وجعميا‌أكثر‌فاعميّة‌لمواكبة‌ىذا‌

التّطور‌الحاصل،‌سعت‌المنظومة‌التّربويّة‌في‌الجزائر‌إلى‌إصلاح‌مناىج‌التّدريس‌وطُرُقِيا‌داعيَّة‌

‌.‌كالمقاربة‌بالكفاءات‌والمقاربة‌النّصيّة،إلى‌ضرورة‌إدراج‌المقاربات‌الحديثة

‌‌‌‌‌ونظرا‌للأىميَّة‌التي‌تحتميا‌المقاربة‌النّصيّة‌في‌تعميم‌الميارات‌الأساسيّة‌وتحقيقيا،‌أردنا‌أن‌

‌إسهام:‌"‌نتناول‌ىذا‌الموضوع‌بالدّراسة‌والتّحميل،‌وعمى‌ىذا‌الأساس‌اخترنا‌لو‌العنوان‌التاّلي

‌‌"‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌_أنموذجا_ كتاب السّنة الثاّنيّة ابتدائي _ في تحقيق المهارات التّعميميّة ‌المقاربة النَّصيّة

‌‌‌‌‌ومن‌بين‌الأسباب‌التي‌أدت‌بنا‌إلى‌اختيار‌ىذا‌الموضوع‌بصفة‌عامة‌ىو‌الرغبة‌والميل‌إلى‌

التّعميم،‌وكذا‌الوقوف‌عمى‌واقع‌تطبيق‌ىذه‌المقاربة‌في‌ظل‌كتاب‌الجيل‌الثاني،‌وفيما‌‌يخص‌

السبب‌الذي‌دفع‌بنا‌إلى‌اختيار‌ىذه‌السنة‌ىو‌كونيا‌السّنة‌التي‌يتعمّم‌فييا‌المتعمم‌الميارات‌

‌.‌الأساسية‌في‌حياتو

ما‌مدى‌إسيام‌المقاربة‌النّصيّة‌في‌تحقيق‌:‌‌‌‌‌‌‌ويتمحور‌ىذا‌البحث‌حول‌الإشكاليّة‌التاّلية

الميارات‌التّعميميّة‌في‌ظل‌التعديلات‌التي‌عرفتيا‌المناىج‌التّعميميّة‌الحديثة‌في‌قطاع‌التّربيّة‌

‌والتّعميم‌في‌الجزائر؟

‌:وتتضمّن‌‌الإجابة‌عن‌ىذه‌الإشكالية‌مجموعة‌من‌التساؤلات‌منيا

‌‌ما‌مفيوم‌المقاربة‌النّصيّة؟­
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 ‌ب
 

‌‌كيف‌يتم‌تعميم‌الميارات‌في‌ضوء‌ىذه‌المقاربة‌الجديدة؟‌­

‌‌ما‌ىو‌واقع‌التدريس‌في‌ظل‌ىذه‌المقاربة؟‌­

‌المنيج‌المتَّبع،‌فالتزمنا‌في‌ىذا‌البحث‌ لأنو‌"‌المنهج الوصفي والتحميمي"‌‌‌‌‌‌أمّا‌فيما‌يخصُّ

‌:الأنسب‌لدراسة‌ىذه‌الظاىرة‌بالإضافة‌إلى‌الإحصاء،‌وىذه‌بعض‌المؤشرات‌‌التي‌تدُّل‌عمى‌ذلك‌

‌.‌استخدام‌الأمثمة‌التوضيحيّة­

‌.‌استخدام‌الجداول‌والرسومات‌البيانيّة­

‌.التحميل‌والتعميق‌عمى‌النتائج­

‌‌‌‌‌وقد‌بنينا‌بحثنا‌عمى‌خطة‌اشتممت‌عمى‌مقدّمة‌وفصمين‌وخاتمة،‌‌يتضّمن‌الفصل‌الأوّل‌

،‌"المهارات التّعميميّة وتعميمها في ضوء المقاربة النّصيّة "‌الجانب‌النّظري‌لمموضوع‌عنوناه‌بـ

بدءا‌"أنواع المهارات التّعميميّة "‌وجاء‌في‌ثلاثة‌مباحث،‌المبحث‌الأوّل‌منو‌تطرقنا‌فيو‌إلى‌

أنماط النّصوص في الطور الأوّل "‌بالاستماع‌وانتياء‌بالكتابة،‌أما‌المبحث‌الثاّني‌تحدثنا‌فيو‌عن‌

حيث‌ركزنا‌فيو‌عمى‌الأنماط‌المستخدمة‌في‌الكتاب،‌وأخيرا‌المبحث‌الثاّلث‌"‌ومقاييس اختيارها 

‌".تدريس المهارات في ضوء المقاربة النّصيّة "‌الذي‌جاء‌بعنوان‌

 واقع تدريس المهارات في ظل المقاربة "أما‌الفصل‌الثاّني‌فيمثّل‌الجانب‌التّطبيقي‌عنوناه‌بــ

‌دراسة استكشافيّة"‌فكان‌المبحث‌الأول‌‌منو‌عبارة‌عن‌‌:‌‌،‌والذي‌قُسّم‌إلى‌ثلاثة‌مباحث"النّصيّة

تناولنا‌فييا‌التعريف‌بالكتاب‌ووصفو‌من‌حيث‌الشّكل‌والمضمون،‌‌كما‌تطرقنا‌فييا‌أيضا‌إلى‌"‌

تحميل "‌وتعرضنا‌في‌المبحث‌الثاني‌‌إلى...منيجية‌البحث‌من‌أدوات‌الدراسة‌مجتمعيا‌وعينتيا

،‌من‌خلال‌عرض‌النتائج‌ومناقشتيا‌والتعميق‌عمييا،‌وأما‌المبحث‌"الاستبانة المُوجهة لممعمّمين 
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 ‌ج
 

أدرجنا‌فيو‌سمما‌لممقاربة‌"‌كتاب السنة الثانيّة ابتدائي‌تطبيق المقاربة النّصيّة في"‌الثالث‌فعُنوِن‌بـ‌

النّصيّة،‌بالإضافة‌إلى‌أُنموذج‌يُوضح‌تطبيقيا‌في‌ىذا‌الكتاب،‌وفي‌الأخير‌خاتمة‌تضمنت‌أىم‌

‌.‌النتائج‌المتوصل‌إلييا

‌:‌‌‌‌‌ومن‌أىم‌المصادر‌والمراجع‌التي‌اعتمدنا‌عمييا‌في‌بحثنا‌ىذا‌مايمي

‌.‌طو‌عمي‌حسين‌الدّيممي‌وسعاد‌عبد‌الكريم‌الوائمي،‌المّغة‌العربيّة‌مناىجيا‌وطرق‌تدريسيا­

‌.‌‌‌راتب‌قاسم‌عاشور‌ومـحمد‌فؤاد‌الحوامدة،‌أساليب‌تدريس‌المّغة‌العربيّة‌بين‌النّظريّة‌والتّطبيق­

‌.‌فيد‌خميل‌زايد،‌أساليب‌تدريس‌المّغة‌العربيّة‌بين‌الميارة‌والصعوبة­

‌:بالإضافة‌إلى‌مجموعة‌من‌المطبوعات‌المدرسيّة

‌.‌المجنة‌الوطنيّة‌لممناىج،‌الوثيقة‌المرافقة‌لمنيج‌المّغة‌العربيّة­

‌.‌مديرية‌التعميم‌الأساسي،‌دليل‌كتاب‌السّنة‌الثاّنيّة­

التي‌لم‌"‌غنّية‌لوصيف"‌‌‌‌‌‌وفي‌الأخير‌لا‌يسعنا‌إلا‌أن‌نتقدم‌بالشكر‌الجزيل‌للأستاذة‌المشرفة‌

‌.تبخل‌عمينا‌بنصائحيا‌وتوجيياتيا‌في‌سبيل‌إنجاز‌ىذا‌العمل

‌ 
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                                                                          تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمييد

     تسعى تعميمية المّغات كمجاؿ لغويّ تطبيقيّ إلى إكساب المتّعمميّف الميارات وتمكينيـ مف 

استعماؿ المّغة استعمالا سميما في مختمؼ المواقؼ والسّياقات التي يواجيونيا في حياتيـ اليوميّة 

ونظرا لأىمية ىذه الغاية التي تسعى إلى تحقيقيا، فقد توجّيت العناية مف الجممة في ذاتيا إلى 

مستوى النّص ككؿ، وذلؾ باعتبار أفّ التّواصؿ لا يتّـ باستعماؿ كممات وجمؿ مفكّكة بؿ تتعدّاه إلى 

خطاب متناسؽ الأجزاء ومنسجـ العناصر أو ما يعرؼ بالنّص، والذي يسمح لممتعمّميف بالوصوؿ 

إلى استنتاج رئيسيّ وىو أف المّغة كؿ متكامؿ لا تجزئة فييا، وما يلاحظو المتعمّـ مف تجزئة ما ىو 

 .   إلا منيجيّة تفرضيا بيداغوجيا التّعمّـ بصفة تدريجيّة أو ما يعرؼ بالتّدرّج في تعميـ المّغة

     وتحقيقا ليذا المبدأ فقد اعتمدت المنظومة التّربويّة الحديثة في الجزائر المقاربة النّصيّة في 

إطار ما يسمّى بالتّدريس بالكفاءات وذلؾ باعتبار أفّ النّص ىو أحد البيداغوجيات المعتمدة في 

تحقيؽ الكفاءات، مف خلاؿ توظيفو في تعميـ وتَعمُّـ المّغة العربيّة وتحقيؽ الميارات الأساسيّة 

الاستماع، التّعبير، القراءة والكتابة وذلؾ بالنّظر إلى النّص كونو البنيّة الكبرى التي : المتمثمة في

، التي تُمكِف المتعمّـ مف إنتاج المّغة (...الصّوتية التركيبية، والدلاليّة )تظير فييا كؿ المستويات

حسب المواقؼ المختمفة وعمى ىذا الأساس فإفّ المقاربة النّصيّة لـ تعد تنظر إلى المّغة باعتبارىا 

نظاـ مجرد منعزؿ بؿ بوصفيا بنيّة متكاممة تحكـ عناصرىا الاتّساؽ والانسجاـ، ويتّـ تناوؿ النّص 

 :    مف خلاؿ ىذه المقاربة عمى عدة مستويات ىي

 . وىو الإطار الخارجي لمنّص ويلمؿ موضوع النّص ونمطو وطبيعة إخراجو: المستوى اللّكميّ 
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المفردات،  )ويتعمّؽ الأمر بإصدار أحكاـ عمى وظيفة المُركّبات النّصيّة مف خلاؿ: المستوى الدّلاليّ 

وذلؾ باعتبار أفّ النّص ىو مجموعة مف الجمؿ المترابطة فيما بينيا والتي تحقؽ  (...دلالة النّص

 .                                                                                             قصدا تبميغيا

وىو الوصوؿ إلى آخر محطّة مف تحقيؽ ىذه المقاربة، وىي قدرة المتعمّـ عمى : المستوى البنائي

 (الجيؿ الثاّني  )نسج نّص وفؽ منواؿ النّص المدروس، وىذا ما يتجسّد مف خلاؿ الكتاب الجديد

لمّغة العربيّة، الذي يسعى لتّدريس المّغة عمى لكؿ مقاطع تعميميّة مُتكاممة غير مجزأة، وربطيا 

بالنّصوص مما يجعؿ المتعمّـ يلاحظ مختمؼ الظّواىر مف خلاؿ تعاممو معيا، والتي تُمكّنو مف 

تحقيؽ الميارات الأمر الذي يسمح لو بأف يدرؾ المّغة وىي كؿ متكامؿ وىو ما تنّص عميو المقاربة 

 .  النّصيّة

 .     وفي ىذا الصدد سنتعرض إلى تحديد المفاىيـ المرتبطة بيذا الموضوع

 :التّعميـ_ 1

مف صفات المّو عز وجؿّ العميـ  » في مادة عمـ لساف العرب لابف منظورجاء في : لغة_ 1_1

والعالـ والعلّاـ، والعمـ نقيض الجيؿ، عمـ عمما وعمـ نفسو، ورجؿ عالـ وعميـ مف قوؿ عمماء 

   .1«أتقنو: فييما وعممت الشّيء فتعمّـ وعمـ الأمر تعمّمو

التّعميـ ىو كؿ ما يقوـ بو المعمّـ لنقؿ المعارؼ والمعمومات إلى المتعمّـ أو ىو     : اصطلاحا_ 2_1

العمميّة التي يقوـ بيا المعمّـ مف خلاؿ استخدامو للأساليب التّربوية، فيو جيد شخصيّ  »

لمساعدة الفرد عمى التّعمّـ لموصوؿ إلى الأىداؼ التّربويّة المحدّدة فعمميّة التّعميـ ىي عمميّة 

                                                           
، مادة 1999، 3 جماؿ الديف أبو الفضؿ محػمد بف مكرـ ابف منظور، لساف العرب، دار الإحياء، بيروت، ط­1

 .عمـ
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مف خلاؿ ىذا التّعريؼ يمكف القوؿ أفّ التّعميـ . 1«تحفيز واإ ارة قوو المتعمّـ العقميّة ونشاطو اللّاتيّ 

ىو نلاط موجّو مف طرؼ المعمّـ يمارس عمى مجموعة مف التّلاميذ قصد إكسابيـ سموكات وأفعاؿ، 

 .  كما ييدؼ إلى إحداث أثار في المتعمّـ

عمميّة التّدريس الموزّع واليادؼ والمنتظّـ، والممتدّة لفترة زمنية  »     ويعرّؼ التّعميـ أيضا بأنو 

، يُميّز ىذا التّعريؼ بيف عمميّة التّعميـ المقصودة والمنظّمة والتي تسمى تعميما وبيف تمؾ 2«طويمة

العمميّات العابرة غير المقصودة وغير المنظّمة التي تمارسيا العديد مف مؤسسات التنلئة 

وغيرىا ويلترط ىذا التّعريؼ أف تكوف المدّة الزّمنيّة كافية ...الاجتماعية المختمفة كالمراكز الثقّافيّة،

 .  وممتدة

نجد ىناؾ مجموعة مف التّعاريؼ المحدّدة لمفيوـ المعمّـ فقد يطمؽ عميو المربّي ومرّة : المعمّـ_ 2

القائـ عمى التّنظيـ  » بأنومػحمد عبد الباقيالمدرّس أو المعمّـ نظرا لتعدّد ميامو، بحيث يعرفو 

والمشرؼ عمى الخبرة المربيّة كما أفّ دوره الأساسيّ نقؿ الخبرة والمعرفة التي تؤدي إلى زيادة 

، يرى ىذا التعريؼ أفّ المعمّـ 3«النّمو وتعديؿ السّموؾ وتحسينو، فيو يربّي الشّخصيّة الإنسانيّة

 . ىو صانع التّدريس ويقتصر دوره في نقؿ الخبرة التي تؤدي إلى تعديؿ سموؾ المتعمّـ

تغيير  » بأنو أحمد حسانيىو تغيّر ثابت نسبيّا في الحصيمة السّموكيّة لممتعمّـ ويعرّفو : التعمّـ_ 3

بجيود  السّموؾ تغييرا تقدّميا يتّصؼ مف جية بتم يؿ مستمر لموضع ويتّصؼ مف جية أخرو

                                                           
 . 265، ص2006، 5 عبد الله الرلداف ونعيـ جعنيني، المدخؿ إلى التّربيّة والتّعميـ، دار اللروؽ، عماف، ط­1
 .49، ص2004 عمي السيد سميماف، مبادئ وميارات التدريس الفعّاؿ في التّربيّة الحديثّة، دار قباء، القاىرة،­2
، 2011، 1 محػمد عبد الباقي أحمد، الوسائؿ التّعميميّة، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية، مصر، ط­3

 . 15ص
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أي سموكات مف لأنيا التأثير عمى نلاطو المقبؿ . 1« مكررة، يبلليا الفرد للاستجابة ليلا الوضع

 . مما يجعمو يكتسب أنماط مف الخبرات ويرى ىذا التعريؼ أفّ تعديؿ السّموؾ يكوف بالتّكرار والعادة

بأنو عمميّة اكتساب الوسائؿ المساعدة عمى إشباع الحاجات والدّوافع  »     ويعرّؼ أيضا 

وتحقيؽ الأىداؼ، وك يرا ما يتّخل صورة حؿ المشكلات، حيث يقوـ عمى التّفاعؿ بيف عناصر 

 ىذا التعريؼ يرى أفّ التّعمّـ مرتبط 2« أساسيّة وىي الفرد المتعمّـ وموضوع التّعمّـ ووضعيّة التّعمّـ

ومنو يمكف . أساسا بالفرد والموضوع المتعمّـ فعمميّة التّعمّـ ىي إلباع الحاجات كحاجات المتعمّـ

القوؿ أفّ تمكيف المعمّـ التّلاميذ مف اكتساب الخبرات والمعارؼ والميارات بالاعتماد عمى قدراتيـ 

 .     الذاتيّة نستطيع القوؿ أنو حقؽ مبدأ التّعمّـ

للؾ الشّخص اللي يممؾ قدرة  » ىو محور العمميّة التّعميميّة بؿ ىو سبب وجودىا فيو:المتعمّـ_ 4

ويوظّفيا في خدمة  ولكاء، تتيح لو حفظ المعمومات التي تعمّميا في المعاىد التّعميميّة والجامعات

، وخلاصة ىذا القوؿ أفّ المتعمّـ يقوـ بتخزيف المعمومات التي قُدّمت لو خلاؿ 3« مصالح مجتمعو

المراحؿ التّعميميّة المختمفة، إذ يستند عمييا ويستعمميا في تمبية حاجاتو اللّخصيّة ومصالح 

رلاده فالمتعمّـ  مجتمعو، حيث تسعى المؤسّسات التّعميميّة لتوفير اللّروط اللّازمة مف أجؿ توجييو وا 

  . قوة مؤثّرة في حد ذاتو

 

 

                                                           
، 2 أحمد حساني، دراسات في المسانيات التّطبيقيّة حقؿ تعميمة المغات، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط­1

 .46، ص2009
 . 55، ص2009، 4 صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، دار ىومة، الجزائر، ط­2
 .16، ص2004، 1 قحطاف أحمد الظاىر، صعوبات التعمّـ، دار وائؿ لمنلر، عماف، ط­3
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  :التّعميميّة_ 5

وتعني         (Diaktitos)ملتقة مف الأصؿ اليوناني ( Didactique)كممة تعميميّة: لغة_1_5

 تعني أتعمّـ  (Didaktitos)فمنتعمّـ أي يُعمّـ بعضنا البعض، أو أتعمّـ منؾ وأُعمِّمُؾ وكممة »

فالمفيوـ المّغويّ لمتّعميميّة يدور . 1« تعني التّعميـ وقد استخدمت بمعنى فف التعمّـ (Didastien)و

 .حوؿ التّعميـ والتّعمُّـ

الدّراسة العمميّة لطرائؽ  » أما في المفيوـ الاصطلاحي فإف مفيوـ التّعميميّة ىو:اصطلاحا_ 2_5

التّدريس وتقنياتو ولأشكاؿ حالات التّعميـ التي يخضع ليا التّمميل بغيّة الوصوؿ إلى تحقيؽ 

الأىداؼ المنشودة سواء عمى المستوو الانفعالي أو الحسي الحركي، كما يتضمف البحث في 

 ويعني ىذا أفّ التّعميميّة تستخدـ مختمؼ ،2«المسائؿ التي يطرحيا التّعميـ في مختمؼ المواد 

الطرؽ والوسائؿ لإيصاؿ المعمومة بطريقة مُبَسَّطَة وسيمة لممتعمّـ مع مراعاة قدراتو الذّىنيّة والنّفسيّة 

 .   والطّاقة الاستيعابيّة لديو لتحقيؽ مبدأ التَّعمُّـ

 :الميارة_ 6

الصّداؽ والجمع ميور وقد : المير: مير»لابف منظورلساف العرب  ورد في معجـ: لغة_ 1_6

والميارة . الغالية المير: مير المرأة يميرىا ميرا، وأميرتيا زوجتيا غيري عمى مير والميرة

 .3«الحلؽ في الشيء والماىر الحالؽ بكؿ عمؿ 

                                                           
عبد القادر لورسي، المرجع في التعميمية الزاد النفيس والسند الأنيس في عمـ التدريس، جسور لمنلر والتوزيع، ­1

 .  16، ص2016، 1الجزائر، ط
 .15، ص1985، 2 ميلاؿ زكرياء، مباحث في النّظريّة الألسنيّة وتعميـ المّغة، المؤسسة الجامعية، لبناف، ط­2
 . ابف منظور، لساف العرب، مادة مير­3
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مير مف المير الصّداؽ وقد مير المرأة مف باب القطع  »     وفي معجـ مختار الصحّاح 

وأميرتيا أيضا، والميارة بالفتح الحلؽ في الشيء، وقد ميرت الشيء أميره بالفتح والمير ولد 

 1.«الفرس والجمع أميار وميار

 (Driver) دريفرلقد تعدّدت تعاريؼ الميارة بتعدّد مياديف العموـ فقدعرفيا : اصطلاحا_ 2_6

    2.«السّيولة في السّرعة والدّقة عادة في أداء عمؿ حركي »بأنيا

ودقة  الشيء التي يتعمّمو الفرد ويقوـ بأدائو بسيولة »في قاموسو لمتّربيّة ( Good) دغوويعرفيا 

 3.«سواء كاف ىلا الأداء جسميّا أو عقميّا

     فمف خلاؿ ىذه التعاريؼ نستنتج أفّ مفيوـ الميارة ىو القدرة عمى قياـ أو أداء الفرد لأعماؿ 

 .مختمفة قد تكوف عقميّة أو انفعاليّة أو حركيّة بسرعة ودقة واقتصاد في الوقت

  :المقاربة النّصيّة_ 7

 الانطلاؽ في مشروع ما أو حؿ مشكمة أو بموغ غايّة » تُعرّؼ المقاربة بأنيا:المقاربة_ 1_7

التي يقوـ عمييا  معيّنة، وفي التعميـ تعني القاعدة النّظريّة التي تتكوف مف مجموعة مف المبادئ

، فالمقاربة بيذا اللّكؿ ىي مجموعة الاستراتجيات والتّصورات التي يتـ 4«إعداد برنامج دراسي

اتخاذىا لوضع منياج دراسيّ وتقييمو، لتحقيؽ غاية معينة حيث تنطمؽ مف خطّة مرسومة تُراعى 

 . فييا كؿ الجوانب مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المُسطرة

                                                           
 .635، ص1988، 1 محػمد أبو بكر الرّازي، مختار الصّحاح، مكتبة الآداب، القاىرة، ط­1
رلدي أحمد طعيمة، الميارات المغّويّة مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا، دار الفكر :  نقلا عف قاموس التّربية­2

 .29، ص2004، 1العربي، القاىرة، ط
 .32 المرجع نفسو، ص­3
 .147، ص2003، 1منظور سيكولوجي حديث، دار الرّيحانة، الجزائر، ط:  عزيزي عبد السّلاـ، مفاىيـ تربوية­4
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لا مناص لنا ونحف نبالر في تعريؼ النّصيّة مف الإلارة إلى مفيوـ النّص وىو ما : النّص_ 2_7

 . قد نستمّد منو المؤلرات التي يمكف أف ترلدنا لمفيوـ النّصية

: نصّ الحديث ينصّو نصّا: رفعؾ الشّيء: النّص » في لسانوابف منظور يعرّفو :لغة_ 1_2_7

نصّ الحديث إلى فلاف أي رفعو وكللؾ نصّصتو : يقاؿ...رفعو وكؿ ما أظير فقد نصّ 

نصّ الرّجؿ نصّا إلا سألو عنو شيء حتميّ ...وأصؿ النّص أقصى الشّيء وغايتو...إليو

 .                                                                                                                                                                                  1«يستقصي ما عنده، ونصّ كؿ شيء منتياه

 تعدّدت التّعاريؼ التي تلير إلى مفيوـ النّص بتعدّد المنطمقات الفكريّة : اصطلاحا2_2_7

              رقيّة حسف و (Haliday )ىاليدايوالمعرفيّة التي تدرسو ويمكف تعريفو كما ألار إليو 

 (R.hassen)تشكؿ كؿ متتاليّة مف الجمؿ نصّا، شريطة أف تكوف بيف ىله الجمؿ  » بأنو

، معنى ىذا أف 2«لاحقة علاقات وتنّـ ىله العلاقات بيف عنصر وآخر وارد في جممة سابقة أو

نما ىو بنية متسقة تقوـ عمى  النّص ليس مجرد مجموعة مف الجمؿ المترابطة التي لا رابط بينيا وا 

  .   الترابط والتّماسؾ

المقومات التي يتميز بيا  »تعرؼ النصيّة في الدّراسات الحديثة بصفة عامة بأنيا: النصيّة_3_7

، فمف خلاؿ ىذا التعريؼ يمكف 3«النّص عف اللانص، كما أنيا تم ؿ المباحث الأساسيّة لمنّص

القوؿ بأف النّصية ىي مجموعة المعايير واللروط التي يُعتبر وجودىا أساسا ملروعا لإيجاد 

 .النّصوص

                                                           
 . ابف منظور، لساف العرب، مادة نصّص­1
 .13، ص1999، 1مدخؿ إلى انسجاـ الخطاب، الدار البيضاء، بيروت، ط:  محػمد خطابي، لسانيات النّص­2
 مػحمد الأخضر الصّبيحي، مدخؿ إلى عمـ النّص ومجالات تطبيقاتو، الدار العربية لمعموـ نالروف، منلورات ­3

 .81، ص2008، 1الاختلاؼ، الجزائر، ط
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     ومف خلاؿ ما عرضناه مف المفاىيـ السّابقة لممقاربة والنّص والنّصيّة، فإننا نخمص إلى تعريؼ 

اختيار بيداغوجي يقتضي الرّبط  »لامؿ لممقاربة النّصيّة والتي تعرّؼ في المجاؿ التّربوي بأنيا 

بيف التّمقي والإنتاج ويُجسَد بالنظر إلى المّغة باعتبارىا نظاما ينبغي إدراكو في شموليتو حيث 

يتخل النّص محورا أساسيا تنبني حولو جميع فروع المّغة ويم ؿ البنية الكبرو التي تظير فيو كؿ 

  نستنج مف خلاؿ ىذا التعريؼ بأف النّص بنوعيو ،1«...المستويات، الصّوتيّة، الصّرفيّة والدّلاليّة

مف أىـ المرتكزات الأساسيّة التي تنبني عمييا ىذه المقاربة فيو محور  (المنطوؽ والمكتوب  )

 (الاستماع، التعبير، القراءة، الكتابة  )العمميّة التعميميّة التي يتّـ مف خلاليا تعميـ الميارات الأربعة 

ولأفّ التّواصؿ لا يتـ بعبارات وجمؿ منفصمة، فإف ىذه المقاربة تعتمد عمى النص باعتباره أداة 

 . التّواصؿ

  

                                                           
 المجنة الوطنيّة لممناىج، الوثيقة المرافقة لمنيج المّغة العربيّة، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسيّة، الجزائر، ­1

 .06، ص2016
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 .أنواع الميارات التّعميميّة: المبحث الأوؿ

     تتجسد الميارة في القدرة عمى تنفيذ أمر ما بدرجة إتقاف مقبولة، وتتحدد درجة الإتقاف المقبولة 

تبعا لممستوى التعميمي لممتعمـ، وىي أمر تراكمي يتـ تدريسيا بالتّدرج ويعتبر الاستماع أوؿ فنوف 

المّغة الأربعة يميو التعبير، القراءة ثـ الكتابة، وىذه الأولوية فرضتيا طبيعة المّغة لأف أوؿ اكتساب 

 .ليا إنما يكوف بالاستماع بحيث لا يمكف لمفرد تعمـ الفنوف الأخرى ما لـ يسبقو الاستماع

يعتبر الاستماع مف أىـ جوانب فنوف المّغة وىو مف بيف الميارات الأساسيّة التي : الاستماع_ 1

تنبني عمييا الميارات الأخرى، ولو أىمية كبرى خاصة في الطور الأوؿ مف التّعميـ ويعرؼ 

واستيعابيا والقدرة عمى  تمقي مادة صوتية بقصد فيميا والتمكف مف تحميميا »الاستماع بأنو 

، فالاستماع بيذا المفيوـ ىو عممية إرادية واعية تيدؼ لغرض اكتساب المعرفة حيث تحمؿ 1«نقدىا

فييا الأصوات إلى ظاىرىا المنطوؽ وباطنيا المعنوي ولابد فيو مف الإنصات وخمو الذىف مف 

الملتتات والتركيز عمى معنى المُستَمع إليو، وفي الجانب التّعميمي في كتاب السّنة الثانية أفرد لو 

الذي يعتمد عمى نّص يمقيو الأستاذ عمى المتعمّميف بعد " فيـ المنطوؽ " ميدانا قائما بذاتو، بعنواف

 .  أف يييئ ليـ الظروؼ المثمى للاستماع

 :طريقة تدريس الاستماع_ 1_1

     ميما تعددت طرؽ تدريس الاستماع فإنيا تجمع حوؿ تدريب التّلاميذ الإصغاء والتقاط 

المسموع وفيمو واستمرار الانتباه، وألير طريقة يدرس بيا ىي الطريقة التي تقوـ عمى ثلاث 

 :   مراحؿ

                                                           
 طو عمي حسيف الديممي وسعاد عبد الكريـ الوائمي، المّغة العربية مناىجيا وطرؽ تدريسيا، دار اللروؽ، عماف، ­1
 .201، ص2003، 1ط
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يقوـ فييا المعمّـ باختيار المادة التي يقدّميا لمتّلاميذ بحيث تكوف ىذه :  مرحمة التحضير1_1_1

المادة مناسبة لقدراتيـ وميوليـ وخبراتيـ، ثـ يُعد الوسائؿ والأدوات المساعدة عمى الاستماع الجيّد 

 . وفي ىذه المرحمة يتـ تحديد اليدؼ مف الاستماع والغرض مف تدريبو

يقوـ المعمّـ في ىذه المرحمة بإلقاء النّص المراد تدريسو بجيارة الصوت، :  مرحمة الّتنفيل2_1_1

 .ويركّز في ذلؾ عمى جمب انتباه المتعمّميف للاستماع

في ىذه المرحمة وبعد انتياء المعمّـ مف قراءة النّص، يبدأ بمتابعة :  مرحمة المتابعة3_1_1 

المتعمميف وتقويميـ وذلؾ بطرح أسئمة واستفسارات حوؿ المادة المسموعة وذلؾ مف أجؿ معرفة ما 

   1.تحقؽ مف أىداؼ مبرمجة

ىو الوسيمة المغويّة الأولى التي يستخدميا الإنساف لنقؿ ما لديو مف أفكار أو ما يدور : التعبير_ 2

في نفسو مف أحاسيس إلى الآخريف، حيث يعتبر التّعبير الوسيمة المقابمة للاستماع فغالبا ما يقترناف 

للؾ العمؿ اللي يسير وفؽ خطة  »ويعرؼ التّعبير عمى الصّعيد المدرسي بأنو . في موقؼ لغوي

متكاممة لموصوؿ بالطالب إلى مستوو يمكنو مف ترجمة أفكاره ومشاعره، وخبراتو وأحاسيسو 

، ومف خلاؿ ىذا التعريؼ تظير أىمية التّعبير 2«فكري معيف شفاىا وكتابة بمغة سميمة وفؽ نسؽ

كونو وسيمة اتصاؿ بيف النّاس وطريقة مف طرائؽ عرض أفكارىـ سواء أكاف لفويا أو كتابيا 

 .  فبواسطتو يستطيع إفياميـ ما يريد، وأف يفيـ في الوقت نفسو ما يراد منو

 : يأخذ التّعبير عمى الصعيد المدرسي نوعيف ىما:أنواع التّعبير_ 1_2

                                                           
، 2 ينظر، راتب قاسـ عالور ومحػمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المّغة العربيّة، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط­1

 .100، ص2007
 135 طو حسيف الديممي وسعاد عبد الكريـ الوائمي، المّغة العربيّة مناىجيا وطرؽ تدريسيا، ص­2
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ىو المنطمّؽ الأوّؿ لمتدريب عمى التّعبير بوجو عاـ وىو أسبؽ مف :  التّعبير الشّفيي1_1_2

اللي يكوف  عبارة عف المحاد ة والتّخاطب »الكتابي وأكثر استعمالا في المراحؿ الابتدائيّة، وىو

، حيث ينقؿ التّمميذ ما يجوؿ في خاطره وحسو إلى 1«بيف الفرد وغيره بحسب الموقؼ اللي يعيشو

الآخريف ملافية ويستخدـ فيو إيماءات والإلارة باليد وغيرىا، ويتخذ التعبير اللفوي في السّنة 

 :الثاّنية ابتدائي صورا عديدة يمكف أف يستثمرىا المعمّـ لتدريب تلاميذه عمييا ومف أىميا

 وىو ترؾ الحريّة لمتّمميذ لمحديث عف أي موضوع يختاره ويكوف بذلؾ : التّعبير الحر1_1_1_2

دور المعمّـ توجيييا، إذ يقترح لمتّلاميذ عناويف يميؿ أكثرىـ لمتحدث فييا وتكوف ىذه العناويف 

وىذا . مستمدة مف الخبرات التي مروا بيا في حياتيـ اليوميّة كسرد القصّص أو الرحلات وغيرىا

النوع مف التّعبير ىو الغالب بحيث يميؿ التّمميذ لمتّعبير عنو كونو يمتمؾ مفردات لغويّة تساعده 

 . عمى التّعبير

 ويكوف ذلؾ بعرض المعمّـ لبعض الصور البسيطة و التّعبير :التّعبير عف الصور2 _1_1_2

عنيا مف طرؼ التّلاميذ بحيث تكوف ىذه الصور ىادفة تتضمف موضوع الدّرس ويعتمد المعمّـ عمى 

 .أسئمة يوجييا لمتّلاميذ حوؿ مضموف الصورة أو التعبير عنيا كصورة مدرسة أو مدينة

  

                                                           
 .138 طو حسيف الديممي وسعاد عبد الكريـ الوائمي، المّغة العربيّة مناىجيا وطرؽ تدريسيا، ص­1
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ويتـ ذلؾ مف خلاؿ المناقلة والتعميؽ  حوؿ :  توظيؼ درس القراءة لمتعبير الشفيي3_1_1_ 2

 1.النّص المقروء، وىنا يطمب المعمّـ مف التّمميذ تمخيص لفيي للأفكار الأساسيّة لمنّص

الطفؿ  أف ينقؿ » ىو نوع مف أنواع التّعبير المستعمؿ في المدارس وىو: التّعبير الكتابي2_1_2

 (إملاء، خط  )أفكاره أحاسيسو إلى الآخريف كتابة مستخدما ميارات أخرو كقواعد الكتابة  

، فيو إذف اتصاؿ الفرد بغيره، بلكؿ 2«وعلامات التّرقيـ المختمفة (نحو وصرؼ  )وقواعد المّغة 

كتابي تستخدـ فيو ميارات أخرى كسلامة الكممات والجمؿ والتراكيب ولا تختمؼ صوره عف صور 

 .  التعبير اللفيي سوى أنو مكتوب

 تعّد القراءة مف أىـ الميارات التي يجب أف يكتسبيا الفرد ويعمؿ عمى تنميتيا، إذ ىي :القراءة_ 3

مف وسائؿ الاتصاؿ التي لا يمكف الاستغناء عنيا فمف خلاليا يتعرؼ الإنساف عمى مختمؼ 

الثقافات، فيي وسيمة التّعمّـ وتمتاز عف غيرىا مف الميارات بأنيا غاية أما بقيّة الميارات فيي 

عمميّة عقميّة انفعاليّة دافعيّة تشمؿ تفسير  »وسيمة مساعدة عمى تحقيقيا، وتعرؼ القراءة بأنيا 

، التي يتمقّاىا القارئ عف طريؽ عينّيو وفيـ المعاني والربط بيف الخبرة السّابقة  الرموز والرسوـ

، فالقراءة بيذا التعريؼ لا تقتصر عمى فؾ الرموز أو التعرؼ عمى الكممات 3«والمعاني والاستنتاج

 .  والنطؽ بيا بؿ تتعدّى ذلؾ إلى نلاط عقمي، تيدؼ لفيـ المعنى وربطو بالخبرات السابقة

                                                                                                           

 

                                                           
 .139 طو عمي حسيف الديممي وسعاد عبد الكريـ الوائمي، المغة العربية مناىجيا وطرائؽ تدريسيا، ص­1
، 2006 فيد زايد خميؿ، أساليب تدريس المّغة العربيّة بيف الميارة والصعوبة، دار اليازوري العمميّة، الأردف، ­2

 .141ص
 .35مرجع نفسو، صاؿ­ 3
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 :تنقسـ القراءة مف حيث الأداء إلى ثلاث أنواع: أنواع القراءة_ 1_3

القراءة التي يحصؿ فييا  » أو ما يطمؽ عمييا بالقراءة البصريّة وىي :القراءة الصّامتّة1_1_3

ودوف تحريؾ  القارئ عمى المعاني والأفكار مف الرموز الكتابيّة دوف الاستعانة بالرموز المنطوقة

، أي ىي قراءة ذىنية مف دوف 1«أدائيا لمشفاه أي أفّ البصّر والعقؿ ىما العنصراف الفاعلاف في

صوت أو تحريؾ لملفاه فيي تعفي القارئ مف الانلغاؿ بنطؽ الكلاـ وتوجو جؿّ اىتمامو إلى فيـ 

 .    ما يقرأ، وتيدؼ ىذه القراءة إلى تنميّة القدرة عمى إدراؾ المعاني الكامنة خمؼ المقروء

 تمزـ ىذه القراءة في المراحؿ الأولى مف تعمّـ المّغة إذ يجب أف يستمع : القراءة الجيريّة2_1_3

 »المعمّـ إلى قراءة المتعمّـ لمتأكد مف نطقو السّميـ لمكممات، وتعرؼ القراءة الجيرية عمى أنيا 

متباينة الدلالة حسب   العمميّة التي يتّـ فييا ترجمة الرموز الكتابيّة إلى ألفاظ منطوقة مسموعة

 يتّضح مف ىذا التّعريؼ أفّ عمميّة تحويؿ الرموز المكتوبة إلى ألفاظ 2.«ما تحمؿ مف معنى

منطوقة مفيومة المعاني والنطؽ بالأصوات ىما العنصراف المذاف يلكلاف محورا أساسيّا في ىذه 

القراءة، ويكمف اليدؼ مف خلاؿ ىذه القراءة إلى تمكيف المتعمّـ مف القراءة الجيّدة لمحروؼ وحسف 

 . الإلقاء دوف تمعثـ ومراعاتو لمنبر والتنغييـ

تكوف ىذه القراءة عف طريؽ الاستماع إلى المنطوؽ والتعرؼ عميو وىي     :  قراءة الاستماع3_1_3

العمميّة التي يستقبؿ فييا الإنساف المعاني والأفكار الكافيّة وراء ما يسمعو مف الألفاظ  »

                                                           
 .65 راتب قاسـ عالور ومػحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المّغة العربيّة، ص­1
 .63 فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المّغة العربيّة بيف الميارة والصعوبة، ص­2



 الفصل الأوّل                        المهارات التعّليميةّ وتعليمها في ضىء المقاربة النصّيةّ
 

18 

 

، تتطمب ىذه القراءة 1«والعبارات التي ينطؽ بيا القارئ، قراءة جاىرة أو المتحدث في موضوع ما

 .الإصغاء الجيّد وفراغ الذىف والاستيعاب لتمكيف المتعمّـ مف تحميؿ المسموع وتقويمو

 تعتبر الكتابة الوسيمة الأخرى بعد التّعبير لنقؿ ما لدينا مف أفكار وأحاسيس إلى :الكتابة_ 4

وسيمة مف وسائؿ  »الآخريف أو تسجيميا لأنفسنا لنعود إلييا متى لئنا، وتعرؼ الكتابة بأنيا 

وتسجيؿ ...الاتصاؿ التي عف طريقيا يستطيع الطالب التعبير عف أفكاره ويتعرؼ عمى أفكار غيره

، وليذه الأىمية التي تكتسبيا الكتابة في حياة الإنساف أصبح 2«مف وقائع وأحداث ما يود تسجيمو

تعمّميا عنصرا أساسيّا في العمميّة التّربويّة بؿ يمكف القوؿ أف القراءة و الكتابة ىما الوظائؼ 

 .  الأساسيّة لممدرسة الابتدائية

 :لمكتابة ميارات عامة يجب توفرىا لدى كؿ كاتب وىي: مجالات الكتابة_ 1_4

 ىناؾ فرؽ واضح بيف وضوح : القدرة عمى الكتابة بخط واضح يميّز بيف الرموز الكتابيّة1_1_4

 أما وضوح الخط فيمكف الوصوؿ إليو ؛فجماؿ الخط ىو موىبة مف الله، يمكف صقميا. الخط وجمالو

عف طريؽ التدريب والتمريف، فعدـ وضوح الخط تدفع بالقارئ إلى تخميف معنى الكممة، أو قراءتيا 

 .قراءة خاطئة

إف الكتابة ىي ترجمة المنطوؽ مف :  القدرة عمى نقؿ الكممات التي نشاىدىا نقلا صحيحا2_1_4

الأصوات فيي رموز مكتوبة فمكؿ صوت رمز خاص بو يجسده، والقدرة عمى كتابة الكممات كتابة 

 .   صحيحة مف خلاؿ ملاىدتيا تستوجب عمى المّتعمّـ التّحكـ في حركة اليديف

                                                           
 .63 فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المّغة العربية بيف الميارة الصعوبة، ص­1
 .97 المرجع نفسو، ص­2
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إف لتناسؽ الحروؼ داخؿ :  القدرة عمى مراعاة التّناسؽ بيف الحروؼ طولا واتساعا3_1_4

ويتـ ذلؾ عف طريؽ التّدرب عمى قوانيف . الكممات وتناسؽ الكممات داخؿ النّص أثر عمى القارئ

 .    التناسؽ خاصة، ويعتمد ذلؾ عمى الذّوؽ وملاحظة العيف

 تعتبر لغة الكتابة :(...علامات الترقيـ، ) القدرة عمى استخداـ العلامات الشّكميّة لمكتابة 4_1_4

 . بأنيا لغة جامدة لا تستطيع نقؿ النبر والتنغيـ والحيويّة التي تصاحب الكلاـ

كبدائؿ لذلؾ، فلا يمكف لمكتابة  (...الفاصمة، النقطة، )ولكف في مقابؿ ذلؾ نجد علامات التّرقيـ 

دراؾ المقصود1السّميمة أف تخمو منيا  .، فمعلامات التّرقيـ أىميّة كبرى في فيـ العبارة وا 

  

                                                           
 .169-167، ص2007، 2 ينظر، عبد الله مصطفى، ميارات المّغة العربيّة، دار المسيرة، عماف، ط­1
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 .أنماط النّصوص في الطور الأوّؿ ومقاييس اختيارىا :المبحث ال اني

     يُعد تصنيؼ النّصوص إلى أنواع وأنماط حسب خصائصيا البنائية مف الانلغالات الأساسيّة 

لعمماء النّص لما في ذلؾ مف فوائد وأىداؼ، فمف لأف الاىتماـ بالنّصوص بمختمؼ أنواعيا ىو أف 

يجعؿ التّلاميذ يطّمعوف عمى خصائص ومميزات كؿ نّص مف النّصوص والتي تمكّنيـ مف اكتساب 

 . الاستعمالات المّغوية والتقنيات الخاصة بكؿ نوع وتوظيفيا في إنتاجاتيـ الكتابيّة

النّص  الطّريقة المستخدمة في إعداد »يعرّؼ النّمط في مجاؿ التّربيّة بأنو : مفيوـ النّمط_ 1

لغاية يريد الكاتب تحقيقيا، ولكؿ نّص نمط يتناسب مع موضوعو، فالقصّة يناسبيا النّمط 

، مف خلاؿ ىذا يمكف القوؿ أفّ النّمط ىو تمؾ التقّنية 1«السّردي، والرّحمة يناسبيا النّمط الوصفي

خراجو بغيّة تحقيؽ غاية المرسؿ  . المعتمدة في عرض النّص وا 

 مف بيف الأنماط المستعممة في كتاب المّغة العربيّة لمسنة الثانيّة ابتدائي :أنماط النّصوص_2

 :  مايمي

أسموب تواصمي يرمي إلى إ بات  »الحجاج ىو البرىاف ويعرؼ بأنو : النّمط الحجاجي_ 1_2

، فيو إذا تدعيـ الرأي 2«المقنعة مف خلاؿ الأدلة والشّواىد...قضيّة أو الإقناع بفكرة أو إبطاؿ رأي

 .  أو الموقؼ بالحجج والبراىيف

 : مؤشراتو_ 1_1_2

 . اعتماد الحجج والبراىيف المنطقية_

                                                           
 المجنة الوطنيّة لممناىج، المجموعة المتخصّصة لمغة العربيّة، الوثيقة المرافقة لمنيج المّغة العربيّة، مرحمة التّعميـ ­1

 . 06، ص2016الابتدائي، 
 .08 المرجع نفسو، ص­2
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 1. الموضوعية والبعد عف الخياؿ والصور الإيحائية_

 . استخداـ أساليب التّوكيد والنّفي والتّعميؿ والاستنتاج والتفصيؿ، والمقابمة_

 . طرح القضيّة ودعميا بالبراىيف أو دحضيا_

 . استخداـ الخطاب المبالر والجمؿ القصيرة_

 2. الاستعانة بالبراىيف والأدّلة مف المصادر والمراجع التاّريخيّة والفكريّة_

يُعتمد ىذا النّمط غالبا في سرد الوقائع والأحداث، وىو الغالب في ىذا : النّمط السّردي_ 2_2

عرض لحدث أو متواليّة مف الأحداث حقيقيّة أو خياليّة بواسطة المّغة  »الكتاب ويعرؼ بأنو 

بشكؿ يجسّد ...المكتوبة أو الشّفويّة والإخبار عف الأحداث ونقميا باستعماؿ المّغة أو التّصوير

 فالنّمط السّردي إذف يحكي وقائع وأحداث معيّنة في أطار زماني ومكاني ،3«تتابعيا وواقعيّتيا

 ... معيّف وفؽ تسمسؿ منطقي، ويستخدـ عادة القصّة، الحكايّة

 : يمكف تحديد ىذا النّمط انطلاقا مف بعض المؤلرات ىي:مؤشراتو_ 1_2_2

 .  سيطّرة الأسموب الخبري_

 . استخداـ الأفعاؿ الدّالة عمى الحركة_

 . استعماؿ الظروؼ، عنصر الزماف والمكاف الذي تجري فيو الأحداث_

                                                           
 جورج ماروف، تقنيات التعبير وأنماطو بالنّصوص الموجية، المؤسسة الحديثة لمكتاب، طرابمس، لبناف، دط، ­1

 .236، ص2009
 .236 المرجع نفسو، ص­2
، 2005 مػحمد أولحاج، دليؿ تقنيات التّواصؿ وميارات التّعبير والإنلاء، النجاح الجديدة، المغرب، دط، ­3

 .21ص
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 . سرد الوقائع والأحداث_

 . غمبة الزّمف الماضي_

نقؿ صورة العالـ الخارجي  »الوصؼ ىو الرّسـ بالكلاـ، ويعرّؼ عادة بأنو : النّمط الوصفي_ 3_2

الأديب مقاـ الألواف لدو  أو العالـ الداخمي مف خلاؿ الألفاظ والعبارات والتشابيو التي تقوـ لدو

، فيو محاولة نقؿ الواقع بجزئياتو وتفاصيمو مف خلاؿ استعماؿ الصّور البيّانيّة ويكوف مف 1«الرّساـ

خلاؿ رؤية موضوعيّة أو ذاتيّة يعتمد عمى النّظر الثاّقب والملاحظة الدّقيقة، ويتطمب ىذا النّمط 

 .                          ميارة التّعبير

 : مؤشراتو_ 1_3_2

 . تعييف الموصوؼ­

 . الانتقاؿ مف العموـ إلى الخصوص ومف النّظرة الكميّة إلى الجزئيّة أو العكس­

 ....  استخداـ الأساليب الإنلائية مف استفياـ، تعجب­

     فإذا كاف السّرد يلمؿ عمى مؤلرات زمانيّة فإفّ الوصؼ في الغالب يلمؿ عمى مؤلرات 

 .مكانيّة، كما يختمفاف في توظيؼ أزمنة الفعؿ

، 2« الحديث اللي يجري بيف شخصيف أو أك ر» يعرؼ الحوار بأنو :النّمط الحواري_ 4_2

 .ويراعى فيو قواعد التّداوؿ في الكلاـ، وقد يكوف لفويّا أو كتابيّا

 
                                                           

 .205، ص2008 سجيع الجبيمي، تقنيات التّعبير في المّغة العربيّة، المؤسسة الحديثة لمكتاب، لبناف، دط، ­1
 .263 المرجع نفسو، ص­2
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 :مؤشراتو_ 1_4_2

 . استخداـ الجمؿ قصيرة­

 . وضوح المّغة والابتعاد عف المجاز­

 إلخ... غمبة أساليب الاستفياـ، التعجب، الأمر­

 . العودة إلى السّطر كمما انتقؿ الكلاـ مف إلى آخر­

 :اختيار النصوص في إطار المقاربة النصيّةمقاييس _ 3

يعتبر النّص المحور الأساس في إطار ىذه المقاربة ولذلؾ فإف عممية اختياره تستمزـ مراعاة أمور 

 :    عديدة منيا

مرتبطا بما يجري في المجتمع مف أحداث لأف للؾ يساعد التّلاميل  »يجب أف يكوف النص _ 1

 .، كالمناسبات الاجتماعيّة أو الوطنيّة أو الدينيّة1«في التفاعؿ معو وتلّوقو

 .وغيرىا.....أف يكوف النّص يخدـ الميارات المراد تدريسيا مف استماع وتعبير_ 2

مما يثري الرصيد المّغوي عند  (...السّردي، الحواري، الوصفي )أف تتنوع أنماط النّصوص بيف _ 3

 .المتعمّـ في التواصؿ مع غيره ويساعده عمى استعماليا في مختمؼ المواطف

أف تتصؿ بعض النّصوص  »وفي إطار الجيؿ الثاني الذي يسعى للانسجاـ بيف المواد يجب _ 4

، وىذا ما يظير جميّا في كتاب السّنة 2«والإنسانية بالمواد الدّراسيّة الأخرو كالدّينيّة، والتاريخيّة

                                                           
 .307، ص2009 أحمد صوماف، أساليب تدريس المّغة العربية، دار زىراف، عماف، دط، ­1
 .173، ص2011، 1 زىدي محػمد عيد، مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربيّة، دار صفاء، عماف، ط­2
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الثاّنيّة ابتدائي مف خلاؿ النّصوص المختارة حيث نجد ليا امتدادا في مادتي التّربيّة الإسلاميّة 

 .والمدنيّة في إطار الكتاب الموحد

أف يكوف النّص مناسبا لمرحمة النّمو وسنو  »مراعاة النص لميوؿ المتعمّـ بحيث يجب _ 5

، فالنّصوص 1«لينجلب إليو التّلاميل دوف الشّعور بالممؿ وحاجاتو وميولو فكرة وخيالا وأسموبا

 .  المختارة يجب أف تراعي الجانب النفسي والعقمي لممتعمـ

أف يكوف النّص خصبا، بعيدا عف التعقيد في المعنى والوعورة في   »يلترط في ىذه المقاربة_6

، حيث يجب أف تكوف ألفاظو بسيطة تتناسب مع مستوى التّلاميذ مع الأخذ 2«والألفاظ التّراكيب

 . بعيف الاعتبار الفروقات الفرديّة

أف يكوف النّص متوسط الطوؿ، بحيث يكوف كافيا لتحصيؿ الثّروة المّغويّة ومتسمسلا في عرض _ 7

 . أفكار، فلا يكوف مقتضبا

لباطؿ أو  اروح الأمؿ والتفاؤؿ بانتصار الحؽ والخير واند ار »أف يبعث النّص في التّلاميذ_8

 .، مما يغرس في التّلاميذ حب الخير ونبذ اللّر3«الشّر

  

                                                           
 .308 أحمد صوماف،أساليب تدريس المّغة العربيّة، ص­1
 .173 المرجع نفسو، ص­2
 .173 زىدي محػمد عيد، مدخؿ إلى تدريس ميارات المّغة العربيّة، ص­3
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 .تدريس الميارات وفؽ المقاربة النّصية: المبحث ال الث

     إفّ الاعتماد عمى المقاربة النّصيّة يعني أفّ النّص ىو محور لكؿ التّعممات وحولو تدور 

الأنلطة الأخرى مف تعبير وقراءة وغيرىا، وتدريس الميارات يتّـ مف خلاؿ النّص باعتباره البنيّة 

 :الكبرى، وتتجسد ىذه النلاطات في كتاب السّنة الثاّنية فيما يمي

 ويكوف ذلؾ مف خلاؿ قراءة النّص المنطوؽ مف طرؼ المعمّـ بجيارة الصّوت :فيـ المنطوؽ_ 1

مع إبداء الانفعاؿ بو، والتّركيز عمى التّواصؿ البصري بينو وبيف التّلاميذ للد انتباىيـ وتوجيو 

عواطفيـ لجعميـ أكثر استجابة، وفي ذلؾ يجب أف يتوفر عنصر الاستمالة الذي ىو مف أىـ 

عناصر المنطوؽ ويمي ذلؾ طرح أسئمة تستيدؼ مضموف النّص وىذا ما يخدـ ميارة الاستماع 

 .  ويعمؿ عمى تنميّتيا

 يندرج ضمف مجاؿ التّعبير اللفوي، ويكوف مف خلاؿ التّعبير الحّر عف :أتأّمؿ وأتحدّث_ 2

الملاىد ثـ التّعبير الموجو عف مضموف الملاىد عمما أفّ ىذه الملاىد تكوف مستمدة مف مضموف 

 .  النّص المنطوؽ

يُسيـ ىذا النّلاط في تنميّة ميارة التّعبير لدى المتعمّميف مف خلاؿ اكتلاؼ : أستعمؿ الصيّغ_ 3

، كاستعماؿ أساليب الاستفياـ، النّداء، التّعجب وغيرىا وتوظيفيا في جمؿ قصد 1الصيغ والأساليب

 .استعماليا لاحقا

 

                                                           
ينظر، مديريّة التّعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السّنة الثاّنيّة ابتدائي، الديواف الوطني لممنلورات المدرسيّة ، - 1

  29، ص2016الجزائر، 
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مف  تنميّة ميارة التّركيب فيي تستيدؼ مستوو آخر » تعمؿ ىذه المحطّة عمى:أرّكب_ 4

، ويكوف الغرض مف ىذه المحطّة ىو أف يحاكي المتعمّـ 1«مستويات المّغة وىو المستوو الصّرفي

 . النّماذج التّركيبيّة وينسج عمى منواليا وليس معرفتيا كقاعدة نحويّة

يعتبر ىذا النّلاط ميدانا مف مياديف التّعبير اللّفوي وىو تتويج لمنلاطات التي : أنتج شفويّا_ 5

سبقتو ففيو يستثمر المتعمّـ ما اكتسبو مف أجؿ التّعبير عف الأحداث بلكؿ مرتب ويعيد مف خلاليا 

يعمؿ عمى تنميّة  »بناء النّص المنطوؽ ولو أىميّة كبرى في تنميّة ميارة التّواصؿ والملافية كما 

 .، كالخجؿ والمجمجة2«النّفسيّة ال قّة بالنّفس والتّغمب عمى بعض العيوب

 تندرج ىذه الحصّة ضمف فيـ المكتوب مف خلاؿ نلاط القراءة الذي ىو عبارة عف القدرة :أقرأ_ 6

 .عمى ترجمة النّصوص إلى دلالات مقروءة ويعتبر ىذا النّلاط المحوري لمختمؼ الأنلطة

 وتيدؼ ىذه الحصّة إلى تنميّة الميارات القرائيّة لدى المتعمّميف ومدِّىـ بمعمومات ومعارؼ 

بالإضافة إلى إثراء رصيدىـ المّغوي، كما تنمي ميارة التّعميؿ والتّحميؿ مف خلاؿ قراءة التّلاميذ 

خراج الحروؼ بطريقة صحيحة متبعيف في  لمنّص مع الحرص عمى مراعاة الاسترساؿ في القراءة وا 

 .ذلؾ قراءة معمّميـ

 يعتبر ىذا النّلاط ملازما لحصّة القراءة وىو عبارة عف مجموعة مف الأسئمة :أفيـ النّص_ 7

اقترحيا الكاتب مف لأنيا أف تسيـ في فيـ النّص المقروء بمختمؼ مركباتو واستخراج المعنى 

النّص والعمؿ عمى تمكينيا  والحرص عمى استنباط القيّـ والمواقؼ الموجودة في »الباطني لمنّص 

                                                           
 .29 مديريّة التّعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السّنة الثاّنية ابتدائي، ص­1
 .152، ص2005، 1 إبراىيـ محػمد عطا، المرجع في تدريس المّغة العربية، مركز الكتاب لمنلر، القاىرة، ط­2
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، كوف النّصوص المختارة تراعي القيّـ التي تسعى إلى ترسيخيا وغرسيا بيف 1«بيف المتعمّميف

 .  المتعمّميف

 إذا عدّ فيـ النّص اليدؼ الأسمى لمقراءة، فإفّ ذلؾ لا يأتي إلا مف خلاؿ فيـ :معاني المفردات_ 8

مفرداتو مف خلاؿ السّياؽ الذي وردت فيو، وىذا ما يساىـ في إثراء قاموس المتعمّـ وزيادة رصيده 

وقد استعمؿ الكتاب توظيؼ المفردات في جمؿ لمدلالة . الثقّافي الذي يكوف لو سندا في التعبير

 . عمى المفيوـ

ىي امتداد لحصّة القراءة مف خلاؿ محاولة النّطؽ السّميـ للأصوات، وىو ما : أكتشؼ وأميّز_ 9

كما  (ت، ط _ س، ز )أولاه الكتابة أىميّة خاصة في التفّريؽ بيف الأصوات المتقاربة المخارج 

 .  يعمؿ عمى مراجعة الحروؼ بجميع حركاتيا ومدودىا استكمالا لما تعمّمو في السّنة الأولى

أفردت لو حصة أخرى تعنى بتعميـ " القراءة "  ونظرا لأىمية ىذه الميارة :أحسف قراءتي_ 10

المتعمّميف جميع الموارد الأدائيّة والتّعابير التي تمكنيـ مف القراءة الجيّدة، حيث تكوف القراءة 

 .(....الفاصمة، النّقطة )مسترسمة ومراعيّة لعلامات التّرقيـ 

حيث  »وبعد الانتياء مف جميع الأنلطة تأتي مرحمة الكتابة : أتدّرب عمى الإنتاج الكتابي_ 11

، بإتباع 2«يبدأ التدريب عمى استعماؿ المّغة المكتوبة بشكؿ سميـ وبأسموب منطقي منسجـ واضح

منحى تدريجي يبدأ مف ترتيب كممات الجممة إلى ترتيب نّص ملوش أو التّعبير عف الصّور كتابيّا 

 .  بجمؿ وعبارات تكوف مستوحاة عادة مف النّص السابؽ أو مف نفس المحوّر

 ".الاستماع، التّعبير، القراءة، والكتابة" وبيذا يكوف النّص ىو المحور الذي يحقؽ الميارات الأربع 

                                                           
 .30 مديرية التّعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنّة الثاّنيّة، ص­1
 .05 المجنة الوطنية لممناىج، المجموعة المتخصصّة لمّغة العربيّة، الوثيقة المرافقة لمنيج المّغة العربيّة، ص­2
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 : تــــــــــمييـــــــد

    إنّ أقرب طريقة يمكن الوصول من خلاليا إلى مصداقيّة الصّورة التّعميميّة، ومدى نجاح 

الطّريقة الجديدّة تحت مظمة الإصلاح الجاري عمى مستوى التّربيّة والتّعميم ىو ربطيا بالواقع الحالي 

لممدرسة الجزائريّة بجميع أطوارىا، حيث جعمنا من السّنة الثاّنية الطور الابتدائي مُنطمقا ليذه 

الدّراسة ومن الميدّان أرضية لبنائيا من خلال الكتاب المدرسي الذي اخترناه كأحد الأقيسة لتقويم 

مكون أساسي من مكونات المنياج التّعميمي بمختمف  »طريقة المقاربة النّصيّة، وذلك باعتباره 

، ومن أجل ذلك خصصنا ىذا الفصل لمجانب الميداني، الذي سنتطرق فيو إلى 1«وحداتو ومواده

التعريف بالكتاب ووصفو، وكذلك إجراءات الدّراسة من مجتمعيا، عينتيا، أدواتيا، إضافة إلى 

المعالجة الإحصائية عن طريق عرض النتائج وتحميميا والتعميق عمييا، وختمنا ىذا الفصل بأنموذج 

 .  لتطبيق المقاربة النّصيّة في السنة الثاّنية من خلال الكتاب المدرسي

 

 

 

 

 

 

   
                                                           

 .85 صالح بمعيد، دروس في المسانيّات التّطبيقيّة، ص­1
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 .دراسة استكشافية: المبحث الأول

 :تعريف الكتاب المدرسي_ 1 

لممنياج التّربوي      يُعتبر الكتاب المدرسي في المؤسسة التّربويّة أىم مصدر تعمُّمي فيو ترجمة

بكيفيّة منظّمة المواد ومنيجيّة الدروس والرسوم،  الوسيمة التي تضّم »حيث يعرّف بأنو، المُقرّر

والصور، ومن الوسائط الأساس لتمقي المعارف ويعتبره البعض جوىر العمميّة التّربويّة، لأنو 

 .، فيو عنصر ميم وأساس في العمميّة التعميميّة1«لمتّلاميذ كما وكيفا يحدد المعمومات التي تُدرس

ىو الوعاء الذي يقدّم زاد المعرفة لمتّلاميذ وىو سجّل  »:  بقولومـحمد صالح سمكويعرفو أيضا 

يدوّن في صفحاتو ما يختار ليم من الحقائق والمعمومات و الموضوعات المشروحة المفضل في 

، ولكي  يُحقق الكتاب اليدف المراد منو، ينبغي أن 2« خصائصيم النفسيّة وقدراتيم العقميّة ضوء

يضع مؤلفوه في الحسبان كل عناصر العمميّة التّعميميّة، مراعين في ذلك الجانب الشّكمي 

 .والمضموني لمكتاب

 :  المعطيات الشّكميّة1_1

يكتسي شكل الكتاب أىمية بالغة في العممية التعميميّة فيو يساعد في إيصال المحتوى إلى      

 .أذىان التّلاميذ بطريقة أكثر فاعمية، وعميو سنحاول التّعرف عمى الشكل الذي أخرج عميو الكتاب 

 . كتابي في المّغة العربيّة والتّربيّة الإسلاميّة والمدنيّة: عنوان الكتاب­

 .تلاميذ السنّة الثاّنيّة ابتدائي:  موجو إلى­
                                                           

 .150 صالح بمعيد، في قضايا التّربيّة، ص­1
 محـمد صالح سمك، فن تدريس المغة العربيّة وانطباعيا المسمكيّة وأنماطيا العمميّة، دار الفكر العربي، القاىرة، ­2
 .610، ص1988، 5ط
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 . طيب نايت سميمان:  الإشراف التّربوي­

 : المؤلفون­

  نسيمة ورد تكال*

 . بمقاسم عمارة*

 . السعيد بن عبد الله*

 . طيب نايت سميمان*

 . فوزية مميك:تصميم وتركيب_ 

_ 2016الطبعة الأولى، " الجزائر"صدر الكتاب عن الديوان الوطني لممطبوعات المدرسيّة _ 

2017. 

  في  أما فيما يخص  الغلاف الخارجي لمكتاب فيو من الورق الكرتوني، بالمون البنفسجي كتب

وزارة التّربيّة " وفي أسفميا مباشرة كتبت" الجميوريّة الجزائريّة الديمقراطيّة الشعبيّة " أعمى الكتاب

كتابي في المّغة العربيّة، التّربيّة " بالمون الأسود، ونجد بعدىا مباشرة عنوان الكتاب " الوطنيّة 

 لمدّلالة عمى أن الكتاب يخص السنّة الثاّنيّة،  (2)و أيضا نلاحظ الرّقم " الإسلامية، التّربيّة المدنيّة 

داخل المدرسة  تحمل البنت نفس ىذا الكتاب، كما نجد في  (بنت وولد )ورُسم في وسطو تمميذين 

حيث جاء غلافو مناسبا  (محفظة، كراس، أقلام التّموين  )أطراف الكتاب بعض الأدوات المدرسيّة 

ليذه المرحمة فيذه الرسومات والصور والألوان تستقطب اىتمام التّلاميذ وتجمب انتباىيم، وىو ما 

 .يثير فضوليم ويولد لدييم الرغبة في تصفح ىذا الكتاب
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     أمّا فيما يتعمق بظير غلاف الكتاب فقد جاء بنفس المون نجد في أعلاه محفظة، أقلام التّموين 

وكراس، وفي وسطو نجد صورة لمكتبة يوجد فييا مجموعة من التّلاميذ بعضيم يطالع، والبعض 

الديوان الوطني " الآخر يشترون الكتب، ونجد في أسفل الكتاب قد كتب سعر البيع وأمامو كتب 

 . تمثّل سنة الطبع2016/2017وسنة " لممطبوعات المدرسيّة 

 : المعطيات الضمنيّة2_1

     كتابي في المّغة العربيّة السنّة الثاّنيّة ابتدائي ىو كتاب موحد لثلاث مواد ىي المّغة العربيّة، 

التّربيّة الإسلاميّة، التّربيّة المدنيّة في إطار الجيل الثاّني الذي يسعى إلى مبدأ الشّموليّة والانسجام 

في المّغة العربيّة  (المقاطع )بين المواد لتحقيق الكفاءات بشكل متجانس، فالوضعيات التعميميّة 

وىو يحتوي عمى  .تمتد إلى التربيّة الإسلاميّة والمدنيّة من أجل تفاعل الموارد التعميميّة بين المواد

 نصا مكتوبا تحمل 24ثمانية مقاطع تعميميّة، يتضمن كل مقطع مجموعة من النّصوص والمقدّرة بـ 

ىذه النصوص صورا وأشكالا  لتوضيح المعاني والأفكار التي يتضمنيا النّص بالإضافة إلى 

النصوص المنطوقة  الممحقة بالدليل والتي تسعى إلى تنميّة ميارات الاستماع، القراءة، التعبير 

 .والكتابة من أجل توظيفيا في تحقيق اليدف المنشود

 :منيجية البحث_ 2

 :   مجتمع الدراسة_1_2

     تيتم ىذه الدّراسة بمعرفة مدى تحقيق المقاربة النصيّة لمميارات التّعميمية لدى عينة من 

 : المعمّمين من خلال استبانة موجية ليم وذلك من بعض ابتدائيات ولاية البويرة، نذكر منيا

 . ابتدائية عكريفي أعمر بعين العموي­
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 . ابتدائية عرعار لخضر بعين العموي­

 . ابتدائية بعيري محـمد بعين العموي­

 . ابتدائية فاسي محمـد بعين العموي­

 . ابتدائية بخروب الطيّب بسور الغزلان­

 . ابتدائية عبيدة حسين بالأخضرية­

 . ابتدائية سي الحواس بالروراوة­

 اعتمدنا عمى استمارات تم إعدادىا وفق ما يقتضيو البحث أو ما يعرف :أدوات الدّراسة_ 2_2

 من خلال ،1«المختصين أداة استطلاع الرأي التي تطبق عمى عدد من »بالاستبانة ويقصد بو 

أو إجابة " لا" أو " نعم" قائمة من الأسئمة التي تعطى أو ترسّل إلى المعمّمين ليجيبوا عنو بكتابة 

معمما، بالإضافة إلى  (20)أسئمة موجية إلى عشرين  (10)موجزة وتضمن الاستبيان عشرة 

 .حضورنا لسير بعض الحصص في الابتدائيات 

 : ثبات أداة الدّراسة ومصداقيتيا_ 3_2

     اخترنا عدّة مؤسّسات من الابتدائي، وكان تعدد الأماكن اختيارا مقصودا، أما صدق 

 :الاستبانات فقد عممنا عمى تحقيقو من خلال استعمال الخطوات العمميّة التاّليّة

 . حضور الحصّص­

 . إجراء المقابلات وتوزيع الاستبيانات­

                                                           
 .41 رشدي أحمد طعيمة، الميارات المّغوية تدريسو مستوياتيا صعوباتيا، ص­1
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 . جمع الاستبيانات­

 . التّحميل والتّعميق عمى الّنتائج­

 الاعتماد عمى النّسبة المئويّة في تحميل النّتائج وذلك حسب العممية :المعالجة الإحصائية_4_2

 . العينة/100×التكرار: الحسابيّة التاليّة
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 .تحميل الاستبانة الموجّية لممعمّمين: المبحث الثاّني

     تيدف الاستبانة التي قدمناه لممعمّمين إلى معرفة مدى تحقيق المقاربة النّصية لمميارات 

التّعميمية، وقبل الشروع في تحميل الإجابات، لا بد لنا من الوقوف عمى بعض الملاحظات الميمّة، 

فقد لوحظ عند بعض المعمّمين إجابات مختمفة وأغمبيا إيجابيّة جدّا كعدم التّيرب من الإجابة عن 

الأسئمة والإجابة بطريقة جديّة، وفيما يخص الجانب السمبي الذي وجدناه عند بعضيم، ىو انعدام 

التّعميلات والاقتراحات التي يجب أن تعرض من خلال آرائيم الخاصة، وىذا ما جعمنا نواجو 

 .  صعوبة في الحصول عمى الإجابات المناسبة والكافيّة

 يمثل مدى تجسيد الكتاب الجديد لمسنة الثانية لممقاربة النّصيّة باعتباره الحامل :01الشّكل رقم

 1.الطبيعي ليا

 

 

أنّ الكتاب الجديد يُجسد المقاربة النّصيّة وىذا يعكس % 60المعمّمين وبنسبة  يرى معظم: التعميق

وذلك بتوظيف النّص " الجيل الثاني " الجيود والإصلاحات التي باشرتيا وزارة التّربيّة فيما يعرف بـ

                                                           
 (.02)، الممحق01 ينظر، الجدول رقم­1
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0%

 01:الرّسم البياني رقم

كثير 
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عادة إنتاجو لتحقيق  كمحور أساسي لتعميم وتعمُّم المّغة العربيّة من خلال قراءتو، فيمو، استثماره، وا 

من المعمّمين أنّ الكتاب الجديد وبالرغم من الإصلاحات التي عرفيا إلا % 40الميارات، بينما يرى 

أنو لا يزال يعاني من نقائص في تطبيقيا بالشكل الصّحيح، والمتمثمة في الظروف العممية 

 .والتّعميمية غير مناسبة جزئيا لتطبيق  ىذا الجيل من قبل كل من المعمّمين والمتعمّمين

 (الاستماع، التعبير، القراءة، الكتابة ) يُجسد مساىمة النّص في تعميم الميارات :02لشّكل رقما

  1.باعتباره محور لكل النشاطات

 

 يظير لنا من خلال ىذا الرّسم  أنّ اعتماد النّص محورا لكل النشاطات يساىم في تعميم :التعميق

وىذا الأمر راجع إلى الاعتماد عمى النص بنوعيو      % 100الميارات بشكل كبير، وذلك بنسبة 

 .(المنطوق والمكتوب  )

فالنّص المنطوق يمكّن المتعمّمين من تنميّة ميارة الاستماع، كون حاسة السّمع ىي الأساس لالتقاط 

المعنى العام لمنّص، بالإضافة إلى الأسئمة التي يتم طرحيا من أجل اختبار قدرتيم عمى السّمع 

 .    والتّركيز والانتباه، وىو ما يسيم في تنميّة التّعبير الشّفوي
                                                           

 (02)، الممحق02 ينظر، الجدول رقم­1

100%

0%
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وفيما يخص ميارة القراءة  فإنّ النّص المكتوب يخدم ىذه الميارة من خلال القراءة المتكررة 

لمنصوص وتصحيح الأخطاء التي يقع فييا التّلاميذ، والتي تؤدي بالتّمميذ إلى القراءة الصّحيحة، 

وفي أثناء ذلك  يركز المتعممون عمى رسم الحروف المختمفة وأشكاليا قصد كتابتيا  كتابة صحيحة 

 .في حصة الكتابة

 1. يمثل الجواب حول تفاعل التّلاميذ مع النّصوص:03الشّكل رقم 

 

كونيا توافق % 65 يتّضح من خلال ىذا الشّكل أنّ التّلاميذ يتفاعمون مع النّصوص بنسبة :التّعميق

، كما أنيا تقدم بشكل يستميل القارئ المبتدئ (....الدّخول المدرسي، الأعياد )ممارساتيم اليوميّة

لاحتوائيا عل صورة ورسومات تجذب المتعمّم كما أنّ طريقة  تدريسيا من طرف المعمم ليا دور 

 .   كبير في خمق ىذا التفاعل

     في حين ترى نسبة أخرى أنّ التفّاعل لا يتّم دائما وىذا راجع لنوعية النّصوص  في حد ذاتيا، 

وكذا اختلاف ميول التّلاميذ فيناك نصوص تستميل فئة معينة دون الأخرى وىذا راجع إلى البيئة 

 .وغيرىا...عيد الزربيّة، الاحتفال باليوم الأمازيغي: التي يعيش فييا التّلاميذ، مثال ذلك
                                                           

 (.2)، الممحق03 ينظر، الجدول رقم­1
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 1.النّصوص المختارة ومدى تناسبيا مع المستوى العممي والمعرفي لمتلاميذ: 04 الشكل رقم

  

 

 

 نلاحظ من خلال ىذا الرّسم أنّ نسبة كبيرة من المعممين ترى أنّ النّصوص المختارة :التّعميق

تتناسب مع المستوى العممي والمعرفي لمتلاميذ وذلك راجع إلى أنّ النّصوص مستوحاة من واقع 

كما أنّ عرضيا داخل الكتاب .. المتعمّم، وىي ذات طابع توجييي تمس الأسرة، المجتمع، المدرسة،

 :جاء كالآتي 

 أنيا جاءت بأسموب شيق ولغة بسيطة، ضف إلى ذلك أنيا جاءت مصحوبة بصور تساىم بشكل ­

 .كبير في فيم النّص

 ..... مراعاة سن المتعمّم وميولو وحاجاتو العقميّة والنّفسيّة،­

 . مراعاة التسمسل المنطقي  بين نصوص المقطع الواحد والمقاطع في ذاتيا ­

                                                           
 (02 )، الممحق04 ينظر، الجدول رقم-1
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 04: الرّسم البياني رقم
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أنّ ىناك نصوص لا تتناسب مع مستوى التّلاميذ وتفوق مستواىم % 35في حين يرى وبنسبة 

العممي كونيا تواكب التقّدم العممي الذي يجيمو الكثيرون في ىذه المرحمة، ومثال ذلك نص 

 .الانترنيت الذي يتحدث عن المعموماتيّة واستخداميا في إنجاز البحوث

 1. المفردات الواردة في الكتاب وتناسبيا مع مستوى التّلاميذ:05الشّكل رقم

 

يرون أنّ % 85 يتبيّن لنا من خلال ىذا الرّسم أنّ نسبة كبيرة من المعمّمين والمقدّرة بـ :التعميق

المفردات مناسبة لمستوى التّلاميذ، لأنيا في نظرىم مفردات بسيطة وسيمة مستمدة من الواقع 

المعيشي لمتّمميذ أي لو سابقة في معرفتيا كما أنّ شرحيا من خلال سياق النّص يساىم كثيرا في 

 .فيم ومعرفة معناىا، بالإضافة إلى أنّ ذلك يتّم بتوظيفيا في جمل أخرى بسيطة لتقريب المعنى

من المعمّمين فيرون أنّ المفردات ليست كميا مناسبة خاصة المفردات العمميّة منيا، كما % 15أما 

نقر الولد عمى زر الجرس، : أنّ عمميّة الشرح تكتفي أحيانا بإعطاء المثال فقط، مثال ذلك كممة نقر

دون إعطاء مرادف لمكممة، وىو ما يجعل المتعمّم يحصر استعمال تمك المفردات في ذلك السّياق 

 .المستعمل فقط وبالتاّلي لا يستطيع  توظيفيا مستقبلا كونيا لا تزال غامضة عنده
                                                           

 (2)، الممحق05 ينظر، الجدول رقم­1
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   1. التنّويع في أنماط النّصوص وتأثيره عمى التّلاميذ:06الشّكل رقم

 

 نلاحظ من خلال الرّسم البياني أنّ التنويع في أنماط النّصوص يؤثر ايجابيا عمى التّلاميذ :التّعميق

وذلك من خلال إطلاعو عمى عيّنة كافية من كل نمط، وبالتالي تعامميم معيا يكسبيم ميارات 

التّواصل والتعبير في مواقف شتى، كالنّمط الحواري الذي يصقل عنده ميارة الحوار سواء بينو وبين 

وىو ما يسيم في إزالة جو الممّل و الرّتابة، ... المعمّم أو بين أفراد مجتمعو و كذلك الوصف والسرد

 .   إضافة إلى أنيا  تثري رصيده المّغوي

إلا أنّ ىناك نسبة قميمة من المتعمّمين ترى أنّ التنّويع في أنماط النّصوص يؤثر سمبيّا عمى 

التّلاميذ، وأرجعوا ذلك أنّ تعدد الأنماط يشتت ذىن المتعمّم لأنّو لم يصل بعد إلى المرحمة التي 

 .تمكنو من التفريق بين الأنماط، وىو ما قد يحدث لو نوع من الخمط بينيا

 

 

                                                           
 (.02)، الممحق06 ينظر، الجدول رقم­1
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 1.يوضح مدى استجابة التّلاميذ ليذه المقاربة: 07 الشّكل رقم

 

 

 أنّ استجابة التّلاميذ ليذه المقاربة متوسطة وذلك 07: نستنتج من خلال الرّسم البياني رقم: التّعميق

، ويمكن إرجاع سبب ذلك إلى كون ىذه المقاربة لا تزال جديدة خاصة في ظّل الكتاب %55بنسبة

الجديد، كما أنّ التّلاميذ اعتادوا عمى سابقة مغايرة، بالإضافة إلى نقص تكوين الأساتذة وعدم 

استيعابيم الكامل لطريقة تطبيقيا وىو ما ينعكس سمبا عمى استجابة التّلاميذ، كما أنّ تكرار النّص 

 . يخمق نوعا من الروتين والممّل (أسبوع كامل  )عدة مرات

فيرون أنّ التّلاميذ يستجيبون ليذه المقاربة بنسبة مرتفعة، وذلك راجع إلى كون % 45أما نسبة

استخدام النّص محورا لكل الأنشطة يجعميا مرتبطة ببعضيا البعض وىذا ما يخدم العممية 

 .التّعميميّة

 

 

                                                           
 (.2)، الممحق07 ينظر الجدول رقم­1
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 1. يوضح الصعوبات التي تواجييم في التدريس بيذه المقاربة:08الشّكل رقم

 

الذّين تواجييم صعوبات في التدّريس بيذّه % 55 ىناك نسبة من المعمّمين والمقدّرة بـ :التّعميق

 :  المقاربة ومن بينيا ما يمي 

 . عدم مراعاة الفروق الفرديّة بين التّلاميذ في وضع المحتوى العام لمكتاب­

كأدوات النصب والنفي "  اقتراح الكتاب لتراكيب نحوية وصرفية  لتدريسيا دون التفصيل فييا ­

 .ممّا يصعب عمى المتعمم فيميا في ىذا المستوى..."وتصريف الأفعال

 الاعتماد عمى النّص وحده في إنجاز كل النشاطات غير كافي، فقد لا يتوفر النّص المدروس ­

 .عمى الأمثمة المطموبة، أو قد يكون الاعتماد عمى أمثمة خارج النّص أقرب إلى ذىن المتّعمم 

فلا تواجييم صعوبات في التدريس بيذه المقاربة ويمكن % 45أما باقي المعمّمين والمقدرة نسبتيم بـ 

إرجاع سبب ذلك إلى خبرتيم الطويمة في مجال التعميم وتكوينيم الجيّد في تطبيق ىذه المقاربة، مع 

 .اعتمادىم عمى المزاوجة بين ىذه المقاربة و المقاربات الأخرى لتحقيق أفضل النتائج

                                                           
 (.2)، الممحق08 ينظر، الجدول رقم­1
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 :الحمول المقترحة من قبل المعممين _ 09

 الأخذ بعين الاعتبار الفروقات الفردية بين التلاميذ في وضع المحتوى، بما يناسب المستوى ­

 .المتوسط 

 . توفير الوسائل التعميمية ووسائل الايضاح المناسبة­

 زيادة الحجم الساعي لحصتي القراءة والتعبير قصد منح الفرصة لأكبر عدد من المتعممين  ­

 .لمتفاعل مع الدرس

 . تنظيم دورات تكونية متواصمة لممعمّمين لتمكينيم من التحكم في تطبيقيا­

 1. يمثل الإجابة حول تقويم المعممين ليذه المقاربة:10الشّكل رقم

 

     ترى نسبة كبيرة من المعممين أنّ ىذه الطريقة جيّدة كونيا تضع المتعمّم في وضعيّة بناء 

معارفو بنفسو ممّا يمكّنو مستقبلا من حل المشكلات التي تواجيو في حياتو، كما أن الاعتماد عمى 

النص  يجعل من المتعمّم عنصرا فعالا  بحيث يستنتج ويحاكي ويبدع، كما يسيم في تحقيق 
                                                           

 (.2)، الممحق10 ينظر، الجدول رقم ­1
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الميارات الأساسية في تعميم المّغة العربية، ويبقى الحكم عمى نجاحيا أو فشميا مرىون بعدة 

 .اعتبارات كطريقة المعمم ومدى استعداد المتعمّم

بينما تقوّم فئة أخرى من المعمّمين ىذه الطريقة بأنيا متوسطة، وذلك راجع إلى ظروف تطبيقيا 

 .وليس إلى الطريقة في حد ذاتيا
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 .تطبيق المقاربة النّصيّة في كتاب السّنة الثاّنيّة ابتدائي: المبحث الثاّلث

 :سمم المقاربة النّصيّة_1

 

 

 

 

 

التقّويم التّحصيمي        أنتج النّص

التّكويني التقّويم

أتدرّب عمى الإنتاج 
الكتابي

أُحسّن قراءتي

أكتشف وأميّز

فيم النّص
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     يتبيّن لنا من خلال ىذا السمم أنّ المقاربة النّصيّة تقوم عمى خطوات ومراحل يتبعيا المعمّم في 

 :تسيير درسو، ومن ىذه المراحل نذكر ما يمي 

  :(التّقويم التشخيصي)مرحمة الانطلاق - 1

     وىو الإجراء الذي يقوم بو المعمّم قصد التمييد الأوّلي لمدرس، وذلك من أجل تكوين فكرة عمى 

 .المكتسبات القبمية والمعرفية لمتلاميذ ومدى استعدادىم لتعمم المعارف الجديدة

  :(التقويم التكويني )مرحمة بناء التعمّمات - 2

ويواكبيا من البداية إلى -التعمّميّة–     ويسمى أيضا التقويم البنائي، حيث يلازم الحصة التعميمية 

النياية عن طريق قراءة النص وشرح مفرداتو وفيمو وتحميل مركباتو، أي دراسة العناصر المكونّة 

 .لمدرس

  :(التقويم التحصيمي)مرحمة الختام - 3

     وىيّ المرحمة الأخيرة من مراحل التقويم حيث يقوم المعمّم بإنجازىا غالبا في نياية كل مقطع 

أو في نياية الفصل أو البرنامج وذلك لموقوف عمى مدى تحقق الأىداف المسطرة، ومثال ذلك 

التقويم اليومي أو الاختبارات التي تنجز في نياية كل فصل ويكون اليدف في ىذه المرحمة حسب 

 .المقاربة النّصية ىو أن ينتج المتعمم نصوصا جديدة انطلاقا من النصوص المدروسة
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 :أنموذج المقاربة النّصيّة في تدريس الميارات_ 2

، وىو "كتابي في المّغة العربيّة "      يتمثل ىذا الأنموذج في اعتماد المقاربة النّصيّة في كتاب 

الكتاب المخصّص لتعميم السّنة الثاّنيّة ابتدائي وذلك من خلال حضورنا لسير الحصّص في 

"   النّص المنطوق "المدارس، و لإيضاح الطريقة التي تجسدت فييا ىذه المقاربة قمنا باختيار نصّين 

وينطوي ىذين النشاطين عمى نشاطات " الحياة المدرسيّة " من المقطع الأول " النّص المكتوب " و

 :عِدّة تسيم في بناء الميارات المختمفة والتي سنعرضيا كالآتي

 .فيم المنطوق: الحصّة الأولى

 .(دليل المعمم  )مع معممتي : عنوان النّص

  د45: المدّة

 تتمثّل في محاورة المعمّم لمتلاميذ حول موضوع النّص وذلك من أجل التّمييد :مرحمة الانطلاق_ 1

 .لو

 : مرحمة بناء التّعممات_ 2

من طرف المعمّم، قراءة جاىرة مع " مع معممتي "  وتتّم بقراءة النّص المنطوق :فيم المنطوق

الاستعانة بالأداء الحسي والحركي والقرائن المّغويّة ، والتّلاميذ يستمعون إلى النّص ويبدون اىتماما، 

، ومشاىدة الصورّة مع طرح أسئمة تستيدف 21ثم يطمب المعمّم من التّلاميذ فتح الكتاب في ص

 : وذلك من أجل اختبار قدرتيم عمى الاستماع والتّركيز، نحو. النص المنطوق

  كيف دخمت المعمّمة إلى القسم؟ ­
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  أعد تحيّة المعمّمة والتّلاميذ؟­

  من أحضر باقة الورد لممعمّمة؟­

دخمت المعمّمة إلى : يجيب التّلاميذ عن الأسئمة بجمل بسيطة تترجم المعنى العام لمنّص، نحو

 .ثم يطمب منيم المعمّم كتابة عبارة التّحيّة عمى المّوحة.....القسم مبتسمة، وقالت السّلام عميكم

وبالتالي يكون اليدف من ىذه الحصة تعويد التّلاميذ عمى الإصغاء الجيّد والّتركيز وىذا ما تتطمبو 

 . ميارة الاستماع

  . التّعبير الشفوي:الحصّة الثاّنيّة

 . مع معممتي:عنوان النّص

 . د45:المدّة

 .وطرح أسئمة حول النّص السّابق" مع معمّمتي "  العودّة إلى النّص المنطوق :مرحمة الانطلاق_ 1

 :مرحمة بناء التعمّمات_ 2

، يقوم المعمّم بتفويج التّلاميذ ومطالبة كل فوج بالتّعبير عن 21كتاب التّمميذ ص ( أتأمل وأتحدّث) 

 . الصّور

 :يطرح أسئمة عمى التّلاميذ، نحو

 ماذا ترى في الصورة؟: 01الصّورة

 أنظروا إلى القسم ىل ىو مرتب؟: 02الصّورة
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  ما ىي الأشكال التي عمّقيا التّلاميذ في سقف القسم؟­

  صف القسم الذي تراه؟­

 .وبعد الإجابة عن الأسئمة تدون أحسن الإجابات والتعابير وتقرأ

، 22 كتاب التمميذ ص( أستعمل الصيغ )وبالعودة إلى النّص المنطوق دائما، يكتب المعمّم الفقرة 

سألت المعمّمة التّلاميذ عن مكان قضاء العطمة، ماذا قالت ليم؟ وبعد : يقرأىا عدة مرات ويقول

 قضيتم العطمة أين: الإجابة تُسجل إجابات الـتّلاميذ عمى السّبورة وتقرأ مع تموين الصيغة المستيدفة

 .  يا أطفال؟ مع التّركيز عمى علامة الاستفيام

 . ثم يطمب المعمّم من التّلاميذ مثال آخر يتضمن نفس الصيغة قصد ترسيخيا واستعماليا لاحقا

 جمس بجانبك تمميذ جديد لا تعرف مكان مسكنو، تسألو ماذا تقول لو؟: يسأل المعمم التّلاميذ فيقول

 أين تسكن؟: التّلاميذ

" كم" ، نفس الطريقة مع الصيغة "أين " تسجل إجابات المتعمّمين عمى السّبورة مع تموين الصيغة 

 .ويكون اليدف من ىذه الحصّة استثمار مختمف الصيّغ في وضعيات تعبيريّة جديدة

كتاب  " أنتج شفويا"  ونظرا لأىميّة التّعبير الشّفوي أدرج الكتاب حصّة أخرى تعنى بو والمتمثمة في

 والتعبير عن الصّور 22، في ىذا النشاط يطمب المعمّم من التّلاميذ بفتح الكتاب ص22التّمميذ ص

كميا قصد التقاط المجال العام للأحداث، كما يستعين بأسئمة قصد تحرير الطاقة التّعبيريّة 

 ما ىو الموضوع الذي تعبر عنو ىذه الصورة؟  : لممتعمّمين
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تركيز انتباه المتعممين حول الصّورة الأولى والتّعبير عنيا، مع تسجيل أجمل التّعابير عمى السّبورة 

وقصد الإدماج الكمي لمتعابير يطمب . لإثارة جو التنّافس، ثم التعبير عن الصّورة الثاّنية ثم الثاّلثة

  (.  3 ثم 2 ثم 1الصّورة )المعمّم من التّلاميذ سرد الأحداث في الصور الثلاث، مع مراعاة التّسمسل 

والغرض من ىذه الحصّة ىو تنميّة ميارة التّعبير كما يسعى ىذا النّشاط إلى أن ينتج المتعمّم نّصا 

 .شفويا أصيلا معتمدا عمى تسمسل الأحداث في القضيّة المصورة، وترتيب أفكاره

 .(أقرأ  ) فيم المكتوب:الحّصة الثاّلثة

 . في القسم:العنوان

 . د45 :المدّة

 . أعددت بطاقة تينئة وأتقنت عمميا ووضعتيا في المحفظة لمن تقدميا:مرحمة الانطلاق _1

 : مرحمة بناء التعمّمات_ 2

ماذا يوجد :  وملاحظة الصّورة، ثم يطرح عمييم أسئمة23يطمب المعمّم من التّلاميذ فتح الكتاب ص

مع " فوق سطح مكتب المعمّمة؟ من قدميا ليا؟ ثم يُقرأ النّص قراءة نموذجيّة من طرف المعمّم 

ثم يترك فرصة لمتلاميذ لمقراءة الصّامتة مطالبا التّلاميذ بالتّداول عمى " الإيحاء لتقريب المعنى 

، والبدايّة تكون بالمتمكنين حتى لا يقع المتأخرين في الأخطاء، بالإضافة إلى (فقرة، فقرة  )القراءة 

تذليل الصعوبات أثناء القراءة من خلال شرح المفردات الجديدة، وتوظيفيا في جمل جديدة 

ثراء الحصيمة  لترسيخيا قصد استعماليا في مواقف تعبيريّة جديدة، وذلك من أجل فيم النّص وا 

 :    ويتم شرح ذلك حسب الجدول الآتي. المّغوية لممتعمّم وتنمية رصيده
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      الكممة          معناىا        توظيفيا

تزينت الأرض بالثمج الأبيض الناصع ­

 أىدت منى باقة الورد لأميا ­

 الشّديد البيّاض­ 

 الحزمة­ 

 النّاصع­ 

 الباقة­ 

وتشتمل ىذه المرحمة عمى أسئمة حول النّص موجية لمتمميذ، تؤدي الإجابة عنيا إلى : أفيم النّص

 :فيم أفكار النّص، وىي جزأ لا يتجزأ من نشاط القراءة ودراسة النّص و من ىذه الأسئمة مايمي

  كيف حيّت المعمّمة التّلاميذ؟­

  ماذا قدّم أمين لممعمّمة؟­

  ماذا قالت المعمّمة للأطفال؟­

 ونحن أيضا سنزيّن قسمنا، فماذا تقترحون؟ ويظير جميا أن ىذه الأسئمة تدور كميا حول النّص ­

 .الذي ىو المنطمق لمختمف ىذه الأنشطة، كما أنّ الأجوبة عنيا أيضا تأتي في ضوئو

:      ثم تعاد قراءة النّص مرّة أخرى من أجل الوقوف عمى القيّم الواردة فيو قصد التحمي بيا، نحو

أما فيما يخص الحديث عن اليدف فيي تيدف إلى إكساب  (....عبارة التحيّة، تزيين القسم )

 . المتعمّم ميارة القــــــــــــــراءة

 وبالعودة دائما إلى النّص المكتوب يتّم استخراج الجممة التي تعنى بمعالجة ظاىرة :أكتشف وأميّز­

، وذلك من خلال عرض النّموذج عمى السّبورة "ش " " ج " الحروف المتقاربة في المخرج نحو 

شكرا يا ليمى سنتعاون جميعا عمى : قالت المعمّمة: وقراءتو من طرف المعمّم والتّلاميذ والمتمثّل في

 : وأول شيء يطمبو المعمّم من تلاميذه تأطير كممات الجممة عمى النحو الآتي. تزيين قسمنا
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وبعد الانتياء من التأطير يقومون باستخراج . قسمنا/ تزيين/ عمى/ جميعا/ سنتعاون/ يا ليمى / شكرا

ميعا وقراءتيما مع /ج_ ــــكرا/الكممتين المشتممتين عمى الحرفين المقصودين وتحديد الحرفين ش

التّركيز عمى مخرجيما الصحيح، ثم يقدم المعمّم مثال آخر قصد ترسيخ الحرفين، فمثلا كممة 

 .مع تكرار الصّوت مج، مج، مج، مجتيد: تيدجم

وما يلاحظ أنّ  (....اجتمع، مجتمع، مجتيد ):ثم يعرض كممات أخرى تتشابو فييا الأصوات، نحو

أو عندما يممييا المعمّم قد يكتبيا  (مشتيد  )التّلاميذ عند النطق بالكممة قد ينطقيا أحدىم ىكذا

بجميع " ج"و" ش"، وفي الأخير يردد المتعممون الصوتين عمى انفراد (مشتيد  )أحدىم بالشكل

واستخراج  (في القسم)يطمب المعمم من التلاميذ بالعودة إلى النص المكتوب . الحركات والمدود

وقصد . الكممات التي تحتوي عمى الحرفين المدروسين مع كتابة الحرفين عمى وتشكيميا بالعجينة

تنمية الميارات القرائية لدى المتعممين أدرج الكتاب حصة أخرى تعنى بجميع الموارد الأدائية 

 :والتي جاءت بعنوان  (في القسم)والقرائية المستوحاة من النص القاعدي 

 وفييا يعود المعمم إلى النص المكتوب ويقرأه قراءة مسترسمة  مع التركيز عمى الفقرة :أحسن قراءتي

الثانية، ثم يطمب من التلاميذ قراءتيا قراءة مسترسمة مع تثمين قراءة المتفوقين وتصحيح أخطاء 

 قراءة تراعي معايير القراءة الصحيحة من 24المتعثرين، وأخيرا قراءة الفقرة الموجودة في الكتاب ص

 .(...الفاصمة، النقطة)خلال الوقوف عمى الساكن واحترام علامات الترقيم 
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 . الكتابة:الحصّة الرابعة

 . د45 :المدّة

 مراجعة الحروف السّابقة وكتابتيا عمى السّبورة مع مطالبة التّلاميذ بقراءتيا :وضعيّة الانطلاق_ 1

ويتبع المعمم في ذلك التّمييز بين الحرفين المقصودين عن غيرىما سماعا وكتابة وتموين الحرفين 

 .وكتابتيما عمى الكراس

 .  22كتاب التّمميذ ص إلى بالعودة: مرحمة بناء التعمّمات_2

 تمعبون الكرة، أنتم: يكتب المعمّم العبارة الموجودة في الكتاب، قالت المعمّمة للأطفال: أركّب_ 1_2

 تمعبن لعبة الغميضة، يقرأىا المعمم قراءة جيرية ثم يطالب التّلاميذ بالتّداول أنتّن: وقالت لمبنات

 ماذا قالت المعممة للأولاد؟ : عمى قراءتيا، وبعد ذلك يطرح المعمّم السؤال

 .خاطب زملاءك بنفس الجممة.  كتابة الجممة عمى السّبورة­

 . وماذا قالت لمبنات، خاطبي زميلاتك بنفس العبارة­

 . يكمف المعمّم بعض التّلاميذ بأداء النشيد الوطني ­

أنتم تنشدون قسما، ثم استبدال الأولاد : ثم يطمب من التّمميذ أن يخاطبيم عمّا يفعمون­

لموصول إلى  (تمميذين، تمميذتين، تمميذ، تمميذة  )أنتن تنشدن قسما ونفس العمل مع ...بالبنات،

الضمائر أنتما، أنتَ، أنتِ، ثم يطالبيم بإنجاز التمارين الموجودة في دفتر الأنشطة من أجل 

 .  توظيف التراكيب والظواىر المستيدفة
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يعرض المعمم الوضعية الموجودة في كتاب التّمميذ عمى : أتدرب عمى الإنتاج الكتابي_ 2_2

 .قسمنا، مزينا، صار، لقد، ما أجمل: السّبورة

 . قراءتيا من قبل المعمم ومتعمميو ومناقشتيا­

 مطالبة التّلاميذ بترتيب الكممات المشوشة، ويحرص في ذلك عمى اكتشاف تلاميذتو للانسجام ­

 .  (الخطأ والصّحيح  )والترابط بين عناصر الجممة عن طريق التّجريب 

 تسجيل الترتيب الصحيح عمى السّبورة لخمق جو التنّافس وكتابتو عمى الكراس مع مراعاة عوامل ­

 (...وضع علامات الترقيم )الكتابة الصحيحة 

 . يطمب المعمّم من التّلاميذ جممة يشكرون فييا زملائيم عمى تعاونيم­

 .  تسجيل الإجابة شكرا لكم عمى تعاونكم، أشكركم عمى تعاونكم­

 واليدف من ىذه الحصة ىو التعرف عمى مختمف أشكال الحروف وضوابط الكتابة بالمّغة العربيّة 

 .مع التّحكم في مستويات المّغة الكتابيّة

 :     من خلال عرضنا ليذا الأنموذج توصمنا إلى مايمي

 تكمن إيجابية ىذه المقاربة في كونيا تجعل المتعمم محورا لمعممية التعميميّة وذلك عن طريق ­

عادة إنتاجو، وتقصر دور المعمم في التوجيو والإرشاد .           تحميمو لمنّص ومناقشتو وتفكيكو وا 

 .  الاعتماد عمى النّص في تدريس الميارات يمكن المتعمّم من اكتسابيا بطريقة متكاممة-
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 الاعتماد عمى مرحمة الانطلاق يمّكن المعمم من الوقوف عمى مستوى التلاميذ قصد التعامل معيم ­

كما تمّكن المتعمّم من استثمار مكتسباتو السابقة وتوظيفيا  من خلال الربط بين معارفو السابقة 

 .ومعارفو الجديدة 

 وضع اليدف من الحصة وتقويميا في الأخير يُمكن المعمّم من الوقوف عمى مدى تحقق الأىداف ­

 : إلا أنّ ىناك مآخذ يمكن إجماليا فيما يمي. ونجاح الحصة

 . د لكل حصة 45 ضيق الوقت المخصص لمحصص والمقدرة ب ­

 تركيز المعمّم في حصتي القراءة والتعبير عمى المتعممين المتمكنين والبدء بيم، ييمل في بعض ­

 . الأحيان باقي المتعممين وىذا ما يجعل المعمّم غير قادر عمى تقويم كل التلاميذ ومعالجة أخطائيم

 عدم تكميف المعمّم التلاميذ بتحضير الدروس، وعدم مراقبتو لجل الأعمال التي ينجزونيا، ممّا ­

 .يؤدي بالتلاميذ إلى التياون في إنجازىا 

 . الاكتظاظ داخل القسم وانعكاساتو عمى المعمّم والمتعمّم عمى حد سواء­
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     عالجت ىذه الدراسة موضوع المقاربة النّصيّة في تحقيق الميارات التّعميميّة في السّنة الثاّنيّة 

ما مدى إسيام المقاربة النّصيّة في : ابتدائي أنموذجا من خلال محاولة الإجابة عن التساؤل التالي

 :تحقيق الميارات التّعميميّة؟ ومن خلال ىذه الدّراسة توصمنا إلى مايمي

 المقاربة النّصيّة ىي أحد البيداغوجيات المعتمدة في تعميم المّغة العربيّة في إطار المقاربة ­

 .بالكفاءات

 تسعى المقاربة النّصيّة إلى تمكين المتعمّم من إنتاج النّصوص وتدريبو عمى التّحميل والإنتاج من ­ 

 .خلال إطّلاعو عمى عينة كافيّة من النّصوص

 تعمل المقاربة النصّية عمى الانتقال من كفاءة التمقي إلى الربط بين كفاءة التمقي والإنتاج مع ­

 .التركيز عمى ىذه الأخيرة من خلال تعاممو مع النصوص المختمفة 

 اليدف من تعميم المّغة العربية وفق ىذه المقاربة لم يعد يقتصر عمى معرفتيا فحسب بل يتعداه ­

إلى جعل المتعمّم يتحكم في لغة عربية معاصرة، وذلك من خلال العمل عمى تنمية الميارات 

 .الأساسية خاصة ميارة التعبير والتواصل

 من خلال الدراسة الميدانية لواقع تدريس المقاربة النّصّية يمكن القول أنّ ىذه المقاربة  تُسيم فعميّا ­

من خلال اتخاذ النّص محورا لكل  (الاستماع، التعبير، القراءة والكتابة )في تحقيق الميارات 

 .النشاطات

 الحكم عمى ىذه المقاربة بالنجاح أو الفشل لا يمكن إرجاعو إلى الطريقة في حد ذاتيا، بل يعود ­ 

إلى تظافر عوامل عديدة والتي ترجع في مجمميا إلى ظروف تطبيقيا وتدريسيا كما أنّ لأسموب 

أو  المعمم وخبرتو وطريقة عرضو لمدرس دور في ذلك، وىو ما ينعكس عمى التّمميذ إما بالإيجاب 
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السّمب فإذا كانت جيدة فيو يثير من خلاليا التّلاميذ ويجعميم يتفاعمون معيا، أما إذا كانت العكس 

 .  فيكون تأثيره سمبي وىو ما يدفع بيم إلى الشعور بالممل وبالتالي فشميا

     وفي الأخير نأمل أن تكون ىذه الدراسة قدمت ولو إضافة بسيطة لمبحث العممي، من خلال 

ن أصبنا فمن  محاولتنا الإلمام بالموضوع من مختمف جوانبو فإن أخطأنا فمن أنفسنا والشيطان، وا 

 .الله
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 (01)الممحـــــــــق

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزاة التعميم العمي والبحث العممي 

  -البويرة-جامعة أكمي محند أولحاج 

                                                                                           اســــــــــــــتبـــــــــــــــــــــانة

أىمية : " نحن طالبتـــــــان في السنـــــة الثانيـــــة ماســــــــتر وبصدد إعداد مذكـــرة التخرج الموسومة بـــ

 ".            المقاربة النصية في تحقيق الميارات التعميمية كتاب السنة الثانية ابتدائي

نتوجـــــو إليكـــم معمّمين الكرام بيذا الاستبيان، راجين منكـــم المساعـــــدة لموصـــول إلى أدق النتائج 

 .وذلك بالإجابة عمى الأسئمة شاكرين حسن تعاونكم

 .ما مدى تمثل الكتاب الجديد لمسنة الثانية لممقاربة النصية باعتباره الحامل الطبيعي ليا _ 1

 

                              قميل                        متوسطكثير

 :..............................................................................لماذا

بما أن النص ىو محور لكل النشاطات، فيل ترون أنو يساىم فعلا في تعميم الميارات        _ 2

  .                               (الاستماع، التعبير، القراءة، الكتابة  )

 نعم                            لا

 :.........................................................................كيف ذلك
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 ؟(نصوص القراءة )ىل يتفاعل التلاميذ مع ىذه النصوص _ 3

 

 دائما                          أحيانا                            نادرا 

 :.........................................................................................لماذا

 .ىل ترون أن النصوص المختارة تتناسب مع المستوى العممي والمعرفي لمتلاميذ_ 4

 نعم                                  أحيانا

 :..........................................................................................عمل

 .ما رأيكم في المفردات الواردة في الكتاب ونسبة ملائمتيا لمستوى تلاميذ السنة الثانية_  5

 مناسبة                                       غير مناسبة

 :.........................................................................................لماذا

 .في رأيكم ىل التنويع في أنماط النصوص يؤثر عمى التلاميذ_ 6

 إيجابا                                                        سمبا

 :.........................................................................................          لماذا

 ما مدى استجابة التلاميذ ليذه المقاربة وتفاعميم معيا؟_ 7

 قميل  متوسط كثير

 .......................................................................ما ىو السبب في رأيك_ 
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 ىل تواجيون صعوبات في التدريس في ظل ىذه المقاربة؟_ 

 نعم                                    لا

 :........................................................................ما ىي ىذه الصعوبات

 ماىي الحمول التي تقترحونيا لمواجية ىذه الصعوبات؟_ 9

............................................................................................... 

 ما تقويمكم لطريقة المقاربة النصية؟_ 10

 جيدة                          متوسطة                                    ضعيفة 

 ..........................................................................................لماذا
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 (02)الممحـــــــــق

 .جداول خاصة بالاستبانة

 01 الجدول رقم

 النسبة التكرار الاقتراحات

 %60 12 كثير

 %40 08 متوسط

 %00 00 قميل

 

 02الجدول رقم 

 النسبة التكرار الاقتراحات

 %100 20 نعم

 %00 00 لا

 

 

 

 



64 

 

 03الجدول رقم 

 النسبة التكرار الاقتراحات

 %65 13 دائما

 %35 07 أحيانا

 %00 00 نادرا

 

 04 الجدول رقم

 النسبة التكرار الاقتراحات

 %65 13 دائما

 %35 07 أحيانا

 

 05الجدول رقم 

 النسبة التكرار الاقتراحات

 %85 17 مناسبة

 %15 03 غير مناسبة
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 06الجدول رقم 

 النسبة التكرار الاقتراحات

 %90 18 إيجابيا

 %10 02 سمبيا

 

 07الجدول رقم 

 النسبة التكرار الاقتراحات

 %45 09 مرتفعة

 %55 11 متوسطة

 %00 00 منخفضة

 

 08الجدول رقم 

 النسبة التكرار الاقتراحات

 %55 11 نعم

 %45 9 لا
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     10الجدول رقم 

 النسبة التكرار الاقتراحات

 %20 04 جيّدة

 %80 16 متوسطة

 %00 00 ضعيفة
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 (03)الممحـــــــــق 

 النص المنطوق

 مع معمّمتي

السّلام عميكم :     دخمت المعمّمة إلى القسم مبتسمة، تمبس مئزرا وتحمل محفظة جديدة، فقالت

 . وعميكم السّلام ورحمة الله: فوقف كل التّلاميذ احتراما ليا وردوا التّحيّة. أطفالي الأعزاء

مرحبا بكم جميعا في ! كيف حالكم أعزائي، كم أنا سعيدة بمقائكم: أمرتيم بالجموس وقالت ليم

 .مدرستكم الحبيبة، أين قضيتم العطمة يا أطفال؟ لا شك أنكم قد استمتعتم بيا

فرح الأطفال بكلام معممتيم، وراح كل واحد منيم يقص حكايات العطمة، ويصف ما شاىده، 

 .وأعجبو، وما فعمو

 . كانت عطمة ممتعة حقا، أما الآن أرجو أن تستعدوا لمعمل والاجتياد: ثم قاطعتيم المعمّمة قائمة

 .قام أمين مستأذنا، وقدّم لممعمّمة باقة من الورود، وتبعتو ىدى مجموعة من الرسومات الجميمة

 .شكرت المعمّمة التّلاميذ ووعدتيم بالتعاون عمى تزيين القسم حتى يكون جميلا ورائعا

تحدث التّلاميذ مع معمّمتيم عن مغامراتيم الصيفيّة المميئة بالأحداث السّارة، وعبروا عن شوقيم 

 .لرفاقيم، ومعممتيم، ومدرستيم

:  فقال؛عندي كممة أريد أن ألقييا عمى زملائي فسمحت لو المعممة بذلك: قام أمين مستأذنا وقال

 .السّلام عميكم يا أصدقائي، أتمنى لكم عاما دراسيا سعيدا مكملا بالنجاح

 .شكرت المعمّمة أمينا، وقالت غدا في الصّباح أوزع عميكم الكتب الجديدة وسنبدأ في تقديم الدروس
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 (04)الممحق 
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 :المصـــــــــــــــــادر_ أ

، 3جمال الدين أبو الفضل مـحمد بن مكرم ابن منظور، لسان العرب، دار الإحياء، بيروت، ط_ 1

1999. 

 .1988، 1محـمد أبو بكر الرّازي، مختار الصّحاح، مكتبة الآداب، القاهرة، ط_ 2

 :المراجـــــــــــــــع_ ب

أحمد حسّاني، دراسات في المّسانيات التطبيقيّة حقل تعميميّة المّغة، ديوان المطبوعات الجامعيّة، _ 1

 .2009، 2الجزائر، ط

 .2009أحمد صومان، أساليب تدريس المّغة العربيّة، دار زهران، عمان، دط، _ 2

، 1إبراهيم مـحمد عطا، المرجع في تدريس المّغة العربيّة، مركز الكتاب لمنشر، القاهرة، ط_ 3

2005. 

جورج مارون، التّعبير وأنماطه بالنّصوص الموجهة، المؤسسة الحديثة لمكتاب، طرابمس، لبنان، _ 4

 .2009دط، 

راتب قاسم عاشور ومـحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المّغة العربيّة، دار المسيرة، عمان، _ 5

 . 2007، 2الأردن، ط

رشدي أحمد طعيمة، المهارات المّغويّة مستوياتها، تدريسها وصعوباتها، دار الفكر العربي، _ 6

 . 2004، 1القاهرة، ط

 .1،2011زهدي محـمد عيد، مدخل إلى تدريس مهارات المّغة العربيّة، دار صنعاء، عمان، ط_ 7
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سجيع الجبيمي، تقنيات التعبير في المّغة العربيّة، المؤسسة الحديثة لمكتاب، لبنان، دط، _ 8

2008. 

 .2009، 4صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقيّة، دار هومة، الجزائر، ط_ 9

 .2009، 1صالح بمعيد، في قضايا التّربيّة، دار الخمدونيّة، الجزائر، ط_ 10

طه عمي حسين الديممي وسعاد عبد الكريم الوائمي، المّغة العربيّة مناهجها وطرق تدريسها، _ 11

 .2003، 1دار الشّروق، عمان، ط

، 5عبد الله الرشدان ونعيم جعنيني، المدخل إلى التّربيّة والتّعميم، دار الشروق، عمان، ط_ 12

2006 . 

 .2007، 2عبد الله مصطفى، مهارات المّغة العربيّة، دار المسيرة، عمان، ط_ 13

عبد القادر لورسي، المرجعيّة في التعميميّة الزاد النفيس والسند الأنيس في عمم التدريس، _ 14

 .2016، 1جسور لمنشر والتوزيع، الجزائر، ط

، 1عزيزي عبد السلام ، مفاهيم تربويّة، منظور سيكولوجي حديث، دار الرّيحانة، الجزائر، ط_ 15

2003 . 

عمي السّيد سميمان، مبادئ ومهارات التّدريس الفعّال في التّربيّة الحديثة، دار البقاء، القاهرة، _ 16

 .2004دط، 

فهد زايد خميل، أساليب تدريس المّغة العربيّة بين المهارة والصعوبة، دار اليازوري العمميّة، _ 17

 .2006الأردن، دط، 
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 .2004، 1قحطان أحمد الظاهر، صعوبات التّعمّم، دار وائل لمنشر، عمان، ط_ 18

مـحمد الأخضر الصبيحي، مدخل إلى عمم النّص ومجالات تطبيقاته، الدار العربية لمعموم _ 19

 .2008، 1ناشرون، منشورات الاختلاف، الجزائر، ط

مـحمد أولحاج، دليل تقنيات التّواصل ومهارات التّعبير والإنشاء، النّجاح الجديدة، المغرب، _ 20

 .2005دط، 

، 1مدخل إلى انسجام الخطاب، الدّار البيضاء، بيروت، ط: محـمد خطّابي، لسانيات النّص- 21

1999. 

محـمد عبد الباقي أحمد، الوسائل التّعميميّة، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندريّة، مصر، _22

 .2011، 1ط

مـحمد صالح سمك، فن تدريس المّغة العربيّة وانطباعها المسمكيّة وأنماطها العمميّة، دار الفكر _ 23

 .1988، 5العربي، القاهرة، ط

، 2ميشال زكرياء، مباحث في النظريّة الألسنيّة وتعميم المّغة، المؤسسة الجامعيّة، لبنان، ط_ 24

1985. 

 :المنشورات والمطبوعات المدرسيّة_ ج

المجنة الوطنيّة لممناهج، المجموعة المتخصصة لمغة العربيّة، الوثيقة المرافقة لمنهج المغة _ 1

 .2016العربيّة، مرحمة التّعميم الابتدائي، الجزائر، 
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المجنة الوطنيّة لممناهج، الوثيقة المرافقة لمنهج المّغة العربيّة، الديوان الوطني لممطبوعات _ 2

 .2016المدرسيّة، الجزائر، دط، 

مديريّة التّعميم الأساسي، دليل كتاب السّنة الثاّنيّة ابتدائي، الديوان الوطني لممنشورات المدرسيّة، _ 3

 .2016الجزائر، دط، 

نسيمة ورد تكال، السعيد بوعبد الله، كتابي في المّغة العربيّة، التربيّة الإسلاميّة، التّربيّة المدنيّة، - 4
 .2016، 1الديوان الوطني لممطبوعات المدرسيّة، ط
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