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غة وسیلة تواصل الأفراد، مهما اختلفت جذورها، وتباینت أشكالها، وتعدّ      .دت سیاقات استعمالهااللّ

غة من أبرز وأحدث  ة اللّ غة التّ ویعتبر مجال تعلیمیّ معاییر  الذي یستثمر طبیقيمجالات علم اللّ

غوي   .المجالینونتائج الأبحاث فیه، والخطاب التّعلیمي ثمرة التفاعل والتعاون بین هذین  الخطاب اللّ

غة    ة اللّ ثبات نجاعو  ،تهدف إلى إنجاح ذاتهاتعمد و  في محورها الأساسيّ  تعلیمیّ ة تخطیطها إ

اعتمادا على عناصر أخرى .)ةم، مادّ م، متعلّ معلّ (یداكتیكيث الدّ المثلّ  من خلال علیمي،وتصمیمها التّ 

ة ة؛ة والمادیّ منها الموارد البشریّ  ،ةعلیمیّ هي الظروف التّ : ثانویة ة والاجتماعیّ فسیّ  والعوامل النّ

في مجرى واحد، أي بمعنى  ها تصبّ م؟ كلّ ، ولماذا نعلّ ؟، من؟، كیف؟واجتماع أربع تساؤلات ماذا

 .ةعلیمیّ ة التّ العملیّ  اجتماع هذه العوامل تهدف أساسا إلى إنجاح نّ اآخر 

ل في تحقی    ا جوهر نجاحها فیتمثّ ة، أمّ ق التواصل وتعدّ هذه الأطر الهیكل العام للمنظومة التّعلیمیّ

م م والمتعلّ ة، وهنا یفرض الخطاب التّعلیمي  وتفاعل كل منهما بین المعلّ  وجودهمع المادّة المعرفیّ

ق أساسا وضرورة اتقانه، فالرّ  داكتیكي متعلّ الخطاب التّعلیمي  بإنجاحبط بین عناصر المثلّث الدیّ

م ة التّ . فیه المسؤول عنه والذي یكون المعلّ   .ةعلیمیّ فهو المحور في هذا الجانب من العملیّ

لهما ولقد اختیر    ة الموضو  ،ذو تأثیر معرفيّ  هذا الموضوع لسببین، أوّ تهنظرا لأهمیّ  ع وحساسیّ

ة  وتأثیره على التّحصیل المعرفيّ  م، ومدى فاعلیّ ا ثانیهما فللمتعلّ م فیه، أمّ ر ذاتي، ذو تأثّ دور المعلّ

ة، و خمن م فالمرور مع هذا الموضوع  الى التعامل عدّة معلمین، قادعلى أیدي تلف الأطوار الدراسیّ

اته منها إلىودفعنا  .كمتعلمینمباشرة  قة بالموضوع وحیثیّ   :طرح تساؤلات عدیدة متعلّ

وع من الخطاب أكیف یمكن لهذا الما هو الخطاب التّعلیمي؟  ة كاملة؟نّ ة تعلیمیّ ر في عملیّ   ن یؤثّ

ة فیه؟  ویكون عاملا في نجاحها؟  وماهي  ماهي شروط صیاغته؟وأین یكمن عنصر الفاعلیّ

  .الصعوبات التي تعیق نجاحه؟
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. وتطبیقي ذو طابع میداني، نظري فصلین إلى عن هذه التساؤلات، قسّم البحث الإبهامفكّ لو   

قة  منطلقهصّص قد خُ  نظري،الّ :فالفصل الأوّل ة المتعلّ لیّ في عرض المصطلحات والمفاهیم الأوّ

ئیس إبراز ثمّ  ،ــثبموضوع البح غة، كونها العامل الرّ ة اللّ يّ في ـالعلاقة بین تحلیل الخطاب وتعلیمیّ

، وأهمّ إلقائهمراحل  إعدادهفیه شروط  هو محور الدراسة فأدرج والذي نوع الخطاب التّعلیميتمخّض 

  .الصعوبات التي تعیق حسن سیرورته

ا الفصل الثّ  ة، ولقد فاقتصرت الدّ : انيأمّ غة العربیّ راسة على تحلیل الخطاب التّعلیميّ في تعلیم اللّ

همّ لأاستخلاص ، و یات التي جمعتالمعط مناقشة و وتحلیل وصف في المنهج الوصفيّ  اعتمد

قاط التي تجیب   .وعوامل نجاحه عن مبهمات الموضوع، وتبرز ركائز النّ

عة، ها تفید  مصادر ومراجعاستقینا واعتمدنا على  كون الموضوع ذو جذور متفرّ عدّة اعتقدنا أنّ

غوي، كان أهمّ مصدر الدّ  ، ومن معجم لسان العرب لابن منظور: لناراسة، فمن جانب البحث اللّ

ها ساني، اعتمدنا على مجموعة من المراجع أهمّ سانیات التطبیقیّ  :جانبه اللّ ة في اللّ  ة لـالمفاهیم العامّ

غة التّطبیقي ، "دومینیك مانغونو" المصطلحات المفاتیح لتحلیل الخطاب، لـ ، "صالح بلعید" علم اللّ

ة، لـ غة العربیّ ومن جانبه التعلیمي والتربوي فقد كانت أهمّ  .ومراجع أخرى". الراجحيعبده " وتعلیم اللّ

ها وق عبده فار " معجم مصطلحات التربیة لفظا واصطلاحا، لـ :المراجع مجموعة من المعاجم أهمّ

ة،" فلیة وعبد الفتاح الزكي ة، لـ معجم المصطلحات التربویّ فسیّ   ".حسن شحاته وزینب النجار" والنّ

  سعاد "ككتاب طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التّنظیر والتطبیق، لـ: ومجموعة من الكتب

ة والمجلاّ ". عبد الكریم الوائلي   .ت المعتمدةوجملة من المراجع الأخرى، منها المترجمة، والأجنبیّ

ة في الفصل الثاني كونه السّ  غة العربیّ    .راسةسي في الدّ ند الأساواعتمدنا الكتاب المدرسي للّ

ق بالجانب التّطبیقي، ، خاصّ الصّعوباتوكشأن كلّ باحث واجهتنا بعض  ة ة فیما تعلّ نظرا لحساسیّ
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 ج 
 

م محور الدّ  في ـیر راسة والتّحلیل، فقد كان أكبر عائق هو تعاون هذا الأخالموضوع، ولكون المعلّ

   .راسةالتّعلیمي قید الدّ  هماح بتدوین الملاحظات ووضع أسلوبالسّ 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  



 

 

  

  

  

  "ماهیة الخطاب التّعلیمي" :الفصل الأوّل

ل* ةتحدید : المبحث الأوّ لیّ   .المفاهیم الأوّ

ةبین الخطاب وتعلیم:انيالمبحث الثّ * غة یّ   .اللّ

  .التّعلیمير الخطاب طُ أُ : المبحث الثّالث*
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ة: لالمبحث الأوّ    المفاهیم الأولیّ

  l’analyse du discours:تحلیل الخطاب.1

  مفهوم مركّب من كلمتین، تحلیل وخطاب، وسندرج مفهوم كل منهما على حداـ

 l’analyse: التحلیل* أ

لا بقصده إلى التّحلیل": قیل، حللّ الشّيء، و )ح ل ل(في مادة ورد  :لغة ، وقیل حلّ سميّ محلّ

ها حلاّ، فتحها ونقضها فانحلّت وفي المثل السائر   .1"یا عاقد اذكر حلاّ : العقدة یحلّ

ة، ویعني قدرة الفرد على تحلیل بعض المواقف التّي یتعرّض  "هو: اصطلاحا أحد المستویات المعرفیّ

م، كأن یقسّم أو یحدّد أو یختار أو یفضّل ، فالتّحلیل هو الدّراسة 2"لها، ویظهر في نواتج التعلّ

ة لمحتوى معیّن قصد الإیضاح وفكّ الإبهام، وهو مستوى یستخدم في  ة والتفصیلیّ ـالات مجـالجزئیّ

فس، التّربیة، الاجتماع، وغیرهاـ عـــــــــــــــدّة   كعلم اللغة، وعلوم النّ

 le discours:الخطاب* ب

: ةبَ خاطَ ـــــــــطاب والمُ الأمر الذي تقـــــــع فیه المخاطـــــــبة، والخِ " :طبُ ، الخَ )خ ط ب(مـادة ورد في : لغة
  ـ3"بانخاطَ طابا و هما یتَ خِ مراجعة الكلام، وقد خاطبه بالكلام مخاطبة و 

كات التلفّظ "یـطـلـق : اصطلاحا ر بوضوح محرّ ، فـكل كـلام مفهوم 4")أنت_أنا(عـلى كـل مـلـفـوظ یـصـوّ

ـن، قصد  ــــمین اثــنیـن أو أكثر حـول مـوضـوع مـعیّ ر مـــــتبـادل، وحــوار یضمّ  شخصین متـكلّ ومعبّ

ـــبلـیغ، أو المناقشة   و الإقناع، أیا كــان إطـــــــــــار الحوار أو الهدف منه فهو خطاب ـ الإفهام و التّ

                                                             
  .169-167، لبنان، ص بیروت ،1، ط11 جح ل ل، م: مادة ر،دار صاد، لسان العرب ، ابن منظور )1
ة،المعجم التّربوي، اـلمركز الوطني للوثائق فریدة شنان، مصطفى هجرسي، ) 2 ة، الجزائر، التربویّ دط، وزارة التربیّ

  ـ 08، ص2009
  ـ361-360، ص 01ج مخ ط ب، : ابق، مادةالمرجع السّ ) 3
الجزائر،  فهیم الشیباني، دط، عبد القادر: سانیات، ترحات المفاتیح في اللّ ماري نوال غاري بریور، المصطل) 4

  ـ50، ص 2007
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ه " أحمد المتوكل"ویذكر  ة قائمة الذّات/یعدّ خطابا كلّ ملفوظ: "أنّ  1"مكتوب یشكّل وحدة تواصلیّ

م و سامع، أي الكلام المتبادل بینهما : نوعلیه فللخطاب شكلا لهما مجموع الملفوظات بین متكلّ أوّ

، وثانیهما هو الخطاب التفاعل هو خطاب لفظي أو شفهيفهة، الذي یؤدّي غرض التواصل و ـامشــ

ن نفس الشروط السّابقة مع اختلاف أنّ مجموع الملفوظات مكتالمكتوب، و       وبةـــــــــــــالذي یتضمّ

ف موجّهة إلى القارئ ـ   من طرف المؤلّ

  :تحلیل الخطاب* ج

سانیین، فنجد  لقد تعدّدت تعاریفه اصطلاحا بین فانه " باتریك شاردو و زمیله دومینیك مانغونو"اللّ یعرّ

ه مین : "على أنّ غة من قبل متكلّ ین دراسة الاستعمال الحقیقيّ للّ   ،  "2ةـات حقیقیّ ـــــــفي وضعی حقیقیّ

غة، ومستعملیها، زمان ومكان وموضع  ة استعمال اللّ أي أنّ تحلیل الخطاب تقنیة بحث عن كیفیّ

ة، محاضرةـ ـ ـ(استعمالها  ة ) مناظرة، ندوة صحفیّ وما مدى تأثیر هذه العوامل ككل على عملیّ

غة، فطرح الأس ئیسي من استعمال اللّ  ؟، أین؟، من؟كیف: ئلةـــــــــــــالتواصل والتي تعتبر الهدف الرّ

یدقّق  3لماذا؟ هي التي تؤطر تقنیة تحلیل الخطاب ـ وفي موضع آخر نجد مانغونوو  ؟متى

 :"ثر في تعریفهــــــــــــــــــــــــــــــــــأك

« Du point de vue de Maingueneau(2005), il s’agit de l’analyse de 

l’articulation du texte et du lieu social dans lequel il est produit » 

ق بتحلیل ألفاظ النّص مع المكان الاجتماعيّ الذي    أنتج فیهفمن وجهة نظره، تحلیل الخطاب متعلّ

                                                             
غة ل، الخطاب و أحمد المتوكّ ) 1 ة ، طخصائص اللّ   ـ 124، ص2010، منشورات الاختلاف، الجزائر ،1العربیّ

عبد القادر المهیري، حمادي صمود، دط، دار :انغونو، معجم تحلیل الخطاب، ترباتریك شاردو، دومینیك م) 2
  ـ  44، ص2008سیناترا، المركز الوطني للترجمة، تونس، 

3)www.analyse+de+discours.com 
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ة الدقیقة لمجموع الملفوظات   ـــــهاــــــــــــالمتعلّقة بعناصر إنتاجــــــــــــ منه تحلیل الخطاب هو الدراسة العلمیّ

ةـمن منتجین لها أي مستعملي  ة واجتماعیّ ة، نفسیّ ة، مكانیّ غة، وظروف إنتاجها من عوامل زمنیّ   اللّ

ة2  la didactique: ـ التعلیمیّ

مه"، )ع ل م(مادّة ورد في : لغة   ـ1"أتقنه: علم الأمر و تعلّ

ات والوس: هناك تعریفات كثیرة في هذا الصّدد نذكر منها: اصطلاحا ائل ــــــــمجموع الطرائق والتقنیّ

ة هي كلّ الوسائل المسّخرة لنقل المعلومات والمعرفة 2تساعد على تّدریس مادّة معینةالتّي  ـ فالتعلیمیّ

ن، وفي تعریف آخــــــر لـ  : 3"جون بیار روبرت" ضمن هیكل تعلیمي معیّ

« Science ayant pour objet les méthodes d’enseignement …la didactique 

est une synthèse de sciences comme la méthodologie, la pédagogie, la 

psychologie, et la sociologie » 

ّ التّ " ة ـــة هي العلم الذي یهتم بمناهج التعلـــــــــــــــــــیم، وهيعلیمیــــــ  تركیب من علوم أخرى، كالمنهجیّ

ها وثیقة الصلة مع . "والبیداغوجیا، وعلم النفس والاجتماع ا یعني أنّ        یة ــمجالات كثیرة، ساعممّ

ة مستإلى استخدام و  د، وعلیه فالتعلیمیّ وى من ــــاستثمار كافة الوسائل التي تحقّق التواصل الجیّ

ة دراسة الوسائل والأدوات التي تسعى في جوهمستویات المعرفة و  إلى تحقیق  رهاــــالتي تسخر كتقنیّ

ا كان نة أیّ وكثیرا ما یحدث اللّبس والتداخل . ا، أو علمیّ انوعها لغویّ  نتائج فعّالة من تدریس مادّة معیّ

لغة على أنّ لهما نفس الم ة الّ ة ومصطلح تعلیمیّ ة تعتبر  عنىــبین مصطلح التعلیمیّ إلا أنّ التعلیمیّ

                                                             
  ـ418، ص12جمع ل م، : ابن منظور، لسان العرب، مادة) 1

  ـ44، صالمعجم التّربويفریدة شنان، مصطفى هجرسي، )2

)3 Jean pierre robert, dictionnaire pratique du FLE, édition ophrys, paris, 2008, p 68. 
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غة،  غة، وأنّ هذه الأخیرة لها نفس السّمات مع التّخصیص في مجال اللّ ة اللّ أشمل من تعلیمیّ

 طلاحيّ للتفرقة بینهماـوسندرج معناها الاص

غة ة اللّ   La didactique de langue:تعلیمیّ

ة، وتتجزّأ منها، ولهما نفس الدّور التع غة هي فرع من التعلیمیّ ة اللّ الملفوظات  هي كلّ ف. لیميّ ـــــتعلیمیّ

ابع التعل نة أو المنطوقة والتي تتسم بالطّ وهذا . تعلیميّ  یميّ، أي محتواها تعلیميّ وهدفهاسواء المدوّ

أي نجده عند كثیر من الباحثین في هذا المجال منهم  في هذا التّعریف " يـــــــــــــــــــلطیفة هباش"الرّ

غة  ة اللّ م المعارف نتجة حول تعلیم و هو مجموع الخطابات المكتوبة والمنطوقة الم:" لتعلیمیّ تعلّ

الخطاب  هنا نلاحظ همزة الوصل بینـ و 1"والمهارات المساهمة في معرفة لغة غیر لغة المنشأ

غة، والعلاقة الوطیدة بینهما مما یقودنا إلى مصطلح الخطاب التعلیميّ و  ة اللّ   .تعلیمیّ

  le discours didactique:الخطاب التعلیميّ .3

فه  ة أو المكتوبة یتّج:""صالح بلعید"عرّ ه سلسلة من الملفوظات الشفهیّ  ـ أي أنّ 2"ه بها الدیداكتیكيــــبأنّ

ة، كمنتج للخطاب ونوع له ه یكتسي صفة التعلیمیّ أي أنّ منتج . له نفس مفهوم الخطاب إلا أنّ

طاره ذي یحدّد نوع الخطاب وإ فته . الخطاب هو الّ ه خطاب یتم فیه تحویل "نوارة بوعیاد " وعرّ بأنّ

ر فیه خطاب  ة إلى مادّة خطاب ذات طابع تعلیميّ، وهو أیضا خطاب یتكرّ . 3الآخرالمادّة العلمیّ

قت في تحدیده، فالخطاب التعلیميّ منبر تحویل النّص التعلیميّ إلى  ففي هذا التّعریف دقّقت وعمّ

كات التلفّظ  أي السّ ) أناــ أنت(خطاب یضمّ محرّ ه تحت "ماري نوال غاري بریور"ابق لـ حسب الرّ ، وكلّ

                                                             
 .2013ــــمارس37 :عنابة ،الجزائر،عددمجلة غات والآداب،التواصل في اللّ  لطیفة هباشي،) 1
، 2003،الجزائر ة، دار هومة للطباعة والنشر والتوزیع،قیّ سانیات التطبیة في اللّ صالح بلعید، المفاهیم العامّ ) 2

  .192ص
 .26، ص 2001، افریل 17والجامعي،مجلة التبیین، عدد  علیميالخطاب التّ  مفهوم ارة بوعیاد،نوّ  )3

WWW.INSANIYAT.REVUES.ORG   
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ـــة، ولا یشترط في الخط اب التعلیميّ الاســــــــــــــــتناد على إطار تعلیميّ بغیة تبسیط المادّة التعلیمیّ

ة استعم نما یتیح قابلیّ فهو لا یحصر    ال خطـــــــــاب شخص آخـــــــرالنصّ التعلـــــیميّ فحسب، وإ

ة   .مجالا لاستخدام كلّ الوسائل التي تخدم وتحقّق أهدافه التعلیمیّ

 التعلیميّ في كل تطبیق، هو خطاب أنّ الخطاب: 1"جوزیف میلانسون"في نفس السّیاق یرى 

ـــــــة ة والعلمیّ ّ   .طفیليّ یتغذّى على معنى خطابات أخرى، كالخطابات الأدبیــــــ

« Le discours didactique est à toutes fins pratiques, un discours 

parasitaire qui s’alimente de la signification des autres discours »  

م كمنتج للخطاب التعلیميّ یعتإلاّ أنّ ص ة بالمعنى العام، فالمعلّ ة هنا لیست سلبیّ مد على ــفة السلبیّ

ة وقاعدة، ینطلق منها  تساعده  لنقل المعرفة بطریقة بسیطة، سهلةخطابات سابقة بغیة بناء وضعیّ

في  طة ـــــــــــــــالخطاب التعلیميّ هو الصّیغة المبسّ . هأهداف لقیام بمهامه وتعینه على تحقیقفي ا

ة المكتوبة أو المنطوقة، لغرض ضمان أعلى  م لنقل المعرفة من الخطابات التّعلیمیّ أسلوب المعلّ

م ق بالنصّ التّعلیميّ فیتوجّب تقدیم . نسبة من الاستیعاب لدى المتعلّ وبما أن الخطاب التّعلیميّ متعلّ

  .تعریفه

 le texte didactique: النصّ التّعلیميّ . 4

ا و " ة باعتبار النصّ التعلیميّ یحمل مضمونا معرفیّ النصّ التّعلیميّ یتشكّل في المادّة التعلیمیّ

ا وان اكتسى  تماسك والترابـــــط والاتّسـاق فهـــــو نصّ ، فكل مكتوب توافـــــــــــرت فیه عناصر ال2"لغویّ

ابع التعلیميّ فهو نصّ تعلیميّ، یقدّم المعرفة ة  ویعدّ النصّ . الطّ التعلیميّ عنصرا من المادّة التّعلیمیّ
                                                             

 )1 Joseph Melançon, le discours didactique littéraire, études littéraires, vol 14,n3,1981, 
p378  . www.erudit.org 

الدراسات، لة الواحات للبحوث و ة و آدابها في الجامعة، مجغة العربیّ علیمي للّ التّ  ة النصّ المغیلي، تعلیمیّ  خدیر) 2
  .  360، ص2010، 08:عددغردایة،
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ة التي تعتبر احد أقطاب المثلّث الدّیداكتیكي في  ة التّعلیمیّ م: العمـــــــلیّ م وا، المعلّ . لمحتوىالمتعلّ

لان نقطة الانطلاق ونقطة الوصول، ان هامتّ اتن، وعملیّ ان رئیسیّ اوللخطاب التعلیميّ مستوی ن تمثّ

م اوهم   .، وعلیه سندرج المفهوم الاصطلاحيّ لكل منهماالتّعلیم والتعلّ

  l’enseignement:التّعلیم.5

م غرض تبلیغ وتوصیل معارف  التّعلیم هو مجموع الأفعال و المجهودات التي یقوم بها المعلّ

ر التعلیميّ، وهذا ما تؤكّده  م تكون موافقة للمقرّ  "سمیث.ل.باتریشیا"محدّدة، مسطّرة للمتعلّ

ة التّعلیم" راغن.ج.تیلیمین"و ة التّرتیب المقصود للتجارب التي تقود": في تعریفهما لعملیّ  هو عملیّ

مین إلى اكتساب قدرات محدّدة ة"، ونجد تعریفا لـ 1"المتعلّ یبسّط التّعریف " محسن علي عطیّ

م وصولا ": كــــــــــــــــالآتي م بمســــــــاعدته على التعلّ ة جعل الآخر یتعلّ إلى تحقیق الأهداف التربویّ

م 2"المطلوبة ة تعلیم المتعلّ م، وتقع على عـــاتقه مهمّ ة  تنطلق من مجـهودات المعلّ ، أي أنّ هذه العملیّ

ة والعمل قدر المستطاع على تذلیل الصّعوبات  م وذلك بمراعاة إمكاناته الذهنیّ ومساعدته على التعلّ

ةا یزید من نسبة نجاح و تواجهه، ممّ التي  ة التعلیمیّ ة المؤطّرة للعملیّ   .تحقیق الأهداف التعلیمیّ

م.6   l’apprentissage:التعلّ

ر الناتج عن تأثیر الخبر " م التـــــــــغیّ ة المكتسبة من واقع خبراتنا، ویقصد بالتعلّ ومن  ة السّـابقةهي العملیّ

م مبدأ التعزیز ة یكون ــي هذه العمـــ، ف3"أهمّ مبادئ التعلّ بالمجهودات التي  ورهاـــم هو محــالمتعلّ ـلیّ

م مبنيّ على مبدأ التّعزیز، أي تنمیة  ة فیما بعد، والتعلّ یبذلها لتحقیق خبرات تجسّد مكتسبات معرفیّ

                                                             
مكتبة ونشر ، 1مجاب محمد الإمام، ط: راغن، التصمیم التعلیمي، ترجمة.ج.سمیث، تیلیمین.ل.باتریشیا) 1

  .33،ص 2012،لبنان العبیكان،
، 2013 الأردن، التوزیع،دار المناهج للنشر و ،1و طرائق التدریس، ط ، المناهج الحدیثةمحسن علي عطیة) 2

  .132ص
  .10، صالمعجم التّربويفریدة شنان، مصطفى هجرسي، ) 3
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ة ثابتة ن قاعدة معـــــــرفیّ ر لتكوّ م نجاحه  كلا إنّ  .وتغذیة القدرات وتدعیمها المستمّ من التّعلیم والتعلّ

ة التفاعل مع المحتوى التعلیميّ، مبنيّ على تحقیق مب مكانیّ م، وإ م والمتعلّ دأ التواصل، بین المعلّ

ة محدّدة  نة بواسطة وسائل تعلیمیّ ة معیّ م  في مجمله لغرض تحقیق أهداف تعلیمیّ والذي صمّ

سانیین والتّربویین من  ومدروسة، سنتطرق إلى كلّ مصطلح منهم بالترتیب وعرض بعض آراء اللّ

 .خلال تعریفاتهم

  la communication:التّواصل. 7

 التّواصل هو تلك العلاقة بین عنصرین أو أكثر، وتختلف صفة التّواصل حسب أقطابها أي حسب

العناصر التي تحقّق هذه العــــــلاقة، فنجد التواصل الذهنيّ والفكريّ، وهو ركیزة التّواصل بشكل 

ع إلى الاجـــــــــتماعيّ وال ـرق       ولتوضــــــیح أكثر نتطنفسيّ، الأدبيّ والعلميّ وغیــــــــرها، عـــــــام، ثم یتفرّ

غويّ و ال یینإلى المــــــــــعن   .الاصطلاحيّ للمفهومــلّ

، معـــــــــــــــــــــــان عدّة لكلمة تواصل، )و ص ل( مادةسان العرب لابن منظور في ورد في معجم ل :لغة

الهجران،  وصلة، ومنه وصل فلان رحمه یصله صلة، فالوصل ضدّ یقال وصل الشّيء : نذكر منها

  .1والتّواصل ضد التّقاطع، بمعنى تواصل الكلام دون مقاطعة

ة تبادل"هو  :اصطلاحا فراد من خلال نظام مشترك ومتعارف الأالأفكار والآراء والمشاعر بین  عملیّ

ة أو طریقة یتم من خلالها انتقال "هو : تعریف آخر" مجدي عزیز إبراهیم"، ونجد لـ 2"علیه عملیّ

ة لنقل فكرة أو مهارة أو حكمة لمیذ إلى زمیله، هي عملیّ لمیذ أو من التّ س إلى التّ  المعرفة من المدرّ

                                                             
  .726، ص11و ص ل، مج: ابن منظور، لسان العرب، المادة) 1
ة ار المصریّ ، الدّ 1طحامد عمار، : ة، مراجعةة والنفسیّ معجم المصطلحات التربویّ . ارحسن شحاته، زینب النجّ )2

  .159، ص2003ة، القاهرة، اللبنانیّ 
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لمیذ س إلى التّ ، فالتواصل هو فعل تبادل و نقل المعارف بین طرفین، فهي تلك الصّلة 1"من المدرّ

ن، وفي زم نین، نحو التّواصل الدّیداكتیكي الذي التي تجمع عنصرین لغرض معیّ ان ومكان معیّ

ة   .یحصل ضمن إطار زمنيّ ومكانيّ تعلیميّ، لتحقیق أهداف تعلیمیّ

 l’interaction :التّفاعل. 8

م" م والمعلّ دة التي یتفاعل فیها كل من المتعلّ م مع النّشاط، وهي الطریقة الجیّ والمواد  تفاعل المتعلّ

ة في إطار  ات المتوفّرةالتّعلیمیّ فالتفاعل هو ذلك الجوّ الایجابيّ الحاصل بین . 2"الظّروف والإمكانیّ

م و ا م و المعلّ م، من جهة، وبین المعلّ ة، من جهة لمتعلّ م والمحتوى التعلیميّ والوسائل التعلیمیّ المتعلّ

دراكه له، وحسن استغلاله للوسائل المتوفّرة تمكّن. أخرى م مع المحتوى وإ ه من التواصل فتفاعل المعلّ

ة،  ة بایجــــــــــــــــــــابیّ م، وحمله هو الآخــــــــر على التفاعل مع المواد التعلــــــیمیّ متعلّ ـادة وبالتـــــــالي الزّیـمع ال

تـــــــــه على الدّراسة، ومنه تحسین المستوى الدّراسي   .في قابلیّ

  le contenu didactiqueالمحتوى التعلیميّ . 9

ةالم" ة التعلیمیّ م، وجملة المعارف المستــــــــــــهدفة من العملیّ ة المطلوب تدریسها للمتعلّ . 3"ادّة اللغویّ

من المعلومات  اكتــــــیكي، وهي مجموعةیعتبر المحتوى التعلیميّ أحد عناصر المــــــــــثلّث الدّید

ــهة لفــ ّ فة والموجــــ میة محدّدة تراعي الكفاءات والمعارف المنظّمة، المدروسة، المصنّ ـــــــئة تعلّ

ة ة والفروق الفــــــــــــــــــكریّ ة والنفسیّ ات الجسدیّ   .والإمكانیّ

  

  
                                                             

  .29، ص2009، عالم الكتب، القاهرة، 1م، طعلیم و التعلّ مجدي عزیز إبراهیم، معجم مصطلحات و مفاهیم التّ ) 1
  .79، صالمعجم التّربويفریدة شنان، مصطفى هجرسي، )2
ة الواحات للبحوث سانیات الحدیثة، مجلّ ي على ضوء اللّ مناع آمنة، أقطاب المثلث الدیداكتیكي في التراث العرب) 3

  .151، ص2008، 02 :، عدد07والدراسات، مج 
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ة. 10  les objectifs didactiques:الأهداف التّعلیمیّ

س بالفص"  على ل الدراسيّ، وهي تدلّ ــــــــــــــمرتبط بالموقف التعلیميّ، وهي التي تحدّد عمل المدرّ

الأهداف . 1"أنماط الأداء النّوعي التي یكتســـــبها التّلامیذ من خلال طـرق التّعلــــــــــــیم المختلفة

ة  م إلى انجازها ضمن فترة زمنـــــــیّ ة هي الغایات المراد تحقـــــــــــــیقها، والتي یسعى المـــــــــعلّ التعلیــــمیّ

ة محدّدة، وتكون الأهداف  ر الدراسيّ ككلّ، والوحــــــــدات الدراسیّ ة موزّعة حسب المقرّ التّعلیمـــــــــیّ

به مستــوى  ة أخرى حســـــــــب ما یتطلّ م تسطیر أهداف تعلیمیّ ة كأجزاء، ویمكن للمعلّ الفصــــــــلیّ

ة للمنظومة الدرا مین، مع شرط الحــفاظ على سیرورة الغایات العامّ ة، وهذه الأهالمتــــــــعلّ   دافــــــــــــــــــــــــــــسیّ

ة ة والفكریّ مین و فئاتهم العمریّ ة وتؤطّرها حسب حاجات المتعلّ ة التعلــــــــیمیّ التي تهیــــكل العملیّ   .هي 

ة .11   les moyens didactiquesالوسائل التّعلیمیّ

ة، ة دور فاعل في تحقیق الأهداف التّعلیمیّ  وهي تعتبر عاملا مساعدا لأقطاب للوسائل التّعلیمیّ

ث الدّیداكتیكي  م، والمحتوى التعلیميّ، ونقطة الوصل بینهم: المثلّ م، المتعلّ   .المعلّ

م وتوضـــــــــــــــیح معاني كلمات" ة والتعلّ ة التعلیمیّ س لتحسین العملیّ س،  كل أداة یستخدمها المدرّ المدرّ

م في عملهوسائل التي ، أي هي كل الأدوات و ال2"أو شرح الأفكار في نقل المعرفة    تعیـــــــــــن المعلّ

م بطریقة واضحة لترسیخ الــــــــــــمعارف بطریقـــــــــ الأهداف  إلى تحقیق ــة قویمة بغیة الوصولللمتعلّ

ة، وتنمیة  م على تـــــــدعیم و تعزیز مكتسباته المعرفیّ ة، وتعین المتعلّ ةالمرجوّ لتوصیل  .قدراته الذهنیّ

ة  المعارف م لآخر ومن مادّة لأخرىتختل، أسالیب و طرق تعلیمیّ ةوتقدیم المادّ  ف من معلّ  ة التّعلیمیّ

ب تحضیرا وتخطیطا مسبقا، لضمان نقل دیداكتیكيّ ناجح ة . یتطلّ   سنحاول تقدیم تعریفات توضیحیّ

                                                             
اء لدنیا فاروق عبده فلیة، احمد عبد الفتاح الزكي، معجم مصطلحات التربیة لفظا و اصطلاحا، دط، دار الوف) 1

  .44، ص2004مصر،  الطباعة والنشر،
  .92ص المعجم التّربوي،فریدة شنان، مصطفى هجرسي، ) 2
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  .جالعن كل هذه المفاهیم ، ذلك بالاستعانة بما قدّمه المختصّون في هذا الم

ة.12   la methode didactique :الطریقة التّعلیمیّ

م من واسطتها تنظیم المجال الــتعني بمفهومها الواسع مجموعة الأسالیب التي یتم ب" خارجي للمتعلّ

ة، وهي وسیلة توصیل المعرفة ، أي هي مختلف السبل والآلیات والوسائل 1"تحقیق أهداف تعلــــــــیمیّ

ة التّعلیـ ة التي یستعملها المعــــــــلّ الإجرائیّ م، مع الحفاظ على اه المم لخلق التفاعل، وشدّ انتبــــمیّ تعلّ

ة بغیة تذلیل الصّعوبات وتوصیل المعرفة المراد تحقیقها و ترك اكتسابها ـــیزه، وتتعدّد الطرق التّعلــــیمیّ

مممن طرف ال ة، و دوا. ــتعلّ عي استعمالها من قبل وهذه الطرق وضعت حسب المواقف التّعلیمیّ

م الذي یستند في اختیارها إلى حاجات  ة من طرف المعلّ مختصین، ویعود اختیار الطریقة التّعلیمیّ

ة م التّعلمیّ نة یتطلّب تخطیطا مســــــــبقا  وتحضیرا له. المتعلّ   .وتقدیم الخطاب التعلیميّ وفق طریقة معیّ

 la shematisation: التّخطیط.13

ایخط ، خــــــــــــــــطّ القلم أي كتب، وخطّ الشّـــــــــيء)خ ط ط(مادة ورد في ": لغة  والتّخـطیط ــه خطّ

ر الشّيء قبل حدوثه. 2"التّسطیر، التّهذیب   .فالتّخطیط بمعنى التّحضیر والإعداد وتصوّ

ن قبل القیام به، وفي مجال :اصطلاحا ر العقليّ القبليّ لأمر معیّ ة هو التصوّ  التّخطیط بصفة عامّ

م قبل التلفّظ، لتحـــدید فحـــــــوى كلامه، وسعیا منه ره المتكلّ ر العــــــــــام الذي یتصوّ غة هو التصوّ  اللّ

سالة بشكل قویم، لاختیار الأنسب لتحقیق التواصل و     في هذا القول" أحمد أبودیة"ویلخّص لتبلیغ الرّ

ة وصیرورة وتنظیم وتوقّع": جملة   : في موضع آخر" مانغونو"ویؤكّده . 3"التّخطیط عملیّ

م بشيء ما، لابد أن یكون له "   یستعمــــــــل هذا المصطلح في تحلیل الخطــــاب، لكي یتلفّظ المــــــــتكلّ
                                                             

  .153مناع آمنة، أقطاب المثلث الدیداكتیكي في التراث العربي على ضوء اللسانیات الحدیثة، ص ) 1
  .287، ص 07 خ ط ط، مج: ، لسان العرب، المادةابن منظور) 2
الأردن، دت، عدنان احمد أبودیة، أسالیب معاصرة في تدریس الاجتماعیات، دط، دار أسامة للنشر و التوزیع، ) 3

  .221ص
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بلــــــیغ وموضوع  ر لمقام التّ ن . 1"خطـــــــابهتصــــــوّ یتنوّع التّخطیط بین العقليّ البحت والكتابيّ المدوّ

بلیغ ة للتّ م في إتباع خطّ وبما أن موضوع البحث ذو طابع تعلیميّ، فیتوجب إدراج . الذي یعین المتكلّ

  .  مصطلح التّخطیط التعلیميّ 

  la shematisation didactique:التّخطیط التّعلیميّ . 14

هیحمل نفس المعنى  ة، الاصطلاحي السّابق للتّخطیط عموما، إلاّ أنّ أي  یتّسم بصـــــــــــفة التّعلیمیّ

ة زفهو التّخطیط المنج. یخصّص فیه مجال التّخطیط ویحدّد نوعه محمد "فنجد  لأغـــــــــــــراض تعلیمیّ

ةهو عـــ": یعرفه كالآتي"البحیري  ـة متّصلة ومستمرّ ّ ن أسلوب البــحث العــ ملیـ لميّ والاجتماعيّ تتضــــــــمّ

م على تعلیم كاف ذي أهداف واضحة ـربیة،  وهو یهدف أن یحصل المتعلّ ّ ـخطیط . 2"و طرق التـ ّ فالتـــــ

ة استعداد وتحض نة  یر وتهیئة، باستعمال آلیات و طرقالتّعـــــــلیميّ هو عملیّ مع تسطیر أهداف معــیّ

نة من ة محدّ ـیّ لفترة زمنــــــ دة، كاختیار المــــــــــــــعارف والأنشطة والخبرات المراد تحقـــــیقها في فئة معیّ

ــــــــــــــرة في نفس الفئة ّ مین وذلك ضمن الإمكانات المتوفـــ   .المتعلّ

  la transposition didactique: النّقل الدّیداكتیكي.15

قل الدّیداكتیكي قسم لااللنّ غوي والاصطلاحي، أمّ : ن، أوّ قل، وسندرج مفهومیه اللّ   الدّیداكتیك: ا ثانیاالنّ

ن الصّفة التي یكتسیها قل هنا فهي تبیّ ة، وقد أوردنا سابقا مفهومها، وباتّصالها بالنّ   .أو التّعلیمیّ

قل هو تحریك شيء معیّن من مكانه إلى مكان آخر، وتغییره:لغة غوي. النّ  العـــــــام وهو المعنى اللّ

قل)ن ق ل(مادّة  وورد في   .3تحویل الشّيء من موضع إلى موضع، نقله ینقله نقلا فانتقل: ، النّ

قل الدّیداكتیــــــــــــكي هو نقل المعلومات : اصطلاحا   وهذا ما  من قالب معرفيّ إلى قالب تعلیميّ النّ
                                                             

، منشورات 1د یحیاتن، طمحم: دومینیك مانغونو، المصطلحات المفاتیح لتحلیل الخطاب، تر) 1
  .115، ص 2008الجزائر، الاختلاف،

  .25، ص2004مصر،  زیع،، دار الفجر للنشر والتو 1م، طخلف محمد البحیري، أسس تخطیط التعلّ ) 2
  .673، ص03 مج نقل،: ور، لسان العرب، المادةابن منظ) 3
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ى في التّعریف التّالي  :یتجلّ

« La transposition didactique décrit dés lors l’ensemble des modifications 

opérées sur le savoir afin que celui-ci puisse être enseigné » 

ة  ة، بغیة تحویلها لمادّة تعلیمیّ ارئة على المادّة المعرفیّ قل الدّیداكتیكي هو مجموع التّغییرات الطّ لنّ ا

م بطریقة مبسّطة وواضحة عن سابقتها عارف المعاد صیاغتها ، أي مجموعالم1تصل للمتعلّ

مین ا، وصیاغتها صیاغة تراعي الفروق الفردیة للمتعلّ ف من آلیات تسمح. وبرمجتها تعلیمیّ  فهو مؤلّ

ة خاضعة لنظام ودراس لــــــــبالعبور من موضوع معرفيّ إلى موضوع تعلیميّ، فهي عملیّ   ة مسبقة تخوّ

بلیغ ا یحقّق التّ   .نقل المعرفة نقلا تعلیمیّ

لغة: الثّانيالمبحث    العلاقة بین تحلیل الخطاب و تعلیم الّ

  تحلیل الخطاب: أوّلا

ة تعتبر هیكله العام، وقد لخّصها :فروع تحلیل الخطاب- أ ن تحلیل الخطاب ثلاثة فروع أساسیّ یتضمّ

 .شكله، مضمونه وسیاقه: على التّرتیب التّالي 2"ولید العناتي"

ا یقصد به تلك الملفوظات : شكل الخطاب -1- أ غویة المتماسكة والمترابطة التي تشكل نصّا لغویّ اللّ

ة من مظاهر الاتّساق والانسجام   .تتوافر فیه شروط النصیّ

  : مضمونه -2- أ

سالة والمعنى الذي یحمله الخطاب، من مجموع الملفوظات التي تنتج عند م شخص ما،  وهو الرّ تكلّ

ودلالاتها، كحلقات  بینها وتماسك معانیهاوظات فیما قصد التواصل والتّبلیغ، فهو تفاعل الملف

                                                             
 )1 M.Merri, M, Pichat, psychologie de l’éducation, bréaleditions, cedex, France, p138.  

 ،13مج الاردن، ة البصائر،تعلیم مفردات العربیة للناطقین بغیرها، مجلّ ، تحلیل الخطاب و ولید العناتيینظر  )2
   .94، ص 2010 ربیع الاول، 02:عدد
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ولكل رسالة . السّلسلة الواحدة، كل لفظة تؤدّي إلى معنى لفظة أخرى لتكوین رسالة ذات معنى

  .مرجع

ة: سیاق الخطاب و مرجعه -3- أ ة والثقـــــــــــــافیّ ات المعــــرفیّ ة، والخـــــلفیّ ة والمكانیّ  إن الأطر الزمنیّ

ة وال ة هي المحیط الذّي ینبع وینتج منه الخطابوالاجتماعیّ ر . سیاسیّ وهذه الأطر بمثابة عوامل تؤثّ

  .في إنتاج الخطاب، و في نوعه و تحدّد تصنیفاته

تختلف أشكال الخطاب و مضامینه حسب ظروف إنتاجه، فتتعدّد بذلك أنماطه :أنماطه -ب

اب من حیث البنیة، ومن حیث یورد عاملي تصنیف لأنماط الخط 1"احمد المتوكل"وأنواعه، فنجد 

ة المستعملة، فحسب رأیه إن شكل الخطاب و الآلیّ  ه تبني شكلـــات ونوع العلاقات التي تربط و الآلیّ

ات الخطاب السردي  وایة والحوار تتباین، و كذلك آلیّ هي التي تحدّد نمط الخطاب، فبنیة القصّة والرّ

ص فباختلافها خدام واحد، فتختلف خصائص وسمات كل نـــوالوصفي والحجاجي لیست ذو است

ا . یحدّد نوع الخطاب فقد كان له منظور أوسع لهذه العوامل، فأنماط الخطاب  2"صالح بلعید"أمّ

قة بعناصر الخطاب قة أیضا بفروع: حسب رأیه متعلّ  المخاطِب، المخاطب والخطــــــــــــــــــاب، ومتعلّ

  .الشّكل، المضمون والسّیاق:الخطاب 

أي نوع التّواصل، فنجد الخطاب الشفهي إن كان هناك مقابلة، محاضرة   : حسب قناة التواصل*

  ..أو ندوة، والخطاب المكتوب إن كان الخطاب عبارة عن رسالة، مقال، كتاب

م إن كان المخاطِب هو ص: حسب المسافة*   احب الخطاب، وخطابــــــــــهناك خطاب بضمیر المتكلّ

  .آخر بضمیر الغائب إن كان الخطاب منقولا عن آخر

                                                             
  . 25ة، صلغة العربیّ خصائص الّ ل، الخطاب و المتوكّ حمد أ  ینظر )1
  . 192ة، صسانیات التطبیقیّ ة في اللّ صالح بلعید، المفاهیم العامّ  ینظر )2
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كان والزّمان فهو إن كان المخاطِب والمخاطب حاضرین في نفس المــــ: حسب نوع الإرسال*

  .خطاب مباشر، أما إذا كان احدهما غائبا فهو خطاب غیر مباشر

لا فهو ـــــاب صریفان كان الخطاب حول حدث واقع فهو خطـ: لواقعحسب علاقة الخطاب با* ح، وإ

ات خارج محور الخطاب له ضمنیّ   .خطاب ضمني، أي تتخلّ

فسیاق الخطاب هو الذي یحدّد نوعه، من خطاب سیاسي، اجتماعي، أدبي : حسب المرجع*

  .ادي، و غیرهعلمي، تعلیمي، اقتص

م، فهو خطاب : حسب علاقة المتخاطبین* م بالمتعلّ أي الذین یكونون في مجال واحد، كعلاقة المعلّ

ین فهو خطاب جدالي   .، وغیرهم...دیداكتیكي، وعلاقة بین سیاسیّ

  :مجالاته - ج

بلیغ، مهما كان مضمونه ق بإنتاج الخطاب، غرض التّ   یهتّم تحلیل الخطاب ویدرس كل ما هو متعلّ

ته، وهذا ما یؤكّده   اب مجالــــــــ، فندرك أن لیس لتحلیل الخط1"محمد لطفي الزلیطني "وغایاته ومرجعیّ

ق بإنتاج خطاب لغويّ فهو مجال تحلیل .محدّد، فكل خطاب منتج، فاعل، قابل للتحلیل فكل ما تعلّ

ة، أو مكتوبة، ولمعرفة مجال تحلیل الخطاب،  ة هامة تعین الخطاب ، أیا كانت صیغته شفویّ آلیّ

 .2للسّیاق فضل تحدید دلالة النصّ وفهم مــــــــــــــــــــــــــــــعناه" : ماكار میشیل"على ذلك، وهذا ما عرضته 

ة  فالسّیاق ورغم كونه فرعا من فروع تحلیل الخطاب المؤطّرة له، إلاّ أنه یمكن إدراجه كوسیلة وآلیّ

نمط ضمني  اإن كان الخطــــــــــــــاب ذتحدید مجاله، خاصة لفهم دلالة النصّ المنتج، وبالتّالي 

  .ومتداخل الأطراف
                                                             

حمد لطفي الزلیطني، من تحلیل الخطاب إلى التحلیل النقدي للخطاب، منشورات مخبر تحلیل ینظر م ) 1
   .09، ص2014جانفي : الخطاب، تیزي وزو، الجزائر،عدد

الترجمة، المركز الثقافي للتعریب و : ي، ترمیشیل،الخطاب اللغوي واكتساب اللغة في علم اللغة التطبیق ماكار) 2
  .69، ص2009دط، دار الكتاب الحدیث، الجزائر، 
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غة: ثانیا ة اللّ   تعلیمیّ

م المعارف، ویسعى إلى تحسین مستــــ ة، والذي یهتمّ بتعلیم وتعلّ ــــــواها ـهي ذلك الفرع من التّعلیمیّ

ة،  ة، تحدّد وظائف تعلیمیّ ة مسطرة على الدوام، ولبناء أطر التّعلیمیّ لضمان تحقیق أهداف تعلیمیّ

ة، وسنتطرق إلى المستویات الثلاث كل على حدا   .بواسطة وسائل وأدوات تعلیمیّ

ة- أ  :الوظائف التّعلیمیّ

ة، وهي ثلاثة وظائف  ة سعیا منها لتحقیق الأهداف التّعلیمیّ هي الأدوار والمهام التي تؤدیها التّعلیمیّ

ة، والفنیّ  ة، التّخمینیّ لها. 1ةالتّشخیصیّ   .وكلّ وظیفة تؤدّي الى أخرى وتكمّ

ة -1-أ ة، وتسعى ب: الوظیفة التشخیصیّ ة إلى اكتشاف الظروفویعنى بها الاســــــتكشافیّ  ها التعلیمیّ

ة التعلیمیّ العمل ــلب على عناصــرر سواء بالإیجاب أو بالسّ والعوامل التي تؤثّ  م أي ةـــــــــــــــــیّ  على المعلّ

م، والمحتوى التعلیميّ    .المتعلّ

ة -2-أ ة، أي دراسة الظواهر والعلاقات : الوظیفة التخمینیّ ة والتوقّعیّ و یعنى بها التصوریّ

ة   .والعوامـــــــــــل، وفهم وتفكیك ماهیتها، لبناء ووضع أفكار وأهداف مستقبلیّ

ة -3-أ ات والوسائل المسخّرة في الع: الوظیفة الفنیّ ة لتحقیق الأهدافمهي كل الآلیّ ة التعلیمیّ  لیّ

ة المسطّرة   .والملاحظ أن هذه الوظائف ذو طابع تكاملي مترابط. التعلیمیّ

ة -ب   :الأهداف التعلیمیّ

م في تحقیقها أو فشله، وتحدید  م، سواء نجاح المعلّ م وتظهر على مستوى المتعلّ هي التي توجّه المعلّ

م أیضا في  ة تساعد المعلّ ةتأدیة مهامه، فتمكّ الأهداف التعلیمیّ  نه من تحدید الوسائل التعلیمیّ

ة، ولكن على هذه  مین المعرفیّ المناسبة، وعلى اختیار طرق وسبل التّعلیم الموافقة لاحتیاجات المتعلّ

                                                             
  3oloum.org-www.lissan .2012فیفري  29، ة أو الدیداكتيعلیمیّ سعدون، مفهوم التّ ) 1
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ة المنشودة، بشكل  ة عدیدة، لكي تلبّي وتحقّق الأهداف التعلیمیّ الأهداف أن تتّسم بصفات ضروریّ

ها 1"راسيزهرة ال"ناجح، ولقد عرضت    :أهمّ

ة* ة بالواقعیّ   .أن تتّصف الأهداف التعلیمیّ

مین* ة للمتعلّ ة، والحاجات الفكریّ ة الفروق الفردیّ   .أن تراعي الأهداف التعلیمیّ

ة مع النّظام التربويّ العام، فهما متّصلان*   .أن تتوافق الأهداف التعلیمیّ

ة ذات جودة ومستوى یواكب * ةأن تكون الأهداف التعلیمیّ بات العصر المعرفیّ   .متطلّ

م تحقیقها* ة واضحة، وفي إمكان المعلّ   .أن تكون الاهداف التّعلیمیّ

ة ذات طابع تكاملي، مترابطة مع المستویات الأخرى*   .أن تكون الأهداف التعلیمیّ

ة - ج  :الوسائل التعلیمیّ

ة، وهي مجموع الأدوات  مالتي یستعین بها المهي التي یتمّ من خلالها تحقیق الأهداف التعلیمیّ  علّ

م بسهولة وهي نوعان ل في: لنقل المعارف للمتعلّ ة والتي تتمثّ ورة، الكتاب المدرس: تقلیدیّ يّ، السبّ

ل في ا الوسائل الحدیثة فتتمثّ ة، المخطّطات وغیرها، أمّ الوسائط : المطبوعات، الخرائط المفاهیمیّ

ة وغیرها، وهي وسائل التكنولو  وحة الالكترونیّ ة كالحاسوب، واللّ ة، كالانترنیت، والأجهزة الالكترونیّ جیّ

ة في آن واحد میّ ة وتعلّ م، فهي وسائل تعلیمیّ م  والمعلّ ولهذه الوسائل فوائد . یستعملها كل من المتعلّ

ر لها، ولقد ذكرت  بعض ه د والمتكرّ ذه الفوائد في كتاب للطرفین، تظهر من خلال الاستعمال الجیّ

  :، نلخّصها كالآتي2"إنتاج وتصمیم الوسائل التعلیمیة"

                                                             
اسي، تصمیم أنموذج مساءلة الأداء في النظام التربوي، دط، دار الخلیج للنشر د الرّ زهرة ناصر محمّ ینظر   )1

  .186- 185دت، صوالتوزیع، دب،

 ة، دط، دارعلیمیّ إنتاج وتصمیم الوسائل التّ د العزة، عبد الاله طویق، د عیسى الطیطي، فراس محمّ محمّ  ینظر) 2
  .21- 20عالم للثقافة، دب، دت، ص 
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قه، فهي وسیلة تحفیز* م و تشوّ ة المتعلّ ة على إثارة دافعیّ   .تساعد الوسائل التعلیمیّ

ة له* م على نقل المعارف بطریقة أوضح فهي تدعیمیّ   .تعین المعلّ

ي قدراته، وینشّ * م مع الوسیلة، ینمّ   .ط فكره، ویجعله أكثر قابلیة للاستیعابتفاعل المتعلّ

ة استعمال الوسیلة واستثمار منافعها* م المهارات و المعارف في كیفیّ   .إكساب المعلّ

ة جذبهم* مین و معرفة میولاتهم، وكیفیّ م الخبرات، في التعامل مع المتعلّ   .إكساب المعلّ

م إلى مستوى الت* ة، ونقل المتعلّ ة، یكون باستعمال الوسائل التّعلیمیّ ات الإدماجیّ طبیق، والوضعیّ

م أبقى أثرا وأدوم   .التعلّ

ة* وح في الحصص التعلیمیّ  .تعدّد الوسائل، یعني تنوّع الطّرق، ومنه إبعاد الملل، وبعث الرّ

غة: ثالثا ة اللّ   العلاقة بین تحلیل الخطاب وتعلیمیّ

غة، یلاحظ النقاط ة اللّ لع على مفهومي تحلیل الخطاب وتعلیمیّ ها المطّ الدراسة  المشتركة بینهما وأهمّ

ة للملفوظ والمنطوق ل المحتوى بالنسبة لتعلی. العلمیّ غةفالنّصوص والحوارات التي تمثّ ة اللّ ما هي  میّ

م  إلاّ مادة الخطاب، فتحلیل الخطاب یمكّننا من ملاحظة الأخطاء، والصعوبات التي یواجهها المتعلّ

م ال م معالجة تلك الصّعوبات وتذلیلها، ویتمّ ذلك حسب في تعلّ غة، وبالتّالي بوسع المعلّ ولید "لّ

میزات تحلیل  2ویقدّم ذات المرجع. عبر إجراءات كالاستدراك، أو حصص المعالجة 1"العناتي

غة ة اللّ   :الخطاب التّي یوفّرها لتعلیمیّ

ة، فلا* غویّ ة، في دراسته للنّصوص اللّ ة، الحیادیّ ر بین منطوق وملفـــــــوظ، ولا بین الموضوعیّ  یخیّ

  .نص وآخر فكلها صالحة للاستثمار

ة* غة في سی: الواقعیّ ز بالــــــــــاق الاستعمـــــــــفهو یدرس النّصوص التي تتعامل مع اللّ     جدّةــــــــــال أي تتمیّ
                                                             

  .95ة للناطقین بغیرها، صت العربیّ ولید العناتي، تحلیل الخطاب وتعلیم مفرداینظر  ) 1
  .96، صابقالمرجع السّ   ینظر )2
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  .في دراستها 

ة* ا من أنواع الملفوظات والمنطوقات  نوعیتیح المجال للدّراسة، فیمكّن من دراسة كل : الشمولیّ وأیّ

  .كان سیاقها

التعامل مع النّصوص هي نفس ما یتّصف بها منتجها، فلا یطرأ علیها أي تعدیل     : الأمانة* 

یتّسم تحلیل الخطاب بمعاییر عالیة الجودة والرقي والتّي على كلّ . أو تغییر لأي أغراض كانت

ة بحتة بعیدة عن الأهداف و الغایاتمستوى دراسة الاتّصاف بها، فتحلی . ل الخطاب دراسة علمیّ

غة، فهناك موضوعات عدیدة یهتمّ  ة اللّ إضافة إلى المیزات التّي یقدّمها تحلیل الخطاب إلى تعلیمیّ

غة حسب رأي  ة اللّ ، فكلّ المواضیع 1"مازن الوعر"بها تحلیل الخطاب تعود بالفائدة على تعلیمیّ

غة، نحوعموما تصب في فائدة تع ة اللّ   :لیمیّ

ة*   .معالجة صعوبات النطق والكلام من خلال دراسة الأمراض الكلامیّ

فع من مستوى القراءة من خلال مناهج تحلیل الخطاب لفهم مهارة القراءة*   .الرّ

  .تحسین الكتابة والمستوى الدّراسي من خلال دراسة أثرها في تنمیة الإدراك*

ة الخطاب من نتائج، ومحاولة إسقاطهاستثمار ما توصل له تحلیل * ة التعلیمیّ  في كلّ ا على العملیّ

ة ة، القراءة، الكتابة: المجالات التعلمیّ   ...المهارة الشفویّ

د نوعا جدیدا ونمطا من أنماط تحلیل  إنّ  ة ولّ  الخطـــاباستخدام تحلیل الخطاب في مجال التعلیمیّ

جانب تحلیل الخطاب كنمط دراسة ومبدأ، وطابع إلاّ وهو تحلیل الخطاب التعلیميّ، الذي یشمل 

ة ة كموضوع للدراسة لغرض تنمیة الأهداف التعلیمیّ   .التعلیمیّ

                                                             
 370 :الموقف الأدبي، عددء، مجلة البنار و النشأة والتطوّ : ة تحلیل الخطابمازن الوعر، نظریّ  ینظر) 1

  www.awu.sy.2002شباط
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  الخطاب التعلیميّ : المبحث الثّالث

  .العام للخطاب التّعلیمي الإطار: أوّلا

ة والمكتوبة ذات صفة تعلیالخطاب التعلیميّ هو عبارة عن مجموع الملفوظـات ال ة، ولكلّ مشفهیّ  ــــــــــیّ

ته ره وتحدّد هویّ   .نوع خطاب ممیّزات ومعاییر تؤطّ

زات الخطاب التعلیميّ - أ إلاّ أنّ كلیهما  بین ما هو مكـــــتوب وملــــــفوظ ــــطاب التعلیميّ یتباین الخـ: ممیّ

بلیغ الحسن للمعارف، وقدّم  ،هذه 1"بلعیدصالح "یمتاز بنفس الصّفات التّي تعینه على التواصل والتّ

  :المیزات في نقاط ملخّصها

م على الحوار: خطاب تفاعلي*   .فیمتاز بالتّفاعل وتحفیز المتعلّ

م: خطاب توسّلي* ین لإمالة وجذب انتباه المتعلّ   .أي یتّصف باللّ

ة: خطاب إرشادي* ة التعلیمیّ م هو الموجّه، المرشد والقائد في العملیّ   .فالمعلّ

ة لها مراجعها ومصادرها التّي تزید من أثرها التعلیميّ، ویدفعفكل مادّة مع: خطاب تخصّصي*   رفیّ

م إلى الالتفات للمطالعة وحبّ المعرفة   .بالمتعلّ

ه یحــــ: خطاب ترویجي* ة فانّ ة التعلیمیّ ات وأفكار، وفي العملیّ م یستند دوما على نظریّ  ـــاولالمعلّ

م بهذه الأفكار وت   .رسیخها في ذهنهجاهدا إقناع المتعلّ

م على ترسیخاكتساب المعارف وتطبیقها ضمن أنشطة إدم: خطاب إدماجي* ة، تساعد المتعلّ  اجیّ

ة ة تجسیدها في الحیاة العملیّ   .المعارف والمعلومات ، ویزید من إمكانیّ

  :معاییر صیاغة الخطاب التعلیميّ  -ب

ة، حسب أسلوب  نــــــالخطاب التعلیميّ تحویل وتبسیط لمادّة معرفیّ م، وفق معاییر معیّ   ـــــةالمعلّ

                                                             
  .193-192ة، صات التطبیقیّ سانیّ اللّ  صالح بلعید، المفاهیم العامة في ینظر) 1
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، فالخطاب 1"المغیلي خدیر"وهي في مجملها نفس معاییر صیاغة النصّ التّعلیمي التي قدّمه  

  .التعلیمي مبني أساسا على النصّ التّعلیمي ویعتبر منطلقا له

م في صیاغته للخطاب التعلیميّ، علیه أن : معیار الصّدق* یركّز على الأهداف المسطّرة      المعلّ

مكاناتهم مین، وإ ة للمتعلّ   .في تقدیم الدّرس، وأن یراعي في ذلك الحاجات الفردیّ

ة* ة لخطابه: معیار الأهمیّ م أن یعطي الأهمیّ ته، فعلى المعلّ   أن یكون الخطاب التّعلیمي مبرزا لأهمیّ

  .مینو أن یظهر اهتمامه به، فانّ لذلك أثرا كبیرا على المتعلّ 

م* م وحــــــــــــــــبّ : معیار اهتمامات المتعلّ ته وتحفیزه للتعلّ م تزید من دافعیّ احترام میول المتعلّ

م وتزید من درجة  المعــــــــــــــــرفة، فعلى المعلِّم أن یثري خطابه التعلیميّ بمثیرات تشدّ من انتباه المتعلّ

م لاهتما مالتّفاعل مع الدّرس، فإهمال المعلّ ة المتعلّ م تضرّ بدافعیّ   .مات المتعلّ

  .أن یتوافق الخطاب التعلیميّ بالنصّ التعلیميّ، محتوى وقیمة: معیار الموافقة*

ة*   .وذلك باختیار مفردات واضحة، وأمثلة تراعي المستوى العام: معیار الموضوعیّ

مین، فلا یتعالى، ولا ضر : معیار التواضع* م مستوى المتعلّ   ر أن یتدنّى المخاطِبأن یراعي المتعلّ

ة ة التعلیمیّ   .لمستوى المخاطب، مادام فیه نفع للعملیّ

ة، تثیر روح المناقشـــــــــــــــــة: معیار التنافس* ة للدّرس على أسئلة تنافسیّ   أن یتوفّر في الأسئلة التمهیدیّ

ة ة فلا تكون تعجیزیّ   .وتزید من درجة التفاعل، مراعیة طبعا الفروق الفردیّ

م أثناء الخطاب التّعلیميّ ش - ج   :روط وصفات المعلّ

ى بشروط  م، الذّي یعدّ العنصر الفاعل لنجاحها، وعلیه أن یتحلّ ة المعلّ الخطاب التّعلیمي مهمّ

اجح عن الفاشل، كما یبینها  وصفات أثناء الخطاب التّعلیميّ، وهي عموما صفات تمیز المعلم النّ

                                                             
  .362ة وآدابها في الجامعة، ص بیّ غة العر علیمي للّ التّ  ة النصّ المغیلي، تعلیمیّ  خدیر ینظر) 1
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م "في كتابه " عبد االله العامري" اجحالمعلّ ّ ة والمهنیـــــ،ومن بین هذه الشّروط هناك الشخصیّ 1"النّ  ــــةـــــــــ

  :فلا مجال للفصل بینهما

مین على حدّ سواء، وأن یراعي الفروق * ة في التعامل مع المتعلّ ة والحیادیّ التواضع و الموضوعیّ

ة، وأن یتجنّب الاهتمام بفئة دون الأخرى، فلذلك أثر سلبيّ    .الفردیّ

عطائه قیمته، والصّدق في تقدیم المعارف، فالمتعلّ * رم یلتمس ذلك ویالاهتمام بالخطاب وإ    به ــتأثّ

م ته على التعلّ   .فیزید من تحفیزه وقابلیّ

م أن یكون متمكّنا في إدارة ص* ّ  ــفّه، وأن تكونالحلم والحزم، فعلى المعلّ في القاعة،  ــلطةلدیه السـ

مین ط والقمع، فذلك یثبط من عزیمة المتعلّ   .لكن لیس لدرجة التسلّ

م التّي تصدر نتیجة الفهم أو دونه*   .الذكاء ودقّة الملاحظة، في قراءة تعابیر وجه المتعلّ

  .التّركیز على موضوع الخطاب التّعلیمي، وتجنّب الخروج عنه فهذا یفقد التّركیز*

مین على * ینتشجیع المتعلّ   .المشاركة الفعّالة، وأن یتّسم تصحیح الأخطاء لهم باللّ

م، وشعوره بقرب  م بهذه السّمات، یزید من حماس المتعلّم ویحفّزه أكثر على التعلّ إنّ اتّصاف المعلّ

ة ة والذهنیّ ه لعمله ینعكس إیجابا على صحّته النفسیّ مه، وبحبّ ة. معلّ الي على الأهداف العامّ   .بالتّ

  :المعتمدة في الخطاب التّعلیميالطّرائق  -د

ة وتختلف حسب مقتضیات الحال، وفي الخطاب ال  قةـدّ طریـــــتّعلیمي تعتتعدّد الطّرائق التّعلیمیّ

مین، وسنركّز علیهما من حیث التّعریف، المزایا  المحاضرة والمناقشة الأكثر تناولا من طرف المعلّ

  .والعیوب

  

                                                             
  .26- 14وزیع، الأردن، دت، صم الناجح، دط، دار أسامة للنشر والتالعامري،المعلّ عبد االله  ینظر) 1
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  :المحاضرة أو الإلقاءطریقة  -1-د

م الفاعل 1"منصور حسن الغول"حسب تعریف   فهي من أقدم الطّرائق التّعلیمیة، یكون فیها المعلّ

ط، فهي عبارة عن إلقاء للمعلومــــــــــــات   م بالتسلّ الوحید أثناء الخطاب التّعلیمي، فیتّصف فیها المعلّ

م، فینعدم فیها عنصر    .التفاعلمنطرفه، دون إشراك المتعلّ

ة وتدفع بالحاجة إلى النّوم في كثیر        2لقد استنكر ذات المرجع: عیوبها- ، هذه الطّریقة بوصفها مملّ

م في الخطاب، تخمد الدّافعیة لدیه، وتنقص من رغبـــــــــــــــــــت ه من الأحیان، فعدم إشراك المـــــــــــــــــــــــــــــتعلّ

م، فیفقد ترك   .یزه، وحتى كره المادّة والدّراسة بشكل عامفي التعلّ

فور الشّدید منها، الاّ أنّ البعض یجد أنّ لهذه الطّریقة منفعة واحدة وهي التحكّم : محاسنها- رغم النّ

  .بإدارة الصّف، وهو أكثر ما یصعب تحقیقه

  :طریقة المناقشة أو الحوار-2-د

م محورا له، ویكون تعتبر المناقشة انجح طریقة معتمدة في الخطاب التّع لیمي، إذ تتخذ من المتعلّ

د  م فیها مجرد موجّه ومرشد، فیسعى إلى تحفیزه وتنشیط ذهنه، ودفعه للبحث عن المعرفة، وتؤیّ المعلّ

أي كل من  م، فتریــــــان أن التواصل بین المــــــ4"ماكار میشیل"و3"سعاد الوائلي"هذا الرّ م والمتعلّ  ـــــــــــــــــعلّ

م، ومن استقصاء نقاط القو تمكّ  م من تحدید مستوى المتعلّ غوي والفكريّ لدیهن المتعلّ  ة والضّعف اللّ

ولكل طریقة مزایا ومساوئ نلخّصها . وتعینه بالتّالي في العمل علیها بغیة تحصیل تعلیميّ جید

                                                             
ثقافي، الأردن، منصور حسن الغول، مناهج اللغة العربیة وطرائق وأسالیب تدریسها، دط، دار الكتاب ال ینظر )1

  .23، ص2009
  .23المرجع السابق، ص ) 2
دار ، 1التطبیق، طوالبلاغة والتعبیر بین التنظیر و سعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الأدب  ینظر  )3

  .59، ص2004الأردن،  الشروق للنشر والتوزیع،
  .137طبیقي، صغة التّ غة في علم اللّ غوي واكتساب اللّ ماكار میشیل، الخطاب اللّ ینظر  ) 4
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بین التنظیر  رئق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیطرا"في كتاب  1"سعاد الوائلي"حسب ما أوردته 

  ":والتطبیق

  :محاسنها-

مین یناصرون هذه الطریقة، لأسباب مین، وحتى المتعلّ   الكثیر من الدّیداكتیكین، والمعلّ

أي بعرضها 2عدیدة، كل حسب تجربته الخاصّة مع هذه الأخیرة، ولقد ساندت ذات المرجع   هذا الرّ

  :لمجموعة من مزایا هذه الطریقة

م طریقة المناقشة من ابرز آ* ات تحلیل الخطاب التعلیميّ، إذ تعین دارس المجال، وحتى المعلّ لیّ

  .على اكتشاف الأخطاء وتقویمها، ومعرفة الصعوبات وتذلیلها

م الفرصة كي یفصح عن میولاته، *   ...العوائق التي یواجههاو عن تفتح مجالا للمتعلّ

ة * م والتّعلیم معا، فقابلیّ م لبذل جهدتعتبر عامل تحفیز وترغیب للتعلّ م تدفع بالمعلّ م على التعلّ   المتعلّ

غبة في ذلك   .أكثر في التّعلیم، مع الرّ

ة، تطویر مهارة الاتّصال والتواصل*   .تساعد هذه الطریقة تقویم المهارة الشفویّ

م * م والمتعلّ أبرز طریقة لإنجاح الخطاب التّعلیمي، وتحقیق التّواصل النفسي والفكري، بین المعلّ

رةوالمادّة،  الي وسیلة أنجع لتحقیق الأهداف المسطّ   .وبالتّ

ات: عیوبها- ها غیر كاملة، فلدیها سلبیّ   مع المزایا المتعدّدة التّي تتّسم بها طریقة المناقشة، إلاّ أنّ

م في إتّباع برنامجه * المناقشة طریقة تستهلك وقتا أكثر من أيّ طریقة أخرى، وهذا یعیق المعلّ

  .امة نقاش لامتناهیةالتّعلیمي، ویضعه في دوّ 

                                                             
  .62طبیق، صنظیر والتّ عبیر بین التّ تدریس الأدب والبلاغة والت سعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق ینظر)  1

  .67ابق، صالمرجع السّ ینظر  )2
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م 1"سعاد الوائلي"حسب * ة المــــــــــــــــــــــعلّ   .فالمناقشة تضعف الانضباط في القاعة، وتفقد عنصر مركزیّ

مین، فالمناقشة والحوارعموما * ة للمتعلّ ة، ومراعاة الفروق الفردیّ ة، والموضوعیّ ع عامل الحیادیّ تضیّ

مون ذ ة یّ وي القدرات العالیة، وهذا یعتـــــــــــــــــــــــبر إجــــــــــــــحافا في حق البقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــیشارك فیه المتعـــــــــــــلّ

مــــــــــــــــــــین، ویعارض المعاییر التي یقوم علیه الخطاب التعلیمي   .من المتعلّ

  :بین طریقة الإلقاء وطریقة المناقشة-

ة إن التوا صل والتفاعل غرض الخطاب التّعلیمي، والانضباط والتّنظیم أساس كل عمــــــــــــــــــــــــــلیّ

ناجحة، ولهذا یستحسن المزج بین الطریقتین، لكسب واستغلال مزایا كل طریقة، فرغم أن طریقة 

ها تبقي عنصر التحكّم في القاعة، وعلیه عل م، إلاّ أنّ م المزاوجة الإلقاء تتمحور حول المعلّ ى المعلّ

  .بینهما، والتنسیق بین أسلوب كلیهما، لضمان تحقیق الأهداف

  .، تضمن السّیر الحسن له وهي ثلاثاب التّعلیمي مراحلللخط :مراحل الخطاب التّعلیمي: ثانیا

  :التّخطیط للخطاب التّعلیمي- أ

ة التي تسبق الخطاب التّعلیمي، وتعتبر مرحلة إعداد خاصّة  م قبل تقدیم الدّرس وهي العملیّ بالمعلّ

بتحضیره وجمع المعلومات الخاصّة به وتنظیمها وتنسیقها، وتدعى هذه المرحلة بمرحلة إعداد 

ا، فتمكّــــــــــــــــــنه  ا، وفكریّ م تحضیر شخصه نفسیّ الدّرس، وهي ضمن التّخطیط التّعلیمي، تسمح للمعلّ

ر لسیرورة الخطاب التّعلیمي، الأس ةمن وضع تصوّ  ئلة التي قد تطرح علیــــــــــــــــــــــه، وللتّخطیط أهمیّ

الیة قاط التّ   :كبیرة نلخّصها في النّ

م* م قبل المتعلّ   .تزید من المعرفة للمعلّ

اجح* م المنضبط والنّ د، ودفتر التّحضیر معیار تقویم للمعلّ   .یعتبر التّخطیط الجیّ

                                                             
  .67ص. طبیقنظیر والتّ بین التّ  عاد عبد الكریم عباس الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیرینظر س  )1
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ریقة والآ 1"سعاد الوائلي"حسب * ة المناسبة التي تتوافق ومضمون الخطاب فهو یحدّد الطّ   .لیّ

مین* به التوتّر، والحرج من تساؤلات المتعلّ ا، وتجنّ ا وفكریّ م نفسیّ   .تحضّر المعلّ

  :النّقل الدّیداكتیكي-ب

ة تحیل المعرفة من شخص لآخر، وتمرّ بمرحلتین عموما حسب قل الدیداكتیكي هو عملیّ   النّ

  :2"بوكرمة أغلال فاطمة الزهراء"

ن إلى مادّة قابلة للتّعلیم: التّحویل الخارجي*   .هو تحویل معرفة من شخص معیّ

عطائها طابعا تعلیمیا: التّحویل الدّاخلي*   .تحیل تلك المادّة القابلة للتّعلیم وصیاغتها، وإ

  :مراحل النّقل الدیداكتیكي في الخطاب التّعلیمي-

قل الدّیداكتیكي هو الآخر بمراحل تسطّر م ساره، وتحدّد أطره وذلك لغرض النقّل الفعّال یمرّ النّ

ة، وقد حدّدها  التّحفیز، التّخطیط : إلى أربعة مراحل هي 3"علي عبد السمیع قورة"للمعرفة التّعلیمیّ

  :، التّخطیط لإثارة التّفكیر، والتّخطیط للإثراء، وهي متّصلة ببعضها البعضوالإتقانللفهم 

ة استعداد لتلقّي المعرفة، ویتمّ هذا وهي بمثابة مرحلة تمهی: التّحفیز- 1 م في وضعیّ ة، تضع المتعلّ دیّ

ة متعلّقة بمضم: التّحفیز عن طریق عطاء رؤوسأسئلة تمهیدیّ     ــــــــــــــــــــــــــلامأق ون النصّ التّعلیمي، وإ

ة م القبلیّ   .أو تلمیحات عن موضوعه، بالاستعانة بمكتسبات المتعلّ

م موضوع الدّرس وتقدیم مفاهیمــــــــــــــــتكمن هذه المرحلة في إب: الإتقانالتّخطیط للفهم و - 2   لاغ المتعلّ

ج في طرح المعلومات، وترتكز هذه المرحلة على عامّ  مــــــــــــــــالتّ ة عنه، ثم یتدرّ م والمتعلّ   عاون بین المـعلّ

                                                             
  .171ص طبیق،نظیر والتّ والبلاغة والتعبیر بین التّ سعاد عبد الكریم عباس الوائلي،طرائق تدریس الأدب ینظر   )1
ة، بسكرة، ة العلوم الإنسانیّ قل الدیداكتیكي لعلوم العلماء، مجلّ بوكرمة أغلال فاطمة الزهراء، النّ  ینظر) 2

   .2006مارس9عدد
م  میع قورة، وجیه المرسيعلي عبد السّ  ینظر) 3 غة، صابولبن، الاستراتیجیات الحدیثة لتعلیم وتعلّ  ,5960,63,اللّ

                books.dz-www.google  
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م السّابقة، لبناء مكتسبا صاستنادا على إحیاء المكتسبات المتعلّ م وإ   رارهـــــــــــــــــــت جدیدة، مع سعي المعلّ

  .على فهم الدّرس إلى حد الإتقان

قل الدّیداكتی: التّخطیط لإثارة التفكیر- 3  ــــاتالمعلومـ كي في الخطاب التّعلیميّ عند نقللا یتوقّف النّ

م، في هذه  م بل یتابعها إلى مرحلة التّطبیق لیتأكّد من إتقانها من طرف المتعلّ المرحلة یربط المعلّ

ة بأنشطة تفیده لإثارة ذهنه وتحفیزه، وترسیخ المعلومات، فلا تبقى هذه الأخیرة طاقة  المادّة التّعلیمیّ

ة استثمارها   .كامنة، و یسعى إلى تلقینه كیفیّ

ة، من خلال: التّخطیط للإثراء- 4 م المعرفیّ ثراء خبرات المتعلّ م في هذه المرحلة بتدعیم وإ  یقوم المعلّ

ة، كإجراء بحوث متعلّقة بالمادّة  التّعلیمیة المطروحة، فهي عامل  ممارسته لبعض الأنشطة الإدماجیّ

مین  .إثراء  ومعیار تصنیف لقدرات وكفاءات المتعلّ

  :تحلیل الأخطاء- ج

م الأخطاء التّي یقع فیها المتـــــ مــــــــــــإن مرحلتي التّخطیط لإثارة التفكیر، والإثراء، تظهران للمعلّ  ـعلّ

والصّعوبات والعوائق التّي تواجهه، فتقوده إلى مرحلة تحلیل الأخطاء التّي تعینه على تحلیل 

  .الأخطاء ومعالجتها وتقویمها

م : تعریف تحلیل الأخطاء-1- ج غة، ویدرس لغة المتعلّ هو مصطلح یستخدم في تعلیم اللّ

ة،والمـــــــعالجة، یك، أي أنّ هذا النّوع من الدّراسة 1المــــــــــنتجة میّ ــــــعلّ ّ  ا     آنیّ  ون أثناء المرحلة التـــ

م مشافهة، أو الغیر المبـاشر أي كتابةلمباشر مع المــوفي حینه، سواء كان أثناء التواصل ا  .ـعلّ

م إلى عوامل عدّة، أبرزها مستواه الفكري  ـوترجع الأخطاء التي یقترفها المتعلّ   ان ـــــــــــــــــــوفي أحی غويواللّ

ة المحیطة به فسیّ ة والنّ   .أخرى تعود إلى الظّروف الصّحیّ

                                                             
  .53، ص2004لبنان، ة، هضة العربیّ ، دار النّ 2ة، طغة العربیّ طبیقي وتعلیم اللّ غة التّ اجحي، علم اللّ عبده الرّ ) 1
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نــــــلیتمك ت على المعلم إتباعـــــــــــهاإن لتحلیل الأخطاء مراحل وخطوا: منهج تحلیل الأخطاء-2- ج ّ  ـ

هذه المراحـــــــــــــــــــــــــل، وهي ثلاث  1"عبده الراجحي"من المعالجة الفعّالة لهذه الأخطاء، ولقد حدّد 

  .تحدید الــــــــــخطأ ووصــــــــــــــــــــــــــــفه، تفسیره، تصویبه وعلاجه

م أن یكون حادّ الملاحظة، فعند رصد الخطأ، عل: تحدید الخطأ ووصفه- 1-2- ج   یهـــــــــــــــــعلى المعلّ

ا كان ن نوعه، لغویّ ا، لیتمكّن بعدهـــــــــــــــا  تصنیفه وتبیّ ا، وحتى فكریّ كالنّحو والصّرف، الهجاء، أو فنیّ

  .من الاستفسار عنها، وتبیان الأسباب

م لمعرفة أسباب  :تفسیر الأخطاء - 2-2- ج م هنا، أن یجید التواصل مع المتعلّ على المعلّ

م نفسه، وفي طریق قة بالمعلّ م الأخطاء، والاستفسار عنها، هل هي متعلّ ة نقله للمعرفة، أم في المتعلّ

ة عینها، لیتمكّن من تصویب الخطأ   .وفي تلقّیه لها، أو في المادّة المعرفیّ

ة السّلیمة  :تصویب الخطأ- 3-2- ج م لنوع الخطأ وسببه، علیه أن یختار الكیفیّ بعد معرفة المعلّ

ا بإعادة الدّرس، أو تغییر طریقة تقدیمه له معالجته بالأنشطة  أو، لمعالجة الخطأ وتقویمه، امّ

ة لاّ فانّ تلك . التدعیمیّ ن كلّ واحدة منها یزید فعالیة المعالجة، وإ المرور بالمراحل كلها، وتبیّ

، ومترابط مع مراحل الخطاب . المعالجة لن تكون دائمة و نهائیة إنّ تحلیل الأخطاء عمل مستمرّ

قائص م م من استدراك النّ م و المتعلّ ورغم هذا . ن خلال التّصویب والتّعدیلالتّعلیمي، فیمكّن المعلّ

ه یواجه دائما صعوبات تعیق حسن سیره   .التّنظیم والتّرتیب لإنجاح الخطاب التعلیمي، إلاّ أنّ

  .الصّعوبات التي تواجه الخطاب التّعلیمي النّاجح: ثالثا

ة، م، المتعلّم، والمادّة التّعلیمیّ ل أساسا في المعلّ   ولإنجاح هذا الخطاب عناصر الخطاب التّعلیمي تتمثّ

   شروط محكمة، ومجهودات مبذولة، إلاّ أنّ هناك بعض الصّعوبات التي تنتج أساسا من المثلّث 

                                                             
  .60- 54ة ، صغة العربیّ وتعلیم اللّ  طبیقيغة التّ اجحي، علم اللّ عبده الرّ  ینظر) 1
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ر سلبا  الـــالسّابق، والتّي تعیق مسیِّر الخطاب أي المعلِّم، فتؤثّ     ي على آدائه الشّخصي، وبالتّ

إلى أهمّ عنصر معیق " بن شیب العجمي فالح"ولقد أشار . م، وعلى الأهداف المسطّرة على المتعلِّ 

ة، فیقول ة التّعلیمیّ ة ومناهج العملیّ المناهج وأسالیب : من المثلّث الدّیداكتیكي، وهو المادّة التّعلیمیّ

م الاستكشافي النش س التلقّي والخضوع، ولا تسمح بالحوار الحرّ والتعلّ       طـــالتّعلیم والتّقویم، تكرّ

اهنولا تفتح من ثمّ البا قد، بل تضعف القدرة على المخالفة وتجاوز الرّ ة التّفكیر والنّ ومنه . 1ب لحریّ

م م والمتعلّ ة على المعلّ   :معا یمكننا استخلاص بعض العوائق التي تفرضها المادّة التّعلیمیّ

ة مع النّشاطات المتوفّرة في المؤسّسات*   .عدم تكافؤ النّصوص التّعلیمیّ

ة غلق المجال و تضییقه فیما*   .یخص النّشاطات الاستكشافیّ

ة، وفي معظمها مجرد إعادة* ة ثانویّ   .حشو البرنامج التّعلیمي بوحدات تعلیمیّ

  .ضیق الوقت، فیصعب استثماره ویعیق التواصل المعرفي للخطاب التّعلیمي*

ع، في تقدیم الدرس، فیتهاون قسرا في تبلیغ خطاب تعلیمي جید، وذلك را* م إلى التسرّ جع دفع المعلّ

  .لتقییده بمقّرر وبرنامج تعلیميّ، علیه إنهاؤه

م والتّفكیر*"  ات التعلّ   ، فضعف التّواصل والتّفاعل أثناء الخطاب 2"لا یتسنّى للطلبة تطویر استراتیجیّ

ـــــــــــــــــم م، یحدّ من تحفیز ذهن المتعلّ       التّعلیمي لضیق الوقت، وللضّغط المفروض على المعلّ

ةعلى الاكتس   .اب والتّنمیة الفكریّ

م أثناء* مین، مما یعیق دور المعلّ   عدم تكافؤ المستوى التّعلیمي للبرامج مع المستوى العام للمتعلّ

ة  ریقة التّعلیمیّ   .الخطاب التّعلیمي، ویضعه في حیرة من أمره في اختیار الطّ
                                                             

 ،2008، 03:عدد قافي،ة الخطاب الثّ علیمي، مجلّ فالح بن شیب العجمي، شجون الخطاب التّ  )1
   www.culturediscourse.com.06ص

م واستراتیجیات التّ عاطف الصّ ) 2   .19الأردن، دت، صدار أسامة للنشر والتوزیع، علیم الحدیث، دط، یفي، المعلّ
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م أثناء الخطاب التّعلیمي من طرف - مومن العوائق التي یواجهها المعلّ   :المتعلّ

  .انعدام الانضباط داخل القاعة*

میة*   .التهاون في القیام بالأنشطة التعلّ

مین، مما یؤخّر التسلسل المعرفي أثناء الخطاب* غوي للمتعلّ   تباین ملحوظ في المستوى الفكري واللّ

قین، أو العكس لبة المتفوّ   .التّعلیمي ویقطع التواصل مع الطّ

مین أثناء ال* مهم معه، یدفع بالمعـبام تجاو خطاب التّعلیمي وانعدخمول بعض المتعلّ  لمللإلى ا ــلّ

  .والاستسلام

ه یكون في أحیان كثیرة      - ئیسيّ في الخطاب التّعلیميّ، إلاّ أنّ ك الرّ م هو المحرّ رغم كون المعلّ

ق  ة ككل، وتتعلّ ة التّعلیمیّ م وعلى العملیّ ر على المتعلّ العـــــــوائق التي هو العائق في إنجاحه، فیؤثّ

ة ا ة، فقلّ ة، والمهنیّ ة والأخلاقیّ ماته الشّخصیّ م بمقوّ ة تجعلیفرضها المعلّ من الخطاب  لكفاءة المعرفیّ

مین  التّعلیمي مملاّ وعقیما، وتعالیه وانعدام التّواضع لدیه،أو تحیزه لفئة على غرار أخرى یدفع بالمتعلّ

فور من الحصّة، وحتى كرهها   .إلى النّ

لاث وانسجامهم الوظیفيّ  إنّ  ق أساسا بتكامل العناصر الثّ   .نجاح الخطاب التّعلیمي متعلّ

  

  



 

 

  

  

  

  

تحلیل الخطاب : انيالفصل الثّ 
ة غة العربیّ   .التّعلیمي في تعلیم اللّ

ة للكتاب المدرسي: المبحث الأوّل   .دراسة استكشافیّ

  .نتائج تحلیل الخطاب التّعلیمي: المبحث الثاّني

ة: المبحث الثاّلث   . دراسة میدانیّ
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غة العربیةدراسة استكشافیة لكتاب : المبحث الأوّل   اللّ

  تقدیم الكتاب: أوّلا

ة - أ غة العربیّ   :اللّ

غات  :تعریفها-1- أ ة أرقى اللّ غة العربیّ ها " : سالم المعوش"وأسماها، وقد قال عنها  الإنسانیةاللّ أنّ

ة كباقي . ، لما تحمله من روح ومعان، فهي لغة تدبّ فیها الحیاة1صفو الحیـــــــــــــــــــــــاة غة العربیّ واللّ

غات الأخرى، هي لغة تواصل، ووسیلة تفكیر وتبلیغ، مع  لها في كافّة المجالات استعما إمكانیةاللّ

ة  ةالأدبیّ ة " سعاد الوائلي"ولقد أشارت . منها والعلمیّ غة العربیّ دت بمیزة التجاوزأنّ اللّ  الاجتماعيّ  تفرّ

ها أصبحت   عزّة، وهذا ما یزیدها قیمة و 2جانب ذلك لغة عقیدة إلىفلم تعد لغة قوم وجماعة، ولكنّ

ه عزّ وجلّ، فهي لا تنحصر في كونها لغة متواضع علیها من قبل  ها لغة كتاب محفوظ من اللّ لأنّ

  .مجموعة من الأفراد للتواصل، بل تتعدّى ذلك، فهي لغة دیننا الحنیف

زاتها -2- أ ة على مرّ العصور وكُنیت بلغة : ممیّ غة العربیّ ها تنفرد بهذا " الضّاد" تمیّزت اللّ ، لا لأنّ

ما بمیزات كثیرة، ذكرت أبرزها  غوي، وانّ   :3"سعاد الوائلي"الصوت اللّ

ها لغة * ــــــــــــــــــــإعرابأنّ ـــــــــزت ، وذلك لوجود حركات وقواعد تضبط أواخر الكلمات، وهي خاصیة تمیّ

غات   .بها عن قریناتها من اللّ

لغة یرتبط فیها الصّوت بالمعنى ارتباطا وثیقا، وبتناغم جمیل، فیتناسق الجرس الموسیقيّ للصّوت *

رة فس بطریقة مؤثّ   .مع وقع المعنى على النّ

ا یوفّر مترادفات تمكّن مستعملها من * ز في ال الإبداعكثرة الألفاظ والمفردات، ممّ  .تعبیروالتمیّ
                                                             

ره، دط، دار الرحاب للنشر وال) 1 ة في بناء المجتمع العربي وتطوّ غة العربیّ لبنان، دت، توزیع، سالم المعوش، دور اللّ
  .12ص
  . 21طبیق،صنظیر والتّ عبیر بین التّ سعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتّ ) 2
  . 24-23المرجع السابق، صینظر ) 3
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ة الكلام، ویقول أوالإیجازالحذف * اته الكثیر من المعاني رغم قلّ سلام علي "، والذي یحمل في طیّ

أثیر" الفلاحي ة التّ ا وافرا من البلاغة السّاحرة في قوّ ، وقد 1في هذا الصّدد، أنّ الحذف یحقّق كمّ

  .المأثورة والحكم والأمثال الأقوالبرزت هذه الخاصیة أكثر في 

 :الكتاب المدرسي-ب

فه  :تعریفه -1-ب ة، وقد عرّ ة التّعلیمیّ ة في العملیّ ة الضروریّ محسن " وسیلة من الوسائل التّعلیمیّ

ه" علي عطیة م، واستخدام : بأنّ ة التعلّ التطبیق العملي للمنهج، ویخصّص لاستخدام الطالب في عملیّ

ة التّعلیم م في عملیّ م على حدّ ، فالكتاب المدرسي وسیلة أس2المعلّ م والمتعلّ ة معتمدة من المعلّ اسیّ

ة، وأضاف ذات المرجع  ة التعلیمیّ ك الفعّال في تطبیق المنهج المسطّر في العملیّ سواء، وهو المحرّ

ة ، فرغم تعدّد الوسائل والمصادر  3أنّ الكتاب المدرسي أهمّ مصدر تعلیميّ في المؤسّسات التّعلیمیّ

رها ف ة وتطوّ كیزة التّعــــــــلیمیّ ي ظلّ تكــــــــــــنولوجیا التّعلیم، الاّ أنّ الكتــــــاب المدرسي یعتبر الرّ

ة . والأســـــــــاس، فهو منبع العلم، وعماد التّعلیم في المؤسّسات التّعلیمیة وعلى غرار المصادر التّعلیمیّ

سميّ والموثوق للاستعمال، فهو متوفّر داخل  وخارج المؤسّسة الأخرى فالكتاب هو السند الرّ

ره المنهج الدراسي، فلا یحید مستعمله ولا یتیه ة، مع ضمان حدود ما سطّ كما یعتبره .  التعلیمیّ

م الصّامت للطلبة" عدنان أحمد أبودیة" ، وهذا لما یوفّره من معلومات وأنشطة، وتطبیقات 4المعلّ

م على اكتساب المعرفة، وعلیه فالكتاب المدرسي وسیلة و  ةتعین المتعلّ   مصدر أساسيّ في العملیّ

م على تدریب ذهنه وص  م على تسطیر الاهداف وتحقیقها، ویعین المتعلّ ة، فیعین المعلّ   قلــــــــــــالتّعلیمیّ

                                                             
الأردن، دار غیداء للنشر والتوزیع، حي، البناء الفني في شعر ابن جابر الأندلسي، دط، سلام علي الفلاّ ) 1

  . 138، ص2012
  .242ة، المناهج الحدیثة وطرائق التدریس، صي عطیّ لمحسن ع) 2
  . 242ابق، صالمرجع السّ ) 3
  . 62سالیب معاصرة في تدریس الاجتماعیات، صأعدنان أحمد أبودیة، ) 4
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ة ناجحة میّ ة تعلّ   .معارفه، لتحقیق عملیّ

ته -2-ب ته البالغة : أهمیّ وفقا لما تقدّم من تعاریف عن الكتاب المدرسي، فهذا یدلّ على أهمیّ

ة، ولقد لخّص  ة التّعلیمیّ ة الكتاب المدرسي في نق1"عدنان أبودیة"ودوره في انجاح العملیّ   اطـــــــــــــ، أهمیّ

  :هي كالآتي

مین، وه: تفرید التّعلیم* م الكتاب المدرسي وفق شروط تراعي المستوى المتوسّط للمتعلّ ذا ـــــــــــلقد صمّ

ةما یتیح لهم قراءة موضوع الدّرس، كلّ ح غویّ   .سب قدرته وكفاءته اللّ

م، یستند علیه هذا الأخیر لتسط: تحسین التعلیم* ر ییرفق الكتاب المدرسي بدلیل مخصّص للمعلّ

ة سیر الدروس، وتحدید الأهداف   .ووضع خطّ

ي من جهة أخرى : تنمیة مهارات القراءة* م، وینمّ غوي للمتعلّ یحسّن من الجانب والمستوى اللّ

  .المستوى الفكري لدیه

م للكتاب، انخفض اعتماده على مصادر أخرى: الاقتصاد*   .فكلما زاد استخدام واستثمار المتعلّ

ل  إن ّ م، فهي تســــــــــــــــــــــه م والمتعلّ ة تعود على المعلّ الاستغلال الحسن للكتاب المدرسي یقدّم فوائد جمّ

غوي و  م اللّ م وتوجّهه، وترفع من مستوى المتعلّ الفكري والفني، فیتوفر له نوعیــــــــــــــــــــن من مهام المعلّ

ة، والآخر یرافقه أینما ذهب، فهو اقتصاد ماديّ  ل حاضر في المؤسّسة التعلیمیّ مین، الأوّ من المعلّ

اه  م وقت فراغه في تدعیم ما تلقّ م ثانوي، واقتصاد زمني، فیستغلّ المتعلّ لعدم ضرورة  وجود معلّ

  .طة وأعمال إدماجیه من الكتاب المدرسي تساعده في ترسیخ المعلومةسابقا في المؤسّسة، بأنش

  :المرحلة المتوسّطة - ج

فت في معجم ة، وهي الثانیة من ثلاث مراحل، قبل التّعلیم العالي، وقد عرّ ة أساسیّ   هي مرحلة تعلیمیّ

                                                             
  .64ات، صاصرة في تدریس الاجتماعیّ ، أسالیب مع عدنان أحمد أبودیةینظر ) 1
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ة كالآتي ة والنفسیّ  وتسمى المرحلةالمرحلة المتوسّطة لنظام التّعلیم العام : المصطلحات التربویّ

 لاث سنوات، وتتراوح أعمار منتسبيفي بعض الدول، ومدّة الدراسة في هذه المرحلة ث ةالإعدادیّ 

، وفي الجزائر هي مرحلة تعلیمیة تدوم أربع 1سنة 15و 12من الطلاّب بین  ةالإعدادیّ المرحلة 

ات العلوم، ویدخل فیها مرح م أساسیّ  ها الجدید بنسبة كبیرةلة یدرس فیسنوات، یتلقّى فیها المتعلّ

ة، فالمرحلة  انویّ ة لما سیتلقّاه في المرحلة الثّ ة، وتمهیدیّ تبر إكمالیه لما تلقاه في المرحلة الابتدائیّ وتع

ة ة والثانویّ   .المتوسّطة تعتبر همزة وصل ونقلة بین المرحلتین الابتدائیّ

  تحلیل الكتاب: ثانیا

ة للكتاب- أ   :دراسة تحلیلیّ

غة  ة للسّنة الرّ كتاب اللّ ة، تضمّ ) 24(أربع وعشرین  إلى، مقسّم 2بعة متوسّطاالعربیّ وحدة تعلیمیّ

ة، المطالعة، التّعبیر الشّفهي : مستویات هي كالآتي) 05(ةخمس غویّ القراءة، النصوص، القواعد اللّ

ل في دراستنا، والـــــــــــــــــذي هو م. والتعبیر الكتابي قسّم الى ثلاث بناءات وسنركّز على المستوى الأوّ

ها في هذا المستوى، وفي أربع : هي غوي، والبناء الفنّي، ومجموع الدروس كلّ البناء الفكري، البناء اللّ

تساویا، أي في كلّ وحدة درسا، مقسّــــــــــــــمة تقســـــــــــــیما م )72(اثنان وسبعون وه )24(وعشرین وحدة

ة غوي والفني بنیةالأیوجد درس واحد في كلّ من تعلیمیّ         هجمن، ویعمد الالثلاث، الفكري، اللّ

التكامل بین مستویات الوحدة الواحدة، حیث یخدم كلّ بناء البناء الذي یلیه، والملاحظ أنّ نسبة  إلى

له لآخره، والكتاب المدرسي منظّ %33,33كلّ بناء مقسّمة بالتساوي بنسبة   م بنفس الطّریقة من أوّ

غويراءة، فالمعجم والدّلالة، ثمّ البناء الفكري، البناء الفـــــــــــــــفنجد نّص الق  ـــــني مع تدریب للبناء اللّ
                                                             

ة، صحسن شحاته، زینب النجّ ) 1 ة والنفسیّ   .267ار، معجم المصطلحات التربویّ

ة ) 2 غة العربیّ ة، الجزائر، )بعة متوسّطاّ السّنة الر (كتاب اللّ ة، وزارة التربیّ ، الدّیوان الوطني للمطبوعات المدرسیّ
2015  .  
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ن أمثلة ، قاعدة، ونماذج للإعراب، وأخیرا  لتطبیقات إدماجیه، فتلیه بعدها وحدة  إدراجالذي یتضمّ

ة ثانیة ودوالیك، منظّمة بنفس التّخطیط   .تعلیمیّ

  :خصائص الكتاب-ب

م دروسا كثیرة، منها ما درسه من قبل في السّنوات الصّارمة  في ة، یتلقّى المتعلّ كلّ مرحلة دراسیّ

ة، ففي هذا الكتاب، نسبة المدروس في البناء الفكري، فهي بطبیعة  ل مرّ ومنها الجدید وما یدرسه لأوّ

م  ق فیها المتعلّ   یدهـــــــــــــید من رصاكتساب أفكار ومعلومات جدیدة تز  إلىالحال نصوص جدیدة، یتطرّ

غوي من مفردات جدیدة، وتعزّز من ثقافته العّامة   .اللّ

  
ر الدراسي یعزّز ما دُرِس سابقا بنسبة  ا بالنسبة للبناء الفني، فانّ المقرّ ، بما فیها %33,33أمّ

 ، الخبري، المجاز، أسلوب الاستفهام وأغراضه، أسلوب الأمرالإنشائيالأسلوب : الدروس التالیة

وأغراضه، الطباق، التشبیه، الشعر الحر، التقطیع العروضي، وتعتبر هذه الدروس في مجملها  

ل  ر الدراسي، فیت% 66,66تذكیر وتمهید للدروس الجدیدة والتي تمثّ قمن المقرّ م ــــــــــــــــــــــــــــالم طرّ تعلّ

صویر، الكتابة العروضیة، بحر أنواع جدیدة من التشبیه، الاستعارة بنوعیها، الت إلىمن خلاله 

تدریس الجدید
100%

اعادة المدروس
0%

المقرّر الدراسي في البناء الفكري
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عرفة البحور مع تدریبات البسیطوتفعیلاته، بحر الطویل وتفعیلاته، الكنایة، التقطیع والترمیز، م

ة عة أخرىالتّ ، تطبیقیّ ة متنوّ   .صویر البیاني وتذكیر بأنواعه، وأسالیب بلاغیّ

  
غوي، فانّ محتوى الكتاب المدرسي یعزّز المدر  وس بنســــــــــــــــــــــــــــــــــبة فیما یخصّ البناء اللّ

،وهي تقدیم المبتدأ وجوبا وجوازا، حذف المبتدأ وجوبا وجوازا، الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ 16,66%

    ادةالإعوهذه . وأخواتها، كان وأخواتها نّ اوالجملة الواقعة خبرا لناسخ، مع التّذكیر بالنواسخ 

ة، وتمهید لطرح حالات جدیدة في تقدیم المبتدأ وجوبا وجوازا، حذف  إلاّ ماهي  تعزیز لمكتسبات قبلیّ

تقدیم : ة، ومن الدروس المستجدّ %83,33المبتدأ وجوبا وجوازا، وكان الجدید في هذا الجانب بنسبة 

بة الخبر وجوبا وجوازا، تقدیم المفعول به، حذف الخبر جوازا ووجوبا، الجملة البسیطة ،المركّ 

جوابا للشرط، الواقعة مضافا والجملة الواقعة مفعولا به، الجملة الواقعة حالا، الواقعة نعتا، الواقعة 

 المبالغة، التعجّب بصفة ما أفعله، اسم التفضیل، صیغ الإدغامالجملة الموصولة، التصغیر، إلیه 

  .، التّحذیر، المدح وأخیرا الذّمالإغراءوبصفة أفعل به، 

تدریس الجدید
67%

اعادة المدروس
33%

المقرّر الدراسي في البناء الفني
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ر الدراسي ككل هو فنسبة المد %. 83,33، ونسبة تدریس الجــــــــــــــــدید هي %16,66روس في المقرّ

اثنتي وسبعین درسا في الأبنیة ) 72(اثنتي عشر درسا معادا تدریسه من ضمن ) 12(بمعدّل 

ة: الثلاثة ة والفنیّ غویّ ة واللّ   .الفكریّ

  
ة لهذه السنة غة العربیّ م انّ محتوى الكتاب المدرسي للّ ة للمتعلّ ة غنیّ ، یعتبر متجدّدا، ذو مادة معرفیّ

ة ومعارف لم یسبق له معرفة ماهیتها   .یكتسب من خلالها مهارات لغویّ

  

  

تدریس الجدید
83%

اعادة المدروس
17%

ّغوي المقرّر الدراسي في البناء الل

تدریس الجدید
83%

اعادة المدروس
17%

المقرر الدراسي في الأبنیة الثلاثة
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  نتائج تحلیل الخطاب التّعلیمي لمجموعة من الدروس: انيالمبحث الثّ 

م، الكتابي ــــــــــــــــــــــــالخطاب التّعلیمي نوع   صـــحص ةوالشفهي، لقد قمنا بحضور ثلاثان یقوم بهما المعلّ

غة العربیّ  ة في مادة اللّ تسجیل صوتي لحصّتین منهما ة، مع تسجیل كتابي لكلّ حصّة، و تعلیمیّ

ة، في متوسّطة ابن خلدون، تناولت فیها  للخطاب التعلیميّ الذي قامت به أستاذة المادّة المعنیّ

غوي: الدروس التّالیة المبتدأ والخبر وجوبا وجوازا، التّصغیر، ودروس في البناء تقدیم : في البناء اللّ

  .التشبیه، الكنایة والاستعارة: الفنّي

ة -أوّلا   :في القاعة عرض الخطاب التعلیمي المكتوبمنهجیّ

  .لقد قدّم هذا الجزء في حصّة الاعمال الموجّهة كملخّص: دروس البناء الفني-1- أ

  .كیز على الفرق بین التشبیه والاستعارةالتر : الهدف من حصّة الاعمال الموجّهة

  :التشبیه- 1

  
  .عقد مقارنة بین شیئین اشتركا في صفة أو أكثر: تعریف التشبیه*

ه به، ووجه الشّبه: أركان التشبیه التّام* ه، أداة التشبیه، المشبّ   :وینقسم الى أربعة أقسام. المشبّ

د كالأ: ، نحوذُكرت فیه الأداة ووجه الشّبه: تشبیه مرسل مفصّل-1*   .سد في الشجاعةمحمّ

د كالأسد: نحو: وحُذف وجه الشّبهما ذُكرت فیه الأداة : مرسل مجمل-2*   .محمّ

د أسد في الشجاعة: وذُكر وجه الشّبه، نحو ما حُذفت الأداة: مؤكّد مفصّل-3*   .محمّ

 أسلوب التشبیه

 التشبیه التام التشبیه التمثیلي التشبیه الضمني التشبیه المقلوب
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جمل(بلیغ-4* د أسد: ما حّذفت الأداة ووجه الشّبه، نحو): مؤكّد مُ   .محمّ

  ة؟ وهل هناك علاقة بین التّشبیه والاستعارة؟ما الاستعار : الاستعارة - 2

  )مجاز لغويّ (الاستعارة   التشبیه البلیغ

  تشبیه فقد أحد طرفیه  حذف الأداة ووجه الشّبه

  الاستعـــــــــــــــــــــــــــــــارة                                        

ة                                        ة                              المكنیّ   التصریحیّ

ه ح بالمشبه به، وحُذف المشبّ ه به، وتُرك أحد لوازمه                        ما صُرّ   .ما حُذف المشبّ

د : نحو   .رأیت أسدا یواجه العدوّ : نحو                       )كالأسد محذوف( یزأرمحمّ

ة على علاقة مشابهة :ـــــــــــــاجالاستنتـــــــــــــــــــــــــــــــ   .الاستعارة مبنیّ

ا یلي: تثبیت للمعلومات ة ممّ   :ما نوع الصّورة البیانیّ

ه به : لسعني البرد- * ة، جسّد البرد القارس بلسعة العقرب أو الأفعى، فحّذف المشبّ   استعارة مكنیّ

  .لسعة: وذُكر أحد لوازمه

جمل مؤكّد(تشبیه بلیغ: قلب المنافق حجارة- *   .، حُذفت الأداة ووجه الشّبه)مُ

ة على علاقة مشابهة؟ :الكنایة- 3   هل الكنایة مبنیّ

راتطفقن ینظّفن السّاحة : مثال   .متحزّمات مشمّ

ة على علاقة مشابهة ولا مقارنة الكنایة  إلیهیشیر لازم له،  خفيّ تعبّر عن معنى  اإنمّ ، لیست مبنیّ

ة   .كنایة عن التردّد. فلان یقدّم رِجلا ویؤخّر أخرى: نحو. لتصویر معنى ویدلّ علیه بظواهر مرئیّ

غوي-2- أ ر الدراسي: دروس البناء اللّ   .قدّمت هذه الدروس في حصص مبرمجة ضمن المقرّ
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  :التّصغیر-1-ب

ة الانطلاق ة، واستثمار للمكتسبات القبلیة: وضعیّ   .یحدّد فیها الهدف، مع مراقبة للأعمال التّحضیریّ

ة صیاغة الاسم المصغّر: الهدف*   ).تصغیره(كیفیّ

  .، بریتُ القلم فصار حجمه صغیرا)التذكیر بمكتسب قبلي:( رأتذكّ *

مات ج في : بناء التعلّ   .المعلومات، وتحفیز التلمیذ على استنتاج القاعدة إلقاءفیها یتدرّ

  ما هو التّصغیر؟

  .التلمیذ، والتأكد منه فیها تستخدم الأمثلة لتدعیم ما استنتجه: بناء المعارف

یمٌ / قلم: أمثلة* لَ   أُسَیدٌ / أسد،   قُ

ة التثبیت ن: وضعیّ م وتدوّ   .فیها تقدّم القاعدة المصاغة من المعلّ

ة، كالدلال : تعریف التصغیر*  والتذلیلتحویل أو تغییر بنیة الاسم القابل للتصغیر لأغراض معنویّ

  .التّحقیر، تقلیل حجم المصغّر، تقریب المكان أو الزمان

ة : فائدة وتنبیه* لاثیّ ةثالثها حرف ع أوثانیها، (تصغّر الأسماء الثّ   أصلها في الجمع إلىبردّها ) لّ

یرٌ /أغوار/غار: نحو   غُوَ

یبٌ / أنیاب/ ناب یَ   نُ

  الغرض الأدبي  أمثلة  وزنه  تصغیره  نوعه  الاسم
  رجل
  جبل
  قبل

  ثلاثي
  ثلاثي
  ثلاثي

جَیلٌ    رُ
یلٌ    جُبَ
یلٌ    قُبَ

یلٌ    فُعَ
یلٌ    فُعَ
یلٌ    فُعَ

  أُسَیدٌ 
  

یدٌ  عَ ُ   ب

  التحقیر
  تصغیر الحجم

  تقریب المكان أو الزمان
  مصنع

  بلبل
  رباعي
  رباعي

صَینع   مُ
یبل لَ   بُ

یعلٌ  یكب  فّعَ   تقلیل الحجم  كُوَ

یعیلٌ   عُصَیفیر  خماسي  عصفور   تقلیل الحجم  فُنیجین  فُعَ
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كتسباتاستثمار  ن كلّ الأسماء المصغّرة مع التّعلیل: المُ   .مطبوعة تتضمّ

فرعین، فوري جزئي أي ینجز في حینه، وآخر منزلي مبرمج لحصّة  إلىتنقسم  :وضعیة التدعیم

  .الأعمال الموجّهة

ن أسماء مصغّرة: تقویم ادماجي جزئي   .توظیف جمل تتضمّ

  الإبداعهذا الكُویكِب یدّعي. 

 سقیت شُجِیرتي. 

  ُد  .على الغصن عُصَیفیرٌ یغرّ

  .یمرّ بنفس المراحل السّابقة :تقدیم المبتدأ على الخبر وجوبا-2-ب

ة الانطلاق   :وضعیّ

  .معرفة مواضع تقدّم المبتدأ وجوبا وجوازا: الهدف

ق للجدید التذكیر   . بخصائص المبتدأ، والتساؤل عن الصعوبات التي یواجهها التلمیذ قبل التطرّ

  :المعارفبناء 

  :الأمثلة

رة وسیلة نقل سریعة*   .السیاّ

د الاّ رسول*   .ما محمّ

  .لدار الآخرة خیر*

  كم طالبا حضر؟*

  .الصّدق نعم الصّفة*
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ة التثبیت   :وضعیّ

  :مواضع تقدیم المبتدأ على الخبر وجوبا**  :استنتاج

ة یشمل على ضمیر یعود على المبتدأ إن- 1 ة أو اسمیّ   .كان الخبر جملة فعلیّ

  .كان الخبر والمبتدأ متساویان في التعریف والتنكیر إن- 2

  .اقتران المبتدأ بلام الابتداء- 3

ما أو بین ما و الاّ : المبتدأ محصور ب- 4   .انّ

ة: المبتدأ من الأسماء التي لها حقّ الصدارة مثل- 5   .ما، من الشرطیّ

  :مواضع تقدیم المبتدأ على الخبر جوازا**

  .الأطفال في الحدیقة: والخبر شبه جملة، مثلان كان المبتدأ معرفة - 1

، مثل- 2   .القراءة نعم الهوایة: المبتدأ مخصوصا بالمدح والذمّ

  :التدعیم الفوري

ن سبب تقدیم المبتدأ على الخبر فیما یلي :تطبیق   :بیّ

  من فعل هذا؟-

  .ما أكرم العربيّ -

  .للمجد ناجح-

  .زید یلعب-

  .أخي صدیقي-

  .م ملخّص لحالات تقدیم المبتدأ والخبر، وجوبا وجوازاتقدی: استثمار المكتسبات

  من الملاحظ أنّ الأستاذة اعتمدت صیاغتها الخاصّة للقاعدة، وبأمثلة خاصّة، ومغایرة تماما لتلك*
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 يــلیمــــــــــــــــــــــــــــالمتوفّرة في الكتاب المدرسي، فهي قد راعت استناد الخطاب التّعلیمي على النصّ التّع

م بكافّة الوسائل المتوفّرة اوبصمته هاظهور أسلوب مع ، بطریقة في تقدیم المعرفة، وتبسیطها للمتعلّ

المكتوب والشّفهي  هذا الأخیر بنوعیه وبما أنّ  .منظّمة ساهمت في حسن سیر الخطاب التعلیمي

  .، فجملة الملاحظات المستخلصة تشملهماالإلقاءمتزامنان في 

  :والاستنتاجات من الخطاب التّعلیمي الشّفهي نعرضها في النّقاط التّالیة مجموع الملاحظات-ثانیا

كتابة عنوان الدّرس ثمّ الشروع في تحدید الهدف المراد تحقیقه في نهایة الحصّة، وذلك من شأنه *

  .الدرس إلىلفت انتباه التلمیذ 

قة بالدّرس، وذلك ل* ة المتعلّ   .تحفیز أذهان التلامیذالشّروع في التّذكیر بالمكتسبات القبلیّ

  .تحضیر التّلامیذ لدرسهم المبرمج، والحزم في تنبیه وتوبیخ المقصّرل المراقبة السّریعة*

  .ربط الخطاب التّعلیمي الكتابي بالشّفهي، وذلك بمحاولة تنظیم المعلومات المقدّمة على السبورة*

  .ة من صیاغتهم الخاصّةالمجال للتلامیذ أثناء الشرح للمناقشة والمشاركة بأمثل إعطاء*

ة ان توفّرت، من شأنها التشجیع*   .تدعیم الأمثلة المقدّمة من طرف التلامیذ بأبیات شعریّ

  .تحفیز التلامیذ على استثمار واقعهم المعیشي في صیاغة الأمثلة لتحفیزهم على المشاركة*

  .من الواقع المعاش أكثر تأثیرا وتحفیزا أمثلةبما یتوظّف به العقل، فإدراج  أمثلةضرب *

ا كان نوعه، حتى * غوي في حینه، أیّ درس ـــــــــــــــــــــــــــلم یكن له صلة بموضوع ال أنتصحیح الخطأ اللّ

  .زال یزول لا یزول، ولیس لا یزال: مع تبیان القاعدة، نحو نقول

  .حبائي، وذلك للاستمالةأبنائي، أ: استعمال ألفاظ تودّد في الخطاب التّعلیمي*

  .، مما یضفي المرح ویجذب انتباه التلمیذالإیماءاتتجسید الأمثلة المقدّمة بالحركات و * 

ج في تفكیك السؤال * عانتهمالتدرّ   .عنه الإجابةفي  وإ
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  .المعلومات، والاستفسار عن انشغالاتهم إلقاءالتأنّي أثناء الخطاب التعلیمي، وعدم التسرّع في *

ة السلیمة، حتى وان كان الحدیث ذو طابع تواصلي، للترفیه  التمسّك* غة العربیّ في استعمال اللّ

م   .وبعث النشاط في نفس المتعلّ

  من كان ضمیره مستترا: "استعمال أسلوب تعلیمي مرح  وتربوي في آن واحد، نحو قول الأستاذة*

ة، والعامل الأخلاقي". فلیقدّره   .وهنا ربطت بین القاعدة النّحویّ

  .تدعیم الدرس بملخصات تقدّم على شكل مطبوعات للتلمیذ*

  .التلمیذ سبلا لاجتناب الحفظ والاعتماد على الفهم إعطاء*

ة* غة السویّ ة ما، وذلك لتدریب التلمیذ على اللّ   .الاعتماد على المشافهة في تركیب وضعیّ

  .اسطحیّ التلمیذ في الخطاب التعلیمي وفي استنتاجه لمضمون القاعدة ولو  إشراك*

  . لحصّة الأعمال الموجّهة إدراجهمناقشة الأستاذة للتلامیذ عن وقت، ونوع الدرس الراغبین في *

ة: الثّالثالمبحث    دراسة میدانیّ

  :تقدیم الاستبیان: أوّلا

           موعةـــــوهو ما یعرف بسبر الآراء، واستقصاء المعلومات من مج :تعریف الاستبیان- أ

فها  ن، وقد عرّ د عبد المؤمن"من الأشخاص حول موضوع معیّ ها أداة بحث 1" علي محمّ  على أنّ

اس  نة من النّ ووسیلة تبیان درجة صحّة تساؤلات كثیرة، تقدّم على شكل مطبوعات،  یجیب عنها عیّ

ة  الذین لهم علاقة بموضوع البحث، ویتمّ ذلك دون مساعدة الأفراد، وذلك حفاظا على المصداقیّ

تین تؤطّران أيّ بحث كان ة اللّ   .والموضوعیّ

                                                             
د عبد المؤمن عن) 1 ة، ط)فبتصرّ (علي محمّ ة للتدریب 1، مناهج البحث في العلوم الاجتماعیّ ، المجموعة العربیّ

  .210،211، ص2008، مصر، والنشر
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نة البحث-ب   :تقدیم عیّ

ة ین في العملیّ م لقد تناولنا في هذا البحث استبیانا یضمّ طرفین محوریّ م والمتعلّ ة، المعلّ  التّعلیمیّ

ة للسّنة الرّ " وحاولنا الاستفسار عن آرائهما حول  غة العربیّ ة اللّ عة ـــــــــــــــباالخطاب التّعلیمي في تعلیمیّ

، من خلال تقدیم مطبوعات تضمّ أسئلة مختلفة، وبما أنّ الخطاب التّعلیمي "من التّعلیم المتوسّط

م، ویعتبر محور نجاحه فقد عرضنا على مجمو  مین أسئلة أكثر عمقاینطلق من المعلّ  عة من المعلّ

هذا  إنجاحشروط : م، نحونظرا لمستواهم المعرفي، وخبراتهم المكتسبة من خلال امتهانهم التّعلی

 راحات من شأنها تحسین التّعلیمالنّوع من الخطاب، العوائق التي تواجههم، وعرضنا علیهم طرح اقت

ما :عشر سؤالا، قدّمت لـ ىحدإمن الأسئلة، التي كانت في مجملهاوغیرها    .خمسة عشر معلّ

م، الذي یعدّ  إلىومن جهة أخرى، توجّهنا  معیار تصنیف نجاح الخطاب التّعلیمي، ألا وهو المتعلّ

ا في هذا الموضوع، كونه المتلقّي، ومنه یحدّ  فتساءلنا  د نجاح أو فشل الخطاب التّعلیميعنصرا مهمّ

م أفضل، وقد كان عدد الأسئلة المطروحة  ،حول میولاته       آرائه، انشغالاته، واقتراحاته التعلّ

مین هو على المتع نة  الإجماليّ والعدد . ثلاثین فردا) 30(عشر سؤالا، موزّعة على ىإحد) 11(لّ لعیّ

: هي كالآتيبولایة البویرة ،فردا، موزّعین على ثلاث متوسّطات  وأربعونخمسة ) 45(البحث هو 

د خیضرم" ، ومتوسّطة"قویزي السعید" ، متوسّطة"ابن خلدون"متوسّطة  نة ". حمّ بعد عرض عیّ

ق البحث ا، ثمّ نستخلص النتائج، وأهمّ ما متحلیل ومناقشة الاستبیانین، وعرض نسبه إلى  سنتطرّ

  .توصّلنا له

  :تحلیل ومناقشة الاستبیان: ثانیا

ة- أ غة العربیّ ابعة متوسّط-الاستبیان الموجّه لأساتذة اللّ   -السنة الرّ

م  ر تدریسه، بطریقة أبسط وأوضح، فالمعلّ   الخطاب التّعلیمي هو صیاغة أخرى للنصّ التّعلیمي المقرّ
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یستند دوما وبشكل رئیسي على النصّ التّعلیمي، وعلیه ففي هذا الشقّ من الاستبیان استهللـــــــــــــــــــــناه 

م للنصّ التّعلیمي، مستواه، علاقته مع الوح دات، ومدى استیعاب التلامیذ لمحتواه من منظور المعلّ

م  جنا في صیاغة الأسئلة المتعلّقة بموضوع البحث، الطرق المستعملة فیه، وما یحبذ المعلّ ثمّ تدرّ

  .انتهاجه من أسالیب، وما مدى تفاعل التلامیذ أثناء الخطاب التّعلیمي

ل- 1 ة المقدّمة مرتبطة بالمرجع : السّؤال الأوّ   الثقافي العام للتلامیذ؟هل النصوص التّعلیمیّ

ة أمر ضروري لضمان نجاحها، وعلیه  إنّ  ة للتلامیذ واستثمارها في العملیة التعلیمیّ الخلفیات الثقافیّ

ة مبني أساس ةفالتخطیط لبرمجة النصوص التعلیمیّ ة وفي طرح  ا على دراسات استكشافیّ لهذه الخلفیّ

  التالیة الإجاباتتساؤلنا أعلاه وجدنا 

  النسبة  التكرار  الإجابة
  %60  9  عموما

  %40  6  كلیا

  
ة المقدّمة مرتبطة عموما بالمرجع الثقافي % 60معظم الأساتذة بنسبة  أجابوا أنّ النصوص التّعلیمیّ

ا بالمرجع الثقافي للتلامیذ هاأنّ منهم یرون % 40العام للتلامیذ، و قة كلیّ ة .متعلّ  الأساتذةلقد أفاد أغلبیّ

كلّ المفاهیم  إدراجأنّ النصوص مستمدّة من السیاق الثقافي العام للتلامیذ في العموم، فلا یمكن 

عموما
60%

كلیا
40%

ھل النصوص التّعلیمیّة المقدّمة مرتبطة بالمرجع 
الثّقافي العام للتلامیذ
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ة و الخصائص المتواجدة في المجتمع الواحد،  ه في مجملها تضمن  السیاق الثقافي  إلاّ الثقافیّ أنّ

ا بالسیاق الثقافي العام ل% 40المشترك للتلامیذ، فیما یرى  قة كلیّ ها متعلّ ه أنّ لتلامیذ، بناء على أنّ

تهم  ة واحدة، فلا مجال لتباین أو ابتعاد النّصوص عن خلفیّ ة ودینیّ ة وطنیّ مجتمع واحد، ذو هویّ

ة، فهو بش   .موحّد إطاربآخر في  أول كالثقافیّ

كانت النصوص تراعي السیاق الثقافي العام للتلامیذ فهل تجدون أنّه  إن: السّؤال الثاّني-2

  عام للتلامیذ؟یراعي المستوى ال

ة ضروري، فكیف یرى الأساتذة ه   ذه الأخیرةمراعاة الفروق الفردیة في صیاغة النصوص التّعلیمیّ

  النسبة  التكرار  الإجابة
  %0  0  نعم
  %0  0  لا

  %100  15  عموما

  
. النصوص المقدّمة تراعي المستوى العام للتلامیذ عموما إن% 100یرى كلّ الأساتذة بنسبة 

ة، تراعي الفروق الفردیة والمستوى  فتصمیم النصوص والتخطیط لها مبني أساسا على أسس علمیّ

ر الدراسي أن یكون ذو مستوى متین  ة، فعلى المقرّ العام للتلامیذ، مع مراعاة التحفیز والدافعیّ

عموما
100%

نعم
0%

لا
0%

ھل تجدون أنّ النص التّعلیمي یراعي المستوى العام 
لتلامیذ
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ج على الطرق بعد النظر في آراء الأ. وتنافسي ة وفحواها، نعرّ ساتذة حول النصوص التّعلیمیّ

والأسالیب المستخدمة من طرفهم لتقدیم هذه النصوص ولنقل المعلومات من الكتاب المدرســــــــــــــــــي 

  .التلمیذ مع ضمان الفهم والاستیعاب إلى

  في الخطاب التّعلیمي؟هل تعتمدون منهج تعزیز المدروس قبل طرح الجدید :  السّؤال الثّالث- 3

ر الدراسي یحتوي على نسبة من تدریس الجدید ونسبة من  إنّ  المدروس، فكیف یتعامل  إعادةالمقرّ

م مع هذا الأسلوب،  ولقد كانت    :كالآتي الإجاباتالمعلّ

  النسبة  التكرار  الإجابة
  %60  9  نعم

  %13,33  2  لا
  %26,66  4  إلیهحسب الحاجة 

  
  .لا: بـ% 13,33، و الباقي بنسبة إلیهحسب الحاجة : بـ 26,66%نعم، وردّ : منهم ب% 60ردّ 

هم یرون أنّ هذه الطریقة همزة وصل بین الدروس، وأداة تحفیز : ب% 60أجاب  نعم، وذلك لأنّ

م ة من طرف المتعلّ ة لضمان استیعاب المادّة المعرفیّ  فیما أجاب. للذهن، ویرون فیها ضرورة حتمیّ

الحاجة  إلى، فلا یمكن اعتمادها دوما، فانّ استعمالها یعود إلیهحسب الحاجة : بـ% 26,66

نعم
لا60%

13%

حسب الحاجة الیھ
27%

ھل تعتمدون منھج تعزیز المدروس قبل طرح الجدید 
.في الخطاب التّعلیمي؟
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 سنسبة استجابة التلامیذ مع المعلومات المقدّمة، فلیست كلّ الدرو  إلى والضرورة، ویعود ذلك

ها طریقة   استعملت بصفة دائمة فهي مضیعة للوقت، وتشتیت لانتباه التلمیذ إنتستدعي ذلك، وأنّ

م في انجاز  تماموعائق في وجه المعلّ ر الدراسي، وبالتالي عدم تحقیق  وإ . المسطّرة الأهدافالمقرّ

ـــــــــــــــــــــــــات  : بـ% 13,33في حین ردّ  لا، فهم یرون أنّ هذه الوسیلة لها سلبیات أكثر منها ایجابیّ

ر الدراسي والحجم السّعي،  ة یعتمد إمن جهة أخرى طریقة  هاوأنّ فهي مضیعة للوقت نظرا للمقرّ تّكالیّ

ة، واعتیاده علیها یفقده الاهتمام ثناء الخطاب التّعلیمي، فهي عــــــــــــــــــــــــــــــــائق  علیها التلمیذ في كلّ مرّ

مین في آن واحد، فهذا  قین والمعلّ من عوائق النقل الدیداكتیكي الناجح، ووسیلة كبت وقمع للمتفوّ

أيالمنهج ی     جعلهم قابعین في حلقة مفرغة عوض التقدّم في الدروس، ویؤكّد أصحاب هذا الـــــــرّ

ة والاهتمام من التلامیذ  أنّ  الابتعاد عن هذه الطریقة والتخلّي عنها یساعد في زیادة التركیز والقابلیّ

م أیضا ویحفّزه على  ا یساعد المعلّ   .في تقدیم خطاب تعلیمي ناجح الإبداعممّ

ابع-4 دي تعزیز المدروس : السّؤال الرّ م من مؤیّ        إلاّ من معارضیه،  أوحتى وان كان المعلّ

عدادهأنّ تحضیر الدرس  ة، فما هي المعاییر المعتمدة في صیاغة وتحضیر  وإ تعدّ خطوة ضروریّ

  ؟)الأستاذمذكّرة (الخطاب التّعلیمي 

ها اشتركت في نقاط هي كالآتي إلاّ لقد كانت معاییر الأساتذة مختلفة،    :أنّ

ة انطلاق : بناء وضعیات ة، أمثلة(وضعیّ ة )أسئلة تمهیدیّ مات، تقویمات إدماجیه، وتكوینیّ ، بناء تعلّ

  :وكلّ هذا مع مراعاة شروط ومعاییر هي

  .الاستناد على النصّ التّعلیمي المقدّم من الكتاب المدرسي كمرجع أساسي*

مین العاممراعاة الكفاءة والفروق ا* ة ومستوى المتعلّ   .لفردیّ

  .الحجم السّعي وتنظیم عرض المعلومات وبناء الوضعیات*
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ج في تقدیم المعلومات، ویختلف حسب جدّة الموضوع من قدمه*   .التدرّ

ة مع نهایة كلّ حصّة الأهدافتحدید * ة المرجوّ   .والكفاءات الختامیّ

ت التي تواجه التلامیذ أثناء الخطاب هل یستفسر الأستاذ عن الصّعوبا: السّؤال الخامس-5

  التعلیمي، أم یعتمد على الملاحظة مع اتخاذ التدابیر اللاّزمة؟

حسب مقتضى الحال، أي حسب الحالة، فهناك دروس  : تعتمد على  الإجاباتلقد كانت مجمل 

ي كانت جدیدة تستدعي الاستفسار عن صعوباتها أثناء الخطاب التّعلیمي، كما تستدع إنخاصّة 

ت الدرس المقدّم،  أیضا ق بأساسیاّ الأخطاء  أوالتدخّل الآنيّ والتّصحیح الفوري، وخاصّة فیما تعلّ

لت التدابیر المتّخذة في حال كانت الصعوبة عند جلّ التلامیذ في  ة، وقد تمثّ فظیّ ة واللّ غویّ  إدراجاللّ

ب الأمر فیها للدّرس مع أمثلة  إعادة حصّة أعمال موجّهة مخصّصة لمعالجة العوائق، والتي یتطلّ

فة مع تدعیم الحصّة بمطبوعات تحتوي على مخطّطات بسیط   ةــــــــــــــأكثر وضوحا، وتقدیم تمارین مكثّ

م في فكّ  م في خطابه التّعلیمي الإبهامللدرس تساعد المتعلّ   .والغموض، وتعین المعلّ

التي تواجه التلامیذ، كیف یتعامل بعیدا عن تعامل الأستاذ مع الصّعوبات : السّؤال السّادس-6

د توحید نصّ القراءة مع الدرس النّحوي  ة واحدة، فهل یؤیّ هو مع الدروس كونها وحدة تعلیمیّ

  والصّرفي، أم طریقة الفروع والفصل بینها؟

دون طریقة التوحید، فیما نجد % 53,33تباینت الآراء بین الطریقتین، فنجد  دون % 46,66یؤیّ یؤیّ

  .ع والفصل بین الدروسطریقة الفرو 

  النسبة  التكرار  الإجابة

  %53,33  08  طریقة التوحید

  %46,66  07  طریقة الفروع
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أنّ طریقة التّوحید هي الأنسب في الخطاب التّعلیمي، فلا یمكن الفصل بین %  53,33یرى 

ة، وأنّ هذه الطریقة تساعد التلمیذ في    الحفاظ على نشاطهدروس الوحدة الواحدة، فهي طریقة تكاملیّ

       من الأســـــاتذة% 46,66المعلومات خصبة في ذهنه، فیما یرى  إبقاءالذهني، وتعینه على 

ها   :أنّ الطریقة الثانیة أنجح طریقة في الخطاب التّعلیمي، وذلك لأسباب من أهمّ

ن عناصر الاستنتاج المطلوبة*   .نصّ القراءة غیر وظیفي، فهو لا یتضمّ

تهاتنظیم حصّة * ة نظرا لأهمیّ   .للنّحو والصّرف ضروریّ

ة والحكم، والأبیات * ستند على الشواهد القرآنیّ ُ حتى تكون أمثلة النحو والصّرف ذات معنى وقیمة، ی

م الى صیاغة أمثلة ركیكة، لا تخدم الدّرس  ة، ففي أحیان كثیرة نصّ القراءة یضطرّ بالمعلّ الشّعریّ

  .النّحوي أو الصّرفي

بعادهذ على تحفیز ذهنه، والبحث المستمر، تعوید التلمی*   .عن الاتكال على ما موجود وحاضر وإ

ذون فكرة تعوید التلمیذ :  السّؤال السّابع-7    بین تفرید الدروس، وبین الجمع بینها، هل تحبّ

نة في الخطاب التّعلیمي، أم فكرة التنویع فیها؟   على طریقة معیّ

ة، وحسب  ة والمهنیّ ة، وذلك حسب كفاءتهم العلمیّ مون في سبل طرحهم للمادّة المعرفیّ   یختلف المعلّ

طریقة التوحید
53%

طریقة الفروع
47%

ھل تؤیّدون طریقة التوحید أو طریقة الفروع والفصل؟
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ن آراءهم حول السؤال المطروح أعلاه   :ضروریات وحاجات التلامیذ، والجدول التالي یبیّ

  النسبة  التكرار  الإجابة
  %0  0  طریقة واحدة

  %100  15  التنویع في الطرق

  
ها الأكثر انتهاجا لدیهم، وذلك لضمانالتّ : الأساتذة على من  100أجاب    نویع في الطرق، وأنّ

م، ولبعث روح التنافس في القاعة، ولتجنّب الملل والرّ  والتجاوبالتفاعل    وتینمن طرف المتعلّ

كسابهولتوسیع مدارك التلمیذ،    .ثقافة ولغة سلیمة وإ

غة العر : السّؤال الثاّمن-8 ة، تلتمسون فیه التفاعل أكثر أثناء الخطاب أيّ فرع من فروع اللّ بیّ

  التّعلیمي مع التلامیذ؟

م في هذا الطور، بین النحو والصّرف والبلاغة، فمــــــــــــــا  ة التي یتناولها المعلّ غة العربیّ تتعدّد فروع اللّ

نه الجدول التالي   :هو الجانب الأكثر تجاوبا في الفروع الثلاث، هذا ما یبیّ

  النّحو : على% 20الأدب كونها الفرع الأكثر تفاعلا، وأجاب : من الأساتذة على% 66,66أجاب 

ا الباقي بنس   .البلاغة: أجابوا على % 13,33بة والصّرف، أمّ

التنویع في الطرق
100%

طریقة واحدة
0%0%0%

ھل تحبّذون فكرة تعوید التلمیذ على طریقة معیّنة 
للخطاب التّعلیمي أم فكرة التّنویع فیھا؟
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  النسبة  التكرار  الإجابة

  %66,66  10  الأدب
  %20  03  النّحو والصّرف

  %13,33  02  البلاغة

ة من الأساتذة على أنّ  ثر تجاوبا من طرف التلامیذ الأدب هو الجانب الأكردّت الأغلبیّ

الخطاب التّعلیمي، وذلك لاحتوائها على أسئلة الفهم من بناء فكري ولغوي، فهي حصّة یشارك أثناء

ة إمكاناتهفیها كلّ التلامیذ عموما، كلّ حسب  غویّ ة واللّ   من الأساتذة أنّ النّحو % 20ویرى . الفكریّ

غویة في كل قسم دراسي الأكثروالصّرف هي  . تفاعلا، وهذا راجع لنسبة التلامیذ ذوي القدرات اللّ

ا  منهم فیرون أنّ البلاغة هي الفرع الأكثر تفاعلا، وهذا أیضا عائد حسب الأساتذة % 13,33أمّ

مع تحلیل النسب، الملاحظ انّ اجتناب التلامیذ للنّحو والصّرف هو فكرتهم . میول التلمیذ إلى

ا البلاغة وهي الأقلّ تفاعلا بین النسب، فهذا  المسبقة عن ها مادّة صعبة، وذو قواعد صارمة، أمّ أنّ

ة، فهي تنقّ  تحنون فیها في الامتحان النهائي، وحتى في الاختبارات الفصلیّ   ط ـــــــــــــــــــــــــلانّ التلامیذ لا یمُ

ین بها ل من عدد التلامیذ المهتمّ ا یقلّ ة، ممّ   .بطریقة رمزیّ

الأدب
67%

النّحو والصّرف
20%

البلاغة
13%

ّغة العربیّة تلتمسون فیھ التفاعل  أي فرع من فروع الل
أكثر اثناء الخطاب التعلیمي؟
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ذون فكرة : السّؤال التّاسع-9   التلمیذ في الخطاب التعلیميّ أم تفضّلون أن یبقى إشراكهل تحبّ

ي؟   في طرف المتلقّ

د  دا % 13,33، وبنسبة % 86,66التلامیذ في الخطاب بنسبة  لإشراكتباینت الآراء بین مؤیّ مؤیّ

  .لإبقائه في طرف المتلقّي

  النسبة  التكرار  الإجابة
أي    %86,66  13  الأولالرّ

اني أي الثّ   %13,33  02  الرّ

  
ة الأولعلى الرأي % 86,66ردّت الأغلبیة من الأساتذة بنسبة  ، وذلك لرؤیته محورا للعملیّ

م والتّعلیم، فله دور في الخطاب التّعلیمي، ویعتبر معیار  ة التعلّ ه جزء مهمّ في عملیّ ة، وأنّ التّعلیمیّ

التلمیذ في الخطاب  إشراكنجاحه أو فشله، فالأستاذ یلعب دور الموجّه أكثر من دور الملقّن، وفكرة 

ة المقدّمة، فیما یرى التعلیمي یزید من تجاوبه واستیعابه لل من الأســـــــــــــــــــــاتذة % 13,33مادّة المعرفیّ

ون العمل والاجتهاد، بل یفضّلون السهل،  لا یفقهون في احترام  هموأنّ أنّ تلامیذ الیوم لا یحبّ

 مم عنصر المشرف والسلطة في القسشیئا، وفسح المجال لهم للمناقشة والحوار یفقد المعلّ  اذـــــالأست

ه ضمان تقدّم الدروس. سیرورة الخطاب التعلیمي ككل ویعرقل ذون الرأي الثاني، أقلّ   .وعلیه فهم یحبّ

الرأي الأوّل
87%

اني ّ الرأي الث
13%

ھل تحبّذون فكرة اشراك التلمیذ في الخطاب التّعلیمي،  
أم فكرة ابقائھ في طرف المتلقّي؟
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ة مأثناء نقلك ةذتاكأس مما هي العوائق التي تواجهك: السّؤال العاشر- 10   ؟للمادّة التّعلیمیّ

  :نقاطلقد أبدى الأساتذة استیاءهم من جوانب عدیدة، وعرضوا صعوبات كثیرة نجملها في 

  .وي للتلامیذغضعف المستوى اللّ *

  .كّم في القاعة لكثرة العددحصعوبة الت*

  .استهتار التلامیذ في تحضیر الدروس*

ق جدّا والضعیف جدّا*   .عدم تكافؤ المستویات بین التلامیذ، فهناك المتفوّ

ة أحیانا* ة القبلیّ   .نقص أو انعدام المكتسبات المعرفیّ

موجود الأخطاء في الكتاب * ة المعلّ   .المدرسي، تشكّك من مصداقیّ

  .أخرىشحّ المعلومات في الكتاب المدرسي، والتي تستدعي البحث الشّاق من مصادر *

  :عوامل عدّة، من بینها إلى الأساتذةوتعود الأسباب في نظر 

  .صعوبة الدروس مقارنة بالمستوى الفكري الحالي للتلامیذ*

  .اكتظاظ البرنامج وضیق الحجم السّاعي*

  .انتهاج الكتاب المدرسي لطریقة الكمّ المعرفي*

ة في مراقبة التلامیذ*   .عدم التعاون بین الأولیاء والمؤسّسة التّعلیمیّ

ة في تحضیر الدروس*   .التكاسل والاتّكال على الوسائل التكنولوجیّ

ها مادّ جافّة أو غیر * ها مادّة صعبة، أو أنّ ة للمادّة على أنّ ةنظرة التلمیذ السّلبیّ   .هامّ

  في ظلّ هذه الصعوبات، ولخطاب تعلیمي ناجح، ما هي اقتراحاتكم؟: السّؤال الحادي عشر- 11

  :التي اقترحها الأساتذة ما یلي الإجاباتمن أبرز 

  .التكیّف مع المستجدّات، وتوفیر المؤسّسة للظروف والوسائل لذلك*
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  .والتّجدید والتّنویع في المحتوى الدراسي الإثراء*

  .میم المحتوى التعلیمي وترتیبهتص إعادة*

  .زیادة الحجم الساعي وتنظیمه*

ة إشراك* م في الخطاب التعلیمي، والاعتماد على الطرائق التحاوریّ   .المتعلّ

فتح المجال للتعاون بین الأولیاء والأساتذة في تقویم سلوك التلامیذ الذي یؤثر على الخطاب *

  .الدراسي التّعلیمي، وبالتالي على مستواهم وتحصیلهم

  :الاستبیان الموجّه لتلامیذ السّنة الرابعة متوسّط -2- ج

م  له لطرق المعلّ بما أنّ نجاح الخطاب التّعلیميّ یقاس على فهم التلمیذ للمعلومة واستیعابها، وتقبّ

لقد كان عدد التلامیذ المقدّم لهم الاستبیان أكثر بالنصف مقارنة . المبسّطة في تقدیم الدّرس

ة، ولقد اتّخذنا نفس مج ة التعلیمیّ رى الأسئلة المطروحة بالأساتذة، وذلك لأنّ التلمیذ محور العملیّ

ة المقدّمة، ثمّ حول الخطاب  على الأساتذة، انطلاقا من آراء التلامیذ حول النّصوص التّعلیمیّ

  .وأثره على التّحصیل الدراسيّ  إلقائهالتّعلیمي ومراحل تقدیمه وطرق 

ا بسیطا؟: السّؤال الأوّل-1   هل تجد أنّ الكتاب المدرسي یقدّم نصّا تعلیمیّ

 للاستعمال الشّخصيّ للتلمیذ، فما رأیه فیه؟ لقد أساساسي وسیلة مستعملة  وموجّهة الكتاب المدر 

ن نتائج    :الإجاباتعُرض السؤال على ثلاثین تلمیذا، والجدول التّالي یبیّ

  النسبة  التكرار  الإجابة

  %76,66  23  نعم

  %23,33  07  لا
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ه بسیط ومفهوم،% 76,66ردّ  غة العربیّ و  من التلامیذ بالإیجاب، على انّ ة ــــــــــــــــــــذلك راجع لكون اللّ

غة الأمّ بالنسبة لهؤلاء، وحتى وان كان یحوي بعض الغموض، فهو سهل الفهم ان تمّ البحث  يه اللّ

ه صعب أحیانا، وفي كلتا  23,33%وردّ الباقي بنسبة .فیه ه غیر بسیط، وحتّى أنّ بالسّلب على أنّ

  .لمستوى للتلامیذا إلىالحالتین، فرأیهم راجع 

ة الموجّهة لك أثناء الخطاب التّعلیمي؟: السّؤال الثاّني- 2   كیف تجد الأسئلة التّمهیدیّ

م  ة  إلىلكلّ خطاب تعلیمي ومحتوى دراسي تقنیة طرح، وفي الأغلب یعمد المعلّ الأسئلة التمهیدیّ

ة لدى التلمیذ قبل تقدیم المحتوى الجدید، لإعانته على استیعاب  لاستثمار المكتسبات القبلیّ

ن آراءهم فها؟ والجدول التالي یبیّ له لها، وكیف یصنّ ا، فكیف هي درجة تقبّ   :المعلومات تدریجیّ

  النسبة  التكرار  الإجابة

  %76,66  23  بسیطة

  %20  06  متباینة

  %3,33  01  مبهمة

نعم
77%

لا
23%

0% 0%

ھل یقدّم الكتاب المدرسي نصّا تعلیمیّا بسیطا؟
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. متباینة: بـ% 20مبهمة، والباقي بنسبة : منهم بـ% 3,33بسیطة، و: من التلامیذ بـ% 76,66ردّ 

ة لدى كلّ تلمیذ إلىراجع أساسا  الإجاباتتباین النسب في  إن   .الفروق الفرديّ والمهارات الفكریّ

  ك أكثر؟هل ربط الخطاب التّعلیمي بأمثلة من الواقع یفید: السّؤال الثّالث- 3

  :یظهر الجدول التالي نسب آراء التلامیذ حول علاقة الأمثلة بالواقع وفصلها عنه

  النسبة  التكرار  الإجابة
  %80  19  نعم
  %13,33  02  لا

  %6,66  04  لا أعلم

  

بسیطة
77%

مبھمة
3%

متباینة
20%

كیف تجد الأسئلة التّمھیدیّة الموّجھّة لك ؟

نعم
80%

لا
13%

لا أعلم
7%

ھل ربط الخطاب التّعلیمي بالواقع یفیدك أكثر؟
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% 13,33من التلامیذ أنّ ربط الخطاب التّعلیمي بالواقع یفیدهم أكثر، وأجــــــــــــــــــــــــــــاب % 80یرى 

واستیعاب كلّ فئة لهذا بـلا، فاختلفت الآراء وتباینت لدرجة استجابة % 6,66بلا أعلم، و 

 ّ مالنــــــ ، نحو حالات تقدیم المبتدأ والخبر فهي تستوجب ــــــــــــــــوع من الأمثلة، ففهم سیاقها یعین المتعلّ

  .وضـــــــــــــــوحا في الأمثلة لیفهم سیاقها، ولتستوعب فیها حالة التقدیم من التأخیر

ابع- 4 ة مقارنة بالكتاب المدرسي؟: السؤال الرّ ة والصرفیّ   كیف تجد صیاغة الأستاذ للقاعدة النّحویّ

ز الخطاب التعلیمي عن النصّ  ة المعلّم لطرحه، فهل لذلك تأثیر على قیتمیّ درة ــــــــــــــــــــالتّعلیميّ بكیفیّ

ر؟ والجدول التالي یظهر نتائج الآراء المختلفة للتلامیذ أمالاستیعاب لدى التلمیذ،  ه لا یؤثّ   :أنّ

  النسبة  التكرار  الإجابة
  %86,66  26  مبسّطة
  %13,33  04  متوافقة
  %0  00  مبهمة

  
  تاب المدرسي، ویرى ـــــــــــــــــــــــمن التلامیذ أنّ طریقة الأستاذ أكثر تبسیطا منها في الك% 86،66أفاد 

ها متوافقة، وهذا دلیل على أنّ الخطاب التّعلیمي، ولصیاغة الأستاذ بطریقته الخاصّة % 13,33   أنّ

مبسّطة
87%

متوافقة
13%

مبھمة
0%

كیف تجد صیاغة الأستاذ للقاعدة النّحویّة والصرفیّة 
مقارنة بالكتاب المدرسي؟
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ة التلمیذ   .دور فعّال في نقل المعرفة وتأثیر على قابلیّ

تعزیز المدروس في الخطاب التّعلیمي وسیلة نافعة لترسیخ المعلـــــــــــــــــومات : الخامسالسّؤال - 5

د تكرار لا فائدة منه؟   أم أنّه مجرّ

م هذا المنهج في أحیان  ر الدراسي عموما نسبة من الدروس المعاد تقدیمها، ویعتمد المعلّ في المقرّ

ذ التلامیذ هذه الطریقة    :دونها بلا فائدة؟ والجدول التالي یوضّح آراءهمیج أمكثیرة، فهل یحبّ

  النسبة  التكرار  الإجابة
  %76,66  23  وسیلة تعزیز

  %0  00  تكرار
  %23,33  07  لا أعلم

  
ها وسیلة تعزیز، و% 76,66أفاد    درجة استجابة التلامیذ إلىبلا أعلم، وهذا راجع % 23,33أنّ

ریقة ومدى استفادتهم منها، وعلى الأغلب فهي مفیدة ونافعة حسب أغلبیة    .الإجاباتلهذه الطّ

ة النصّ التّعلیمي المقدّم، عند قراءته أو عند : السّؤال السّادس-6   في أيّ جانب تلتمس مصداقیّ

  صیاغة الأستاذ له؟

ل قراءة له، أو من ثانیـها، أو لا    یتّسم النصّ عموما بالصدق، وقد یلتمس القارئ هذه السمة من أوّ

وسیلة تعزیز 
77%

تكرار
0%

لا أعلم
23%

تعزیز المدروس في الخطاب التّعلیمي وسیلة نافعة 
لترسیخ المعلومات أم أنّھ مجرّد تكرار لا فائدة منھ؟
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د التلامیذ؟ وهذا ما سیظهره الجدول إطلاقاإلاّ یحسّ بها    :بعد شرح الأستاذ لها، فأيّ من الآراء یؤیّ

  النسبة  التكرار  الإجابة
  %00  00  عند قراءته

  %100  30  عند صیاغة الأستاذ له

  
لتَمس أكثر من خلال شرح  إیصالمن التلامیذ أنّ % 100أفاد  المعنى العمیق لنصّ القراءة یُ

م له، والذي یضفي علیه صفة الصدق   .المعلّ

غوي : السّؤال السّابع - 7 هل تستفید وتستثمر لغة الأستاذ خلال الخطاب التّعلیمي في تعبیرك اللّ

  وتعابیره؟أم أنّك تتأثّر أكثر بلغة الكتاب 

ن،  إنّ  ر لا أومحاكاة المرء لأسلوب شخص معیّ  على أسلوبه الخاص، وذلك اإرادیّ كاتب ما، یؤثّ

صاحب التأثیر، ونفس الأمر بالنسبة للتلامیذ  إلىالسامع  أوراجع لخصائص محدّدة تجذب القارئ 

هما  م،  أكثرفأیّ نه من خلال النتائج المعرضة  أمتأثیرا علیهم، الكتاب، المعلّ كلاهما؟ وهذا ما سنتبیّ

  :في الجدول التالي

  

  

عند قراءتھ
0%

عند صیاغة الأستاذ لھ
100%

في أيّ جانب تلتمس مصداقیّة النصّ التّعلیمي 
المقدّم،عند قراءتھ او عند صیاغة الأستاذ لھ؟
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  النسبة  التكرار  الإجابة
  50  15  كلاهما

م   40  12  أسلوب المعلّ
  10  03  أسلوب الكتاب

  
رهم بأسلوب الأستاذ والكتاب معا، و: من التلامیذ بـ% 50ردّ  أسلوب : منهم أجابوا ب،% 40تأثّ

ة النصّ التّعلیمي . أسلوب الكتاب: أجابوا بـ% 10بنسبة الأستاذ، والباقي  وهذا دلیل على أهمیّ

غوي للتلمیذ، فلا یمكن الاعتماد على واحد منهما  والخطاب التّعلیمي، وتأثیرهما على التّحصیل اللّ

ة ي عن الآخر، فهما یتوازیان في الاستعمال والأهمیّ   .والتخلّ

  التّعلیمي ما هو المجال الأكثر تشویقا في دراسته؟أثناء الخطاب : السؤال الثّامن - 8

 لكل امرئ میول محدد في حب المعرفة، فمنه الأدبيّ والعلميّ وغیره، وحتى في مجال واحد، تتعدّد

فما میول . ةعوامل عدّ  إلىغبة وتختلف في دراسة فرع عن آخر، وتعود أسباب هذا المیول الرّ 

ة؟ وهذا السؤال سیقودنا  غة العربیّ ر  إلىالتــــــــــــــــــــلامیذ في دراسة اللّ سؤال آخر یلیه، ما العامل المؤثّ

ن آراء التلامیذ حول ف ةفي هذا المیول؟ والجدول التالي یبیّ غة العربیّ   .رعهم المفضّل في اللّ

  

كلاھما
م50%ّ أسلوب المعل

40%

أسلوب الكتاب
10%

ھل تستفید وتستثمر لغة الأستاذ خلال الخطاب 
ّغوي، أم أنّك تتأثّر أكثر بلغة  التّعلیمي في تعبیرك الل

الكتاب وتعابیره؟
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  النسبة  التكرار  الإجابة
  46,66  14  الأدب

  33,33  10  البلاغة
  20  06  النّحو والصّرف

  
على %20ى البلاغة، والباقي بنسبـــة عل% 33,33من التلامیذ على الأدب، و % 46,66ردّ 

ى میول التلامیذ لفرع من الفروع، ومدى استیعابهم له، وحتّ  إلىوتعود هذه الآراء . النّحو والصّرف
م في  إلى ن یظهر في طریقة إلقائهأسلوب المعلّ ه لمجال معیّ م وحبّ   .والتّدریس الإلقاء، فمیول المعلّ
  هل للأستاذ دور في رغبتك لدراسة فرع من الفروع؟: السّؤال التاّسع- 9

م   :مرتبطا بالسّؤال السّابق، الجدول التالي یعرض مدى تأثیر الأستاذ على میول المتعلّ
  النسبة  التكرار  الإجابة

  63,33  19  نعم
  36,66  11  لا

  

الأدب
47%

البلاغة
33%

النّحو والصّرف
20%

أثناء الخطاب التّعلیمي ما ھو المجال الأكثر تشویقا 
في دراستھ؟

نعم
63%

لا
37%

ھل للأستاذ دور في رغبتك لدراسة فرع من الفروع؟
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م یلعب دورا % 36,66تأثیر الأستاذ، و: منهم بـ% 63,33أجاب  في، وهذا یؤكّد على انّ المعلّ بالنّ

هاما في استمالة التلامیذ وجذبهم وتحبیبهم في الدّراسة بأسلوبه الخاص، موازنة مع میولهم 

  .الخاص

ها یفیدك  من الطرائق التي یستخدمها الأستاذ أثناء الخطاب: السّؤال العاشر-10 التّعلیمي أیّ

ي المعلومات فحسب    المشاركة فیه؟ أمأكثر، تلقّ

هما یفضّل هذا  ، بقــــــــــــاؤه الأخیرلأسلوب الأستاذ في طرح المعلومة أثر في نفس وذهن التلمیذ، فأیّ

لي إشراكهفي طرف المتلقّي، أم  نه الجدول التاّ   :في الخطاب التّعلیمي، وتفعیل دوره؟ هذا ما سیبیّ

  النسبة  التكرار  الإجابة
  00  00  تلقّي المعلومات فحسب

  100  30  المشاركة فیه

  
ونفعا لهم، ومهما اختلفت  إفادةمن التلامیذ على أنّ طریقة المناقشة هي الأكثر % 100یؤكّد 

م تحفّزهم على الدراسة والاجتهاد م والمتعلّ   .مستویاتهم، فالتواصل بین المعلّ

ما هي الصعوبات التي تواجهك كتلمیذ أثناء تلقي المعلومــــــــــــــــــة : السّؤال الحادي عشر-11

  شحیحة في هذا الصدد ومن أبرزها الإجاباتلقد كانت من الأستاذ وماهي اقتراحاتك؟ 

تلقي المعلومات فحسب
0%

المشاركة فیھ
100%

من الطرائق التي یتخدمھا الأستاذ أثناء الخطاب : 
التّعلیمي أیّھا یفیدك أكثر، تلقّي المعلومات فحسب ام 

المشاركة فیھ؟
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م مع فئة * همالتعامل المعلّ   .فئة أخرى وإ

م على التحكّم في القسم*   .عدم قدرة المعلّ

  .الكمّ الهائل في المقرر الدراسي وضیق الوقت*

ا اقتراحاتهم فتمثّلت في   :أمّ

م عادلا *   .في تعاملهالتركیز على التلامیذ ذو المستوى المتوسّط والضعیف، وان یكون المعلّ

  .التّقلیل من عدد التلامیذ في القسم*

  .الموجّهة الأعمالشرح الدروس في حصّة  إعادة*

  :نتائج الاستبیان

مجموعة من النتائج نلخّصها في النقاط  إلىمن خلال تحلیل  نسب الاستبیان، ومناقشتها، توصّلنا 

  :التّالیة

  .عوامل الخطاب التّعلیمي أهمّ تعزیز المدروس من بین *

م ةأساسیّ الدّرس، مرحلة  إعدادالمذكّرة أو * م قبل المتعلّ ة تفید المعلّ   .تحضیریّ

م ونجاحه في شدّ * التجاوب الفعّال والتواصل أثناء الخطاب التّعلیمي ینبع أساسا من أسلوب المعلّ

  .انتباه طلابه

لتي یواجهها، تحمل التلمیذ على الرغبــــــــــــــــــة الاهتمام بالتلمیذ والاستفسار عن الصعوبات ا إظهار*

  .في الدراسة

 تسلّط، یزید من نسبة نجاح الخطابالتحكّم والحفاظ على عنصر السّلطة في القاعة لا ال*

  .لتّعلیميا

ة استیعابهم* م دور كبیر في حبّ التلامیذ للمادّة، وزیادة درجة قابلیّ   .للمعلّ
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  .الأكثر تأثیرا على التلامیذ سالیبالأالمناقشة والحوار من *

ة في الحصّة*   .التّنویع في طرق الخطاب التّعلیمي، تجنّب الملل وتبعث الروح والحیویّ

طتكاسل بعض الط* م لبة في الاهتمام بواجباتهم، یثبّ   .من عزیمة المعلّ

ر على سیرورة الخطاب التّعلیمي*   .الجانب السلوكي للتلامیذ یؤثّ
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ق البحث  ة التّعلیميّ، في مختل إلىتطرّ  ف أطوارها ومستویاتهاعماد أساسيّ في العملیّ

فالخطاب التّعلیمي، هو همزة الوصل بین المادّة . الاكمالي، الثانوي وحتّى التّعلیم العالي الابتدائي

ك والقائد فیه م المحرّ م، ویعتبر المعلّ ة في النصّ التّعلیمي والمتعلّ ولتبیان ماهیة الخطاب  .المعرفیّ

ته في  التّعلیمي لا عوامل انبثاق هذا النّوع من الخطاب، ثمّ  إنجاحوأهمیّ ة، أدرجنا أوّ ة التّعلیمیّ العملیّ

ة لمجموعة  ولإبرازالهیاكل التي تؤطّر خصائصه،  ة تحلیلیّ ته قمنا بتدعیم البحث بدراسة میدانیّ أهمیّ

ة منها ة، الكتابیّ ة، والتي أفض من الخطابات التعلیمیّ   :هاــــــــــــمن النتائج، أهمّ  مجموعة إلىت والشّفهیّ

م،  - 1 ة لمبهماتهالخطاب التّعلیمي جسر التواصل بین الكتاب المدرسي والمتعلّ  ووسیلة توضیحیّ

ة للجدیدة منها ة، وتثبیتیّ ة لمكتسباته القبلیّ   .وتدعیمیّ

ة، لها تأث - 2 ة والشّخصیّ م وكفاءاته المهنیّ یر كبیر وملحوظ على الخطاب خصائص المعلّ

م معه   .التّعلیميّ المقدّم، وعلى درجة تفاعل المتعلّ

ة الخطاب التّعلیمي - 3 ة، وتطویرها، اثر في فاعلیّ ة والخطابیّ م لأسالیبه التّعلیمیّ   .لتجدید المعلّ

م - 4 ة المعلّم للتّعلیم، وتحفیز للمتعلّ م، تأثیر في دافعیّ م والمتعلّ اء بین المعلّ م للتواصل البنّ   .للتعلّ

ة ا - 5 ة، وسیلة تدعیم لمصداقیّ ته، التّنویع في الطّرق والوسائل التّعلیمیّ لخطاب التعلیميّ وفاعلیّ

  .لصقل المكتسبات وتثبیتها وسند

ة  - 6 م هو محور الخطاب التّعلیمي وعلیه تقع مسؤولیّ   .الخطاب التّعلیمي إنجاحالمعلّ

التي عرضها كلّ من الأساتذة  لإجاباتاومن خلال ما التمسناه من صعوبات وعوائق على مستوى 

الخطاب التّعلیميّ  إنجاحوالتلامیذ، ارتأینا مجموعة من الحلول التي من شأنها أن تساهم في 

  .أحدهما نظامي تربوي، والآخر مهني أخلاقي: صنفین إلىوالتّحسین من مستواه، ویمكن تصنیفها 

  



 خاتمة
 

70 
 

  :الجانب النّظامي التّربوي-1

 ر ككل،  إعادة عادةالنّظر في تّصمیم المحتوى المعرفي الدراسي في المقرّ   .التّخطیط له وإ

 برمجة التّوزیع السّعي الأسبوعي للمادّة، بما یوافق المحتوى إعادة.  

  ة، من شأنها م على آداء مهامه إعانةوضع قوانین صارمة داخل المؤسّسة التّعلیمیّ   .المعلّ

 قسم الواحدالتّقلیل من عدد التلامیذ في ال.  

 د   .التّنسیق مع الجانب العائلي لتلامیذ، لضمان تعلیم جیّ

  :الجانب المهني الأخلاقي- 2

  ة فسیّ تان في التّعامل مع التلامیذ، لضمان صحّتهم النّ ة، ضروریّ ة والحیادیّ الموضوعیّ

ة   .والذّهنیّ

  م لمهنته ظهارهحبّ المعلّ   .لذلك، ضروري لتحفیز التّلامیذ وإ

 م الاهتمام بظروف ته على التعلّ ة، یساعد على ارتفاع نسبة قابلیّ فسیّ لمیذ النّ   .التّ

  ة، ولهذا توجّب ة التّعلیمیّ في اختیار الطرق المناسبة في  إدماجهالتلمیذ هو محور العملیّ

  .الخطاب التّعلیمي، والاستفسار عن میولاته إلقاء

  مین، في مین  إلقاءاستثمار الكفاءات العالیة ذوي الخبرة من المعلّ ة للمعلّ دورات تدریبیّ

  .الجدد

ة، آملین أن نكون قد وفّقنا  إبرازلهذا الموضوع زوایا عدّة منفرجة، قد حاولنا  بعضا من جوانبه الهامّ

ة  ا أخطأنا فمن قلّ ه سبحانه وتعالى، وله الحمد والشّكر، وان كنّ فیه، فان أصبنا فهو من توفیق اللّ

ه أن ینفعنا بهذا العمل، وینفع به من بعدنا .سعتنا وقصورنا، ونسأل اللّ
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م   APPRENTISSAGE  تعلّ

  ANALYSE DU DISCOURS  تحلیل الخطاب

  COMMUNICATION  تواصل

  CONTENU DIDACTIQUE  محتوى تعلیمي

ة   DIDACTIQUE  تعلیمیّ

غة ة اللّ   DIDACTIQUE DE LANGUE  تعلیمیّ

  DISCOURS DIDACTIQUE  خطاب تعلیمي

  ENSEIGNEMENT  تعلیم

  INTERRACTION  تفاعل

  METHODE DIDACTIQUE  طریقة تعلیميّ 

ة   MOYEN DIDACTIQUE  وسیلة تعلیمیّ

  SHEMATISATION  تخطیط

  SHEMATISATION DIDACTIQUE  تخطیط تعلیمي

  TEXTE DIDACTIQUE  نص تعلیمي

 TRANSPOSITION DIDACTIQUE  نقل دیداكتیكي
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  1)1(ملحق رقم 

  

  

                                                             
  .150، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، وزارة التربیة، الجزائر، ص )طالسنة الرابعة متوس(كتاب اللغة العربیة  -  1
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  1)2(محلق رقم 

  

                                                             
  .151، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، وزارة التربیة، الجزائر، ص )السنة الرابعة متوسط(كتاب اللغة العربیة  -  1
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  1 )3(ملحق رقم 

  

                                                             
  .21المدرسیة، وزارة التربیة، الجزائر، ص ، الدیوان الوطني للمطبوعات )السنة الرابعة متوسط(كتاب اللغة العربیة  -  1
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  1 )4(ملحق رقم 

                                                             
  .22، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، وزارة التربیة، الجزائر، ص )السنة الرابعة متوسط(كتاب اللغة العربیة  -  1
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  )10(ملحق رقم
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  )11(ملحق رقم

غة العربیّة                     ابعة متوسّط( استبیان موجّه لأساتذة اللّ  )السّنة الرّ

  : الأساتذة الأفاضل

نحن بصدد دراسة موضوع الخطاب التعلیمي، وهو بمفهومه العام، الصیاغة الخاصّة للمعرفة 

یضاحها للتلمیذ، وهذه جملة من الأسئــــــــــــــــلة  المقدّمة في النصّ التعلیمي، قصد تبسیطها وإ

  . التي من شأنها إفادتنا في موضوع بحثنا

  

قة بالسیاق الثقافي العام للتلامیذ؟هل النصوص التّعلیمیّ -1   ة المقدّمة مترابطة ومتعلّ

  في العموم                  كلیا

  فهل تجدون أنّه یراعي المستوى العام للتلامیذ؟ -2

  نعم                         لا                  عموم

  التّعلیمي؟هل تعتمدون منهج تعزیز المدروس قبل طرح الجدید في الخطاب -3

  حسب الحاجة الیه              نعم                        لا    

  ؟)مذكّرة الأستاذ(ما هي المعاییر المعتمدة في صیاغة وتحضیر الخطاب التّعلیمي -4

...............................................................................................

...............................................................................................

..............................................................................................  
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أثناء الخطاب التّعلیمي، هل تستفسرون عن الصّعوبات التي تواجه التّلامیذ ، أم أنّكم -5

  تعتمدون الملاحظة مع اتخاذ التدابیر اللاّزمة لذلك؟

...............................................................................................  

...............................................................................................

...............................................................................................  

  فیم تكمن هذه الحلول؟

........................................*.....................................................

...........................................................................................*  

.............................................................................................*  

دون طر -6 یقة توحید نص القراءة مع الدّرس النّحوي والصّرفي، أم طریقة الفروع والفصل هل تؤیّ

  بینها؟

  الطریقة الثاّنیة                           الطریقة الأولى  

ذون فكرة تعوید التلمیذ على طری-7 نة للخطاب التّعلیمي، أهل تحبّ   م فكرة التّنویع؟قة معیّ

  الطریقة الثاّنیة                          الطریقة الأولى   

ة تلتمسون فیه التفاعل والتجاوب أكثر أثناء الخطاب التّعلیمي؟-8 عة العربیّ   أيّ فرع من فروع اللّ

  البلاغة             النّحو والصّرف                    الأدب    

ون فكرة اشراك التّلمیذ في الخطاب التّعلیمي، أم تفضّلون -9 ي؟هل تحبّ   ان یبقى في طرف المتلقّ

أي الثّاني                          الرأي الأوّل      الرّ
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.........................................................................................لماذا؟

...............................................................................................  

ة؟- 10   ما هي العوائق التي تواجهكم كأساتذة أثناء نقلكم للمادّة التّعلیمیّ

...............................................................................................  

...............................................................................................  

  ما هي الأسباب في نظركم؟

...............................................................................................

...............................................................................................

........................................................................................ 

  لخطاب تعلیميّ ناجح، ماهي اقتراحاتكم؟- 11

...............................................................................................

...............................................................................................

............................................................................................... 
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  )12(ملحق رقم

ابعة متوسّط                    ة(استبیان موجّه لتلامیذ الرّ غة العربیّ   )مادّة اللّ

  :أخي التلمیذ

م الخاصّة  نحن بصدد دراسة موضوع الخطاب التّعلیمي، وهو بمفهومه العام، صیاغة المعلّ
م وهذه جملة من  یضاحها لك كمتعلّ للمعرفة المقدّمة في النصّ التعلیمي، قصد تبسیطها وإ

  . الأسئــــــــــــــــلة التي من شأنها إفادتنا في موضوع بحثنا

ا بسیطا؟هل تجد أنّ الكتاب المدرسي یقدّ * 1   م نصّا تعلیمیّ

  نعم                           لا        

ة الموجّهة لك أثناء الخطاب التّعلیمي؟* 2   كیف تجد الأسئلة التّمهیدیّ

  متباینة                     مبهمة                مبسّطة  

  كثر؟هل ربط الخطاب التّعلیمي بأمثلة من الواقع المعاش یفیدك أ* 3

  نعم                   لا                      لا أعلم  

ة مقارنة بالكتاب المدرسي؟* 4 ة والصّرفیّ   كیف تجد صیاغة الأستاذ للقاعدة النّحویّ

  مبهمة                  مبسّطة                متوافقة   

د تكرار لا  تعزیز المدروس في الخطاب التّعلیمي وسیلة نافعة لترسیخ* 5 المعلومات، أم أنّه مجرّ
  .فائدة منه

  لا أعلم             تعزیز                تكرار   

ة النصّ التّعلیمي المقدّم* 6   في أيّ جانب تلتمس مصداقیّ

  عند صیاغة الأستاذ له                عند قراءته   
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غوي، أم أنّك تعتمد وتتأثر بلغة هل تستفید وتستثمر لغة الأستاذ خلال الخطاب في * 7 تعبیرك اللّ
  الكتاب وتعابیره؟

  كلاهما       أسلوب الكتاب      أسلوب الأستاذ 

  أثناء الخطاب التّعلیمي، ما هو المجال الأكثر تشویقا في دراسته؟* 8

  النّحو والصّرف         البلاغة          الأدب  

غة على غرار الفروع الأخرى؟ هل للأستاذ دور في رغبتك لدراسة*9   فرع من فروع اللّ

  لا              نعم   

ها یفیدك أكثر* 10   من الطرائق التي یستخدمها الأستاذ أثناء الخطاب التّعلیمي، أیّ

ي المعلومات فحسب    المشاركة فیه         تلقّ

ي المعلومة من الأستاذ؟*11   ما هي الصعوبات التي تواجهك أثناء تلقّ

...............................................................................................
.......................................................................  

  ما هي اقتراحاتك؟

...............................................................................................
    .....................................................................  
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غة جزءا هاما في حیاة  ة اللّ ة، وهي مرحلة ضر الإنسانتعدّ تعلیمیّ ته المهنیّ ة في تكوین شخصیّ  وریّ

ة، ولضمان تعلیم أفضل یعتبر الخطاب التّعلیميّ أهمّ عامل فاعل في هذه  فسیّ ة وحتى النّ الفكریّ

ة م، وتحفیز ذهنه، وصقل مكتسباته، ومهاراته . العملیّ م للتعلّ ة المتعلّ أثیر الأكبر في دافعیّ اذ له التّ

ة اهتماما خاصا له ة التّعلیمیّ ة، وعلیه تولي العملیّ ة والفكریّ غویّ  ذا النّوع من التّواصل التّعلیمياللّ

ة م والمادّة المعرفیّ م والمتعلّ اء بین المعلّ قطة ركّزنا على . والتفاعل البنّ هذه  إبرازوانطلاقا من هذه النّ

م، والوقوف على أهمّ العوائق التي تعترض  ة البالغة، وتأثیرها على التّحصیل المعرفي للمتعلّ الأهمیّ

ةوا. مسیّر الخطاب التّعلیمي ة التعلیمیّ  . ستخلصنا أخیرا جملة من الاقتراحات للرقيّ بالعملیّ

Résumé : 
La didactique des langues fait partie de la vie de l’être humain, C’est 

une étape nécessaire dans la construction de sa personnalité intellectuelle  
professionnelle et même psychologique. Et pour assurer un bon 
enseignement, le discours didactique est considéré comme le facteur le 
plus efficace et actif dans ce processus, grâceà sa plus grande influence 
dans la motivation de l’apprenant a stimulé son esprit, et d’affiner ses 
gains, et ses compétences linguistiques et intellectuelles. C’est pour cette 
raison que le processus didactique donne une intention particulière à ce 
type de communication, et cette interaction constructive entre l’enseignant 
et l’apprenant et la matière didactique. De ce point nous nous sommes 
concentrés sur cette importance, et son impact sur la réalisation cognitive 
de l’apprenant, et de se tenir sur les obstacles que l’enseignant affronte 
au cours du discours didactique. 

Enfin, nous avons élaboré certains nombres de suggestions pour 
l’amélioration du processus didactique. 


