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لكبار في لأمي ين اتعليم القراءة والكتابة ل
  مركز محو الأمي ة بالبويرة

 



 

 

 رــديــقــر وتــكــــش

 قنا لإكمال هذا البحث.ذي وف  الحمد والشكر لله رب العالمين ال  

قدير إلى الأستاذة المشرفة " كريمة آيت كر والت  نتقدم بأسمى معاني الش    

مة طوال فترة تي لم تبخل علينا بنصائحها وتوجيهاتها القي  احدادن " ال  

 البحث .

ة يوان الوطني لمحو الأمي  إلى كل عمال ملحقة الد  كر كما نتقدم بجزيل الش  

 موها لنا .د  تي ق  سهيلات ال  وتعليم الكبار لولاية البويرة على كل الت  

غات والأدب العربي ولا يفوتنا في الأخير أن نشكر جميع أساتذة قسم الل  

 وكل من ساعدنا من قريب أو من بعيد .

 

                                               



 

 

 

 

 

 

 مقدّمة



 مقدمــــــــــــــــــــــــة
 

 
 أ

 مُــــقــــدِّمــــــــــة :  

من أهم الأسباب التي التي تعدّ و  ،من مشكلة الأمية  رامية في الوقت الحاضول الن  الد  تعاني معظم 

سبة تعتبر بالنّ  حيث تعاني من هذه المشكلة،تي ول ال  من بين الد  والجزائر  رها.وتطو  ها متقد  تعيق 

قافي الذّ  يعرقل قتااد  والثّ جتمايي وال  ا من مظاهر التّخلّف ال  ستعماريا ومظهر  لها ميراثا ا  

إذ  رتهاهذه المشكلة وخطو لإدراكها حجم  مكتوفة الأيد  ق  ب  ها لم ت  ن  لذلك فإ ،يملية التنّمية فيها

تركيز اهتمامها  ،تي قامت بها لتحقيق ذلكالبرامج الّ  حاولت بكلّ الطّرق القضاء يليها، ومن أهمّ 

ربية والتّعليم ومن ذلك فتح مراكز لمحو الأمية وتعليم الكبار في مختلف لت  القضايا المتعلّقة با يلى

حق من تابي الذّ  يعاني منه أبناءها الأميّون الذّين حرموا القرائي والكالعجز لفك وليات الوطن 

 سيمكّنهم من فهم مجتمعهم والمساهمة في تطوّره. اكتساب هاتين المهارتين، لأنّ هذا

حاولنا  ونقص الدّراسات حوله، لفئة الأميّين الكبارة ونظر ا لأهميّة موضوع تعليم اللّغة العربي       

تعليم القراءة والكتابة للأميّين الكبار  "خباياه فجاءت دراستنا بعنوان  البحث فيه والكشف ين أهم

 : ذ  سنسعى من خلاله إلى الإجابة ين الشكالية التاّلية، والّ "مركز محو الأميّة بالبويرة في 

ين والد ار س ات ب برن ام ج م حو الأمي ة ف ي الجزائر ؟  -  ماه ي د واف ع ا لتحاق الد ارس 

عوب ات ال تي  ين؟الط رائ ق المُت بع ة ف ي ت عل يم الق راءة والك ت ابة للأمي  ماهي  - وماه ي الا 

هُونها أثن اء الت عل م؟   يُواج 

ه الد راسة ف ي ث لاث ة فُاول ت ت اد رها مُقد مة       اءت ه ذ  لى ه ذا ج  ة ل ه ذا الع مل وب ناء  ي   ل تكُون ف ات ح 

يث  ر ت طب يقي، ح  " مدخل نظري يوضّح بعنوانالف ال الأو ل  كاني ليها ف الا ن ن ظ ر يان وآخ 

 كلّ ما ي تع لّق ب هذ ا الم جال ي نوقد تحدّثنا فيه  الأميَّة وتَعليم الكِبار" محوب تعلّقةالمصطلحات الم
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ال ت ه م فهُوم ت عليم البداية ب وك ذا الت داب ير  أه مي ة م حو هاو ، الأمي ةمفهوم إلى ، بالإضافة ك بار وأهم  م ج 

ليه االو اج   اء ي  اذها ل لق ض   . ب ا ت خ 

اء ب عُنو ان       " مَهارتي القِراءة والكِتابة وطرائق تَدرِيسهمَا للأميِّينوف ي الف ال الثاّني ال ذ  ج 

سائ ل  الكبار" ا لف ئ ة الأمي ين الك ب ار والو  هم ا وطُرق ت دري سه م  ت حد ثن ا ي ن هات ين الم هارت ين ب ذكر أنواي 

ا. تين ب ب عضهم   الت عليميّة المُعت مد ة ف ي ذلك، وك ذ ا الع لاق ة ال تي ت رب ط ه ات ين الم هار 

ير المُعنون بــ     ركز مَحو ـكِبار فِي مَ ـدريس الـواقِع تَ ـة لِ يّ ـطبيقراَسة تَ " دِ أم ا الف ال الث الث والأخ 

م اد ه ذا الب حث ف ق د خ ا ان اه بالبويرة " الأميَّة ، وذلك من خ لا ل لدّراسة الميدانيّةل، وال ذ  يُعت بر ي 

المُؤط رون  حُضُور م جمُوية م ن الح اص في فُاول م حو الأمي ة ل ملا حظ ة الط ريقة ال تي ي عت مدُها

هُه ا الفي ت عل يم هذه الف ئ ة، وك ذ ا الت عر ف يلى الا عوب ات ال تي يُ  ا قُمن ا . رسُون ف ي ذلكمتمدواج  ك م 

ست ب انة المُقد مة ل لمعل مين و راد ن ت ائ جها، ال تي  والكتابة كشفت لنا ين واقع تعليم القراءة بتحليل ال 

 في المركز.

ات مة ه ذا الب حث  وف ي      لا ل الد راس ة ف ي خ  ل إليها م ن خ  ير قُمنا ب تلخ يص أه م  الن تائ ج الُمتوا  الأخ 

ق يم جُملة م ن ال  ف يما ي خصّ أمّا  .ةتحسين هذه العمليّ  ف ي همتر احات ال تي يُمكن أن  تُس ام ع ت قد 

ه الد راسة، ف قد ا يتمدن ا يلى الم نه ج الو اف ي الت حل يلي ل ط بيعة الم وضُوع، لأن ه الم نهج المُت ب ع في هذ 

يا وك يفيًّاي ن و اف ا د قيق ا، ويُعب رُ ي قُوم يلى و اف الظ اهرة   .ه ا ت عبير ا ك م 

ع ال تي ت خدُم الم وضُوع أه م ه ا       ر والم راج  اد  عليم "تَ هذا وقد ا يتمدنا في ب حث ن ا يلى جُملة م ن الم ا 

" تَعليِم الكِبار فِي الوَطن العَربي لإبراهيم مُحمَد ،م المُستَمر لِعَلي أحمَد مَدكُور"الكِبار والتَعلي

ا ب ب عض الم طبُوي ات المُقد مة م ن ط رفاِبراهيم" ا ا ستعن ا أيض  طن ي لم حو  ملحقة ، ك م  الد يوان الو 

" مِنهَاج مَحو الأميَّة و ة "ة الِِقتصَاديّ الأميَّة وأثَرها على التَنميَّ " وَاقع الأمي ة وت عليم الك بار مثل 



 مقدمــــــــــــــــــــــــة
 

 
 ت

از هذه الد راسة ف ي ش ق يه ا كُر أن ن ا و اجهن ا اُ . ول  ن نالكِبَار والوَثائق المُرفَقَة" وتَعليم عوبات ف ي إنج 

ع ال تي  الن ظ ر   والت طب يق ي أه م ها ق لة ادر والم راج  مع الم ا  ت تن اول هذ ا الم وضُوع، وكذ ا اُعوب ات ف ي ج 

دم ات. قرّاتالمناطق والموذلك لتعد د  الم علومات م ن المُعل مين ه الخ   ال تي يُقد مُون ف يها هذ 

از هذ ا الب حث.        لو  ب القليل ف ي إنج  ير ن أمل أن  ن كون ق د وُف قن ا و   وف ي الأخ 



 

 

  الأوّل:ل ــصـالف 

 مدخل نظري يوضّح المصطلحات

يم ـلـعـوت ةي ّـحو الأمـمب المتعلّقة

  ارـبـكــال
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 ار:ـــبــكــــم الـيـلـــــعــــــت -1

د في ينبغي أن نحدّ لهذا والكبار،  تعليم، هما:كلمتين من ن تعليم الكبار كمصطلح يتكوّ إنّ    

 عليم ؟ البداية من هو الكبير وماذا نقصد بالتّ 

  التّعليم:مفهوم  1-1

لام  عا  » م  لا بن منظور في مادة ع  جاء في لسان العرب لا  :لغة ، والعلم نقيض ههو نفس  م   ل  وع  ماً ل  ع 

لام ت  الشّ الجهل لام  وف  وتقول ي : رّ بن ب  اا  ، قالهت  ف  ر  : ع  امً ل  ه عا م  ل  ع  يء أ  ، وع  وقال  ،هق  ف  وت  م ل  ع  ه أي ت  قا ع 

لام  الأيء فتعلّمه الشّ ت  م  ل  : ع  يبويهس    1.« ه  ن  ق  ت  : أ  مهعل  مر وت  ، وع 

   تقانه.وا  ه هفق  يء وت  عليم هو معرفة الشّ التّ  بمعنى أنّ 

لقد اهتمّ الكثير من العلماء بمصطلح التعليم حيث عرّفه كلّ واحد منهم حسب مجال  :لاحاـطـصا  

معنى  2.«ة طويلةلفترة زمنيّ  م والممتدّ نتظ  ع الهادف والم  وز  دريس الم  عملية التّ »: هأن  تخصّصه منها 

معيّنة تبدأ من  هذا أنّ التّدريس هو عملية منظّمة تقوم بين المعلّم والمتعلّم و تمتدّ لفترة زمنية

   االتحاق الفرد بالمدرسة إلى غاية حصوله على شهادة.

حليل صنيف والتّ والمقارنة والتّ فكير ة على التّ تنمية القدرات العامّ  » ه :فه بأن  وهناك من عرّ      

طبيق في مواقف الحياة وهذه القدرات الغاية منها أن تكون قابلة للتّ  ،قويمبداع والتّ قد والا فسير والنّ والتّ 

                                                           
1

 .263ص  ،2005 بيروت، ،4ط شر،والنّ باعة دار صادر للطّ  ،9ج  العرب،لسان  منظور،بن اا  - 
2

القاهرة د ط،  شر،والنّ باعة دار قباء للطّ  الحديثة،ربية ال في التّ دريس الفعّ مبادئ ومهارات التّ  سليمان،علي السيد  - 
 .49ص  ،2004
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فالتّعليم بهذا المفهوم عمليّة معقّدة، لأنّه كثيرًا ما يجد المتعلّم صعوبات  وبذلك 1.« حاليا ومستقبلً 

  .ةفي الممارسة و التّطبيق الفعلي لهذه القدرات في العمليّة التّعليميّ 

 ر:يـــبــكــشخص الالوم ــهـــفـم 1-2

ل فيها ذي يدخل مرحلة من الحياة يتحمّ الّ خص الشّ » :يمكن تحديد مفهوم الكبير بأنه     

نتاجي في ، وقد يصاحب ذلك أحيانا القيام بدور اا خرينوغالبا تجاه الآ عة تجاه نفسهمسؤوليات متنوّ 

 ودخلوا دنيا الكبار.ذين تجاوزوا مرحلة المراهقة الّ  فرادالأ موالمقصود بذلك ه .2« المجتمع

 :3يليل فيما معايير تتمثّ  ثلثةناك ولتحديد الشخص الكبير ه    

ترى بعض  الكبير حيثخص الشّ ار في تحديد يعم أهمّ تبر ويعالعمر البيولوجي عند الانسان :  -1

ة أو ة أو هويّ ل على بطاقة شخصيّ الفرد يدخل دنيا الكبار عندما يستطيع الحصو  ول أنّ الدّ 

  .عليم الأساسينتهاء من مرحلة التّ نتخابات أو الا دلء بصوته في الا الإ

ة ه من أكثر المعايير دقّ ول لتحديد من هو الكبير لأنّ تستند إليه بعض الدّ سي : ـفــضج النّ ــالنّ  -2

 ا ضج نفسي  اه نتي تواجه هذا المعيار هي كيف يمكن الحكم على شخص ما أنّ ة الّ ولكن الإشكاليّ 

 . ل عندها الفرد إلى شخص كبيرتي يتحوّ وما المرحلة الّ 

ا لوجود امية هذا المعيار لتحديد من هو الكبير نظرً ول النّ ى الكثير من الد  تتبنّ  جتماعي :الا   ورالدّ  -3

وا فيها لتحقوا ولم يستمرّ بتدايية أو اا لتحاق بالمدرسة الا ح لهم فرصة الا ت  أعداد كبيرة من الأفراد لم ت  

                                                           
قسم  الكبار،ة وتعليم يوان الوطني لمحو الأميّ الدّ  ،الكبارنين في مجال تعليم دليل تكوين المكوّ  سامية،وعلي  - 1

   )مطبوعة(. .5ص  ،2006 الجزاير، ربية،والتّ البحث 
 .نفس المرجع، نفس الصفحة – 2
 2009، 1والتّوزيع، عمان، طلنّشر ينظر: إبراهيم محمد إبراهيم، تعليم الكبار في الوطن العربي، دار الفكر ل - 3

   .50ص 
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، ةيمارس الكبير حياته اليوميّ  م  ، ومن ث  جهون إلى سوق العملهؤلء وغيرهم يت   ، كلّ لسبب أو لآخر

في تحديد من لق ط  ن  ه ي  أي أنّ  .1 دةومتعدّ  عةجتماعية متنوّ قتصادية واا ل خللها مسؤوليات اا ويتحمّ 

 كل مرحلة من مراحل العمر.في لها الفرد تي يتحمّ ات الّ ، من خلل المهام والمسؤولي  هو الكبير

  ار:ـبـكـالليم ـعـوم تـهـفـم -1-3

، أو محتواها أو ا كان مستواهامجموعة البرامج والأنشطة أي   »:ه يعرف تعليم الكبار على أنّ       

م قد  تي ت  تها الّ ظر عن مدّ ، وبصرف النّ ةة أو غير نظاميّ م بها سواء كانت نظاميّ قد  تي ت  ريقة الّ الطّ 

مساعدتهم على و ، وذلك لإثراء معلوماتهم ومعارفهم بات مجتمعهم، ومتطلّ ا لحاجات الكباروفقً 

، لتمكينهم من التكيّف مع تجاهات جديدةسابهم اا ك، واا لتهم، وتحسين مؤهّ تكوين مهارات جديدة

  .2«ذي يعشون فيهأنفسهم والمجتمع الّ 

ة في بمحو الأميّ  ه مرتبط بالأساسفإنّ » فإنّ تعليم الكبار موّ ايرة في طريق النّ ول السّ في الدّ و   

هناك مجموعة من الأفراد  أنّ معنى هذا  3« ة (، ثقافيّ ة، حضاريّ ةوظيفيّ ، صورها المختلفة ) أبجدية

لم يلتحقوا بالمدرسة أو انقطعوا عنها في سنواتهم الأولى وبطبيعة الحال هذا سيؤدّي بهم إلى فقدان 

رتدادالمهارات القرايية والكتابية المكتسبة  إلى الأمية لأنّ هذه المهارات تتطلّب وقتا حتّى تثبت  والا

 وترسخ في الأذهان ويتمكّن الدارسون من ااستثمارها في الحياة بصفة مستمرّة.

  

 

                                                           
 . 51ينظر: إبراهيم محمد إبراهيم، تعليم الكبار في الوطن العربي، ص  – 1
 نفس المرجع ، نفس الصفحة.  - 2
، قسم البحث خديم الله نسيمة، تعليم الكبار والتعليم المستمر، الدّيوان الوطني لمحو الأميّة وتعليم الكبار – 3

  ، )مطبوعة(. 25،ص2013ر، جانفيوالتربية، الجزاي
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  ر :ـم في الجزائل  ـعو التّ ـبار نحـكـالالأميّين ع ـدواف -1-4

 :1يليما فيم عل  نحو التّ  في الجزاير الكبار دوافع يمكن تصنيف أهمّ     

   معرفة الأحكام والعبادات. ،النّبويّة الشّريفة الأحاديث الكريم،قراءة القرآن  دينية:دوافع  -1-4-1

، كتابة وقراءة الرّغبة في الحصول على تقدير الآخرين :و تتمثّل في ا جتماعية:دوافع  -1-4-2

  مختلف الخطابات، الرّغبة في الحصول على شهادة علمية.

ن الفرد من الحصول على مك  عليم ي  التّ  خل مثل لأنّ تحسين الدّ ــــل وذلك قتصادية:ا  دوافع  -1-4-3

ستثمارات، و يمكّنه م كما أفضل،وظيفة  سبة بالنّ الحصول على وظيفة ن الدّخول في عالم الا

 ة.اريّ جالمعاملت التّ معرفة ة، و الحسابيّ إجراء العمليات ،وكذا  للبطاّلين

 وارع.الشّ قراءة لوحات و  قراءة الفواتير مثل ة:اليوميّ  ياةدوافع الح -1-4-4

فهم برامج الحملت النتخابية البلدية، الوليية، البرلمانية...الخ والتمكن  ة:سياسيّ دوافع  -1-4-5

قة ختيار الور نتخاب بحيث تكون لدى الفرد القدرة على اا ح المرغوب أثناء الا ختيار المرش  من اا 

 .خر لمساعدته في إدلء صوتهآالمناسبة بمفرده دون جلب شخص 

بن غ  ر  فس وي  قة بالنّ عور بالثّ البيوت يفتقرن إلى الشّ ربّات معظم  إنّ  البيوت:دوافع ربات  -1-4-6 

دبير المنزلي ويرغبن في معرفة قواعد التّ  ،فولة بطريقة سليمةة والطّ وم  في معرفة قواعد ممارسة الأم  

لذا ففرصة التّعليم الممنوحة لهنّ  .ة الأخرىف في ميزانية الأسرة والأنشطة المنزلي  التصر  ة وكيفيّ 

 كفيلة بمساعدتهنّ في هذه المجالت. 

                                                           
1
قسم البحث والتّربية، مصلحة الدّراسات  ،تعليم الكبار، وطني لمحو الأميّة وتعليم الكبارالدّيوان الينظر:  -  

 ،)مطبوعة(.40،41ص والبحث، الجزاير، 
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كتساب المعارف و العلوم.ة: ومعرفيّ ة افع علميّ دو  -1-4-7  وذلك لا

ما كان ها فكلّ ة ونجاحا عليميّ ة التّ ستمرار هذه العمليّ د اا تي تحدّ وافع هي الّ هذه الدّ وبهذا تكون      

ما بوسعه  ل كلّ م يبذ  المتعل   لأنّ ، استمرارً اا ة أكثر نجاحا و ا وبعيد المدى كانت العمليّ افع قوي  الدّ 

ل ذلك افع ضعيفا قلّ ه إذا كان الدّ لأنّ ،ممكن والعكس صحيح  لتحقيق هدفه والوصول إلى أبعد حدّ 

 .راسةف عن الدّ م يتوقّ علّ لى التّ إنه من القيام بما دفعه يمكّ م الدارس ما ، فمجرد تعلّ ةمن قيمة العمليّ 

  :ارــبـكـالم ـيــلـــعـالات تــجــم -1-5

 :1 فيما يليمجالت عدّة تتمثّل أهمّها  تعليم الكبارإنّ ل   

  :الأميّةمحو  الأوّل:المجال  -1-5-1

 إجمالي من أميّ  مليون( 70) لوجود انظرً  العربي الوطن في هتماملى بالا و  الأ   المجال هذا عدّ ي      

 مصر هي عربية دول خمس في أمي مليون( 49)يرتكز مليون،( 300) عددهم البالغ كانالس   عدد

 والجزاير. والمغرب، واليمن، والسودان،

 التّعـليم:مواصلة  الثاّني:مجال ـال -1-5-2

أو  نقطعت عنه لسبب  اا  مّ ظامي ث  عليم النّ ن من التّ هناك فية من الكبار حصلت على قدر معيّ     

ظامي فرص مواصلة عليم النّ سات التّ ؤسّ يح م  تا طار ت  ، في هذا الإرة زالت هذه الأسباب، وبعد فتخرلآ

فرصة ااستيناف التّعليم بعد ارس تيح للدّ ا ي  ، ممّ راسةن أو شروط الدّ ظر عن السّ ، بصرف النّ عليمالتّ 

 . فترة معيّنة من التوقّف

                                                           
 .54-51إبراهيم محمد إبراهيم، تعليم الكبار في الوطن العربي، ص  - 1
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 :ةراسات الحرّ : الدّ ثـالثّ ـال الـالمج -1-5-3

في ، ومع ذلك ترغب عليمفي هذا المجال نجد فية من الكبار حصلت على قدر مناسب من التّ     

هم تا ة يستكملون بها ثقاف  ن من الموضوعات أو تكوين مهارة خاصّ زيادة معلوماتها حول موضوع معيّ 

 .هذه الأغراض سعى إلى تحقيقتتي سات الّ العديد من المؤسّ  من هنا ظهرتو ، أو مطامحهم

 :وأثرها على الفرد والمجتمع ةـيـالأم – 2

من أخطر المشكلت التي تعاني منها الجزاير ومن أهمّ الأسباب التي تعيق تطوّر  ةالأميّ تعتبر     

 .الأمم وتؤدّي بها إلى التخلّف في مختلف ميادين الحياة

 الأمية وأنواعها:  -2-1

 :  يّ ـالأموم ـهــفـم -2-1-1

بن منظور في مادة أمم وقد جاء في لسان العرب لا ، م أو الأمّةلغة نسبة إلى الأ   : الأميّ لغة 

ل ق  الّ  : الأميّ اججّ ، قال الز  بذي ل يكت  الّ : الأميّ » بال  ل  ع  ت  ة لم ي  م  ة الأ  ذي على خا  ته م الكتاب فهو على جا

 سحاق  معنى الأميّ إ، قال أبو ون الكتاب إلّ أماني: ومنهم أميّون ل يعلمنزيل العزيزوفي الت  

ب ل ت ه  المنسوب إلى  ه الكتابة هي مكتسبة فكأن   ، لأنّ ميّ ب أ  ه ل يكت  ، فهو في أنّ ه، أي ل يكتبم  أ   ما ج 

، أو على ما كان ه عليهه أم  ت  د  ل  خص على ما و  ومعنى هذا هو بقاء الشّ  .1«ب  إلى ما يولد عليه ن سا 

 .ة وعدم القدرة على مواجهة الأمورذاجفولة من الغفلة والس  في عهد الط  عليه 

                                                           
 .161ص  ،2005، بيروت، 4ط دار صادر للطّباعة والنّشر والتّوزيع، ،1العرب، ج اابن منظور، لسان - 1
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ين في ختص  مجموعة من الم   د  د  ح  قد و  ،بكت  ل ي   أ ور  ق  ا هو من ل ي  صطلحً اا  : الأميّ صطلاحا ا  

يفهم  ذي يجعلهعليمي الّ يصل إلى المستوى التّ لم ذي الفرد الّ  »هو الأميّ  مة بأنّ مجمل البلدان المتقد  

عدم فيه إلى جانب  عيش  ذي ي  ف مع المحيط الّ كي  درة على التّ ك الق  ملا ة في عمله ول ي  قني  عليمات الت  التّ 

  .1« الياتهآعصري الحديث ومستلزمات العولمة و كنولوجي الف مع الوسط التّ كي  ة للتّ القابليّ 

ذي خص الّ هو الشّ  الأميّ  »الي:حو التّ على النّ  خص الأميّ د الشّ حد  تعريف حديث ي   وهناك    

ظيفي في ل إلى المستوى الو صا ، ولم ي  ةبتداييّ ما في المدرسة الا نتظا م   ن  ك  ، ولم ي  العاشرة تجاوز سنّ 

 . 2«معرفة القراءة والكتابة 

ومن خلل هذا التعريف يتبيّن أنّ الأميّ حدّد بالشخص الدي تجاوز العاشرة ولم يلتحق     

بالمدرسة البتدايية أو انقطع عنها دون الوصول إلى المستوى الوظيفي في القراءة والكتابة الذي 

 .وقضاء حاجاته اليوميةيمكّنه من حلّ مشكلته 

 ة: ــيّ ــوم الأمــهــفــم -2-1-2

فقد جاء أيضا في لسان  غوي للأميّ عريف اللّ وزيادة على ما ذكرناه في التّ  ميّ نسبة إلى الأ لغة :

هم ، أراد أنّ 3« ب  حس  ول ن   ب  كت  ا أمّة أميّة ل ن  إنّ : وفي الحديث »بن منظور في مادة أمم العرب لا 

 ايث أيضً وفي الحد .ولىالأ  تهم ل  با م على جا ه  ، ف  والحساب موا الكتابةهم لم يتعل  م  على أصل ولدة أ  

 الكتابة كانت فيهم عزيزة أو عديمة . ون لأنّ ي  ، قيل للعرب الأما 4« ة  ي  ما أ   ة  م  إلى أ   ت  ث  عا ب  »

                                                           
قتصاديّة،  - 1 الدّيوان الوطني لمحو الأميّة وتعليم الكبار، قسم  خديم الله نسيمة، واقع الأميّة وأثرها على التّنمية الا

 ،)مطبوعة(.6ص ، 2010البحث والتربية، الجزاير، 
 . 45، ص 1981رابح، مشكلة الأميّة في الجزاير، الشّركة الوطنية للنّشر والتّوزيع، مكتبة الشعب،  تركي  - 2
 . 162، ص 1لسان العرب، ج ،اابن منظور - 3
 نفس المرجع، نفس الصفحة.  - 4
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ة بعد نساني المعاصر خاصّ تي شغلت المجتمع الإة من أكثر القضايا الّ الأميّ  عد  ت   صطلاحا :ا  

  لّ ــــك » نيــتعي ـمعات وهـمجتـتغيير أوضاع اللتي أعقبها تفكير ثوري انية الّ ة الثّ نهاية الحرب العالميّ 

 .1«القراءة والكتابة والحساب  مبادئم راسة ولم يتعل  الدّ  أو فرد تجاوز سنّ  إنسان

خلل هذا التعريف يمكننا القول أنّ كلّ شخص لم يحظ بفرصة تعلّم مبادئ القراءة والكتابة  ومن

 وكذا عمليات الحساب البسيطة يعتبر أميّا.

 ة :ــــيّ ــــواع الأمـــــــــــــــأن -2-1-3

انية ة الثّ ة بعد الحرب العالميّ خاصّ  ،ستعمالتها في معناه واا را كبيرً ة تطوّ مفهوم الأميّ  عرف      

 منها:ة ة أشكال عدّ فأصبح للأميّ 

 ات القراءة والكتابة وعمليات الحساب البسيطة.يّ عني الجهل بأساسا وت  : ديةـبجة الأيّ ـــالأم -

نتاج والمساهمة في ا على الا ه قادرً لا ع  عليم الفرد وج  ويرتبط هذا المفهوم بت  : ةيّ ـــفـيـة الوظالأميّ  -

 ستمرار.ر باا ها محيطه المتغيّ ب  تي يتطل  ة الّ ببعض المهارات الوظيفيّ نمية وذلك بتزويده التّ 

جاه المجتمع خرين وتا جاه الآاه نفسه وتا ج  جهل المواطن بحقوقه وواجباته تا  وهي: ةة الحضاريّ الأميّ  -

  .املة إلى الأمامنمية الشّ دفع عجلة التّ يقوم بها للمساهمة في  تي يمكن أن  ، وبالأدوار الّ ككلّ 

ات ة إجراء العمليّ وكيفيّ ه ومكونات تهونشأ ااستعمال الحاسوبل به  : وتعني الج  ة ـيّ ــة الحاسوبالأميّ  -

 .2ستخدامهة المطلوبة باا الأساسيّ 

                                                           
1
قتصاديّة، ص  -   .6خديم الله نسيم، واقع الأميّة وأثرها على التّنمية الا
 ردن، المملكة الأردنية الهاشميّةمنى مؤتمن عماد الدين، الدّراسة التقويمية الشاملة لبرنامج محو الأمية في الأ – 2

 .22، ص2007عمان،
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 ع:ـمـتـجـم  ـوالرد ــفـلى الـة علأمي  ار اــــثآ -2-2

ثار لهذه الأخيرة مجموعة من الآ أن   ، إذ  االفرد والمجتمع معً  س  م  جتماعية ت  ة ظاهرة اا الأمي   إن      

 : 1اليةقاط التّ جملها في الن  ن   نا أن  ن  مكا تي ي  من الأفراد والمجتمعات والّ  ر كل  طو  ت  تعرقل 

ستخراج لا  ما ر  ق  ن يذهب شخص أمّي مثل إلى م  كأ ،فينثق  ل مع الأشخاص الم  عام  صعوبة التّ  -

...إلخ فإنه يواجه الأغراضستمارة لغرض من ملأ اا ب منه لا ، أو ط  نة أو تقديم شكوىوثيقة معيّ 

 .ةب عنها في بعض الأحيان حدوث مشاكل نفسي  تي قد يترت  صعوبة في ذلك وال  

 .هلةتصال الس  ين لفقدان وسيلة الا ال الأمي  وجود مشاكل كبيرة للإدارة مع العم   -

ة ة لفهم كيفي  كفاءات علمي  ب تتطل  ها تاحة في البلد لأن  روة الم  رد الث  استغلل مو صعوبة اا  -

 .ا حديثاستغلل علمي  ستغللها اا ستخدامها واا اا 

 .الحديثة والآلتستخدام الأجهزة ة باا ات الخاص  عليمباع التّ ت  لى اا ععدم القدرة  -

 هات على مستوى تعليم الأبناء.والأم   الآباءة تأثير أميّ  -

شيء مرتبط  كلّ  المجالت لأن   فة في كلّ تخل  وء مجتمعات م  ش  ي إلى ن  ثار بدورها تؤد  وهذه الآ    

 ر.طو  نعدم هذا الأخير ينعدم معه الت  عليم فإذا اا بالت  

 :رـــــــــــزائـــجــي الـــــة فــّيــع الأمقــــــــــوال لمحة -2-3

 اإذ الأميّة كما ذكرنا سابقا تعتبر مشكل تاريخيا ورثته الجزاير عن الحتلل الفرنسي لذلك إنّ     

 كاناد العام للس  د  ع  شيء إلى نتايج الت   ق قبل كلّ نتطر   أن   د  ة في الجزاير فل ب  ثنا عن واقع الأمي  تحد  

على ين عا وز  م   % 22,1ونسبتهم م  2010سنة  ن أميّ و ملي 6.108.361 ينقد بلغ عدد الأمي  ف »

                                                           
قتصاديّة،ص - 1  .17خديم الله نسيمة، واقع الأميّة وأثرها على التّنمية الا
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مليون أنثى مقابل  3.957.095أي  %28,9ة حيث بلغت نسبتهم كثري  الأ ن  ناث وه  لإا

   .1«ين مي  من جملة الأ %15,5ليون ذكر نسبتهم م 2.151.266

المغرب ل و  ة لد  جتماعيّ ة والا قتصاديّ جنة الا كالل  ة ولي  مات الد  وقد أصدرت الكثير من المنظ      

عليم ة تقارير تناولت فيها واقع الت  د  عا  الألسكو" "لوم قافة والع  ربية والثّ ة للتّ مة العربي  نظ  والم   ، العربي

عليم حق ه في الت  حق   فل على أن  ة حقوق الط  تفاقيّ من اا  28ة المادّ  ص  ن  ت  حيث  »في العالم العربي 

ولة ك به الدّ لزامي تتمسّ اا حق  عليم له وجعله توفير التّ نسان لذا يجب أساسي من ضمن حقوق الإ

بدوره الوقوع في خطر  ب  ن  ج  ذي ي  الّ *  ب المدرسيسر  ى ل تقع في أحضان الت  عليه حتّ  الآباءر با ج  وت  

ا ل تهديدً شك  تي ت  تي أصبحت تواجهها بلدنا والّ إلى الأرقام المذهلة والمخيفة الّ  بالإضافة ة الأميّ 

ق له مثيل با س  م ي  ة في بلدنا على نحو لميّ الأنتشار اا  وعليه فإن   .2«المنطقة نمية في على التّ  اكبيرً 

ظهور و  انتشار الجريمة في بعض الأحيانو  لتخلّف،ال استفحا لا ؤرً ل ب  شك  ين ت  ميّ من الأ عددًاز فرا ي  

يني في محاولة ب الد  عص  ه إلى الت  وج  د على المجتمع وعاداته وتقاليده والت  مر  حديات والتّ أشكال التّ  كلّ 

 ة على الأهل والمجتمع .ال  م وجعلتهم ع  ه  ت  ش  م  تي ه  نتقام من المجتمعات الّ للا 

د يهذه الأخيرة ل تستف ن فية من الفتيات إذ أن  ين تتضم  شريحة الأمي   ا فإن  وكما ذكرنا سابقً     

نسبة الفتيات الملتحقات أقل بكثير من نسبة  أن   عتبارعليم باا مكانات المتاحة للت  بصورة كافية من الا 

 ها :ة أسباب أهم  كور ويعود ذلك لعد  الذ  

                                                           
1
 . 19، ص ةقتصاديّ نمية الا ة وأثرها على التّ واقع الأميّ  خديم الله نسيمة، - 

 الدول العربية تعمل كهيية معنية بالحفاظ على الثقافة العربية ، اسست في  الألسكو: هي احدى منظمات جامعة
، دولة ، لغتها الرسمية العربية 22م مقرها الرييسي تونس ، منطقة الخدمة الوطن العربي، تضم 1970يوليو  25

  م.2017الحربي سبتمبر رئيسها الحالي الدكتور سعود هلال 

 .20ص  ،نفس المرجع - 2
بتداييّ  د بالحدّ الأدنى من التّعليم، الّذي * الت سر ب هنا هو ترك المتعل م المدرسة الا ة قبل نهايتها أي قبل أن يتزو 

ستمرار في القراءة والكتابة ، ممّا يؤدّ    ي إلى الوقوع في فخ الأميّة .ي م ك نه من الا
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 نة للمرأة .تي ترسم أدوار معي  قاليد الّ ة منها العادات والت  ود المجتمعات العربي  س  مواقف ت   -

 .ة ل تسمح لها بتطوير نفسها سري  الأعباء الأ   -

 ر.بك  واج الم  الز   -

 ب من المدارس .سر  ظاهرة الت   -

 .ة والجهلستيعاب الأهل لمخاطر الأميّ اا عدم  -

تاحة ة الم  عليمي  رص الت  ستفادة من الف  يق الا عا ذي ي  لبي الّ نعكاسها الس  جال واا ة بين الر  الأمي   -

 للمرأة.

 .جتماعي في بعض المناطقلمستوى الا ي االفقر وتدن   -

خبة على ح الن  الا ص  ولا ، يفازا إلى المدينة على حساب الر  ح  ن  عليم مازال م  التّ  إلى أن   بالإضافة -

  1.ناثكور على حساب الإولصالح الذ   ،احساب الأكثر فقرً 

م إلى غاية  1830ب من سنة س  في الجزاير بالأعداد والن  ظاهرة الأميّة ح وفيما يلي جدول يوض      

 :2م  2015سنة 

 

 

 

 

                                                           
 .20خديم الله نسيمة، واقع التنمية وأثرها على التنمية القتصادية، ص – 1
 ،)مطبوعة(.4م ، الجزاير ، ص2008إحصاييات  الديوان الوطني لمحو المية وتعليم الكبار، – 2
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 ةنسبة الأمي   ينعدد الأمي   نةالسّ 

1830 / 14 % 

1946 / 94 % 

1955 / 92 % 

1962 5.600.000 85 % 

1966 5.885.349 74,60 % 

1977 6.214.859 59,9 % 

1987 6.763.163 43,6% 

1989 7.411.000 42,7% 

1998 7.074.828 31,66 % 

2002 / 26,50 % 

2006 / 24 % 

2008 6.108.361 22,1 % 

2015 / 14,77% 

 سب.ة في الجزاير بالأعداد والن  : الأميّ 02جدول رقم 

ومن خلل هذا الجدول نلحظ انخفاضا محسوسا لنسب الأمية في الجزاير بعد الستقلل من 

م، وذلك بفعل المشاريع و البرامج التي بادرت بها 2015سنة  %14.77م إلى  1962سنة  85%

 م إلى غاية اليوم. 1963البلد في ميدان محو الأمية منذ الحملة الوطنية عام 
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 م 2015إلى  1830(: يوضّح نسبة الأميّة في الجزاير من 1شكل رقم )

وهذا يحتاج إلى جهود جدّية لسدّ وهكذا فإنّ قضيّة الأميّة مازالت تواجه نقاط ضعف رييسيّة      

منابع الأميّة تدريجي ا عبر التّعليم الأساسي وتنظيم حملت مكثفّة لمحو الأمية، خصوصًا للإناث 

عداد المناهج والوسايل التّعليمية المناسبة للقضاء على هذه الآفة  يفية والفقيرة وا  في المناطق الر 

 بصفة نهاييّة.

 : رــــــــزائـــجــي الـــــة فــّـيـــو الأمـــحــة مــــيّ ــمــــأه -2-4

ا كان بالغً  –ب عنه سر  عليم أو ت  لتحاق بالتّ ق له الا سبا ذي لم ي  مساعدة الفرد الّ  »هو ةمحو الأميّ      

 ور حوله د  تي ت  رات الّ طو  ستيعاب الت  ا على  فهم واا صول إلى مستوى تعليمي ليكون قادرً للو   –أو طفل 

ة في القراءة والكتابة ، عن طريق تزويده بالمهارات الأساسي  ا، ثقافي  ا، سياسي  اقتصادي  ، اا اجتماعي  اا 
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، وهو ة الوظيفيمحو الأمي  ظهر مصطلح م 1965المنعقد سنة ان ر  ه  تمر ط  ؤ  في م  . و 1« والحساب

 ئ الفرصة للأميّ هي  ذي ي  ربوي الّ الت  ظام الن   ذلك» قصد به ة وي  قليديّ ريقة الت  طريقة جديدة بديلة عن الط  

ؤديها في تي ي  ة على ضوء الوظيفة الّ ات الحسابي  كتساب مهارات القراءة والكتابة والعملي  اشد لا الر  

ة جتماعي  ة والا قتصادي  نمية الا ات الت  ا على المساهمة في عملي  ا عليها وعملي  صبح قادرً نتاج بحيث ي  الا 

فاعل ا في التّ ا أساسي  تي تكون فيها مهارات القراءة والكتابة عنصرً في البيية الّ  الً ا فع  ويكون عضوً 

ة الوظيفي محو الأميّ  ومن هنا فإنّ . 2« ة المختلفةشاطات الحيويّ القايم بين الأفراد والجماعات والنّ 

ا مواطنً  تجعل الأميّ  ي والمهني على حرفة أو مهنة أو صناعةدريب الفن  وثيقا بالتّ  صالً ت  ل اا صا يت  

 .امنتجً 

 -2003ة )، بشأن محو الأميّ م2002في عام للأمم المت حدة ة ة العامّ قرار الجمعيّ  نصّ  قدو      

تي ة للجميع الّ لتحصيل مهارات الحياة الأساسيّ  لمام بالقراءة والكتابة مهم  الا » أنّ على  (2012

ولي شدّد المجتمع الد  كما ، 3«في الحياة  نهاو يواجه يمكن أن  تي يات الّ حد  ب على التّ غل  نهم من الت  مك  ت  

ة عمليّ  تعليم القراءة والكتابة هو لبّ  » ا بأن  قر  ، م  ةميّ جتماعي لمحو الأعد الا في هذا القرار على الب  

ن  عليم الأساسي للجميعتوفير التّ  والكتابة أمر لمام بالقراءة جاد بييات ومجتمعات ينتشر فيها الا ياا  ، وا 

مو من النّ  ، والحدّ قة بالقضاء على الفقر وخفض وفيات الأطفالأساسي لتحقيق الأهداف المتعل  

                                                           
مذكرة ماجستير، جامعة محمد  –بسكرة أنموذجا  –ة في مراكز محو الأمية غة العربيّ ة اللّ تعليميّ سعاد دركياني،  - 1

 . 17م، ص2015/2016ة، ص لسانيات تطبيقيّ خيضر، كلية الآداب واللّغات، تخصّ 

2
 .49، ص ة في الجزايرمشكلة الأميّ تركي رابح،  - 
  .89إبراهيم محمد إبراهيم، تعليم الكبار في الوطن العربي، ص  - 3
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الكثير من  ساعد على حلّ ة ي  محو الأميّ  نّ بذلك فإو  .1« لمساواة بين الجنسين، وتحقيق اكانيالسّ 

 :2، ومن أهمهاجتمعف في المخل  مشاكل التّ 

 ل إلى الحلول الممكنة لها.وص  ة والتّ خصيّ الشّ  همشكلتدراك ا  م لبييته و فهم المتعل   -

ة ينيّ ، وما أعدته على عاطفته الد  ري والقوميس  ليا في مجتمعه الأ  ه الع  لا ث  تجاهاته وم  تنمية اا  -

 ة عن طريق القراءة.والوطنيّ 

 .ة الوظيفية لتحقيق محو الأميّ روري  رايية والمهارات الض  يوله القا م   تنمية -

  .ةة والجماعيّ شكلت الفرديّ الم   ستخدام الأفكار لحلّ تنمية قدرته على اا  -

م قد  نتفاع الواعي والت  تي تساعدهم على الا لّ ارسين بقدر مناسب من المعلومات اتزويد الد   -

  .تهم الحضاريةدهم على محو أمي  ساعا ا ي  العلمي المعاصر مم  

 سلمي والعالمي.والا  نتماء الوطني والقومية الا الوعي بأهمي   -

نتاجهم وتحسين مستوى تي ترفع من مستوى اا ة الّ كوينات المعرفي  ارسين للتّ كتساب الد  اا  -

 معيشتهم.

ومن خلل هذا نخلص إلى أنّ عملية محو الأميّة هي عملية مهمّة جدّا لأنّها تساعد في     

كالتخلّف وتدنّي المستوى القضاء على الكثير من المشاكل التي تعاني منها المجتمعات الجزايرية 

 المعيشي ...الخ. 

 

 
                                                           

1
 .90، صمحمد إبراهيم، تعليم الكبار في الوطن العربي إبراهيم - 
2
،رسالة ماجستير، تخصّص لسانيات -القراءة أنموذجا -ة للكبارغة العربيّ تعليمية اللّ ينظر : نسيمة سعيدي،  - 

 . 37م، ص2005/2006تطبيقية، جامعة أبي بكر بلقايد، تلمسان، السّنة الدراسية 
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 :رــــــزائـــة في الجـيّ ـالأمظاهرة لى ـاء عـضـقـلل مقترحات -2-5

دابير من الت  في الجزاير يتطلّب خطّة محكمة تتضمّن جملة ة الأمي   القضاء على ظاهرة إن      

 1:منها

ولة المختلفة لتستوعب الفيات ة وتوزيعها في جميع مناطق الد  محو الأميّ بة وضع برامج خاص   -

 المستهدفة.

 عليم.ة الت  وعية بأهمي  ونشر التّ علم المختلفة لدعم ، وتركيز وسايل الا الأفرادتنمية الوعي لدى  -

تابة مع تحديث القراءة والك ينل تعليم الأفراد الأمي  ب  ير س  يإعداد المناهج المتخصصة لتس -

 .الوسايل المستخدمة

ا لها من أثر سلبي م  ، لا ةل دورها في القضاء على الأمي  حم  مة على ت  تشجيع الفيات المتعل   -

 .عيق تنمية المجتمعي  

هتمام ، والا ىول  لزاميا في مراحله الأ  عليم اا هتمام بتعليم الأطفال وجعل الت  جهود والا تركيز ال -

 ة.، وعدم دخولهم مجال العمل قبل سن معينّ بهم من المدرسةسر  بعدم ت  

 .ةرين من الأميّ ة للمتحر  ة ومعنويّ تقديم حوافز ماديّ  -

 .ول المختلفة في هذا المجالستفادة من تجارب الد  الا  -

 .ة جليلةة وطني  ة مهم  عدّ عملية مكافحة الأميّ  -

يد عبد العزيز بوتفليقة ة السّ ة الجزايريّ دابير بكلمة قالها رييس الجمهوريّ ويمكننا تدعيم هذه الت      

 ل للعالم بأسره  فهااغا ل الش  غ  ن الش  ، فهو الآة ل يشغلنا وحدناموضوع الأمي   إن   »ها :ص  تي كان ن  والّ 

( هي 2012 – 2001) أنّ  2001لن في ديسمبر ع  ة ت  حدة لمحو الأمي  ت  م الم  ممة الأمنظ  هي 

                                                           
1

 .32،  25، ص العربية في مراكز محو الأمية تعليمية اللغةسعاد دركياني،  - 
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مليون  800ين يتجاوز عدد الأمي   هذه الهيية أنّ ، فقد لحظت ةحدة لمحو الأمي  م المت  م  ة الأ  ي  شرا ع  

 ة ولة الجزايري  الد   طار فإنّ وفي هذا الإ .أكثر من نصف هذا العدد  ساءل الأطفال والن  شك  نسمة ، ي  

ة و تحقيقها في هذه العشريّ رج  امية الم  تسعى جاهدة لتحقيق الأهداف الس   ،تحقيقه إضافة إلى ما تم  

  1.«عليم للجميع "، حق التّ عبير للجميع، حق التّ ة للجميعتي تحمل شعار " محو الأميّ الّ 

ه وهو ما وزا م  ر   ا على قراءة كتاب الحياة وفكّ في بلدنا قادرً  أميّ  صبح كلّ دابير ي  وبتنفيذ هذه الت      

 ة.ة لمحو الأمي  ة الوطني  ستراتيجي  اة من تطبيق الا خ  تو  ترمي إلى تحقيقه الأهداف الم  

 

 

                                                           
1
الحرف لمحو الأمية وتعليم الكبار، دار الخلدونية للطباعة والنّشر والتّوزيع، الجزاير  مجلة بن جديد بوجمعة،   - 

 .2، ص 2012، أفريل 1العدد 



 

 

    

 

 

 ـانـي:فــصـل الــث  ــال 
مهارتي القراءة والكتابة وطرق 

 ينتدريسهما للكبار الأمي  
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 راءة:ــــــــقـــــال – 1

رتكز باِعتبارها المُ  الت عليمي ة الأخرىفي الجوانب  تي تُؤث رة ال  القراءة من المهارات الأساسي   تُعد     

ة إلا  ة ماد  ه في أي  زَ ي  مَ يُظهر تَ  م أنْ إذْ لا يستطيع أي متعل   ،ذي تقوم عليه جميع هذه الموادالأسَاسي ال  

، وقد أكد القرآن ل العلوم المختلفةهْ نَ سيرته لِ من خلالها تبدأ مَ سيطرًا على هذه المهارة و إذا كان مُ 

ول آية نزلت على سي د البشرية على أهمية هذه المهارة في حياة الفرد والمجتمع وذلك الكريم في أ

 (.1سورة العلق ) «إقرأ بسم ربك الذي خلق  »من خلال قوله تعالى : 

 ـراءة:ــقــــوم الـــــهــفـــــــم -1 -1

الش يء جمعتُه  نًا و قرأتُ آقر قرأ، يقرأ، : »  منظور في مادة قرأ بنلاِ جاء في لسان العرب  : ةــــغــــل

ى الله عليه وسلم كتابًا ه صل  ذي أنزله على نبي  مي كلام الله تعالى ال  سُ ، و ضَممت بعضه إلى بعضو 

ا  وقولُه تعالى "إن  هر، فيضُم  وَ ه يجمع الس  مي قرآنًا لأن  سُ وقرآنًا وفرقانًا، ومعنى القرآن معنى الجمع و 

اس رضي قال اِبن عب   أي قراءته" قرآنه  بعت  فاِ فإذا قرأناه ، " قراءتهو جمعه  ". أي قُرآنهعلينا جمعه و 

ر في الحديث ذكر قال اِبن الأثير: ت. و الله عنهمَا: فإذا بين اه لك بالقراءة، فاعمل بما بين اه لك كر 

   1.«قرأتُهه فقد تكل شيء جمعلجمعُ، و الأصل في هذه الل فظة اوالقارئ والقرآن، و  تراءالإقالقراءة و 

قرآنا فهو  ،قرأ، يقرأ» صرة لأحمد مختار عمر في مادة قرأ: جاء في معجم الل غة العربية المعاو     

، وقرأ القرآن عن قارئ والمفعول مقروء، قرأ الآية من القرآن: تلاها، نطق بها عن نظر أو عن حفظ

                                                           
 . 51، 50، ص 12بن منظور، لسان العرب، مجلد اِ  - 1
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عريفات بهذا تُجْمِع الت  و  1.« : " فإذا قرأته فات بع قرآنه "ر قلب: حفظا دون كتاب قال تعالىظه

 ه إلى بَعض وتِلاوته. ضَم  بَعضعناها جَمعُ الشَيء و الل غوِية علَى أن  القِراءة لُغة مَ 

 :ين المُحدَثين إلى مفهوم القراءة فعر فها بعضهم بأن هاربوي  تطر ق الكثير مِن الت   :اـــلاحـــــطــــــــصا  

 اها القَارئ عن طَريق عَينَيهسُوم ال تي يَتلق  الر  مُوز و ة تَشمل تفَسِير الر  دافِعي  ة ة اِنفعالي  ة عقلي  عملي  »

حَل ق و التَذو  قد والحُكم و الن  ابِقة وهَذه المَعانِي، والِاستِنتاَج و الر بط بَين الخِبرَة الس  وفَهم المَعانِي و 

من المتمدرس قدرات مختلفة كالقدرة على  بهذا المفهوم عملية معق دة تتطل بقراءة لفا 2.«المُشكِلات

 الفهم والتحليل والربط ...الخ.

كَبيرًا على تَطو ر  عتمادااِ سُلوك لغوي يَعتمِد  » :تاب إبراهيم محم د عطَا بِأن هاكمَا جَاء في كِ      

ة تَضمَن القُدرة على عَقلِي  ة و ة نَفسي  عَملِي   » :تَعرِيفات القِراءة أيضًا أن هامِن و  3.« درات الل غويةالقُ 

ة ال تي تتَطل ب رورِي  الض  ة و ات الأسَاسِي  رَمز العَملي   عد  مُوز المَكتوبة إلى رمُوز مَنطُوقة فَهي تُ تَحويل الر  

 4.« بِها اللا زِمة العَقلِية العَملِيات عددًا من

لُها التَعر ف وهو مِن خِلال هَذا يَت ضِح أن  القِراءة نَشاط عَقلي يَتض من أر وَ        بعَة عنَاصر أو 

 ثمُ   رر عنه هذِه الر مُوز مِن أفكَاإِدراك ما تُعب   ل فيذي يَتمث  ال  ليها الفَهم و يَ اِستِقبال بصَري للر موز، و 

ذي ال  فاعُل و تِها، لِيأتِي في الأخِير الت  مَنطِقي  الأفكَار ومَدى صِدقها و ة هذِه هو تَقدِير لِأهمي  قد و الن  

                                                           
 م  2008 ،، القاهرة1التوزيع، ط ، دار علا الكتب للن شر و أحمد مختار عمر، معجم الل غة العربي ة المعاصرة  - 1

 .  1789ص 
ن شر والت وزيع    ة لل، دار اليازوري العلمي  عوبةة بين المهارة والص  غة العربي  أساليب تدريس الل   فهد خليل زايد،  - 2
 .35، ص 2006،  الأردن، ط.د

م ص 2005، القاهرة ،1، طشر والتوزيعإبراهيم محمد عطا، المرجع في تدريس الل غة العربية، مركز الكتاب للن   - 3
262.  

 .10م، ص2005، الأردن، 1سعدون محمد الساموك، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، دار وائل للنشر،ط – 4
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عَليه لا يُمكن لِلفَرد أن يُكَل ل بيقَاتِها في مُستقبل حَياتِه، و تَصو ر لِتطيَتمث ل في دَمج هذِه الَأفكار و 

 . جَاح في الَميادين الُأخرَى بِلَا قِراءةبالن  

 :  راءةــــــقــــــــــواع الـــــــــأن – 2 - 1

ب من صَاحِبها ت ضحُ لنَا أن  القِراءة تتَطل  للقِراءة يَ  التعاريف الت ي قد مها الباحثونمن خِلال      

 نَقدِهلت فاعل مَع المَقرُوء و اف الكَلِمات وفَهم مَعانِيها ورَبطِها بِخبرات الش خص و القُدرَة على تَعر  

 لَابد  مِنها فيهذِه القُدرات و ، ة تُمك نه مِن القِيام بِذلكبالإضَافة إلى ضَرُورة اِمتلَاكه لِثروة لَفظِي  

  ة هي:الَأداء إلى ثَلاثة أَنواع أسَاسِي  كل و ال تي تَنقسِم بِدورها من حيث الش  ، و أَنواع القِراءةمختلف 

  ة:ــتـــامــــص  ــــــــراءة الـــــــقــــــــال -1 -2 – 1

فة تحريك لسان أو شَ قراءة ليس فيها صوت ولا هَمس ولا  »امتة بأن هاتُعرَف القراءة الص       

الجُمل من دون اِنتقَال العَين فوق الكَلمات و  الَأفكَار من خِلالبِها القَارئ على المَعانِي و ل  صُ حْ يَ 

ان الفاعِلان في هذِه القِراءة العَقل هُما العُنصر ن  البَصر و أ هذَا مَعنى 1.« الِاستِعانَة بِعنصر الصَوت

تَوجِيه كل  اِهتمَامه من الِانشِغَال بِنطق الكَلام، و لِذلك تُسمى بِالقراءة البَصرية فهي تُعفِي القَارئ و 

امتة هِي عَملية يَتم  إلى فَهم مَا يَقرأ. فَهم فِيها فَك  الر مُوز المَكتوبة و أو بِتَعبِير آخر القِراءة الص 

 فتين. دون تَحريك الش  ر مُوز المَنطوُقة و ستعَانة بالمَعانِيها دُون نُطقِها أي دون الاِ 

  : ةـ ـــريــــهــجـــــراءة الــــقــــــــال -2 -2 -1

امِتة من تَعر  مل على ماَ تَتطَل  تتَش »وهي قِراءة        ة     ف بَصري للر مُوز الكِتابي  به القِراءة الص 

درَاك عَقلي لِمدلولَاتهَا و  فوي عن هذِه المَدلولات والمَعانِي بِنطق عبير الش  الت  تَزيد عَليها و  ،مَعانِيهَاوا 
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ح لنَا أن  القِراءة الجَهرِي   1.«الجَهر بِها الكَلمات و  ة تَرتبِط بالجَانِب الش فهِي لل غة وهذَا الت عريف يُوض 

ة من حيث أن ها تَرتبِط أيضًا باِلجانب الكِتابي لل غكَونِها ذَات عَلاقَة بِالبَصر والل سان و مِن حَيث 

نشاط  هي بذلك تَعتمد على ثلاثة عناصر هي: رُؤية العين للر مز،ة لرمُوز مكتوبة و تَرجمة صَوتِي  

 .الذ هن في إدراك مَعنى الر مز ثُم التلف ظ بالصَوت المُعبر عَم ا يَدل  عَليه ذلك الر مز

 اع:ــــمــــتــــــــراءة الا ســـــــــــــق -3 - 2 -1

القُدرة على و  اِسْتِيعابِهَاتَحليلَها و  مك ن مِنالت  قَصد فَهمِهَا و ـبِ تلقي أي ة ماَدة صوتية  »الِاستماع هو     

من  ردْ يَحتاَج إلى قَ سَاسية من مَهارات الِاستقبال، و مَهارة أ الِاستماع بهذَا المَفهُوم يُعد  و  .2 « نَقدِها

فن  لُغوي  لَا غِنى عَنه، أو هُو شَرط أسَاسِي  »الأسَاس فَهو:  على هذاركيز و الت  والِانتِباه و اليَقظَة 

 اتنَمِيتهَ ن دَورِه في تقَوية الش خصِية و لِتعل م المَعارف المُختلِفة، فَضلًا عمو الل غوي والفِكري و للن  

د بِالثقافَةو  ة ال تي يَستقبل فيها هذاَ يُمكِننَا القَول بِأن  الِاستمَاع هوَ العَملِي   علىو  3.« تَمكينهـاَ من التزو 

 تنَمِية خِبراته في المُجتمع الذي يَحيا فيه.افية مِن أَجل زِيَادة ثقَافته و الَأفكار الكَ و  الإنسَان المَعانِي

اممن هُنا نَستخلص أن  القِراءة الجَهري  و      لِأن ها أَعوَن على الفَهم  تةة أصعَب منَ القِراءة الص 

غار، و تها سَ رَ يأوفَر في الوَقت من نَظِ و  ذاَ كانت الواء عِند الكِبار أم الص  امتة قِراءة بالعَين ا  قِراءة الص 

ة ال تي الِاستماع قِراءة بالُأذن، تَصحبُها العَملِيات العقلي   الل سان، فإن  راءة الجَهرية قِراءة بالعَين و القِ و 

 ابِقتين.في كِلتَا القِراءتين الس   تتَِم  
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 ار:ـــبــكــال نـيــي  ـالأمـ فئةــراءة لـــقــــس الـــدريـــــداف تــــأه -1-3

لة بين المُتعل م والكِتاب و  تَهدف القِراءة إلى       رغبة لِينهَل منه تَجعلُه يُقبِل عليه بِ تَوثيق الص 

عليه يُمكنُنا إِجمال أهَم و  تجعلُه يَستفيد أو يَستَمتِع بمَا يَقرأ،قُدراته و المَعلُومات والأفكَار ال تي تنُم ي 

  1:اليةقاط الت  لكِبار في الن  للأمي ين ا هدفُ إليه تَدريس هذِه المَهارةما يَ 

   ة صَحِيحةالكَلمات المُقد مة إليه قِراءة جَهرِي  م الجُمل و أن يقرأ المُتعل . 

  الكَلمَات المُقدمَة إليه.أن يَفهم مَعانِي الجُمل و 

   د الحرُوف الهِجائية بِأشكَالها المُختلِفةأن يُجر . 

   اِخراج الحُروف من مَخَارِجها الصَحيحةطق، و ة الن  مِين على صِح  تَدريب المُتعل . 

   كَلمات جَديدة من الحُروف ال تي سَبق تَجريدهاب مَقاطع و أن يُرك . 

 كون، الشَد ة يَتعر ف أيضا على )الس  )الضَم ة، الفَتحة والكَسرة( و لى الحَركات أن يَتعر ف ع

 نوين(.الت  و 

   مِينزيادة الثَروة الل غوية لدَى المُتعل . 

  مُفيد.فِيمَا هو نَافع و  أوقَات الفَراغ راِستثمَارُوء و بالمَق ستمتاعالِا 

  مُشَاركَة الزُملاء.عن الأسئِلة و  العَادات الس ليمة كالإصْغَاء والإجَابةأن يَكتسِب مَجموعة من 

ير فيها بِطَريقة الس  ذه الفِئة مُراعاة هذه الُأمور و لذلك يجبُ على المُعل مين القَائمين على تَعلِيم ه    

عَقلهم حت ى يتمكَن وا مِن بحيث تتَناسبُ وخَصائص الكِبار وسن هم و  ،يدطة دُون أي تَعقِ مُبس  سَهلة و 

 اِستمتاَع.ة لَديهم لمَا فِيها من فَائدة و ة مَحبوبون هذِه الماد  تَناولها بِرغبة وتَك
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 :الكـــبـار ـنــيــــي  ــالأم فئةــراءة لــقــس الــــدريـــق تــــــــرائــــط -4 - 1

حقِيق تَ س لِيسَاعد المُتعل مين على ة أو الُأسلوب ال ذي يَختارُه المُدر  ريقة بِأن ها الكَيفي  تُعرَف الط      

علي مي، إلا  أن ه لِكل  مرحَلة دت طَرائق التَدريس في الوَسط الت  تَعد  الَأهداف الت عليمِي ة، وقَد تنََوعت و 

أكثرُها رق و هذه الط   أهَم   ولَعل   ، ق فيهَا أكثر نتائِج من غَيرهاها تُحق  ة لِأن  م طُرقها الخاص  يعلمن الت  

لأن ها تُعتَمد بِكثرَة في تَدريس هذه المَهارة ، اوَلُها في هذا الجُزء من البَحثاِنتشارًا هي ال تي سَنتن

فبمَا أن  أصحَاب هذِه الفِئة  ،رن المُجتمع هُما المُبتدئِين وكَذلك فِئة الُأميين الكِبااسَتين ملِفئَتين حَس  

ولى، أي مع هم يُصن فون ضِمن الفِئة الأُ لمْ يَلتَحِقوا بالمَدرسة فإن  ة تَعَد وْ مَرحلَة الت علِيم و الَأخِير 

الي بالت  ذي يُمي زُ بَينهُما، و ي تَعلِيمه إلا  أن  فَارِق الس ن هو ال  مِنهُما في بِدايَة تَلق   لا  المُبتدئِين لأن  كُ 

 : ال تي تتَمثل فِيمَا يليمعَهُم نَفس طَرائق التَعلي م و تُستخدَم 

 )الــــــجـــزئــــي ــة(:ة ـــي ـ ــبــيـــــركــــت  ــــة الـــقـــــريـــط  ــــال -1 -4 -1

ية بِأسمَائِها أو ات، إذْ تَبدأ بِتَعليم الحُروف الأبجَدتبَدأ عادة بِتعلِيم الجُزئي   »ريقة هَذه الط  و      

بَعض  هم إلى تَعلِيمنتقل به المُعل  ظ حَركَاتها يَ يَحفم تِلكَ الحُروف و بَعد أن يَحفَظ المُتعل  بِأصوَاتِها و 

 يمه العِبارَاتالمَقاطِع الخَفِيفَة، ثمُ تَعلِيمه الكَلِمات، ثُم الجُمل ال تي تتَأل ف من كَلِمتين أو أكثَر ثمُ تَعلِ 

ع، ثمُ المَقاطِ و  الأصوَاتعليم الحُروف و هَذا يَعنِي أن  عِمَاد هذِه الطَريقَة هو البَدء بِتَ و  1.«ثُم الفَقرَات 

  ريقَة ثَلاثة أسَالِيب هي :إلى الجُمل، وتأَخُذ هذِه الط   ج إلى الكَلِمات ثُم  در  الت  
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  : يـــائــــجــــهــوب الــلـــالأس -1-4-1-1

رتيب الذي بالت  و  أَشكَالِهاة وأَسمَائِها و ي  ائِ م الحُروف الهِجَ ذي يَبدأ بِه المُتعل م بِتعل  هُو الُأسلوب ال  وَ      

 1.ي عليه )ألف، باء، تاء...إلخ(ه

ــــوب الصـــــــلـــــــــالأس 1-4-1-2  :  يـــــــوتـ ــ

  2.ف مُباشرة بَدلًا مِن أَسمائِها أصوَات الحُرو تعل م المُتعل م بِ فيه هوَ الُأسلوب ال ذي يَبدأ و     

 عي:ــطــقــمــوب الــلـــــــالأس 1-4-1-3

يجعل منها وحدات لتعليم القراءة يعتمد على مقاطع الكلمات و  »ه ن  أالأسلوب ب يعرف هذا     

ارسين القراءة عن ه محاولة لتعليم الد  يقصد بذلك أن  و  3.« من الحروف و الأصوات للمبتدئين بدلاً 

بذلك ، و )قل، يد، أب(ها أقل من الكلمة مثل لكن  وت و الص  ة أكبر من الحرف و طريق وحدات لغوي  

 سمي بالأسلوب المقطعي.

 ة(:ي  ـزئـجـ)ال ةـي  ــبــيــركـت  ــــة الـــقـــريــــط  ــــوب الـــيــــــعا و ــــزايــــــم  -1-4-1-4

أهم محاسنها  ستخلاصاِ لاثة يمكننا لأساليبها الث  ذكرنا ريقة و من خلال عرضنا لمفهوم هذه الط       

 :ما يليأهم ما يعاب عليها فمن المزايا و 

  ةفي خطوات منطقي   نتقالالِا ج و در  بالت   تم  ها تَ لأن  أنها سهلة على المتعلم. 

  أنها تمكن المتعلم من تركيب كلمات مستقلة لأنه يمتلك أسس بناء هذه الكلمات وهي

 الحروف.
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 .1تدرب المتعلمين على الأصوات بأشكالها المختلفة مما يؤدي إلى قدرتهم على القراءة الألية  

 ل فيما يلي:ريقة فتتمث  عيوب هذه الط   اأم  

   فو الحر  يهء و اجز الأ بتعليم تبدأ هان  لأؤية الأشياء، ها مخالفة لطبيعة رُ أن. 

  أنها تربي في المتعلمين عادة القراءة البطيئة، لأنهم يوجهون جهودهم إلى تهجي الكلمات

 وتجزئة الجملة وقراءتها كلمة كلمة .

  من التضليل لأن أسماء الحروف لا تدل على أصواتها فلا علاقة بين صوت  شيءأن فيها

    2الرمز )د( وبين النطق باسم الحرف )دال( .

 : ةـي  ـلـكــة أو الي  ـلـيـلــحـت  ــة الــقــريــط  ــال -1-4-2

نتقال الاِ لمــــــــــــــــــــــات و البدء بالك » عتمادهااِ ة و ركيبي  ريقة الت  ريقة على عكس الط  سير هذه الط  تَ      

أسمائها فتعرض عليه ــــاء و ا من الأشيــــــــم كبيرً ريقة معرفة المتعل  أساس هذه الط  منها إلى الحروف، و 

م إلى ريجيا بإرشاد المعل  ينتقل تد م  ا، ثُ صوتً لكلمات صورة و يعلم ا م  ا يسمعه في حياته، ثُ كلمات مم  

 3.« لى تهجيتها عند مطالبته بكتابتهايقدر عائها، كي يمكنه معرفتها ثانية، و ظر في أجز الن  

 م  بة ثُ م الكلمة مرك  م يتعل  المتعل   ة" لأن  حليلي  ريقة الت  ريقة سميت بـ " الط  الط  هذه  ن  أهذا يعني و      

هو ، و ها تبدأ بتعليم الكل  ة" لأن  ريقة الكلي  تسمي كذلك " الط  هي الحروف، و لها إلى أجزائها، و حل  يُ 

بها  ر  تي يمة الإدراك ال  توافق مع عملي  هذا ما يو  هو الحرفو الكلمة، وتنتقل إلى الجزء و أالجملة، 

 ي.ه في طبيعته يبدأ بإدراك الأشكال بشكل كل  ن  أالإنسان إذ 

 : هاأشكال أهم   ةد  ريقة عِ ذه الط  خذ هأتو 

                                                           
عوبة، ص  – 1  .71-69فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والص 
 .98راتب قاسم عاشور، المهارات القرائي ة والكتابي ة طرائق تدريسها واِستراتيجياتها،  - 2
  .102أحمد صومان، أساليب تدريس اللغة العربية، ص  - 3
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 : ةــمــــلــــكــــة الــقـــريــــــط -1-4-2-1

 مع ضوحووُ  بعنايـــة سالمدر   بها ينطق تيال   الكلمة إلى مالمتعل   ينظر » ريقةالط   هذه في          

ى تح تهجيتهاو  تحليلها إلى سالمدر   رشدهيُ  م  ثُ  ة،عد   مرات ذلك رويكر   يحاكيها، م  ثُ  إليها، الإشارة

هذا  ىمعن 1.« متشابهة، لعقد الموازنة بينهاات بعد ذلك يعرض عليه كلم، و ورتها في ذهنهثبت صُ ت

يتمع ن فيها عندما  لا بالمقطع حيثوت و لا بالص  م القراءة بالكلمة لا بالحرف و م يبدأ بتعل  المتعل   أن  

رها عد ة مرات بإرشاد منه حتى ترسخ في ذهنه  .ينطق بها المدر س ثم  يرد دها ويكر 

 ة:ـلـــمـــجـــة الــقـــريـــــط -1-4-2-2

أساسها و  دفع لها خطوة إلى الأمامر لطريقة الكلمة، و تطو   »ها ن  أريقة على تعرف هذه الط         

 صيرةـملا قــم جالمعل   د  عِ تها أن يُ ــطريقولا الحرف، و  ،ليست الكلمة، و معنىـدة الـالجملة هي وح أن  

 ورة، ثم  يكتبها على السب  و ، باط في المعنىــرتاِ ها نــيـطائفة من هذه الجمل، ب م، أوه المتعل  فُ لَ أْ ا يَ مم  

تشترك مع الأولى في بعض  ،بالجملة ويرد دها المتعل مون مر ات عد ة، ثم  يعرض جملة أخرىينطق 

 ن  أمعنى هذا  2.«يرشدهم في كل  جملة إلى تحلـــــيلها إلى كلمات ثم  إلى أجزاء الكلمات الكلمات، و 

هت ج  تي وُ قد ظهرت نتيجة المآخذ ال  بها تعليم القراءة و  تي يتم  الوحدة ال  ريقة هي الجملة في هذه الط  

 إلى طريقة الكلمة.

 : ةـي  لـكـة أو الـي  ـلـيـلـحـت  ـة الــقــريـــط  ــوب الــيـــعا و ـــزايـــم  -1-4-2-3

 : ةحليلي  ة الت  ريقة الكلي  من مزايا الط         

   مه القراءة.ة في أثناء تعل  ثروة لغوي   من كسب مالمتعل   مك نها تُ أن 

   ا.المعنى معً فظ و الل  مز و م الر  م المتعل  ريقة يتعل  بهذه الط 
                                                           

1
  . 103، ص ةالعربي   غةالل   تدريس أساليب صومان، أحمد  - 
2
 . 105 – 104نفس المرجع، ص  – 
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   ا، أو واحدً  اليس حرف، و ركثألقراءة لأن الوحدة فيها كلمة أو م على سرعة اتساعد المتعل

 ا.ا واحدً مقطعً 

  خ في ذهنهم صورة كتابة رس  الإملاء حيث تُ م مين مهارة تعل  ها تكسب المتعل  لى أن  إبالإضافة

 1مها.تي تعل  كلمة من كلمات الجملة ال   كل  

 يلي: ل فيماريقة فتتمث  ا عيوب هذه الط  أم    

   خبرته  ديدة سوى ما يعرض عليه، فهي تجعلم على تمييز كلمات جها لا تساعد المتعل  أن

 محصورة في كلمات محدودة.

  رسمها ولكن ها مختلفة في معانيها وقد يؤد ي هذا إلى خطأ المتعل م تتشابه بعض الكلمات في

 .في نطق بعض الكلمات فيختلف المعنى

   مون المتعل   حليل لأن  ريقة العجز الواضح في القدرة على الت  ه ينتاب هذه الط  بالإضافة إلى أن

 2أصواتها.و  ما يجهلون هذه الحروفب  لا يقدرون على نطق العناصر في الكلمة، بل رُ 

 لكل   ضح لنا أن  يت  الكبار  ينمي  الأفئة ابقتين لتدريس القراءة لريقتين الس  من خلال عرضنا للط  و       

لة فض  ريقة المُ الط   فإن   اليبالت  و  المزايا هناك طريقة واحدة لها كل  ه ليست أن  طريقة مزايا وعيوب، و 

ابقة رق الس  ع بين مزايا الط  يجميكون أساسها الت   جميعها، يجب أنْ  قر شتقها من الط  نأن  تي ينبغيال  

 وتتمث ل هذه الطريقة في:ب عيوبها قدر الإمكان، تجن  و 

 ة(:ركيبي  ة الت  حليلي  ة ) الت  وليفي  ريقة الت  الط    -1-4-3

ريقة ق بين الط  وف  تي تُ ال  ريقة الط   »هاضح أن  سمها يت  اِ من ة و وفيقي  ريقة الت  أيضا الط   ىم  ستُ و        

 1.«خذهماآبتعاد عن مالِا ريقتين و أخذ محاسن كل من الط   هي تحاولو  ة،ركيبي  ريقة الت  الط  ة و حليلي  الت  
                                                           

 .106-104أحمد صومان، أساليب تدريس الل غة العربي ة، ص  – 1
عوبة، ص  – 2   .76فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والص 
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تكون  م  من ثَ ف بينهما و ل  ؤ تُ ابقتين و ريقتين الس  ط  الالحة من عناصر الص  ال ها تجمع كل  معنى هذا أن  

 ة.ريقة الجزئي  الط  ة و ريقة الكلي  ن الط  سريقة مزيجا من محاهذه الط  

 2:يلي ريقة ماو من أهم عناصر هذه الط      

   تفع نبهذا يهي الكلمات ذات المعنى و ة كاملة للقراءة و مين وحدات معنوي  م للمتعل  قد  ها تُ أن

 ون بمزايا طريقة الكلمة.مُ المتعل  

   بهذا ينتفعون بطريقة الجملة.الكلمات و  سهلة تشترك فيها بعض م لهم جملاها تقد  أن 

   بهذا وف وربطها برموزها و ف على أصوات الحر عر  ا للت  صوتي   ة بتحليل الكلمات تحليلاً ي  نها معأن

 ة.وتي  ريقة الص  تستفيد من الط  

   ريقة سما وبهذا تنتفع بمزايا الط  اِ ا و ة رسمً بمعرفة الحروف الهجائي   في إحدى مراحلها ىعنَ ها تُ أن

 ة.الأبجدي  

  ابقةق الس  رُ تي تشوب الط  ة من العيوب ال  وليفي  ريقة الت  ص الط  ة تتخل  بهذه العناصر الأساسي  و      

جاح كونها تبدأ بما ل الن  بُ ئ لها سُ هي  يُ ريقة و ة هذه الط  ا يزيد من صلاحي  ثارها،  مم  آها و ضعف نتائجو 

ختيار كلمات اِ عن حاجاتهم، حيث تسهل خطواتها ب رون بهعب  يُ مين، و هو مستخدم في حياة المتعل  

  .غبة لديهمالر  شويق و مون لضمان عنصر الت  ا يأنسه المتعل  م  قصيرة مِ 

 

 

 

 
                                                                                                                                                                          

  . 111ة مناهجها وطرائق تدريسها، ص غة العربي  الل  طه حسين علي الدليمي،  - 1

2
  .79، ص عوبةة بين المهارة والص  غة العربي  أساليب تدريس الل  فهد خليل زايد،  ينظر:  - 
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 : ــةــابــــــــــتـــــكــــــــال     

 تجاهاتهاِ و تفكيره و  هخرين فكر ام الآستطاع به الإنسان أن يضع أماِ ذي مز ال  الكتابة الر   عد  تُ      

حساساته و آراءهو  ظهر ما عنده تي عن طريقها يُ تصال ال  عتبارها وسيلة من وسائل الِا اِ وجدانه ب، وا 

 الأحداث.تسجيله من الوقائع و  د  يو  تسجيل مام ومشاعر و من مفاهي

 : ةــابــــــتــكــوم الـــهــفــــــم -2-1

: الكتاب: معروف بَ تَ الكتابة من كَ  » كتببن منظور في مادة جاء في لسان العرب لِا  :لغة    

ة: الكتابة لمن تكون له ط  : خَ هَ بَ تَ كَ ه كتبا، وكتابا وكتابة، و بُ تُ كْ يَ  يءالش   بَ تَ كَ  ،ب  تْ ب، كُ كُـتُ  والجمع

الباء الكاف والتاء و  »بن فارس غة لِا في مقاييس الل   قد جاءو  1.« الخياطةياغة و صناعة مثل الص  

ي ا فكما جاء أيضً  2.« ، من ذلك الكتاب و الكتابةشيءإلى  شيءعلى جمع  أصل واحد يدل  

 بَ تَ فيه/ كَ  بَ تَ / كَ ىإل بَ تَ /كَ بَ تَ كَ  » حمد مختار عمر في مادة "كتب"ة المعاصرة لأغة العربي  معجم الل  

 بَ تَ كْ أَ ة، ط  خَ  ةخَ سَ نحوه: نَ المخطوط و  مكتوب، كتبالمفعول ب، كتابة، كتابا، فهو كاتب و تُ كْ ـ/يَ لِ 

 . 3{-97-سورة البقرة}« "فويل لهم مما كتبت أيديهم "مه الكتابة، قال تعالى فلانا: عل  

الكتابة لغة معناها  جمعون في تعريفاتهم على أن  ن يُ يغوي  الل   ن  أمن خلال هذا يمكننا القول و      

 . الخط  سخ و الن  

تي تعمل في ترجمة الأفكار ال  عبير و أداة من أدوات الت   »هي  بتداءً اِ الكتابة  :اــــلاحـــطـــــصا        

 4.« المجتمعاتم و مَ الأُ ة بين الأفراد والجماعات و أداء مهم   ةوسيلو  عقل الإنسان

                                                           
 .17، ص 13، جاِبن منظور، لسان العرب - 1
 . 158م، ص  2002 ، بيروت، لبنان،1، اتحاد كتاب العرب، ط5أحمد بن فارس، مقاييس اللغة، مج  - 2
 . 1901ص  عمر، معجم اللغة العربية المعاصرة، أحمد مختار - 3
 .119طه حسين علي الدليمي، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، ص   - 4
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رة في حياة الإنسان المواقف المؤث  ة و أداة لتسجيل الأحداث المهم  و  مهم   فن   »ها فت أيضا بأن  ر  وقد عُ  

 1.« ص المكتوبة على المعاني المقصودة من الن  دال   األفاظر هي حروف مرسومة تصو  و 

بأن  ه،فظ بحروف هجائتصوير الل   »الكتابة هي  كما جاء في كتاب محمود سليمان ياقوت أن       

موز يرسمها الكتابة هي رُ  معنى هذا أن   .2« المكتوب، في ذوات الحروف و عددهايطابق المنطوق 

تي ر اللفظ برسم حروف هجائة ال  ها تصو  غات لأن  لغة من الل   الكلام في أي  نه من قراءة الفرد تمك  

 ينطق بها.

تنمية قدرتهم على رسم الحروف  »به الكبار يقصد الأمي ين بذلك فتدريس هذه المهارة لفئة و      

تنمية قدرتهم على كذلك و  اء ترجمتها إلى مدلولاتهار  لى القُ ر عيس  تي تُ ريقة ال  الكلمات بالط   كتابةو 

  3.« نفسهمأعبير عن نهم من الت  تي تمك  تكوين الجمل و العبارات بالطريقة ال  

يستخدمها و مها الفرد يتعل   يلكدة ومفهوم واسع، و ة معق  الكتابة عملي   أن   ستخلاصاِ وعليه يمكننا      

بها طق الن  رسم الحروف و  رات مثل القدرة علىق لديه بعض القدتتحق   ا يجب أنْ ستخداما صحيحً اِ 

 ا.ا واضحً الأفكار تعبيرً عبير عن المعاني و الت  والقدرة على تكوين الجمل و 

 

 

 

 

 
                                                           

قسم البحث  ئق المرفقة،الد يوان الوطني لمحو الأمي ة وتعليم الكبار، مناهج محو الأمي ة وتعليم الكبار والوثا - 1
 .  111ص  والتربية، الجزائر،

 . 20، ص م 2003ة، د ط، الأردن،، دار المعرفة الجامعي  حيحة، فن الكتابة الص  محمود سليمان ياقوت - 2
، القاهرة  1، طوزيعشر والت  ، دار الفكر العربي للن  س مهاراته، تعليم الكبار تخطيط برامجه وتدريرشدي طعيمة - 3

  . 77، ص م 1999
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 :الـــكــبـار نـيي  ـالأم لفئةة ـابـتــكـس الــدريــداف تــــأه  -2-2

كل عرف الش  يأن ين، و م بأهداف تدريس الكتابة للكبار الأمي  لْ س على عِ ينبغي أن يكون المدر       

 هذا من أجل تحقيق ماراسة، و وقات الد  أى في غير يستثير دوافعهم لممارستها حت  طهم و ذي ينش  ال  

   1:يلي

   الحجم زمة و طر، مع إعطاء المساحة اللا  اقعها على الس  وَ مَ  اةراعمُ بكاملة  كتابة الحروف العربية

 المناسب.

   بوضوح مقبول سخ و الن   قرأها كتابة سليمة بخط  تي الجمل ال  تجريدها و  تي تم  كتابة الكلمات ال

 وسرعة معتدلة.

  ِحيح.وصل الحروف في الكلمات على الوجه الص   ستطاعتهما 

   كل.المختلفة في الش  الكتابة بين الحروف المتشابهة و  ز فييميالت 

   ستفهامالِا علامة قطتين والفاصلة و ن  القطة و ة، كالن  رقيم الأساسي  كتابة علامات الت 

 ب.عج  الت  و  

  ِدة في درس القراءة.كتابة فقرات محد   ستطاعتهما 

  ِخبراتهم.خرين و المشاركة في أفكار الآات و عبير عن الذ  الت   ستطاعتهما 

 الأنشطة عتبر من أهم  تي تُ قراءة ال  مة للتم  ة مُ الكتابة عملي   من خلال هذا يمكننا القول أن  و       

توصيلها إلى والعلوم و مفتاح تحصيل المعارف  عتبارهاباِ عليم ل مراحل الت  سيما في أو  لا ة و عليمي  الت  

  .خرينالآ

 

 
                                                           

 .101-100، ص عوبةة بين المهارة والص  غة العربي  أساليب تدريس الل   ،فهد خليل زايد :ينظر – 1
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 :الــكـبار ينـي  ـالأم فئةـسها لــدريــرائق تـابة و طـتـكـكال الـأش  -2-3

أصواته المنطوقة في رموز مكتوبة ينقل كتابة هي فن تسجيل أفكار المرء و ال أن   يعتبر الباحثون    

ا من كبيرً  نتباهااِ  ىلذلك فهي تعط، ف على أفكار غيرهعر  يستطيع من خلالها الت  و بها أفكاره 

تي ال  أشكالها و ب من العناية لا بد   ،حيحةمين على الكتابة الص  تدريب المتعل   يتم   يلكو  ،ينربوي  الت  

 ل في ثلاثة عناصر هي:تتمث  

 : ط  ــــــخــــال   -2-3-1

هو وسيلة و ، ة عليهافة الجمالي  لإضفاء الص   يدهافن تحسين شكل الكتابة وتجو  »هو  الخط       

حدى ولى، و ة الأالكتابي   تصالالِا   نتقالالِا الخط يكون بو  ،القارئو واصل بين الكاتب وسائل تجويد الت  ا 

  1.« مز المكتوبوت المسموع إلى الر  من الص  

ة على ال  على الكلمات المسموعة الد   عبارة عن رموز يرسمها الإنسان تدل   الخط   معنى ذلك أن       

 تي ينطق بها.ال   فظ برسم حروف هجائهخر هو تصوير الل  آو بمعنى أ فس،الن  ما في 

 : ط  ــخــس الــدريــرق تـــط -2-3-1-1

ة م لتحقيق الفائدة المرجو  بعها المعل  مدروسة يت  وفق خطوات ر سييَ  رض أنْ فتَ يُ  تدريس الخط   إن       

  2:و هذه الخطوات هي

  يد:ـــمهـت  ـال -1

في هذه و  ،تي يحتاجونهاأدواتهم ال  اتهم و س  مين إخراج كرام من المتعل  وفيه يطلب المعل            

الألوان في رسم  ستخداماِ ل فض  يُ ورة بشكل واضح، و رس على السب  بكتابة الد   المعل مالأثناء يقوم 
                                                           

 .119، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، ص طه حسين علي الدليمي  - 1
 . 120 ، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، صطه حسين علي الدليمي ينظر: – 2
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إلى قسمين: قسم ها تقسيمب ورةد للسب  خطيط الجي  الت  في ذلك ها مراعيا رس حولتي يدور الد  الحروف ال  

 وضيح.الت  ــــرح و ه، وقسم للش  راد خط  ذي يُ موذج ال  يكتب فيه الن  

يشرح  مين، ثم  مام المتعل  أة واضحة موذج المكتوب قراءة جهري  م الن  : يقرأ المعل  موذجقراءة الن   -2

 مين بمعانيه.ا مع مناقشة المتعل  رً ا ميس  المعنى شرحً 

يطلب منهم ملاحظته في أثناء مين و المتعل  هنا اِنتباه م ت المعل  لفِ يُ  موذج و شرحه فنيا:كتابة الن   -3

 ورة.موذج على السب  كتابة الن  

اسات خرى غير كر  أاسات و كر  أوراق أموذج في م بكتابة الن  مون المعل  حاكي المتعل  يُ  المحاكاة: -4

 ة في هذه المحاكاة.الدق  و  يالتأن  ، مع مراعاة الخط  

كتشاف م على حدى لِا رشاد كل متعل  ا  ، و الد ارسينم بين ل  بمرور المع يتم  : و الإرشاد الفردي -5

 ريقة المثلى لكتابة الحرف أو الكلمة.ح له الط  تي توض  ماذج ال  يكتب له بعض الن  مواطن الخطأ، و 

مين، يطلب منهم لدى المتعل   ارً ا مكر  شائعً  م خطأً يكون هذا إذا لاحظ المعل  : و الإرشاد العام -6

 الش رح.ورة في قسم ح لهم الخطأ على السب  وضع الأقلام، ويوض  

ريقة على الط   تعليم الخط  ي إلى هذه الخطوات يؤد   إت باع من خلال هذا يمكننا القول أن  و       

 ريعة.يساعد على الكتابة الس  ني و ح المعايوض  ة القراءة، و ل عملي  سه  ا يُ ه مم  هحيحة وتوجيالص  

خر آبشكل  هتمامالِا من  د  امل لها فلابُ حيحة للكتابة أو المعنى الش  ورة الص  تكتمل الص   يلكو       

 هو:من أشكال الكتابة و 
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 : لاءـــــــــــــــــــــــــــالإم  -2-3-2

فه فهناك من يعر   ،غةمن فنون الل   و كفن  أة ظر إلى الإملاء كمهارة لغوي  في الن   الآراءدت تعد       

ي للأصوات المنطوقة، وبرموز تتيح ة عن طريق التصوير الخط  فن رسم الكلمات  في العربي   »ه ن  أب

  1.« غةل  ة وضعها علماء الق قواعد مرئي  ذلك وفولى و نطقها تبعا لصورتها الأ للقارئ أن يعيد

الكلمات عند كتابتها لتصبح مهارة رسم الحروف و  انقتإة الإملاء هو عملي   معنى هذا أن      

 ان.مِرَ الدريب و م بالت  يكتسبها المتعل  

 لاء:ـــس الإمــدريـــرق تــط -1 -2 -3 –2

ا يلي توضيح مفيخر، و آعة تختلف خطواتها من نوع إلى تدريس الإملاء طرق متنو  ل ن  إ     

 مين:مة لتدريس هذه الفئة من المتعل  ءملاو  ستعمالااِ لخطوات أكثر أنواع الإملاء 

 : ولــقــنــلاء المــــالإم -1

يقوم المعل م بداية بتهيئة المتعل مين عن طريق عرض أسئلة للمناقشة، أو صور حول الموضوع      

ثم  يكتب القطعة الإملائية على السب ورة ويشرح ما فيها من كلمات جديدة أو صعبة، ثم  يطلب من 

  2لى الكراسات.التعل مين قراءتها وبعد ذلك ينقلونها ع

 ور:ــــنظـلاء المـالإم -2 

        فهمهامين لقراءتها و ة على المتعل  طعة الإملائي  عرض القِ تُ  وع من الإملاءفي هذا الن       

  3.بعد ذلك يهمى علملَ تُ ة و ب القطعة الإملائي  جَ حْ تُ  ي بعض كلماتها، ثم  تهج  و 

 

                                                           
  .304ة، ص غة العربي  أساليب تدريس الل  أحمد صومان،  - 1

2
 .122ة مناهجها وطرائق تدريسها، ص غة العربي  الل   حسين الدليمي،علي طه  ينظر:   - 

 .نفس الصفحة، نفس المرجع  - 3
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 :اريــيــتــخالا  لاء ـــــــــالإم -3

هذا الن وع يقوم المعل م بتهيئة المتعل مين، والت مهيد للموضوع بإحدى الط رق المذكورة سابقا، ثم   في    

  1يبدأ بتملية القطعة الإملائية وبعد ذلك يقوم بقراءتها.

ر هو مقر   مين، من غير ماى على المتعل  ملَ وع من الإملاء يُ هذا الن   يمكن قوله هنا، أن   ماو       

 ائعة لديهم.صد تشخيص الأخطاء الش  قمهم في الإملاء، و تقدير مدى تقد  ، و ختبارهماِ ذلك قصد و 

 ي:ـابـتــكـر الـيـبــعــالت   -3 -2-3

حساسه لأفكاره مالمتعل   نقل »هأن   على الكتابي عبيرالت   عرفي          مستخدما كتابة، خرينالآ إلى وا 

                                                                          مــــيــــــالترق وعلامات( صرف ،نحو) غةــالل   وقواعد( خط إملاء،) كتابةـــال لقواعد أخرى ةلغوي   مهارات

 تي تتم  الوسيلة فيه الكلمة المكتوبة ال  عبير الكتابي مرتبط بالكتابة، و الت   هذا يعني أن   2.«المختلف 

 عن طريق أدوات الكتابة.

 ابي:ـتـكــعبير الـس الت  ــدريــرق تــط -1 -3 -3 -2

عن الموضوع، ثم  يقوم المعل م بتعليم هذا الن وع للمتمدرسين عن طريق الت مهيد له أو لا بالتحد ث      

عطاء المتعل مين فرصة مناسبة  للت فكير كتابته على السب ورة وشرح ما فيه من مفردات غامضة، وا 

فيه، ثم  إجراء مناقشة حول ذلك، إلى أن يستوفي الحديث عن الأفكار الر ئيسية فيه، ثم  يطلب من 

  3المتعل مين أن يكتبوا حول هذا الموضوع.

لمستوى الأعلى في هرم ه اعبير الكتابي على أن  نظر إلى الت  ه يُ من خلال هذا يمكننا القول أن  و     

تقان القواعد الل  صحيح للمفردات و  ستخداماِ غوية، فهو يحتاج إلى القدرات الل  المهارات و  غوية بما ا 

                                                           
1
  .124 -123ص  ة مناهجها وطرائق تدريسها،غة العربي  الل   حسين الدليمي،علي طه  ينظر:  – 

  .169أحمد صومان، أساليب تدريس اللغة العربية، ص  - 2

  .142، ص اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها طه حسين علي الدليمي،: ينظر – 3
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قواعد الكتابة المتعارف عليها و ، دة بدلالة الألفاظ ومعانيهامعرفة جي  و ، رفالص  حو و فيها قواعد الن  

المادة  ستيعاباِ القراءة و  كتساباِ عتبر يُ و  ،حيح للمفرداتالإملاء الص  رقيم و علامات الت   ستخدامكاِ 

 عبير الكتابي.م الت  عل  ا في تَ ا أساسي  المقروءة مطلبً 

 : ةـابـتـكـراءة و الـقـن الـيـة بــلاقــعــال  -2-4

يُنظر كان  فقد »م فهم العلاقات القائمة بينهما تان ينبغي للمعل  تان لغوي  الكتابة عملي  القراءة و  إن       

خرى ة بينما الأستقبالي  اِ الأولى  عتبارباِ  ،نهما عكس للأخرىحدة ماالو  ن  أعلى  إلى هاتين المهارتين

    ان تصلهما ليستا منفصلتين، فهما مت  أن   »شير إلىظرة الحديثة لهما فتُ ا الن  ، أم  1« طةشِ إنتاجية نَ 

واحدة ر تطو  م الكتابة من خلال القراءة و ه يمكن تعل  أن   ىعنبم 2.«خرىعلى الأ تأثيرمنهما  لكل  و 

تدريس و  ،متفاعلتانو  ة فهما مترابطتانري  ة تطو  الكتابة عملي  م القراءة و تعل   ن الأخرى، لأن  منهما يحس  

  فاعل ن الت  تتضم   ةصالي  ت  اِ ة د هذه العلاقة الوثيقة بينهما فكلاهما عملي  يؤك   أنْ  الكتابة لا بد  القراءة و 

ني بْ ن مع تطور قدرات القراءة المختلفة مثل معرفة كيف تُ تتحس   ةوقدرات الكتاب ،فكارلأوفهم ا

لمهارات فك رموز معاني  ةديديير جاة لتوليد معة المعرفي  الخلفي   ستخداماِ القدرة على ص، و صَ القِ 

تي تستفيد من نفس المهارات في عملية الكتابة من ة ال  القرائي   مينشبه من قدرات المتعل  أ ماالكلمة و 

المكتوبة خطيط للأفكار الت  ؤ و التنب  فكير بالحذف والإضافة للمعلومات المهمة و تصحيح الت  القدرة على 

فيه  ا لا شك  فمم   » مشترك من المهارات رتين بينهما قدهاتين العملي   كما أن   يص المعلومات.خلتو 

شكال أبط بين الر  ر شكل الكلمة و ة عوامل منها: تصو  ف على عد  القدرة على القراءة تتوق   أن  

 3.« ة في الكتابةها قدرات أساسي  هذه كل  الجملة و فهم معنى الحروف وأصواتها، وتحليل بنية الكلمة و 

                                                           
 . 68، ص اتهاستراتيجي  ة طرائق تدريسها واِ ة والكتابي  المهارات القرائي   ،راتب قاسم عاشور - 1
 ، نفس الصفحة . نفس المرجع - 2
 .  69، ص نفس المرجع  - 3
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ة كل من الكتابة يشير إلى تقدير أهمي  م القراءة و ه الحديث في مجال تعل  وج  الت   بالإضافة إلى أن     

ة ة نوعي  مواد تعليمي   ستخداماِ كذلك مز و وت بالر  علاقة الص  تطبيق رسين فهم ما يقرؤونه و متمدم التعل  

 ة لتعليم القراءة.كوسيلة أساسي  

دريس الملائم خطيط للت  رسين في الت  متمدالكبيرة بين ال ختلافاتالِا يدركوا  مين أنْ لذلك على المعل      

 ينبغي أنْ مين يمكنهم و جميع المتعل   الإيمان بأن  و  فصلة داخل الالفردي   ختلافاتالِا ذي يواجه ال  

 الكتابة.القراءة و م ناجحين في تعل   ايكونو 

 ينالأمي  فئة لالكتابة تعليم القراءة و عملية في  ستعملةعليمية المالوسائل الت   -2-5

 لكبار:ا

ل بُ مين سُ د للمتعل  مه  ها تُ حيث أن  ، ةعليمي  ة الت  عليمية من أهم عناصر العملي  تعتبر الوسائل الت       

س أداة يستخدمها المدر   كل   »ها:ف بأن  عر  على هذا تُ و  ،من أجل تحقيق الأهداف المنشودة ستيعابالِا 

شرح  س، أي لتوضيح المعاني أودر  توضيح معاني كلمات المُ م و عل  الت  عليم و ة الت  لتحسين عملي  

 كل   هي»بقوله  أيضا بلعيد صالح عرفها وقد. 1«مين على المهاراتالأفكار أو تدريب المتعل  

من خلال هذا نستطيع و  2.«مواقف أو طرائق أو معارف كتساباِ  على مالمتعل   تساعد التي دواتالأ

م م أو المتعل  تي يستخدمها المعل  ة ال  عليمي  ة هي مجموعة من الأجهزة الت  عليمي  الوسائل الت   القول أن  

 ة.مي  عل  ة الت  عليمي  ة الت  العملي  اهرة المدروسة بهدف إنجاح ظ  لتوضيح ال

يلي عرض  فيماو  ،غار أو الكبارق الأمر بتعليم الص  دة سواء تعل  متعد  ة كثيرة و عليمي  الوسائل الت  و     

 :مينالمتعل  لأهم ما يستخدم في تعليم هذه الفئة الأخيرة من 

                                                           
 .  31م، ص 1967، القاهرة، 2الت عليمي ة، مكتبة النهضة المصرية، ط إبراهيم مطاوع، الوسائل - 1
2
م ص  2003صالح بلعيد، دروس في الل سانيات الت طبيقية، دار هومة للط باعة والن شر، د.ط، بوزر يعة، الجزائر،  - 

107 . 
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ــريــــــــشــــبــــل الــــــــائـــــوســـــال -1 -5 -2  ة: ــ

ين في مي  تعليم القراءة و الكتابة للأ علىالقائمين مين لمعل  النوع من الوسائل فئة اا ذبه يقصد      

ون ومُدر بو بالمدر  المعل مون و  »حيث يطلق على هؤلاء المعل مين اسم المؤط رون وهم المركز،

عليم خلال برامج الت  من المدر بين، الذين يقومون بتعليم الكبار على جميع مستوياتهم وتدريبهم 

  1.«المستمر

أهم ركن من  عتبارهباِ دريس ة الت  في عملي   ا فعالا  م يلعب دورً عل  المُ  وعلى هذا يمكننا القول أن      

 ة.عليمي  ة الت  أركان العملي  

ـاديـــمــــل الـــــائـــوســـال -2 -5 -2  :وتتمث ل في ة:ـ ــ

       سوم الر  رس و ة الد  منهجي  المواد و  -مةة منظ  بكيفي   -تي تحويالوسيلة ال  وهو  : ابــــــتـــــــكـــــــــال *

ة ربوي  ة الت  جوهر العملي  يعتبره البعض ي المعارف، و ة لتلق  هو أيضا من الوسائط الأساسي  ، و ورالص  و 

ق إليها ة لا يتطر  ة علمي  سلطة عملي  ا و كيفا، و هو كم   متعل مينس للتي ستدر  د المعلومات ال  يحد   هلأن  

 2.لميذي أساسان لمعارف الت  رب  ك، فالكتاب و المُ الخطأ أو الش  

ــــــبـــــســــــال * وهي وسيلة تعليمية تستخدم بكثرة في فصول محو الأمية يستعين بها المعل م في  :ورةّــُ

 .رسينالمتمدمور المهم ة من أجل توضيحها كتابة الشروحات وكل  الأ

ـالص *  مين ة لتقريب المعلومات إلى أذهان المتعل  هي وسيلة مهم  و  ة:ـي  يحـوضــت  ـات الــومـسالرُّ ور و ّــُ

ل على الكبير فهم سه  ها تُ ة لأن  مي  محو الأم غالبا في دروس الهجاء و ستخدهي تُ ، و نتباههماِ  شد  و 

                                                           
1
، عمان 1سرة للن شر والت وزيع، طدار المي ،الن ظري ة والتطبيق تعليم الكبار والتعليم المستمر:، علي أحمد مدكور - 

 .199ص  الأردن،

  . 135م، ص 2008صالح بلعيد، في النهوض باللغة العربية، دار هومة، د.ط، الجزائر، ينظر:  – 2
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ه الوَسيلة في التعليَم إلَا لكن على الرَغم من أهمية هذ  1.ةفظي  غة الل  الموضوع دون الحاجة إلى الل  

بالإضافة إلى هذا توجد أيضا و  رها.ف  وَ م تَ دَ ة بحجة عَ ها غير معتمدة بكثرة في مراكز محو الأمي  أن  

 غيرها.و  والحاسوب.... ماتس  جالموحة و ستخدم في تعليم الكبار كالل  وسائل أخرى تُ 

ها تنقل ة لأن  ربوي  ة الت  عليمي  ة الت  العملي   عنصر فع ال فية عليمي  الوسائل الت   عليه يمكننا القول أن  و       

   نشاطاو  ة روس حيوي  هذا ما يضفي على الد  د إلى العالم المحسوس، و جر  مين من العالم المُ المتعل  

العبرة  لأن   ستعمالهااِ م، لكن لا يجب المبالغة في عل  رسين إلى الت  متمدرسين ة الي  ويزيد من دافع

ن  ليست بكثرتها و  لا  لها، و  الجي دو  سبقخطيط المُ ما بالت  ا   ق الهدف المراد منها.ق  حَ لما تَ  ا 

 ار: ـــبـــكــم الــيـــلـــــعــي تــم فـــويـــقـــــالت    -2-6

أساليب تقويم الإنجاز فيه  عليم، فإن  نواع الت  أزا عن غيره من إذا كان تعليم الكبار مجالا متمي       

ظامي عليم الن  في الت  غار و ستخدم في تعليم الص  تي تُ زة عن الأساليب ال  يجب أن تكون أيضا متمي  

: هن  أعرف بأصيل في تصميم برامج تعليم الكبار حيث يُ عتبر جزء أساسي و قويم يُ الت   بوجه عام، لأن  

    معايير ضوء في سلوك أو موقف، أو عمل، أو ظاهرة، وأ لحالة وعلاج تشخيص ةعملي  »

 ،دةة معق  ه عملي  لكن  قويم ليس نشاطا بسيطا و الت   ضح لنا أن  عريف يت  ومن هذا الت   2.«للأداءمنشودة 

بل  ،جاهت  الِا حصيل و الت  رسين الكبار بهدف قياس الإنجاز و اللد   ختباراِ ه إليه على أن   ظرفلا ينبغي الن  

 .تفصيلاً ة البرنامج جملة و ة شاملة للحكم على مدى فعالي  عملي  ه على أن  

                                                           
1
، المكتب الجامعي الحديث، د.ط، الاسكندرية  ةعليمي  م والوسائل الت  المعل  ينظر، محمد عبد الباقي أحمد،  - 

 .149م، ص 2011

2
 . 222إبراهيم محمد إبراهيم، تعليم الكبار في الوطن العربي، ص  - 
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ا ذاتي   يكونَ  رسين الكبار بل أنْ متمدا بالفشل أو الإخفاق لدى الد شعورً ول  كما لا ينبغي أن يُ     

مساعدتهم بما عندهم من و  يهمة علمين هو تسهيل المهم  أن يكون دور المعل  بأنفسهم، و به  ونيقوم

 ية.مهارات فن  

 1:اليةقاط الت  قويم في الن  ت  الة ة في عملي  لذلك يمكننا إجمال الأهداف الأساسي  و 

   عف فيهاالض  ة و ذلك عن طريق تشخيص جوانب القو  ، و ة تعليم الكبارتصحيح مسار عملي     

 تها.زيادة فاعلي  ة وتطويرها و عليمي  ة الت  أنسب الحلول لها، بما يضمن نمو العملي   ختياراِ و 

   جاته.ام ورغباته لتحديد حالمتعل   هتماماتاِ ف على عر  الت 

   ة للأخذ بها أثناء ف على مكتسباتهم القبلي  عر  مين المختلفة بهدف الت  وساط المتعل  أف على عر  الت

 م فيها.مباشرة التعل  

   م.المتعل   ستعداداِ ف على مدى عر  الت 

   تأخذحكمة عمل مُ  ةستراتيجي  اِ ذلك بوضع مين و معالجة مشاكل الفوارق الموجودة بين المتعل 

 م.عل  ة الت  ل عليها لضمان نجاح عملي  كل المعطيات المحص   عتبارالِا بعين 

 متحاناتاِ قويم في تعليم الكبار ليس معناه الت   نخلص إلى أن   هذا يمكننا أنْ  من خلال كل  و      

 الأسمىالهدف  لأن   لاستظهاراعلى الحفاظ و  رسينمتمدراسي لقياس قدرة التعقد في نهاية العام الد  

ن  المعلومات، و  كتساباِ رسين نحو تحصيل المعرفة و متمدة ليس فقط دفع الفي هذه العملي   ما هو ا 

ال ة الكبير في موضوع ما أو مجال ما، ما يضمن له الإسهام الفع  ة لإزالة أمي  جاد  محاولة مثمرة و 

عادة  لنفسه الس  خاء، و الر  م، و قد  المشاركة في تحقيق الت  و  ذي يعيش فيه،في بناء المجتمع ال  

  لمجتمعه.و 

                                                           
1
  .  31 – 30ينظر: خديم الله نسيمة، تعليم الكبار والتعلم المستمر، ص  - 



 

 

 

 

 

 ث:ـالـث  ـصل الـفــال
الأميين الكبار  ي ة لواقع تدريسدراسة تطبيق

 محو الأمي ة بالبويرة في مركز
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 ة:ـي  ـدانــيــمـــة الـــراسد  ـــــــــــــال -1

  تُعدّ مَرحلة الدِّراسة المَيدانِيَّة جانبًا مُهمًّا في البُحوث التَّربويَّة التَّعليميَّة باِعتبارِها خُطوة مُهِمّة      

الأمر الّذي لَا  ،مُجَسِّدة لِلمُعطيات النَّظَرِيَّة مِن أجل الوُصُول إلى حَقائِق موجُودة في المَيدانو 

ه إلى أهل الِاختصاص، لِذلك خَصَّصنا هَذا الفَصل لِمعرفة هَذه الُأمور فَقُمنا  يَتحَقَّق إلاَّ بِالتَّوجُّ

باِختيار فئة مُعَلِّمي مَحو الأميَّة لِمدينة البويرة كَعيِّنة لإجرَاء بَحثنا لأنَّهم أَدْرَى بِكّل مَا يتعلَّق بِهذه 

تَعليم الكِبار لِولَايَتِنَا قَصد ميَّة و يوان الوَطني لِمَحو الأُ على هذَا طَرقنا أبواب مُلحقة الدِّ و ، العَمليَّة

جراء الدِّراسة فَكان لنَا ما سَعَينا إليه.ي التَّواصل مع أفراد العيِّنة و مُساعدتنا ف  ا 

  منــهــج الــدِّراسَـــة: -1-1

اِختِيارنا لهذا يَعود سَبَب صَاء، و الإحبَحثنا هذَا علىَ منهَج الوَصف والتَّحليل و لَقد اِعتَمدنا فِي      

كر كُل ما ذِ و  تَعلِيم الكِبارو بِوصف عَمليّة مَحو الُأميَّة  المنهج إلى طبيعة الموضوع، حيث قُمنا

ة مَا يَتعيتعلّق بِها من جوانب ، ثُم قُمنا بتَحليل لّق بِكيفيّة تَعلِيم القِراءة والكِتابة لِهَذه الفِئَة، خاصَّ

ل إليها.تفَسِير النَّ و  ةانستبأسئلة الاِ   تاَئِج المُتَوصَّ

 الإجراءات المعتمدة في الجانب الميداني :  -1-2

 ل هذه الإجراءات فيما يلي :تتمثّ 

مي قة بموضوع البحث، وهي موجهة لمعلِّ نة من مجموعة من الأسئلة المتعلِّ ستبانة مكوَّ تقديم اِ  -

أخذنا بإجاباتهم بعين ة، حيث الأميّ ة في فصول محو عليميَّ ة التَّ ة من أجل تحديد العمليَّ محو الأميّ 

 .ةة وواقعيَّ في ذلك مساعدة لنا للوصول إلى نتائج أكثر دقَّ  عتبار لأنَّ الِا 
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متها الملحقة من ادوات التي أقة وبعض النَّ حضور مجموعة من الحصص في فصول محو الأميَّ  -

ين الكبار، وكذا معرفة أجل الملاحظة المباشرة لطرق تقديم دروس القراءة والكتابة لفئة الأميِّ 

 .معلُّ عوبات التي تعترضهم أثناء التَّ الصُّ 

كوين لملحقة البويرة من أجل تفسير وتوضيح إجراء مقابلة مع مسؤول قسم المتابعة بمصلحة التَّ  -

 ة.عليميَّ ة التَّ قة بسير هذه العمليَّ كل الأمور المتعلِّ 

حصول على معلومات تخدم موضوع البحث ة قصد اللاع على مجموعة من الوثائق الإداريَّ طِّ الِا  -

 ...إلخ . الإحصائيةمثل المنهاج، دليل المعلم، الومضات 

 ــة:ــــدِّراســــة الــــنــــي  ــــع -3 -1

مُعلّمًا من  ثلاثينعلى  ، حَيث قُمنا بِتوزِيع الِاستبانةةمي محو الأميَّ راسة في معلِّ نة الدِّ ل عيِّ تتمثَّ     

طات ومتوسِّ  اِبتدائيَّاتمختلفة من  في أماكن ذلكم، و 2017في شهر أفريل  هذه الفئة مُعلّمي

 البَيانات المُتعلِّقة بالمَوضُوع.و  ــاتــــــع المَعلومـجَمـتَشخِيص وَاقع هذَا المَيدان و  ومساجد، قصد

  :ةراسة الميداني  مركز الدِّ  -4 -1

       لِولاية البويرة تَعليم الكِبارالوَطني لِمَحو الُأميَّة و  وَانهذه الدِّراسة في مُلحقة الدِّي تمّ إجراء      

م بِقَرار مِن الدِّيوَان الوَطني للقضَاء على 2012أُنشِأت سنة »هي هَيئة رَسميّة تاَبعة لِلدِّيوان، و 

تقَييم عمليَّات المُلحقة في مُتابعة ومُراقبة و  هذهالأميَّة في الولاية، حيث تتمثَّل المُهمَّة الرَّئيسيَّة ل

نَشر ثقََافة التَّعليم في رِحاب مَحـو و  ،راج الأميِّين من هذه المُشكلةمراحل تنفيذ البَرامج من أجل إخو 

نَت إدارة و الأميّـَة  التّوعية، لَجنة المُلحقة خَمسة لِجَان رئيسيّة وهي: لَجنة التَّحسيس و لِتحقيق ذلك كوَّ

                                                           
  ِّأعيد  م ثمّ 1964، أنشئ سنة ة ذات طابع إداريسة عموميّ ة وتعليم الكبار هو مؤسّ يوان الوطني لمحو الأميَّ الد

ه في مدينة الجزائر العاصمة وله ملحقات عبر ، يقع مقرّ م1997م  وأخيرا سنة 1995سنة  ، ثمّ م1966تنظيمه سنة 
 ة وتعليم الكبار. ئيسية في تطبيق برامج الحكومة في مجال محو الأميّ ل مهمته الرّ ، تتمثّ ولايات الوطن كلّ 
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اخترنا هذه الملحقة  قدو  1.«لَجنة التَّقييم و التَّقويمزة، لَجنة التَّكوين، و المُحفِّ  المُتابعة، لَجنة النَّشاطات

 لأنها متواجدة بولايتنا وهذا سيساعدنا في تنفيذ إجراءات البحث. 

 :البويرةة بة في مركز محو الأمي  عليمي  الت  ة نظام سير العملي   -5 -1

سنوات يتحصَّل  ثلاث وتعليم الكبار تدوم الأميَّةمحو ل يوان الوطنيملحقة الدّ الدِّراسة في إنّ      

رِه من الأميَّة، الَّ  الت عليم القَاعِديالدَّارس في نِهايتها على شهادة  هذه تُعادل  حيثتي تثبت تحرُّ

يمرُّ و  2.التَّعليم عن طريق المُراسلة ستمرار فيمكّنه من الِا تو  مستوى السّنة السّادسة اِبتدائـيهادة الشَّ 

 متتابعة في تعلُّمه للقـــراءة والكتابة حيثبثلاثة مراحل أساسيّة مترابطة و  الدَّارس خلال هذه الفترة

مستوى معيّن من  تمثّل بتدائي وعليم الِا تين في التَّ تعادل كل مرحلة من هذه المراحل سنتين دراسيَّ 

 :3المستويات المبيّنة في الجدول التاَّلي

 الحَجم السّاعِي مدّة الدِّراسة المستويات

 سا 216اللّغة العربيَّة  أشهر 9 المستوى الأوّل

 سا 144اللّغة العربيَّة  أشهر 4 المستوى الثاّني

 سا 180اللّغة العربيَّة  أشهر 5 المستوى الثاّلث

 : يوضِّح مستويات مَحو الأميَّة و حجمها السّاعي.(03)جدول رقم 

                                                           
ص ، م2008، 1لولاية البويرة، العددة وتعليم الكبار يوان الوطني لمحو الأميّ ، تصدرها ملحقة الدّ مجلة النور – 1

05. 
م  2017أفريل  19، يوم الأربعاء البويرةكوين لملحقة ، مسؤول قسم المتابعة لمصلحة التّ عبد الرحمان شداني – 2

 .15:28الساعة 
 .02ص  الجزائر، ،م2008إحصائيات ، رة وتعليم الكبالوطني لمحو الأميّ يوان االدّ  – 3
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رس وهو جاهل للقراءة والكتابة تي يلتحق بها المتمدالأساس ( والِّ  ل ) مرحلةل يمثِّ فالمستوى الأوَّ    

ص ستخلاص المعنى من النَّ وتية واِ ة والصَّ ج في القراءة البصريَّ درُّ وينتقل منها وهو قادر على التَّ 

دعيم( التَّ ل ) مرحلة اني فيمثِّ ا المستوى الثَّ ة للكتابة. أمَّ ليَّ كتساب المبادئ الأوَّ اِ  ضافة إلى، بالإالمقروء

رة مع فهم رة ومؤثِّ ة صحيحة ومعبِّ صوص قراءة جهريَّ رس في نهايتها من قراءة النُّ ن المتمدتي يتمكَّ والِّ 

ملى عليه تي تُ تي ينقلها أو الِّ ما يقرأه، بالإضافة إلى القدرة على كتابة الكلمات والجمل والفقرات الِّ 

كميل( مرحلة التَّ ل في )تي تتمثَّ المرحلة الأخيرة الِّ الث ل المستوى الثَّ بخط واضح وحسن، في حين يمثِّ 

  .   1ا يقرأ ويطالعا عمَّ ا وكتابيًّ هادة وهو قادر على الإخبار شفويًّ رس بالشَّ ج فيها المتمدوَّ تَ تي يُ والِّ 

 :ة بالبويرةراسة في مركز محو الأمي  الد   وقيتت -6 -1

 دروسهم تَعلِيم الكِبار لِولَاية البويرةالوَطنِي لِمَحو الُأميَّة و ان في مُلحقة الدِّيوَ رسون ى المتمديتلقَّ      

( إلى غايَة 14:00من السّاعة الثَّانية زوالًا ) الثّلاثاءالسّبت و  ا وذلك يوميأسبوعيًّ  على مَدار يومين

 6هم يدرسون ساعات، بمعنى أنَّ  3حيث يدوم زمن كل حصة  (17:00) السّاعة الخامسة  مساءً 

ة بتدريس هذه الفئة من الخاصَّ  هذا توقيت حتمي فرضه غياب المقرّات، و 2ي الأسبوعساعات ف

 مين.المتعلِّ 

 

 

                                                           
1

 .31، 22، 13م، ، ص 2008حصائيات إني لمحو الأميّة وتعليم الكبار، الدّيوان الوط - 

2
 م2017أفريل  19ة، يوم الأربعاء كوين لملحقة البوير ، مسؤول قسم المتابعة بمصلحة التّ عبد الرحمان شداني - 

 .15:28الساعة 
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مـي ـة محــو الأيوان الوطني للين في ملحقة الدِّ رسين المسج  توزيع المتمد -1-7

 وتعليم الكبار بالبويرة:

ة وتعليم الكبار لولاية البويرة الأميَّ يوان الوطني لمحو رسين الملتحقين بملحقة الدِّ يبلغ عدد المتمد    

عين على مجموعة من الفصول بلغ متمدرس موزَّ  7651م( 2017-م2016ة ) راسيَّ نة الدِّ للسَّ 

ة مة إلى فصول ريفيَّ لاثة، وهذه الفصول بدورها مقسَّ فصل وذلك في المستويات الثَّ  361عددها 

 وفصول حضرية وأخرى شبه حضرية. 

  1 :االمناطق المُتواجدة بهيح لعدَد الفصول و و في الجدول الآتِي تَوضِ      

 المستويات
 الفصُــــــــــــــــــــــــــــــــــــول

 حَضرية شبه حَضرية رِيفيَّة

 47 10 62 المستوى الأوَّل

 76 12 154 المستوى الثاّني

 123 22 216 المجموع

ح عدَد (04)جدول رقم   م.2016الفُصول في كُلّ مُستوى بِملحقة البويرة لِسنَة : يوضِّ

يفِ  الفصول المتواجدة في ما يلاحظ في الجَدول أنَّ       رسيِن متمدية تَشهد إِقبالًا كَبيرًا للالمَناطِق الرِّ

رسِين في المُستوى الثاّنِي أكبَر منه في متمدخرى بالإضافة إلى أنَّ عدد المُقارنَة بالمنَاطق الأُ 

 المستوى الأوَّل.

                                                           
1

قسم المتابعة والاتصال  ة،ات خاصة بفصول محو الأميّ حصائيّ إوتعليم الكبار، ة يوان الوطني لمحو الأميّ الدّ – 
 م.)مطبوعة(.2016ملحقة ولاية البويرة ، ومضة ديسمبر حصاء، مصلحة الوثائق والإ



بالبويرة دراسة تطبيقيةّ لواقع تدريس الكبار في مركز محو الأمية     الفصل الثالث :    
 

 
52 

تي قامت ات الِّ ة متفاوتة الفئات وهذا حسب الإحصائيَّ ن من شرائح عمريَّ هذه الفصول تتكوَّ  كما أنَّ   

 :1الينها الجدول التَّ بيِّ تي يُ م، والِّ 2016بها الملحقة سنة 

 المستوى

 ة  الفئة العمريَّ 

 المجموع المستوى الثاّني المستوى الأوّل

 إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور

 00 03 00 00 00 03 سنة 15أقل من 

 32 57 17 31 15 26 سنة 19إلى  15من 

 64 85 30 45 34 40 سنة 24إلى  20من 

 120 86 37 42 83 44 سنة 29إلى  25من 

 158 44 62 12 96 32 سنة 34إلى  30من 

 236 37 113 07 123 30 سنة 39إلى  35من 

 516 108 300 19 216 89 سنة 44إلى  40من 

 951 135 663 27 298 108 سنة 49إلى  45من 

 1819 276 1224 35 595 241 سنة 54إلى  50من 

 2293 624 1442 311 851 313 سنة فما فوق 55من 

 6199 1452 3888 529 2311 923 المجموع

 لِولاية البويرة. الشَريحة العُمريةرسِين حَسب الجِنس و متمدعَدد ال : يُوضِّح(05)جدول رقم 

                                                           
1

، ص ةة بفصول محو الأميّ خاصّ  صائياتحإة وتعليم الكبار لولاية البويرة ، يوان الوطني لمحو الأميّ ملحقة الدّ  - 
10 . 
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 .2017-2016ة لولاية البويرة لسنة ميَّ رسين في ملحقة محو الأالمتمديبين عدد  :(2)شكل رقم   

يوان في ملحقة الدِّ  لينالمسجَّ  رسِينمتمدالن لنا أنّ أغلب يتبيَّ ات ئيَّ حصاهَذه الإ ومن خلال    

 سنة، ثمّ  55و 40تَترَاوح أعمَارهم بين  حيثمن فِئة الكُهول، ة وتعليم الكبار هم الوطني لمحو الأميَّ 

رسين المتمد فئة الأخير تأتي فيلسنة،  39و 30بين  متَترَاوح أعمَاره رسين الذّينالمتمد فِئة هاتَلِي

 سنة. 30و 15بين  متَترَاوح أعمَاره الذّين

 البويرة: في ملحقةمحو الأمي ة مؤط رو فصول  -8 -1

يوان الوطني لمحو لين بملحقة الدِّ ين المسجَّ رين القائمين على تدريس فئة الأميِّ عدد المؤطِّ يبلغ      

هذا ما سيوضِّحه الجدول و مة، معلِّ  355ا ومً معلّ  17مؤطر، منهم  372ة وتعليم الكبار الأميَّ 

 :1الآتي
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 .14-13ة، ص ات خاصة بفصول محو الأميَّ الكبار، إحصائيَّ  ة وتعليميوان الوطني لمحو الأميَّ الدِّ  - 

19% 

81% 

 2017-2016عدد المتمدرسين في ملحقة البويرة لسنة 

 ذكور

 إناث
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 النِّسبة المجموع الإناث كورالذّ  الشّريحة العمريّة

 %31.72 118 109 09 سنة 32إلى  25من 

 %52.15 194 188 06 سنة 44إلى  33من 

 %16.13 60 58 02 سنة 54إلى  45من 

 %100 372 355 17 المجموع

ح (06)جدول رقم   ريحة العمريَّة.الشَّ حسب الجنس و  ة توزيع مؤطّري فصول محو الأميَّ : يُوضِّ

كبر بكثير من فئة الذُكور      يُلاحظ في الجَدول أنَّه حتَّى بالنِّسبة لِلمعَلِّمين فإنَّ فِئة الإنَاث أ مَا     

 سنة ما يدُّل على أنَّ لهُنَّ خِبرة في التَّدريس. 44و 33أغلب المعلّمات تتراوح أَعمَارهُن بين و 

 
 الشَّريحة العُمريَّة.حَسب توزيع مؤطري فصول محو الأمية  : يبيّن(03)شكل رقم   

أمَّا فِيما يَتعلَّق بالمستوى الدِّراسي لهؤلاء المُعلِّمين فقد لَاحظناَ من خلال الوَمضة المُقدَّمة من      

لبويرة أنَّ أغلَب المُعلِّمين حَاصِلين الديوان الوطني لمحو الأمية وتعليم الكبار لولاية ا طرف مُلحقَة

يَليها المُعلِّمون الحَاصِلُون على مًا ومُعلّمة، و معلّ  198ثاَنوي وعدَدهم  ستوى السّنَة الثاّلثةعلى مُ 

ثاَنوي أو معلّمة في حين أنَّ البَقِيّة لَهم مُستوى أَقل من ثاَلثة معلِّمًا و  121بعدد  الجَامعيالمستوى 

52% 

32% 

16% 

(44-33) 

(32-25) 

(54-45) 
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لاحظ الومضة ) الشَّبكة الِاجتماعيّة.وظّفون في إطار تشغيل الشَّباب و هُم مو  بكالوريا فما فوق

 الموجودة في الملاحق (.

مين في المركز كوين لملحقة البويرة بأنّ المعلِّ هذا وقد أقرّ مسؤول قسم المتابعة بمصلحة التَّ    

نطلاقهم في العمل ة شهرين من اِ ى بعد مدَّ لتحاقهم بمناصبهم، وحتَّ ة قبل اِ يخضعون لدورات تدريبيَّ 

ويلة في هذا الميدان، وذلك لكي تحتفظ أصحاب الخبرة الطَّ مين من شين أو معلِّ تحت إشراف مفتِّ 

ى يتبادل دوات في المركز وذلك حتَّ م بعض النَّ الملحقة تقدِّ  ، كما أنَّ  مين الأكفاء فقطالملحقة بالمعلِّ 

 مين الجدد.ة المعلِّ مون الخبرات فيما بينهم ويستفيدون منها خاصَّ المعلِّ 

ة لتشجيع المتمدرسات حفيزيَّ شاطات التَّ م بعض النَّ الملحقة تقدِّ  فإنَّ ة وبالإضافة إلى هذه العمليَّ     

    1بخ، والحلويات ... إلخ.راسة كالخياطة، الطَّ ستمرار في الدِّ ة والِا لتحاق بفصول محو الأميَّ على الِا 

لولاية  م الكباروتعليكز محو الأمي ة في مر الأميِّين دريس طُرق تتقديم نماذج ل  -2
  البويرة :

م الكِبار لولاية البويرة تمَّ وان الوَطني لمحو الأميَّة وتعليدَة إلى مُلحَقة الدِّيتِنا المُتعَدِّ ابَعد زِيَار      

ه الأخِيرَة خَدمَاتِها، فَقُمنا م فِيها هذتَوجِيهُنَا مِن طَرف مُدير المُلحقَة إلى بَعض المَراكز الِّتي تقُدَّ 

الّتي يَعتَمِدُها المُؤطِّر في  ريقةالط  بِحضُور مَجمُوعة مِن الحِصَص في كُلّ مُستوى بُغْيَة مَعرفَة 

الِّتي يَستَعين بِها  الوَسَائل التعلي مي ةتَقدِيم الدّروس لِهذه الفِئَة من المُتعلِّمين، بالإضافة إلى مَعرفة 

عوبَاتولِين الُوصول إلى أهمِّ في ذلك، مُحَا  سون أثناء التَعلُّم . ر متمدالِّتي يُواجِهها ال الصُّ
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 م2017أفريل  19ة، يوم الأربعاء كوين لملحقة البوير ، مسؤول قسم المتابعة بمصلحة التّ عبد الرحمان شداني  -
 .15:28الساعة 
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وبَعد حُضورنا لِهذه الحِصَص لَاحظنَا أنَّ المُعلِّمات يَعتَمدُون نَفس الطَّريقَة في تقَديم الدُّروس     

بَعض الِاختِلَافات عِند الِانتقال مِن مستوى إلى آخَر لِذَلك توى مُعَين، في حين أنَّه تُوجد لِفصول مُس

 دُروس القِراءةأرَدنا أنْ تَكون هذه النَّماذج شَامِلة لِكلّ المُستويَات، فَقُمنَا بإدرَاج نَماذج لِطرق تَقديم 

 لكلّ مُستَوى، وفيما يلي عرض لها :  والكتابة

ل :  -2-1  درس في القراءة .الــمستــوى الأو 

جانفي  28كانَ يوم السبت  الّذيو  ""علم بلادي الجزائر في هذَا المُستوى قُمنا بِحضُور دَرس

عمر قنداز" بِولاية البويرة امساءً، باِبتدائية " 16:00سَاعة زوالًا إلى ال 13:00من السَاعة م 2017

 متمدرسة.  12حيث كانَ عَدَد المُتمَدرِسات الحاضرات في هذا الفصل 

والمَوضُوع شاط ن النَّ ورة، ثُم تُدوِّ ىَ السَبُّ اريِخ المِيلَادي والهِجرِي علالمُعلِمة بِدايَة بِكتاَبة التَّ  تقَوُم   

 كتَّالي: 

 الإملاء. الخط + القراءة + التَعبير الشفهي + :ـشــاط*الن ـ

 عَلم بلِادِي الجَزائِر . المَــوضـــوع:*

ا، وذلك عن طَريق تَذكيرهِن بالدّرس ا وذِهنيًّ بِتهيئة المُتَمَدرِسات نَفسيًّ بَعد ذلك تَقوُم المُعلِّمة      

" والّذي يُعتبر تَمهيدًا للدُّخول فِي الدَّرس الجَدِيد، فَتطرَح أسئِلة  الجزائر وطنيالسَّابق المُعنوَن بــــ :" 

دى اِسْتيعَابِهنَّ للدَّرس السَّابق، وذلك حَولَه وتَترُك الحُريَّة لِكلّ المُتعلِّمات بالإجَابة حتَّى تَختبَر مَ 

 فهي. عبِير الشَّ لِتدرِيبِهنَّ على التَّ 

ورة ظر إلى الصُّ (، والنَّ 39فحة )تَطلُب المُعلِّمة من المُتمدرسَات فَتحَ الكِتاب على الصَّ      

 المُصَاحِبة لنصّ القِراءة ثمُ تقَوم بطرح الأسئلة : 
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  هذه الصُورة ؟  لمَاذا تُمثِّ  -

 ماهي ألوَان عَلم بِلَادي ؟ -

 إلى مَاذا يَرمُز اللَّون الأبيض والأحمر و الأخضر ؟ -

ة وهذَا ما يدُل لاحَظنَاه هُنا هو أنَّ كلّ إجابات المُتَمدرسات صَحيحة رَغم أنَّها كانت بالعَامِيّ  وما    

  بِكلّ ما يتعلَّق به . على حُبِّهن للوطن ودِرايتِهنَّ 

يَّة مُعبِّرة رسات على الأسئِلة المَطرُوحَة تَقرأ المُعلِّمة النَّص قِراءة جَهر متمدبعد إجَابة ال    

 : مرفرفا شامخااقاخف    زة /:علامة مميّ  رَمز مثل:عبة صة ثم تَشرَح بَعض المُفرَدات الصَّ ومُشَخ

بِحُكم أنَّ المُتعلِّمات لمْ تَدرُسْن كُلّ الحُرُوف بعد ذَلك تَنتَقِل إلى الشَّرح الِاجمَالِي لِلنَّص وهَذا     

لِذلك تَكتفِي المُعلِّمة بالنِّقَاش وشَرح النَّص فَقط، عَكسَ المُستويَات الُأخرى التِّي يَكُون المُتَعلِّم فِيها 

م سَطراً أو سَطرَين مُتَمكِناً من جَميِع الحُرُوف فَيطلُب مِنه المُعلِّم قِراءة النَّص، حَيث يَقرأ كُلّ مُتعلِّ 

تيجة الِّتي حَسب مُستَواه القِرائِي، ثمَُّ يَتمُّ اِستخراج الفِكرة الِّتي يَدور حَولها مَوضوع النَّص وهي النّ 

 يَتوصّل إليها المعلّم في كُلّ مُستَوى.

لتاَن ولَا يُمكِن الفَصل بَينهما حَيث يَتمُّ تاَن مُتصِّ القِراءة والكِتابة هُما عَمليّ وكمَا ذَكرنَا سَابقًا فإنَّ      

التَدريب على الكِتابة مُباشرَة بَعد القِراءة ويَستوحِي مَوضُوعها مِنها وعلى هذا المِنوال تُواصل المُعلِّمة 

ءة والِّتي سَيدُور حَولها مَوضُوع الكِتابة دَرسهَا حَيث تَقوُم بِكتاَبة الجُملة المُستَنتجة من دَرس القِرا

     لة في: والمُتَمَثِّ 

مِنها، بَعدَها تقَوم  بِقراءتِها وتَطلب من بعض المُتمَدرِسات إعَادتَها بِمُساعدةالمعلمة ثُم تقَوم     

على تقَطِيع الجُملة إلى كَلمَات، ثمَّ تُعِيد قِراءتَها كَلمَة كَلِمة لِاستخرَاج الكَلمات الِّتي   تهنّ بِمُسَاعد

 .زيزـعـ، الـلمــــعمن الجُملة مثل : )العِين(تَحتَوي عَلى الحَرف المَقصُود وهو حَرف 

 عَـلـم بِـلادي رَمـز مِن رُمُـوز وَطَنـي الـعَــزيز
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درِيجِي عن طَرِيق باِستعمَال المَحو التَّ بَعد ذَلك تَقوم بِتفكِيك الكَلمة إلى مُكَونَاتها وهِي الحُروف،    

رس تَاركَةً الحَرف الِّذي تُريد تَعليّمهُنَ إياه، وذلك فِي مَواقِع مَسح الحُروف الِّتي لَيسَ لَها عَلاقَة بِالدَّ 

 مُختَلِفة من الكَلمة سَواء فِي البِدَايَة أو الوَسط أو في آخر الكَلمة وهَذا ما يُسمَى بِطريّقة اِكتشاف

 زِيز.ــــَلم بِلادي رَمْز مِن رُمُوز وَطَني العـعـ :      مثل الحَرف 

                       

 ـزيز   الــعــــــ                     ــم ــــلـــعـ                    

                        

 ـــــــعــــــ                             عــــــ                     

ح المُعلِّمة للدَّارسَات حَالات وُقوعِه فِي الكَلمة فإذا كان في أوّلها فإنَّه      بَعد اِكتشاف الحَرف تُوضِّ

ذَا كَان في وَسطها يُكتب )عـــــــيُكتَب على شَكل ) ( مع ع( أمَّا إذا كان في آخِرها فَيُكتب )ـــــــعــــــ( وا 

مة، الكَسرة ( ومُدوده وتنَوينَاته وتَكتبُها على السَبُّ ذِكرهَا لِحَركَاته المُ  ورة، وتَطلُب ختلفة ) الفَتحة، الضَّ

مِنهُنَّ إعَادتَها على اللَّوحة لِتمرينهنَّ على كِتابة الحَرف، وبَعد الِانتهَاء من ذلك تَطلُب مِنهُنَّ الِاتيَان 

ة ثُمَّ يقُمن بِتلوين الحَرف تابتَها على السَّبور بِكلمَات تَحتوي على حَرف العِين في مُختلف حَالاته وكِ 

التَّطبِيق المَوجُود في  بإنجازوَضعِه دَاخِل دَائِرة حَسب مَوقِعه فِي الكَلمة، بَعد ذَلك تُكَلِّفُهن  أو

الكِتاب والمُتَمثل في رَسم حَرف العِين بِمختلف الحَركَات والمُدُود والتنَوينَات طِبقًا للنَموذَج المُدَون 

 عَلى السَبُورة . 

ء وبَعد الِانتِهاء من هذَا النَّشاط تَطلُب مِنهُن غَلق الكُتُب واِخراج كَراريس القِسم ثُمَّ تقَُوم بإملاَ      

نَاتِه، وتُضِيف إملاء بَعض الكَلمات الِّتي تَحتَوي على يتنَو الحَرف عَليهن بِمختَلف حَركَاته ومُدُوده و 

حَرف العِين ثمُ تَجمع الكَراريس لِتصحِيحها وتَطلُب مِن الدَّارسات التَصحِيح على السَبُّورة، تَاركَة 



بالبويرة دراسة تطبيقيةّ لواقع تدريس الكبار في مركز محو الأمية     الفصل الثالث :    
 

 
59 

للدَّرس، مُتدَخِلة عِند الضَرُورة. حَيث  استيعابهن لَهنَّ اِكتِشاف الأخطَاء وتَصحِيحها لِاختبَار مَدَى

 يَكون النَمُوذج كالتَّالي: 

 عًا، عٌ، ع  ي، عِ وا، عُ : عَ، عُ، عِ، عَ  كتابة الحرف ، 

 بِيعُ، عُلبَة، عَلِمَ.كتابة الكلمات  : عَبْدٌ، جَعَل، مَعهَدٌ، مُعَلِّمٌ، مَقعَدٌ، الرَّ

ة لَاحظنا أنَّ الطَّريقة المُعتَمدة مِن طَرف المُعلِّمة فِي       وعَليه فَمِن خلِال حُضُورنا لِهذه الحِصَّ

تَدريس هذا المُستوى هي طَريقة المُناقَشة الِّتي كانَت في بِداية الدَّرس، حيث تُستَخدَم هَذه الطَّريقة 

أنْ » مين بِربط المَعلُومات الجَديدَة بِخبراتِهم السَّابقة وهي كثيرًا في دُروس القِراءة لأنَّها تَسمَح للمُتعلِّ 

يان يَشتَرِك المُدَّرس مع المُتعلِّمِين في فَهم وتَحلِيل وتفَسِير وتقَويِم مَوضُوع أو فِكرَة أو مُشكِلة مَا، وبَ 

ميَّة عليللوسَائل التَّ  سبةبِالنِّ أمّا  1.«فِيمَا بَينَهم مِن أَجل الوُصول إلى قَرار قافمَواطن الِاختِلَاف والِاتّ 

 . الل وحَة، وورةب  الس، الكِتابالمُستعمَلة في تَقديم هذا الدَرس هي: 

 : في القراءة والكتابةعوبَات الِّتي تُواجِهها المُتَمدرِسَات الصُّ  أهم -2-1-1

 فِيمَا يلِي:  هذه الصعوبات تَسجيل أهمَّ مَظاهِرب قُمنَا قدل     

  أنَّ هذه » رطَاوِي الحُروف المُتشابهة وعَدم التَّميز بَينَها حَيثُ يَقول عَبد العَزيز السَّ الخَلط بين

وقد  وَضع نُقطَة حَرف البَاء فَوقَه(المُشكِلة قد تَكون فِي مَوقع النَّقط )فَوق أو تَحت الحَرف مِثل 

 ض/ع )ص،حَرف غَير المُنَقط ط والأو بَين الحَرف المُنَق ف، ق(، )ت، ث/نَجِدها فِي عَدد النَّقط 

 . 2«غ/ ح، خ، ج 

 . العَزيز، رَمزومِثال ذَلك في النَّص عَدم التَّفريق بين الرَاء والزاي في كلمة 
                                                           

 .211عليم المستمر، صعلي أحمد مدكور، تعليم الكبار والتّ  - 1
 م2009،عمان،1دار وائل للنّشر، ط عبد العزيز السرطاوي و آخرون، تشخيص صعوبات القراءة وعلاجها، – 2

 .94ص
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  عَدم التَّفريق بَين الحُروف إذا تغيَّرَت مَواقِعُها فَتُكتَب فِي وَسَط الكَلِمة أوْ فِي آخِرها بالطَّريقة

جَعَل كَلمة  مثل الكَلِمة أو العَكس مِمَا يَنتُج عَنه كَلمات مُنفَصِلة الحُروف الِّتي تُكتَب بِها في بِداية

 . ج ع لالِّتي كَتبَتهَا إحدى المُتمدرِسات على النَحو التَّالي: 

  وَضع الفَتحة تَحت الحَرف ويَقرأ بالفَتح أو العَكس  مثلالخَلط فِي وَضع حَركات الحُروف

 .قِ : مثل إلى وَضع حَركَتين في بَعض الأحيان لِحرف وَاحد بالإضافة

الخُطُوات الَّتي يَقوم بِها المُؤطِّرون في تقَديم دُروس القِراءة والكِتابة  وبِهذا نَكُون قَد ذَكَرنا أهَم    

 للدَّارسين في المُستوى الأوَّل، مَع ذِكر أهمَّ الصُّعوبَات الِّتي تَعتَرِضهُم فِي ذَلك .

 ــانــي: المــستــوى الث   -2- 2 

مَا ببَعد اِجتياز المُتَمَدرِسين لِمرحلة الأسَاس الِّتي تَعلموا فِيها من الحُروف والكَلمات والجُمل      

هم إلى مَرحلة التَدعِيم يَتناسَب ومُستوى تَحصِيلهم اللُّغوي ومَهارَاتهم فِي هذَا المُستوى، يَتمّ الِانتقال بِ 

مُوذج مِن نمُكتَسبَاتِهم المَعرفِية، وتنَمِية مَهَاراتِهم اللُّغوية. لِذلك عَمِدنا أنْ يَكُون هذا الأ لِتطوير

عمتمدلِمعرفة مَدى تَطور قُدرات ال المُستوى الثاَني وبات الّتي رسين بَين المُستويين، وكذَا الصُّ

 فِي هذه المرحلة .  ونهايُواجِهُ 

م 2017مارس  11" الِّذي كانَ يوم السبت "مَريم أفضل المَخلوقاتوعَليه قُمنا بِحضُور دَرس      

 مساءً  17:00اعة زوالًا، إلى السّ  14:00اعة من السّ  " ة"بِبلديَة جَباحيَ  خالد بن الوليدبِمسجد "

بعتها دَارسات، وفيمَا يلي مُحاولة لِعرض أهم الخُطوات الّتي اِتّ  10حيث كانَ عدد الحَاضِرات هو 

 مة فِي تَدريس هذا المُستوى: المُعلّ 

                                                           
 .جباحيّة: تقع غرب ولاية البويرة ، وهي تابعة لدائرة قاديرية وسميت جباحيّة نسبة إلى الشهيد السي جباح 
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بدايةً تقديم الدَرس لَا تَختلف عن المُستوى الأوَّل، حَيث تقَوُم المُعلِّمة بِكتاَبة التاَرِيخ المِيلَادي      

 شاط والمَوضُوع كالتَّالي: بورة، ثمَّ تُدون نَوع النَّ السَّ والهِجري على 

 قــــراءة.  الـــنشـــاط:* 

 مريم أفضل المخلوقات.  الموضـــوع:* 

فَتطرَح  "الأم أنبل المخلوقات"ل في ابق المُتمثِّ رس السَّ بَعد ذلِك تَقوم المُعلِّمة بِتذكير المُتمدرسَات بالدَّ 

الدَّرس لدلك بَعض الأسئِلة حَوله وتتَرك لَهنَّ حُرية التَّعبير شَفاهةً عن ذلك لِاختبَار مَدى اِستيعَابِهن 

 وتَهيئَة أذهانهِّن للدَّرس الجَديد. 

فحَة )بَعد هَذه الِانطلَاقة تَطلب المُعلِّ      اءة (، وقِر 67مة مِن المُتَمدرِسَات فَتح الكِتاب على الصَّ

عبة دَقيقة مَع التَمعُّن في مَعنَى النَّص والتَّسطِير تَحت الكَلمات الصَّ  15ص قِراءة صَامِتَة لِمدَّة نّ لا

؟ وتَمنَح ثا يَتحَدّ عَمَّ  نلنَّص تقَوم المُعلِّمة بِسؤَالهلِشَرحِها لاحقًا، وبَعد اِنتهاء المُتَمدرِسات من قِراءة ا

الُأخرى، بَعدها تَقرأ المُعلِّمة النَّص قِراءة جَهريَّة مُعبِّرة  ابَة وَاحدة تِلوالكَلمة لِكل المُتمَدرِسات بالإجَ 

        وتَطلُب مِنهنَّ الِاستِمَاع إليّهَا ومُتابَعتِها فِي الكِتاب، ثُمَّ تقَوم بِقراءة النَّص للمرَة الثاَنيَة

يَن أ بِقراءة النَّص، وبَعد قِراءتِها لِجُزء مُعالثاَلثة، وبَعد ذلك تَطلُب من اِحدى المُتَمدرِسَات أنْ تبَدَ و 

رِسَة  أُخرَى المُواصَلة، وهَكَذا إلى أنْ تَقرَأ كُلَّ المُتَمَدرِسَات. بَعد ذلِك متمدتَستَوقِفهُا وتَطلُب مِن 

نَا / =االبغاء: مثلتَسألُهنَ عن الكَلمَات الِّتي يَرَوْنَها صَعبة وتقَوم بِشَرحِها وتَوضِيحَها لَهنَّ  لزِّ

 = تَوالَت . راَحتاهر/ = الأصْل الطَّ طَيب الأعراَفهم/ =تتَّ تَرمِي

رح الإجمَالي للنَّص، لِتعود بَعد ذلِك إلى الأسئِلة المَوجُودة في الكِتاب وتَسألهُن ثمَّ تنَتقِل إلى الشّ     

رسات أنَّه أُفْتتُِح بالقرآن. ثُمَّ تَسألُهن ما الفَرق بَين البِرُّ متمدفَتجِيب إحدَى ال ؟بِماذا أُفتتُِحَ هذَا النَّص

؟ لَكن لمْ تَلق إجَابَات عن ه رسات، فَتقُوم المُعلِّمة متمدذا السؤال لأنَّه صَعب على الوالبَرُّ والبُرُّ
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ا؟  وبَعد الإجَابة ؤال المُوالِي: مَنْ المَقصُود في الخِطاب؟ وهل كانَ مُباشِرً بالإجابة عَنه وتَطرَح السُّ 

رسة فِكرتَها متمدم كلَّ ة لِلنَّص، حَيث تقُدّ مة من المُتمدرِسَات اِستخراج الفِكرة العَامّ عَنه تَطلب المُعلّ 

لن الكَثِير من ها لأنَّ المُتَمدرِسات يَستَعملِتختَار المُعلِّمة أحسَنها وتدُوِنُها عَلى السَّبوُرة بَعد تَعدِيلِ 

في تَعبِيرهَن، ثمَُّ تَطلُب مِنهنَّ تَقسِيم النَّص إلى فَقرات واِستِخرَاج الأفكَار الجُزئِية بَعد  ةي  الألفَاظ العَامِ 

 ة .ذلك تُكلِّف بَعض الدَّارسات بِقراءة النَّص قِراءة خِتامِيَّ 

الذي خَصَّصَت له  نَشاط الإملاءوتنَتقل بَعده مُبَاشَرة إلى  نهِي المُعلِّمة نَشاط القِراءةوبهذا تُ    

 سَاعة مِن الزَّمَن، حَيث تتََّبِع في تَقديمه على الخُطوات التَّالية: 

 ورة كالتَّالي: على السَبُّ  شاط والمَوضوعالنَّ تَكتُب أولًا  -

 الإملاء. ـــشاط:الــن  * 

 كِتابة الكَلمات بالمَدِّ. الــموضــوع:* 

تقوم باِستِخرَاج كلَّ الكَلمَات الحَاملة لحُروف  بدرس المدّ، ثمّ بَعد ذلك تَقوم بِتذكير المُتمدرسَات    

 الي: ورة على النحو التّ المدِّ من نص القِراءة وتَكتبُها على السَبُّ 

 :المثـال ابةـكت*

 اسالنَّ  مَقَال، الجَلَال،كَانَ، مُبَاشَرة، اِستِمَاع، تَرمِيهَا، صَارَت، الكِبْريَاء، زَادَت، ال كِتاَبة الكَلمات:* 

 ل، جَبَاراً. ءَ تَسَا

جَيدا، ثمُ تقَوم بِقراءة الكَلمَات قِراءة جَهرية مُتأنِيَة  مثالتَطلُب المُعلِّمة من المُتَمدرِسات مُلاحظة ال

ثُمًّ تَطلب مِنهُنَّ إعَادة قِراءتَها حتَّى تَرسُخ صُورُها في  ب الدَّارسات كلَّ الكَلِمَات،حتَّى تَستَوعِ 

على  بإملائهورة وتقَوم من السَبُّ  مثلةمن خلال التِكرار، بَعد ذلك تَمسح المُعلِّمة الأأذهَانِهن 
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موذَج مَرة أخرى وتَجمع الكَراريس لِتَصحِيحهَا، ثمَُّ تَطلُب مِنْ كلّ المُتمَدرسَات ثُمَّ تُعِيد قِراءة النَّ 

لِاكتشَاف الأخطاء وتَصحِيحها جَميعًا، وبَعد مُتَمدرِسَة كِتَابة كَلمة من هذه الكَلمَات على السَبُّورة 

ملُاحظَة المُعلِّمة لِهَذه الأخطَاء تُركِّز على أكْثَرها شُيوعًا بَين المُتَمدرِسات وتقَُوم بِشَرحه وتنَبِيهِهَّن 

حِيح ة وتُعيد إليهِنَّ الكَراريس لِتصقِراءة خِتَامِيّ مثال رسات بِقراءة المتمدكلِف بَعض الإليه، ثُمَّ تُ 

 أخْطَائِهن.

ة يُمكِنُنا القَول أنَّ الطُّرق المُعتَ      مدة فِي تَدرِيس هذَا وعَليه فَمن خِلال حُضُورنا لِهذه الحِصَّ

وبِذلك فَهي لا تَختَلِف عن المُستوى الأوَّل ونَفس  طَريقة المُناقشة والط ريقة الت حليلي ةهي المُستوى 

 .والسَبُّورَةالكِتاَب لة في المُعتَمدَة والمُتَمثِّ سبَة للوسَائل الشَيء بالنِّ 

سَات فِي تَطوُّر مُستمِر وتَحَسَّنَت متمدر المَهارَات اللُّغوية للحظنَاه أيضًا أنَّ القُدُرات و ومِمَا لاَ      

قِراءة النَّص قِراءة كَثيرًا مُقارَنة بِمَا كَانَت عَليه فِي المُستَوى الأوَّل، والدَّلِيل على ذلك تَمكُّنِهنَّ مِن 

وَاضِحَة وَفَهم مَعانِيه وشَرح بَعض مُفردَاتِه واِسْتخرَاج أفكَاره رَغم اِرتِكَابِهن لبَعض الأخطَاء أثنَاء 

 .سبة للكِتابة يء بالنّ القِراءة لَكِنَ سُرعَان مَايَنتَبَهن لهَا ويَقُمن بِتَصحِيحها بأنفُسهِن ونَفس الشّ 

  :راءةــاء القِ  ـَات أثْنــا المُتَمدرِسَ ــواجِهُه ــُي تــات الِّت ــَعوبــم الصُ ــأهَ  -2-2-1

 عوبات فيما يلي:ة يمكن رصد أهم الصّ ه الحصّ من خلال حضورنا لهذ   

والِّتي تَكون فِي الكَلمات غَير مألوفة  »البُطء الوَاضح في القِراءة أو مَا يُعرَف بالقراءة المُتَقطِعة  -

مات الِّتي بِمَعنى الكَل 1.«تَتَكون مِن عِدَّة مَقاطِع لَفظِّية أو عدَد كَبِير من الحُروفخاصَة تِلك الِّتي 

 رِسات عَلى رُؤيتِها.متمدلم تَعْتَد ال

                                                           
 . 94ص ،م2004عمان، ، 1أحمد ظاهر قحطان، صعوبات التّعلم، دار وائل للنّشر، ط -1
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الأصوات اللُّغوية تَختَلِف  »ة واحِدة لأنَّ ن الحُروف الِّتي تَختَلِف أصوَاتها بِسمَة صَوتِيّ الخَلط بي -

وقد يَكون  ذه السِمَات لَتشَابَهت الأصواتصَوتِية تُميزُها عَن بَعضِها وَلولَا هَ  فِيمَا بَينَها بِعدَة سِمات

ة بَين الأصوَات المُفَخَّ  1.«الِاختِلاف بِسمة وَاحدة أو أكثرهذَا   )ص/مة مثل ويَكون هَذا الخَلط خَاصَّ

 . سَارت قُرِءت  صَارتعلى سَبيل المِثال  س(

 .ستمعا    اِستماعالخَلط بيّن الأصوات المَمدُودة وغير الممدودة مثل:  -

 عينها.  عيناها                                              

 الواو((، وحُروف العَطف )من، علىحُروف الجَر ) مثل في القِراءةالحروف حَذف بَعض  -

 بالِإضَافة إلى خَذف بَعض حُروف الكَلمات خاَصة الجَدِيدة مِنّها أو قَلب أماَكن هَذه الحُرُوف.

 ل في:تتمثّ و  :ةــابــات في الكِتَ ــرِسَ متمدا الـواجِهُه ـُي تـات الِّتــعوبــالصُّ أهم  -2-2-2

إلى التَّرتِيب والتَّنسِيق والتَّنظِيم كالكِتَابة بِخَط غَير واضِح، أو يَكون فتقر ه يَ ط لأنَ وح الخَ دم وضُ عَ  -

 الخَط غيَّر مَرئِي أو صَغِير جدًّا أو مَائِلا إلى جِهة مُحدَّدة، وكَذلِك كِتَابة الحُروف بأحجَام مُختَلفَة .

  (.ز ر،/ ب، ت/ س، ش)مثلعَدَم التَّميز بيَّن الحُروف المُتشَابِهة  -

ة فِي كَلمة:  -  . تَساءلصُعوبَة تَحديِد مَوقِع الهَمزَّة فِي الكَلمَات خَاصَّ

منا أهَمَّ الخُطوات الِّتي يَتبَِعُها المُؤطِّرون فِي تَقدِيم دُروس القِراءة والكِتابة وبِهذَا نَكُون قد قَدَّ    

عوبَات الِّتي يُواجِهُها الدَّارسُون في ذلك . ثانين في المُستَوى اليللأميِّ   وأدرَجنا أهَمّ الصُّ

 

 

                                                           
1

خديم الله نسيمة، صعوبات التعلّم وكيفية التّعامل معها، الدّيوان الوطني لمحو الأميّة وتعليم الكبار، قسم البحث  - 
 ،)مطبوعة(. 56م ، 2012والتربية، مصلحة الدّراسات والبحث، 
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 ـث: ـــالـث  ـتوى الـمــســال – 2-3

لمُستوى الثَّاني إلاَّ بَعة فِي اإنَّ طَريقة التَّدريس فِي هذا المُستوى لا تَختلف كثيرًا عن الطَّريقة المُتّ     

لة اللُّغوية للدَّارسين ي المَهارات والقُدراَت والحصيذي حَدث فِ مَع النُّمو الّ  تتلاءمما يَجعلُها  بِمقدَار

 06والِّذي كانَ يوم السبت  " الزلزال "وهذَا ما لَاحظنَاه من خِلال حُضُورِنا لِدَرس القِراءة المُعَنون بـــ 

 متمدرسات  9عَدد الحَاضِرات هو ، حيث كانَ المَوجُود بدائرة قادرِية " الوفاء"بمسجد  2017ماي 

شاط و المَوضُوع مة كالعَادة بِكتابة التَّاريخ المِيلادي و الهِجري على السَّبورة ثُمَّ تُدوِن النَّ تَبدأ المُعلِّ   

 تَاركةً خَانة المَوضُوع فارِغة كالتَّالي: 

 +القراءة.فهي عبير الشّ التّ  ــشــاط:الن  * 

  المــوضــوع:* 

ابق لتَهيئَة أذهَانِهنَّ للدَّرس الجَدِيد ثُمّ تَطرَح أسئلة م بِتذكير المُتمَدرسات بالدَّرس السَّ و قبَعد ذَلك ت     

واهر الطَّبيعية الِّتي مَاهِي الكَوارِث الطَّبيعِية الِّتي تَعرِفُونَها؟ أو مَا هِي الظَّ  مثل:تَمهِيديَّة لِهذا الدَّرس 

ل لسَّبورة و المُتمثِّ وهَذا من أجل الوُصول إلى عُنوان النَّص وتَدوِينه علَى اتَلحِق الأذَى بالإنسان ؟ 

ثمُ تَطلب مِن المُتَمدِرسَات كِتابَته على الكَراَريِس بَعدَها تَطلُب مِنهُن فَتح الكِتاب صَفحة  " الزلازل"فِي

سطِير تَحت الكلمات دقيقة مَع التَّمعُن فِي مَعانيه والتَّ  15وقِراءة النِّص قِراءة صَامتة لمدّة  64

عبة حتَّى تَشرحها لهنَّ لاحقًا   .الصَّ

ص؟ حيث تمنح الفرصة ث النص؟ أو ماذا فهمتن من النّ ا يتحدّ عمّ  ئلةطرح أسبعد ذلك تقوم ب    

رسات غير قادرات على متمدال من خلال هذه الإجابات أنّ  لاحظناهلكل المتمدرسات بالإجابة، وما 
                                                           

 اِسمها القديم في عهد الِاستعمار الفرنسي  ، كان 2كلم 78.13قاديرية: تقع غرب ولاية البويرة، تقدّر مساحتها بــــ
  ألف نسمة. 22للجزائر" تْيَارْ" ، ويبلغ عدد سكانها حوالي 
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 الزلزال يهدم البيوتة مثل: معظم إجاباتهن كانت بالعاميّ  غة العربية لأنّ لّ تكوين جملة مفيدة بال

 .الزلازل دارت بزاف الخصارة ، الديار يريبوا

ة تعيد القراءة للمرّ  ، ثمّ معبرةة ص قراءة جهريّ مة النّ تقرأ المعلِّ  سئلةالأارسات عن بعد إجابة الدّ     

من المتمدرسات قراءته فقرة فقرة، وتحرص دائما على قراءة جميع  لكذ انية لتطلب بعدالثّ 

خر عند بعض الحروف وتسألهن ماذا تفيد؟ مثل آمدرسات حيث تستوقفهن من حين إلى المت

وعدم صرف بمعاني الحروف حروف الجر والعطف وأدوات الجزم، وذلك من أجل تذكيرهن 

عبة مثل: مة بشرح الكلمات الصَّ ص تقوم المعلِّ نتهاء من قراءة النّ وبعد الِا  ،رسأذهانهن عن الدّ 

 = لم تثبت .لم تستقر = صوت قوي / ويلد  قاس بها الزلازل /اي تلتا = الأداةالسيزموغراف

هجة اللَّ ة وفي بعض الأحيان تستعمل العاميَّ و الفصحى ة غة العربيّ للّ حيث تشرح هذه المفردات با   

ومن حين إلى  ،ص وشرحه إجمالياتعيد قراءة النّ  ضح الفكرة لكل المتمدرسات، ثمّ حتى تتّ القبائلية 

هو الجهاز  في الكتاب مثل: كيف تحدث الزلازل ؟ ماخر تقوم بطرح سؤال من الأسئلة الموجودة آ

 .تي تتركها الزلازل ثار الّ لازل ؟ ماهي الأذي تقاس به درجة الزّ الّ 

ار ختَ تَ  هنارِ لأفكَ المتمدرسات  عد تقديم كلّ ص، وبَ لنَ ة لِ امّ كرة العَ نهن وضع الفِ طلب مِ لك تَ عد ذَ بَ     

 ها . خلفُ تي تُ ثار الّ و الآل لازَ دوث الزِ ورة وهي: كيفية حُ السبّ نها على دوِّ ب وتُ كرة الأنسَ مة الفِ علّ المُ 

شاط النّ  بإنجازفهن تكلِّ  تامية، ثمّ راءة خِ ص قِ راءة النَ ات قِ سَ مدرِ تَ ى المُ حدَ إن طلب مِ لك تَ عد ذَ وبَ     

 : 1ليا يَ ل فيمَ تمثِّ المُ تاب و ود في الكِ وجُ المَ 

  العاصمة، الزلزال، كانالبر ، الحريقكلمة في الخانة المناسبة من الجدول:  ضع كل اط:ـشـالن  

                                                           
ة وتعليم الكبار طني لمحو الأميَّ يوان الو الث (، الدِّ ة ) المستوى الثَّ غة العربيَّ عويسي عطا الله وأخرون، كتابة اللّ  – 1
 . 65م ، ص 2008، 1ط
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 .الغرق ،الاختناق

 نسانظاهرة سببها الإ بيعةظاهرة سببها الطّ 

  ....................................... 
  ....................................... 
  ....................................... 
 

   ......................................... 
   ......................................... 
   ......................................... 

من هذه لمة كَ تمدرسة ب كل مُ كتُ يث تَ ن ملأه حَ نهُ طلب مِ بورة وتَ دول على السَّ مة الجَ علَّ م المُ رسُ تَ     

 .  في الخَانة المُناسِبة اتلمَ الكَ 

ستوى في ل في هذا المُ تمثّ ذي يَ مة إلى نشاط الكتابة والّ نتقل المعلّ تَ  شاطا النّ نتهاء من هذَ عد الِا وبَ     

مة بطرح بعض راءة، فتقوم المعلِّ عبير الكتابي، حيث يكون موضوع هذا الأخير مرتبطا بدرس القِ التّ 

 ة للموضوع مثل: مهيديّ الأسئلة التّ 

 زلزال بومرداس؟  نكر هل تتذَّ  -

 تي كنت فيها في ذلك الوقت؟ ة الّ ماهي الوضعيّ  -

 تي قمتن بها للوقاية من أخطار هذا الزلزال ؟ما هي الإجراءات الّ  -

ارسات في مختلف الوضعيات، وتطلب مها الدّ تي تقدِّ ورة كل هذه الإجراءات الّ السبّ تدون على  ثمّ    

قنها تي طبَّ لزال والإجراءات الّ أثناء الزّ  تي واجهتهنّ الّ  لمخاطريصفن فيها ا كتابة فقرة وجيزة منهنّ 

تقوم بالمرور عليهن لمساعدتهن في الوصول  ثمّ  ،ورةن على السبّ ستعانة بما هو مدوَّ للوقاية منه بالِا 

نتهائهن تطلب من كل متمدرسة قراءة يجادها، وبعد اِ تي يجدن صعوبة في اِ إلى بعض الكلمات الّ 

تقوم بتدوين  ة ثمَّ ا ثم تأخذ الكراريس لتصحيحها بدقَّ ح لهن بعض الأخطاء شفويًّ تعبيرها حيث تصحِّ 
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موذج نتطلب منهن كتابة ال ورة بأخذ الأفكار من تعابير المتمدرسات ثمّ موذج الأمثل على السبّ نالأ

 على الكراريس. 

ريقة المعتمدة في الطّ  يخصّ  لنا بعض الملاحظات فيماة سجَّ من خلال حضورنا لهذه الحصّ     

ئل المستعملة في م، وكذا الوساعلُّ تي تواجه المتمدرسات في التّ عوبات الّ تدريس هذا المستوى والصُّ 

ابقين وهذا ها لا تختلف عن المستويين السّ رس لاحظنا أنّ سبة لطريقة تقديم الدّ نّ البة. فهذه العمليّ 

ة حليلي  ريقة الت  طريقة المناقشة والط  ه في هذا المستوى تضاف إلى أنّ  ص، إلاّ تفرضه طبيعة النّ 

ريقة نتقال من الجزء إلى الكل حيث تستعمل هذه الطّ فيها الِا  تي يتمّ والّ  ةركيبي  الت  طريقة أخرى وهي 

ويطلب منهن  عبير وذلك بتقديم بعض المفردات والجمل البسيطة للمتمدرساتة في تقنية التّ خاصّ 

 .ورةلسبُّ او  الكتابسبة للوسائل المستعملة في هذا الدرس هي وبالنّ  تحويلها إلى فقرات.

 تتمثّل فيما يلي: :في القراءة اتـدرسـها المتمـهـتي تواجات الِّ ــعوبـالص  أهم  -2-3-1

                        غة العَربيَة الدَارجة بَدل الفٌصحَى.اللُّ ال ستعمَ اِ  -

 .موغراف السيز ات غير المألوفة مثل: كلمة ة في الكلمالبطء الواضح في القراءة خاصّ   -

                                هاوثَ دُ حَ   هاوثِ دُ حُ ، يَمْكُنُ    يُمْكِنن الأخطاء النحوية مثل: رتكاب المتمدرسات للكثير ماِ   -

 .أَ دُ بْ تَ   أُ دَ بْ تَ ، ربَ تَ عْ يَ   ربِ تَ عْ يَ   

   بقلب الكلمة تقرأ بشكل خاطئ  حيح للحروف في الكلمات بمعنى أنّ سلسل الصَّ باع التَّ تِّ اِ صعوبة   -

 . بعض     عَ ضْ بِ   ،الجدي    دالجي  تغيير معناها مثل:  ي إلىا يؤدِّ أماكن الحروف ممَّ 
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حيث  صلكلمات غير واردة في النّ  ص أثناء القراءة وذلك بإدراجهنَّ كلمات النّ على ركيز عدم التّ   -

ه المتمدرسات الكلمات الموجودة في بِّ شَ على حفظ الكلمات فتُ  عتمادهنّ بب في ذلك إلى اِ يعود السّ 

 .  عنيفة أكثر   عنفا أكثرتقرأنها مثل: ص بالكلمات المرسومة في ذاكرتهن و النّ 

 . الإمارات  العمرانية، تهرجة  تدريجها، مقاسية  مقايس، هادالج   الجيد 

عريف مثل:                         التّ  وكذلك )ال( الحروف أثناء القراءة كحرف العطف والجرّ حذف بعض   -

 . هزات    الهزات، مناطق    مناطقال

 حترام علامات الوقف .عدم اِ   -

 ل فيما يلي: تتمثّ  :ةـتابـات في الكـا المتمدرسـههـواجـتي تات ال  ـعوبـالصُّ أهم  -2-3-2

       المفتوحة في نهاية الكلمات لهاء وكذلك بين التاء المربوطة و المربوطة واالخلط بين التاء  -

 ة، ت()(، ـــة، ـــــه )

 ة .غة العربيّ للّ ابها ب إيجاد مرادفها  ة لعجزهن عنكتابة الكلمات بالعاميّ  -

  عن دم    عندمالمة الواحدة منفصلة مثل:  كتابة حروف الك -

 .الكتابة بخط غير واضح  -

 أماكن الحروف وعدم التميز بين الحروف المتشابهة .قلب   -

ء امة ترتكب الكثير من الأخطاء سو ى المعلِّ ه حتَّ ة أنَّ ا لاحظناه أيضا من خلال هذه الحصَّ وممَّ      

...الخ وقد كرّرت لزال الذّي قرأتها الزلازل الّذيمثل: الزّ  في القراءة أو الكتابة ، يُحِسُّ قرأتها يَحُسُّ

وهذا  حيح بالخطأح لبعض المتمدرسات الصَّ ها في بعض الأحيان تصحِّ ى أنَّ ، حتَّ ذلك عدّة مرات 

ي المستوى العلمي و المعرفي بب في هذا إلى تدنِّ ا على المتمدرسات، ويعود السَّ ر سلبً سيؤثِّ ما 

 الملحقة لا تراعي هذه الأمور. م لأنَّ مين في المركز ونقص تكوينهلبعض المعلِّ 
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 ة حيث أنَّ عليميَّ ة التَّ ى عليه العمليَّ نَ بْ ذي تُ دريس هي الأساس الِّ طريقة التَّ  وعليه يمكننا القول أنَّ      

تي أشرنا إليها في المستويات ة الِّ عوبات القرائيَّ مظاهر الصُّ  ف عليها، كما أنَّ نجاح هذه الأخيرة متوقِّ 

 بالإضافة عليمة في التَّ ة مهمَّ عتبر عمليَّ ذي يُ شخيص القرائي الِّ بمثابة شكل من أشكال التَّ  دُّ عَ تُ لاثة الثَّ 

لأحيان هي نفسها تي يواجهها المتمدرسون في القراءة قد تكون في بعض اعوبات الِّ هذه الصُّ  إلى أنَّ 

الكتابة بشكل منفصل عن صعوبة  هرظْ تَ  لكتابة، ومن الممكن أيضا أنْ في ا تي تظهر لديهمالِّ 

عوبة في ة صُ م يعاني من صعوبة في الكتابة دون معاناته من أيَّ المتعلِّ  صعوبة القراءة بمعنى أنَّ 

هناك علاج يكون  ه لا يمكن أنْ د لأنَّ عوبات يحتاج إلى تشخيص جيِّ القراءة، وبذلك فعلاج هذه الصُّ 

  .دقيق  تشخيصدون ناجح 

 :ـل إلــيهــاـفسيــر الـن تائــج الــمتوص  تـتــحليــل الِاستبـانـة و  -3

 :تــحليــل الِاستبــانــة  -3-1

يم الكِبار في مَركز مَحو الأميَّة بالبويرة لى مُعلِّمي مَحو الأميَّة وتعلبَعد تَوزِيع نُسخ الِاستِبانة ع     

 نسخة.ن و لمًا بأنَّ عددها قد بَلغ ثَلاثُ ، عمنا بِتصنِيفها من أجل التَّحليلقُ 

جَمعنا بِداية عدَد التِّكرارات المُتحصّل عَليها في كلّ سؤال، ووضعناها في جَداول بِغرض      

 المُتمثِّل في: لقانون الإحصَاء المعتمد عليه و  افقً ة و سب المِئويَّ اِستخرجنا النِّ  التَّحليل الإحصَائي، ثمَّ 

= س                               
 التّكرار × 𝟏𝟎𝟎
 عدد  الِاجابات   

 % 
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 ف على المستجوب: عرُّ الت   -

 الجنس: -1

 :ين الكبار في ملحقة البويرةالأميّ  فئةمين القائمين على تدريس الجدول التَّالي يبيّن جنس المعلّ  -

مين القائمين على تدريس من المعلّ  %90المسجلة على الجدول أنّ تائج نلاحظ من خلال النّ     

 %10و ثين الكبار في ملحقة الديوان الوطني لمحو الأمية وتعليم الكبار هم من فئة الإنافئة الأميّ 

رسين بالمركز  نة بعدد المتمدرسات مقار بب في ذلك إلى كثرة عدد المتمدمن فئة الذكور، ويعود السّ 

الملحقة تسعى إلى توفير العدد الكافي من  المتمدرسات يرفضن فكرة الدراسة عند معلم فإنّ وبما أن 

 ل عليها.   تائج المتحصَّ ر النَّ وهذا ما يفسِّ  1مات لفصولها،المعلّ 

 : الـس ـن -2

 :فراد العيِّنةلأ ةيبين الفئات العمريّ  الجدول التاّلي -

 

 

 

                                                           
1

 م2017أفريل  19ة، يوم الأربعاء كوين لملحقة البوير مسؤول قسم المتابعة بمصلحة التّ  ،عبد الرحمان شداني - 
 .15:28الساعة 

 ةالنّسبة المئويَّ  التِّكرار الجنس

 %90 27 أنثى

 %10 03 ذكر

 %100 30 المجموع
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المُلاحظ من خِلال التَّحليل أنَّ الفئة المتواجدة سنة، و  46و  26تَتراوح أعمار أفراد العيِّنة بين      

ثمَّ  %63.33بنسبة سنة  38و 32بكثرة في المركز هي فئة المُعلِّمين الّذين تتَراوح أعمَارُهم ما بين 

، لِتأتي في الأخير فئة % 20سنة بنسبة  46و  39تليها فئة المُعلِّمين الّذين تَترَاوح أعمَارُهم بين 

هذا يدُّل على أنَّ أغلب ، و  %16.67سنة بنسبة  31و  26المُعلِّمين الّذين تتراوح أعمارهم ما بين 

بذلك لا تَكون لديهم الخِبرة الكَافية في هذا المجال و ركز من فئة عُمريّة مُتوسِّطة المُعلِّمين في المَ 

لأنَّه حَسب قَولهم أنَّ  ،يةالدِّراس همالدَّارسِين لِمقاعد بعض كمَا أنَّ هذا قد يكون سببًا أحيانًا في ترك

  .1يشكِّكهم فيمَا سَيجنونُه من فوائدلق لديهم نوعًا من الحَساسِيّة و صغر سنّ المُعلّم عن سنّهم يَخ

 : عليميالمستوى الت  -3

 مي لأفرَاد العيِّنة:يعلتال مستوىالجدول التَّالي يبيّن ال -   

 

 

                                                           
1

 م2017أفريل  19رة، يوم الأربعاء عبد الرحمان شداني، مسؤول قسم المتابعة بمصلحة التكوين لملحقة البوي - 
 .15:28الساعة 

 

 المئويّةالنّسبة  عدد المعلِّمين فئات العمر

26-31 05 16.67% 

32-38 19 63.33% 

39-46 06 20% 

 %100 30 المجموع
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 النّسبة المئويّة التّكرار مييعلتّ ال مستوىال

 % 53.33 16 جامعي

 % 46.67 14 ثانوي

 %100 30 المجموع

أنَّ نِسبة الحاصِلين على شَهادة جَامعيّة لَا ن لة على الجدول يتبيّ تائج المسجّ النّ من خِلال        

للجَامعيّين مُقابل  %59.33ذلك بِنسبة ، و نِسبة أصحَاب المُستوى الثَّانويتبَتعد كثيرًا عن 

يوان مُلحقة الدِّ  الموضوعة من طرف يَعُود السَّبب في ذلك إلى الشُّروطو  ن،انوييللثّ  46.67%

أُمّي مُشَكِّلًا بذلك  20المُتمثِّلة في جمع المُؤطِّر لـ الكِبار لِولَاية البويرة و يم الوَطني لِمحو الأميَّة وتعل

  ، وهذا دون مراعاة مستواه العلمي.1حتَّى يُقبل طلبه للوظِيفةفَصلًا 

 :الأسئلة -

 ة ؟لتحاقا بفصول محو الأميّ ماهي الفئة الأكثر اِ  -1

 ة :لتحاقا بفصول محو الأميّ الجدول التالي يبين الفئة الأكثر اِ  -

                                                           
 م2017أفريل  19رة، يوم الأربعاء بمصلحة التكوين لملحقة البويعبد الرحمان شداني، مسؤول قسم المتابعة  - 1

 .15:28الساعة 
 

 النّسبة المئويّة التِّكرار الإجابة

 00 00 ذكور

 %100 30 إناث

 %100 30 المجموع
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نة يجمعون على أنّ الفئة كل أفراد العيِّ  ضح لنا أنّ لة على الجدول يتَّ تائج المسجّ من خلال النّ    

متمدرسة  6199أي  %81,02بنسبة هي فئة الإناث وذلك ة لتحاقا بمركز محو الأميَّ الأكثر اِ 

سائية في المركز مقارنة ر كثرة الفصول النِّ متمدرس ، وهذا ما يفسِّ  1452أي  % 18,98مقابل 

ساء أكبر منها عند ة بين النِّ نسبة الأميَّ  بب في ذلك إلى أنّ جالية ، وربما يعود السَّ بالفصول الرِّ 

 سنة. 55إلى ما فوق  15تلفة تمتد من ة مخ، حيث تضم هذه الفصول شرائح عمريَّ جالالرِّ 

 لاثة ؟رسين في كل فصل من المستويات الثّ ما هو عدد المتمد -2

رسين يَختلف من فصل متمدؤال يَتبيَّن لنا أنَّ عَدد المن خِلال إجابات المعلّمين عن هذا السُّ       

بين  المستوى الأوَّلرسين في الفصل في لمتمد، حيث يَتراوح عدد اآخرإلى آخر ومن مُستوى إلى 

دارس، أمَّا المستوى الثاّلث  17و 9في المستوى الثاّني يتراوح عَددهم بين مُتمَدرس، و  20و 12

عَليه فمَا يُمكنُنا مُلاحظته هُنا هو أنَّ عدد دارس، و  15و 06رسين فيه بين متمدال فَيتَراوح عدد

أو  هذا ما يؤكّد ظاهرة التّسرُّبوَّل و تناقص مقارنة بالمستوى الأالمتمدرسين في المستوى الثاّلث 

 .راسةنقطاع عن الدّ الِا 

 من بداية السّنة إلى نِهايتها؟ متابعة المتمدرسين لدراستهمفي  نتظاماِ هل هُناك  -3

 .من عدمه راسةالدِّ ن في رسيدمتمالنتظام اِ يبيَّن الجَدول التَّالي  - 

 النّسبة المئويّة التِّكرار الإجابة

 %73.33 22 نعم

 %26.67 08 لا

 %100 30 المجموع
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رسين في دمتمالنتظام اِ من معلِّمي العيِّنة يؤكِّدون  %73.33يَتَّضِح من خلال الجدول أنَّ      

هن غير مرتبطات ة من جانب الإناث لأنَّ خاصَّ  فصول محو الُأميَّة من بداية السّنة إلى نهايتها،

 ذين ينشغلون بأمور أخرىكور الِّ بالمركز عكس الذُّ لتحاق الوقت الكافي للِا  بأمور أخرى ولديهنَّ 

راسة مع أوقات عملهم، وهذا ما ذهب إليه مسؤول قسم المتابعة بالإضافة إلى تضارب أوقات الدِّ 

يُرجِعون يَنفُون ذلك و  %26.67في حين أنَّ  تي أجريت معه،كوين في المقابلة الِّ بمصلحة التّ 

ة بالمتمدرسات.السَّبب إلى الظّرُوف الِاجت  ماعيّة الخاصَّ

  ؟م الكبيرعامل مع المتعلِّ هل تواجه صعوبات في التّ  -4

 :م الكبير من عدمهعامل مع المتعلِّ م لصعوبات في التَّ مواجهة المعلِّ  يُبيَّن الجَدول التَّالي -

 النّسبة المئويّة التِّكرار الإجابة

 %90 27 نعم

 %10 03 لا

 %100 30 المجموع

دون مواجهتهم مين يؤكِّ من المعلِّ  %90ضح لنا أن ل عليها يتَّ تائج المتحصَّ خلال النَّ من     

تي ذكرها عوبات الِّ راسة ومن أهم هذه الصُّ مين الكبار أثناء الدِّ عامل مع المتعلِّ لصعوبات في التَّ 

ر بَ كِ  بالإضافة إلى أنَّ ة الفصحى، غة العربيَّ م الكبير باللُّ يصال المعلومات للمتعلِّ مون صعوبة اِ المعلِّ 

ة مثل نقص البصر تدهور حواسه يعرقل سير هذه العمليَّ  سن المتمدرس يجعل فهمه ثقيلا، كما أنَّ 

كرار وتضييع الكثير من م إلى كثرة التِّ اكرة، وهذا ما يدفع بالمعلِّ سيان الكثير بسبب نقص الذَّ والنِّ 

 ة .ينهم يزيد من صعوبة سير العمليَّ ذي بن الِّ فارق السِّ  رح، كما أنَّ الوقت في الشَّ 
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                                              مين الكبار ؟روس للمتعلِّ ة في تقديم الدُّ ة العاميَّ غة العربيَّ هل تستعين باللَّ  -5

 :روسة في تقديم الدُّ ة العاميَّ مين بالعربيَّ ستعانة المعلِّ يبين مدى اِ الجدول التَّالي   -

ة في تقديم ة العاميَّ غة العربيّ نة يعتمدون على اللُّ كل أفراد العيِّ  ظهر لنا نتائج الجدول أنَّ تُ     

واصل مع في التَّ رس الكبير كونها أداتهم يصال المعلومات إلى المتمدها تساعدهم في اِ روس لأنَّ الدُّ 

هذا  فة دائمة لأنَّ ا لكن يجب أن يكون ذلك في حدود وليس بصأسرته ومجتمعه، وهذا ليس سلبيًّ 

  ة الفصحى. غة العربيَّ للُّ رسين المتمد ل من نسبة تعلمُّ يقلِّ 

 رسين ؟ ة في متناول المتمدر في نظام محو الأميَّ هل يعتبر البرنامج المسطَّ  -6

 رسين وقدراتهم :ة لمستوى المتمدمدى ملائمة برنامج محو الأميَّ الي يبين الجدول التَّ  -

 

 النّسبة المئويّة التِّكرار الإجابة

 %93.33 28 دائما

 %6.67 02 احيانا

 %100 30 المجموع

 النّسبة المئويّة التِّكرار الإجابة

 %66,67 20 نعم

 %33,33 10 لا

 %100 30 المجموع
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 دون على أنَّ ة يؤكِّ و الأميَّ مي محمن معلِّ  %66,67 ضح لنا أنَّ ستقراء الجدول يتَّ باِ       

مواضيعهم تراعي المستوى  رسين لأنَّ ظام يتلاءم وقدرات المتمدالنِّ ر في هذا المسطَّ البرنامج

ة ة خاصَّ ا مع قدراتهم المعرفيَّ درج تماشيً بالتّ  المعرفي لهذه الفئة في القراءة والكتابة، وبذلك فهي تتمّ 

 أنَّ ة، لكن في المقابل نجد فسيَّ ة والنَّ جتماعيَّ معظم هذه المواضيع تدخل في إطار حياتهم الِا  وأنَّ 

ة تفوق مستوى مواضيع برنامج محو الأميَّ  مين ينفون هذا ويرون أنَّ من المعلِّ  33,33%

غة ياضيات ونشاط القواعد في مادة اللُّ كر مادة الرِّ ون بالذِّ ستيعابها ويخصُّ رسين وقدراتهم على اِ المتمد

 ة. العربيَّ 

     د بكل ما جاء في المنهاج؟ ك تتقيّ هل تُدرِّس وفق ما تراه مناسبا لهذه الفئة أم أنّ  -7

 :م فيما جاء في المنهاج أو تقيّده بهف المعلِّ ن تصرُّ يبيِّ الجدول التَّالي  -

دون بكل ما جاء نة لا يتقيَّ من أفراد العيِّ  %60 نَّ ن أل عليها يتبيَّ من خلال الإجابات المتحصَّ     

نَّ في منهاج محو الأميَّ  وذلك مين فون فيه وفق ما يرونه مناسبا لهذه الفئة من المتعلِّ ما يتصرَّ ة، وا 

رسين ويستبدلونها بأمور أخرى تي يرونها أكبر من مستوى المتمدشاطات والأمور الِّ النَّ  بحذف كلّ 

ل في تي تتمثَّ ابق والِّ ؤال السَّ جاباتهم في السُّ ستيعاب وهذا يتعارض مع إوأسهل للِا أقرب إلى الفهم 

                                                           
 :كتسابها للدّارس في مادة ما وفي فترة محدّدة .هو مجموعة  المعلومات  والمعارف التي يقصد اِ  البرنامج 

 

 ةسبة المئويِّ النِّ  كرارالتِّ  الإجابة

  %60 18 وفق ما أراه مناسب

  %40 12 د بالمنهاج أتقيَّ 

 %100  30 المجموع
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دون مين يؤكِّ من المعلِّ  %40 رسين، في حين أنَّ ة يتلاءم وقدرات المتمدكون برنامج محو الأميَّ 

 ه في نظرهم ملائم لمستوى الدّارسين.دهم بالمنهاج لأنَّ تقيُّ 

 طرف الدّارسين بتعلم مهارات القراءة ؟ هل تلاحظ اهتماما كبيرا من -8

  م القراءة من عدمه :اهتمام الدّارسين بتعلُّ  ي يبيِّنالتالجدول ال -

هتمام الكبير دون الِا مين يؤكِّ من المعلِّ % 90لة على الجدول أن تائج المسجَّ نلاحظ من خلال النَّ    

 ة، ولعلَّ تي جعلتهم يلتحقون بفصول محو الأميَّ وافع الِّ ها من أهم الدَّ قراءة لأنَّ ال م مهارةلُّ عارسين بتللدَّ 

المقدس ديدة في قراءة كتاب الله م هذه المهارة ورغبتهم الشَّ هتمام بتعلُّ هذا الِا  أهم ما ولّد لديهم كلّ 

 ريفة . ة الشَّ بويَّ يث النّ حادبالإضافة إلى الأدعية والأ

 عتماد في تقديم دروسك ؟ل الِا نوع من أنواع القراءة تفضِّ  على أيّ  -9

 :ةم محو الأميَّ عتمادا من طرف معلِّ نوع القراءة الأكثر اِ الجدول التَّالي يبيّن  -

 

 

 

 النّسبة المئويّة التِّكرار الإجابة

 %90 27 نعم

 %10 03 لا

 %100 30 المجموع
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مين يعتمدون على من المعلِّ  %43,33نسبة  لة على الجدول أنَّ تائج المسجَّ ن من خلال النَّ يتبيَّ      

وبالخصوص مين ة لدى هذه الفئة من المتعلِّ خاصَّ  ،ستماع باعتبارها عماد المهارات الأخرىقراءة الِا 

فهم كلمات تحمل حروفا وأحيانا تصاد ،هم يكونون في بداية تعليمهماني لأنَّ ل والثَّ في المستوى الأوَّ 

مين لذلك نجد المعلِّ  ،مونهم يجعلهم ينسون ما يتعلَّ كبر سنِّ  بعد بالإضافة إلى أنَّ لم يدرسوها، 

يقة ر هذه الطَّ  عادة لأنَّ ارسين الِا يطلبون من الدَّ  لا ثمَّ ستماع فيقرؤون أوَّ يعتمدون على مهارة الِا 

 مين.ي مهارات القراءة لدى المتعلِّ أكثر و تنمِّ  ستساعد في ترسيخ المعلومات

 ارسين بتعلم مهارة الكتابة؟ا من طرف الدَّ ا كبيرً هل تلاحظ اهتمامً  -10

 :م الكتابة من عدمهارسين بتعلُّ هتمام الدَّ اِ يُبيِّن الجَدول التَّالي  -

م ارسين بتعلُّ هتمام الدَّ دون اِ نة يؤكِّ من أفراد العيِّ  %66,67نسبة  ضح لنا أنَّ ستقراء الجدول يتَّ باِ     

نة ككتابة أساميهم مثلا أو تسجيل أمور أخرى خوفا من وذلك لتحقيق رغبات معيَّ  ،مهارة الكتابة

 النّسبة المئويّة التِّكرار الإجابة

 %26,67 08 امتةالقراءة الصَّ 

 %30 09 ةالقراءة الجهريَّ 

 %43,33 13 قراءة الاستماع 

 %100 30 المجموع

 النّسبة المئويّة التِّكرار الإجابة

 %66.67 20 نعم

 %33.33 10 لا

 %100 30 المجموع
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بخ والحلويات، وفي الهاتف أو كما ذكرت إحدى المتمدرسات لكتابة وصفات الطَّ نسيانها كأرقام 

هتمامهم ارسين لا يهتمون بالكتابة بنفس اِ الدَّ  مين يرون أنَّ من المعلِّ  %33,33 مقابل ذلك نجد أنَّ 

مهارة لذلك م هذه التي يواجهونها أثناء تعلُّ عوبات الِّ بب في ذلك إلى الصُّ ويرجعون السَّ  ،بمهارة القراءة

 لون القراءة عنها.هم يفضِّ 

 ؟م الكبيرريقة المثلى في نظرك لإيصال المعلومات للمتعلِّ ماهي الطَّ  -11

ح الجدول الآتي  -  م الكبير:الطريقة المثلى لإيصال المعلومات للمتعلِّ يوضِّ

الكبار لأمييِّن ا لفئة الكتابةأحسن الطُّرق في تعليم القراءة و حول لة تائج المسجَّ النَّ  من خلال     

تَدريِسهم في مراكز محو الِّتي يَعتَمِدُونَها بكثرة أثناء و  مينالمعلِّ  ثلى في نظرنَّ الطّريقة المُ يتبيَّن أ

الِّتي يَكُون الِانتقال فيها من الجُزء ، و %76.67ذلك بنسبة قة التَّركيبيَّة )الجُزئيَّة( و الأميَّة هي الطَّري

إلى الكُلّ، حيث يَقُوم المعلِّم عاَدة بالبدء بتعليم الدَّارسِين الحُروف الأبجديَّة بِأسمَائِها أو بِأصوَاتِها 

ر، ثمّ نتقَل بهم إلى المَقاطِع الخَفيفَة، ثمّ الكَلمات، ثمّ الجُمل الِّتي تَتألَّف من كَلمَتين أو أكثيَ  أوَّلًا، ثمَّ 

مهارة يَّة هذِه الطَّريقة في تنَمية وتقوية مهارة النُّطق و . لكن على الرَّغم من أهمالعِبارَات، ثم الفَقرَات

تي تَجعل القارئ بطيئًا عكس الطَّريقة التَّحليليَّة الِّ الفهم و ل همأنَّها بالمقابل تُ  تَعرُّف كلمات جديدة إلاَّ 

 النّسبة المئويّة التِّكرار الإجابة

 %76.67 23 الطّريقة التَّركيبيَّة

 %3.33 01 التَّحليليَّة الطَّريقة

 %20 06 الطّريقة التّوليفيَّة

 %100 30 المجموع



بالبويرة دراسة تطبيقيةّ لواقع تدريس الكبار في مركز محو الأمية     الفصل الثالث :    
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، لذلك يَنبغِي على المعلِّمين الجمع مهارة النُّطق ومهارة تعرُّف الكلماتتُهمل و  تُحقِّق هذان الأمران

 ذلك باِتبّاع الطَّريقة التَّوليفيَّة.و نتائج إيجابية ن معًا لتحقيق بين الطَّرِيقَتي

 الة ؟ي إلى تحقيق نتائج فعّ ريقة تؤدِّ هل هذه الطَّ  -12

 :ريقةقها هذه الطَّ تي تحقِّ تائج الِّ يبين النَّ  الجدول التَّالي -

ة ركيبيَّ ريقة التَّ الطَّ  أنَّ  دونمين يؤكِّ من المعلِّ  %76,67 تائج الموضحة على الجدول أنَّ ن النَّ تبيِّ      

غة وهو ارسين من أصغر جزء في اللُّ ها تبدأ بتعليم الدَّ الة، لأنَّ ة وفعَّ يجابيَّ تساعد على تحقيق نتائج اِ 

ارس ه بتعلم الدَّ ة لأنّ غة العربيَّ م اللُّ عتباره أساس تعلُّ الحرف وذلك في مختلف حالاته ومواقعه باِ 

ن من قراءة كل مكُّ ات جديدة ومنها إلى الجمل بالإضافة إلى التَّ للحروف يصبح بإمكانه تركيب كلم

سبة ا بالنِّ تي تبدأ بتعليم الكلمات، وهذا يعتبر صعبً ة الِّ حليليَّ ريقة التَّ تي يصادفها عكس الطَّ الكلمات الِّ 

إذا عرف على الحروف م يواجه صعوبات في التَّ ريقة تجعل المتعلِّ هذه الطَّ  لدارس مبتدئ، كما أنَّ 

موها في البداية تي تعلَّ دفوا كلمات تحمل نفس حروف الكلمات الِّ اإذا ص مهرت مواقها حتى أنَّ تغيَّ 

 ة. هم يقرؤون الكلمات الأولى بصفة عفويَّ فإنَّ 

 م الكبير ؟ستيعابا وتجاوبا من طرف المتعلّ ماهي المهارة الأكثر اِ  -13

 م الكبير:المتعلّ  ستيعابا من طرفالي يبين أكثر المهارات اِ الجدول التَّ  -

 

 النّسبة المئويّة التِّكرار الإجابة

 %76.67 23 نعم

 %23.33 07 لا

 %100 30 المجموع
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 النّسبة المئويّة التكرار الإجابة

 %66,67 20 القراءة

 %33,33 10 الكتابة

 / / الإملاء

 / / التّعبير الكتابي

 %100 30 المجموع

القراءة هي أنّ دون مين يؤكِّ من المعلِّ  %66,67 لة على الجدول أنَّ تائج المسجَّ تظهر لنا النَّ      

م ديدة في تعلُّ بب في ذلك إلى رغبته الشَّ م الكبير، ويعود السَّ ستيعابا من طرف المتعلِّ أكثر المهارات اِ 

 %33,33تلي هذه الأخيرة مهارة الكتابة بنسبة  مها، ثمَّ هذه المهارة لذلك نجده يبذل كل طاقته لتعلُّ 

تي عوبات الِّ لصُّ عبير الكتابي ضعيفة وذلك بسبب استيعاب مهارتي الإملاء والتَّ درجة اِ  في حين أنَّ 

 مهم لهاتين المهارتين.       يواجهونها أثناء تعلُّ 

قابل لّ أسبوع تكفي لتقديم الدُّروس واِيصالها بشكل واضح و هل السَّاعات المبرمجة في ك -14

 عاب؟يستللِا 

 السّاعات المبرمجة لتقديم الدُّروس و اِيصالها بشكل واضح:الجدول التاّلي يُبيِّن كفاية  -

 النّسبة المئويَّة التّكرار الإجابة

 %23.33 07 نعم

 %76.67 23 لا

 %100 30 المجموع
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لة على الجدول يتَّضِح لنا أنَّ       نة يؤكدُّون أنَّ من أفراد العيِّ  %76.67من خلال النَّتائج المسجَّ

للِاستيعاب            أسبوع لا يكفي لتقديم الدُّروس واِيصالها بشكل واضح وقابل السَّاعات المبرمجة في كلّ 

ة بِتَدرِيس الأميِّين ولَا حتَّى و  جدول توقيت نِظامي مُحدَّد     يُرجعون ذلك إلى عَدم وجُود مقرَّات خَاصَّ

نَّما وقت التَّدريس مُرتبط بالتَّرخيص الّذي تَمنحُه المرَاكِز الِّتي تقُو  هذا دِّم فيها المُلحقة خَدماتِها، و ا 

ة و كافي لإنهَاء غير  ، لأنَّ قُدرة الِاستيعاب مُستهدَفَة هي الكِبار الأمييِّنأنَّ الفِئة الالبرنامج خَاصَّ

تاً هذا ما يَستهلِك وقطرًّا للتِّكرار دائمًا و ضعلّم ملديهم تَستدعِي وقتًا، كمَا أنَّ كثرة نِسيَانهم تَجعل المُ 

 جة.بذلك لا تكفيه السَّاعات المُبرمأطول في اِيصَال المعلومات و 

 سنوات كافية للخروج من دائرة الأميَّة؟ 3هل مدّة   -15

 سنوات: 3ة الخروج من دائرة الأميَّة في حدود يُبيِّن الجدول التَّالي اِمكانيّ  -

من خِلال النَّتائج المُبيَّنة في الجَدول نُلاحظ أنّ هُناك شِبه إجمَاع بين أفرَاد العيِّنة على أنّ مدَّة     

تعلّم مَهارتِي القراءة  التَّعليم في المَركز قَصيرَة جدًّا، فرغم تمكُّن الدَّارسين خلال هذه الفترة من

ر و  قد ذَكرنا سابقاً أنَّ قُدرة الِاستيعاب الأميَّة بِصفَة نِهائيَّة، و من الكِتابة إلاَّ أنّها لا تَكفِيهم للتَحرُّ

عوبَات الّتي يُواجِهوُنَها أثناء تَعلُّمِهم لهذه المَهارَات و  لديهم ضَعيفة تتَطَلّب وقتًا، بالإضافة إلى الصُّ

خول في عليهم و يُعرِّضهم للدُّ كوين سَينعَكِس بالسّلب قِصَرَ مُدَّة التّ لُّغويَّة، لذلك فإنَّ ضَيق الوَقت و ال

 إلخ. .نقص البصر .. ، خاصة مع آفة النسيان،دَائرة الأميَّة من جديد

 النّسبة المئويّة التِّكرار الإجابة

 %16.67 05 نعم

 %83.33 25 لا

 %100 30 المجموع
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ة وتحقيق نتائج أكثر ة في فصول محو الأميَّ عليميَّ ة التَّ م لتحسين العمليَّ قتراحاتك كمعلِّ ماهي اِ  -16

 ة ؟فعاليَّ 

مون ة قدّم المعلِّ وتحقيق نتائج أكثر فعاليَّ ة ة في فصول محو الأميَّ عليميَّ ة التَّ لتحسين العمليَّ       

 :شتملت معظمها على أمرين اِثنين هماقتراحات اِ مجموعة من الِا 

 .ها لا تكفي لإنهاء البرنامجاعات المبرمجة في الأسبوع لأنَّ زيادة عدد السَّ  -

 مين. من المتعلِّ  ة لتدريس هذه الفئةوضع مراكز خاصَّ  -
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 خاتمة 

ومن خلال  لكبارا للأميين ة تعليم القراءة والكتابةا حول عملي  عرضه سابق   ظر ما تم  بالن       

  ها:تائج أهم  البويرة توصلنا إلى مجموعة من الن   تي أجريناها بملحقةة ال  الد راسة الميداني  

لتي جعلت الأميين الكبار يلتحقون بفصول محو الأمية هو تحقيق بعض هم الدوافع اأمن  -1

 رغبات الحياة اليومية كقراءة القران الكريم، تعلم ملء الوثائق ...الخ.

ضعف الط رق الت عليمي ة المعتمدة في تدريس هذه الفئة من المتعل مين، فمعظم المؤط رين    -2
يعتمدون على الط ريقة الت ركيبي ة وبعضهم الآخر يعتمدون الط ريقة الت حليلي ة رغم أن  هاتين 

 الط ريقتين لا تحق قان نتائج فع الة.
 أن   غير وحاجاتهم الد ارسين وقدرات يتلاءم لبرنامجا أن   يؤك دون الأمية محو معل مي  -3

 أخرى بنشاطات واِستبدالها الن شاطات بعض بحذف فيه ويتصر فون به يتقي دون لا معظمهم
ة تعل مهم في كثيرة صعوبات يواجهون المتعل مين فإن ذلك ومع أكثر ملائمة  يتعل ق ما خاص 
 .والِاملاء الكتابي الت عبير بمهارة

في  عتبر خللا  ن وهذا ي  ق بعامل الس  ة ما يتعل  مراعاة الفروق الفردية بين الد ارسين خاص   عدم -4

رجع القائمون على هذه ة، وي  هذا العامل له دور كبير في نجاح هذه العملي   ربوية لأن  المبادئ الت  

ا عداد  ب أة يتطل  عمري   فئة تخصيص أقسام لكل   مكانيات لأن  ة الِا بب في ذلك إلى قل  ة الس  العملي  

 ر عليهم توفيره.مين والأقسام وهذا يتعذ  كثيرة من المعل  

ة عدد أيام كوين وقل  ة الت  صر مد  ة بتدريس هذه الفئة، بالإضافة إلى قِ ات خاص  ر مقر  عدم توف   -5

 ة.ظامي  الأمر مرتبط بأوقات الفراغ في المدارس الن   الد راسة لأن  

معظمهم  ة إلى الخبرات والكفاءة اللا زمة لتدريس هذه الفئة لأن  مي مراكز محو الأمي  فتقار معل  اِ  -6

 ة.جتماعي  بكة الِا باب أو الش  فون في إطار تشغيل الش  انوي وموظ  من أصحاب المستوى الث  



 خاتــــــــــــــــــــــمة
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وهذا يعرقل ن ه وتدهور حواسه يجعل فهمه ثقيلا ر سِ ب  م الكبير لأن  كِ عامل مع المتعل  صعوبة الت   -7

 ة.سير هذه العملي  

تي كشفت عن وجود نقائص كثيرة ل إليها من خلال الد راسة، وال  تائج المتوص  على هذه الن   وبناء      

ة قتراحات لعل ها تساعد في تحسين هذه العملي  ة حاولنا تقديم بعض الِا ة محو الأمي  في تنظيم عملي  

 وتحقيق نتائج أفضل منها :

 نسجام بينهم.جانس والِا ة في تصنيف الد ارسين، والحرص على توفير الت  روق الفردي  مراعاة الف -1

 ة.ظامي  عتماد على المدارس الن  ين الكبار وعدم الاِ ة بتدريس فئات الأمي  ات خاص  توفير مقر   -2

ة القرائي  كتساب المهارات ن الد ارسون من اِ ى يتمك  ة الد راسة حت  اعات وتمديد مد  زيادة عدد الس   -3

 ة أخرى.ة مر  ولا يعودون إلى الأمي   ،تقانهاد واِ ة بشكل جي  والكتابي  

 ما يتلاءم مع قدرة الد ارسين وحاجاتهم. ق  ف  ة وِ عداد برامج محو الأمي  اِ  -4

 ة متخص صة .خضاعهم إلى دورات تكويني  ين الكبار واِ اء لتدريس فئة الأمي  ف  مين أكِ توفير معل   -5

 ة.عليم ومحو الأمي  ة الت  توعية المواطنين بأهمي    -6

ة أن ترقى إلى مستوى عالي قتراحات يمكن لهذه العملي  ه بتطبيق مثل هذه الِا ا نقول أن  وختام       

ر في مختلف الميادين يصبوا م متطو  ونشوء مجتمع متعل   ،وذلك بالقضاء على هذه الآفة في البلاد

                   متطو رة.  إلى درجة المجتمعات ال

 

 



 

 ملاحق



 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة أكلي محند أولحاج بالبويرة

 غاتوالل   الآدابكلية 

 دب العربيقسم الأ

 

 

ِةميِ ةِبمعلميِمحوِالأخاصِ ِةانستبمارةِاِ ستاِ 

ستبانة نضع بين يديك مجموعة من الأسئلة في شكل ا  س الكريم، أي ها المعلم 

ص دراسات دب العربي تخص  ماستر في الأالة مكملة لنيل شهادة قة بإعداد رسالمتعل  

البويرة أنموذجا –ة مي  في مراكز محو الأ للكبار لقراءة والكتابةة تحت عنوان: تعليم الغوي  

 ة.عنها بكل موضوعي   الإجابةونرجو منكم  –

ِقااِمسبِ وشكرِ  

 

 

ِ
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ِ:بِستجوِ فِعلىِالمِ عرِ التِ 

 ذكر               أنثى        الجنس: -1

 ن: الس   -2

 ثانوي        معي                جا        مي: يعلت  الالمستوى  -3

 :ِالأسئلة 

 ة؟محو الأمي   لتحاقا بفصولالأكثر ا   الفئةماهي  -1

 ذكور                                  إناث    

 لاثة؟ارسين في كل فصل من المستويات الث  ما هو عدد الد   -2

 الث المستوى الث                     اني المستوى الث   المستوى الأول            

 ؟نة إلى نهايتهانتظام في متابعة المتمدرسين لدراستهم من بداية الس  هل هناك ا   -3

 نعم                                          لا    

 ؟عامل مع المتعل م الكبيرهل توجد صعوبات في الت   -4

 لا                    نعم                          

 ؟ مين الكبار روس للمتعل  ة في تقديم الد  ة العامي  غة العربي  تستعين بالل  هل  -5

 دائما                                        أحيانا       

 ة في متناول الد ارسين؟ر في نظام محو الأمي  سط  هل يعتبر البرنامج الم   -6

 نعم                                            لا   

 ؟المنهاجد بكل ما جاء في ك تتقي  س وفق ما تراه مناسبا لهذه الفئة أم أن  ر  د  هل ت   -7

               د بالمنهاج وفق ما أراه مناسبا                                   أتقي     
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 ؟  ا من طرف الد ارسين بتعلم مهارة القراءة هتماما كبير  هل تلاحظ ا   -8

 لا                           نعم                

  ؟ عتماد في تقديم دروسك ل الا  فض  نوع من أنواع القراءة ت   على أي   -9

                  ستماع ة                   قراءة الا  امتة                 القراءة الجهري  القراءة الص    

 ؟   ا من طرف الد ارسين بتعلم مهارة الكتابة هتماما كبير  لاحظ ا  ت هل -11

 لا                        نعم                             

 ؟ م الكبيرالمعلومات للمتعل   لريقة المثلى في نظرك لإيصاماهي الط   -11

 ةوليفي  ريقة الت  الط                   ة حليلي  ريقة الت  الط                ة     ركيبي  ريقة الت  الط    

  ....................؟............................ في حالة وجود طريقة أخرى أنجح أذكرها  
 ؟  الة ي إلى تحقيق نتائج فع  ريقة تؤد  هذه الط  هل  -12

 لا                                     نعم                 

 ؟ م الكبير ستيعابا وتجاوبا من طرف المتعل  ماهي المهارة الأكثر ا   -13

  الكتابي  عبيرالت       الإملاء           الكتابة                              القراءة   

يصالها بشكل واضح وقابل اعات المبرمجة في كل أسبوع تكفي لتقديم الد روس وا  هل الس   -14

 لا           نعم                                      للاستيعاب ؟  

  .....................................لماذا؟.........................................     

 ؟ة هل مدة ثلاث سنوات كافية للخروج من دائرة الأمي   -15

 نعم                                                       لا     

 ..............................؟.....................................................لماذا  



 91 

ة وتحقيق نتائج أكثر ة في فصول محو الأمي  عليمي  ة الت  م لتحسين العملي  قتراحاتك كمعل  ماهي ا   -16
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