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  .تحدید المفاهیم: لالأوّ  المبحث

  :ةعلیمیّ ة التّ العملیّ  مصطلحات ­1

    ( l' Enseignement) :علیمالتّ ­ 1­1

ِ ــادة عَ ـاء في لسان العرب لابن منظور في مــــج: لغة ­أ­1­1 وجل  ن صفات االله عزّ ـــــم« : مَ ـــل

ا وعَ ض الجهل، عَ ــم نقیـــم، والعلیم والعالم والعلاّ ــــالعل ،عِلْمً مَ مَ هو نفـــلِ ـــم من لیـــــم وعـــل عالـرجه و ــســلُ

تُ الشّ ـــِ وعَل عا،ــاء فیهما جمیــــول علمق ُ عِلْمً ـيء أَعْلــــمْ ه توعَلَّ  ا،ــــمَ ُ مْ ُ الشّ ــ لَّ ه ِ ـــيء فَتَعَ ، وعَل ر ــمَ الأمــــمَ

لَّ  ُ ــمَ تَعَ   .)1(»أتقنه: ه

د ــــــیقص« : فالمقصود منه  مـعلیمفهوم التّ  ا یخصّ ـــعاریف فیمـالتّ ددت ـــتع: طلاحاـاص­ ب­1­1

ام بها من خلال ــــم القیـتي یترة الّ ـة المستممیّ ــــعلیطة التّ ـــــهرمي للأنشـــكل الـــظام ذلك الهیــیم كنـــــــعلبالتّ 

من ــــندرج ضـــعریف یـذا التّ ـــــفه. )2(»ةـــامعـى الجة حتّ دائیّ ـتد من المدرسة الابتــــتي تمـــــسات والّ ــمؤسال

نشاط تستخدم «  :لكذـكهو و یم، ـــــعلیة والتّ ــــربتّ ــــــات الــــره مؤسســــو نظام تؤطـــوي إذ هـــربال التّ ـالمج

لامیذ ـات التّ ـمن حاجـــــــدرج ضـذا ینـــل هـة وكـداف تربویــتحقیق أهــراتیجیات لـــــــه المواد في استــــــفی

زوید ـاهدا لتـم فیسعى جل ـّن طرف المعـلیم یكون مـعالتّ  عنى أنّ ـبم. )3(»دهم بالمعرفة الكافیةـوتزوی

هالكافیة،م بالمعلومات المتعلّ  علم وهو یثیر رین على التّ ـدة الآخــــمساع نـف« : هذا بالإضافة إلى أنّ

                                                             
محمد عبد الوهاب محمد الصّادق : جمال الدّین أبو الفضل محمد بن مكرم ابن منظور، لسان العرب، تح )1(

    .370، ص9، ج3العبیدي، ط
ح الزّكي، معجم مصطلحات التّربیة لفظا واصطلاحا، دط، دار الوفاء لدنیا  )2( فاروق عبده فلیة، أحمد عبد الفتاّ

باعة والنّشر، الإسكندریة، ص   .116الطّ
.19، مؤسسة الطّریق للنّشر، عمان، ص1فوزي أحمد سمارة، التّدریس مفاهیم أسالیب طرائق، ط ) 3) 
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ّ ا التیركز هذ .)1(»لوكمن السّ م لاكتساب نوع جدید م والمتعلّ نشاط المعلّ  م م والمتعلّ عریف على المعلّ ــــ

ة التّعــملـدّرجة الأولى في العــــران أساسیان بالــــما عنصـــــــهلأنّ  ةـــلیمــیّ  .یّ

ا في ، أمّ الإتقانغوي یتوقف عند حدود علیم في معناه اللّ التّ  ابقة أنّ عاریف السّ نستنتج من التّ 

لوصول إلى الهدف م من أجل ایر استجابة المتعلّ ــم لیثهو نشاط یقوم به المعلّ  عریف الاصطلاحيالتّ 

  .علیموهو التّ  ألاَ 

 دوافع اكتساب طرائق ترضي« : علم هو عبارة عنالتّ  :(Apprentissage) :مــعلالتّ  ­1­2

: وهو كذلك ،خاص بالفرد علمفالتّ . )2(»علمة التّ حقق الغایة المتوخاة من عملیّ م وتستجیب لها وتالمتعلّ 

نشاط خاص بالفرد وذلك من خلال تغییر سلوكه للأفضل وكذلك اكتسابه للمعرفة من خلال الخبرة « 

ة ناتجة عن ظهور فهو عملیّ . )3(»میزیكسبه القدرة على التّ  وتوظیفها في مجتمعه وبیئته وهذا ما

     .والمهارات الجدیدةمه واكتسابه للمعرفة م أثناء تعلّ سلوك جدید عند المتعلّ 

: إذ ه لسلوكه،م الأساس في تنشئة الفرد باعتباره الموجّ المعلّ  یعدّ   ) (Enseignant:مالمعلّ  ­1­3

ل مها الأوّ ربیة الإسلامیة بمعلّ كیف لا وقد بدأت التّ  ة،علیمیّ ة التّ م أهم عناصر العملیّ یعتبر المعلّ « 

. )4(»اس أمور دینهم ودنیاهمم النّ ین الجدید ولیعلّ الدّ ذي جاء لینشر لام الّ لاة والسّ محمد علیه الصّ 

   ﴿: حیث قال تعالى                        

                                                             
فسي، ط ) غة النّ .89، ص2004، دار هومة، الجزائر، 4صالح بلعید، علم اللّ 1) 

غات، دط، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر،  )2( ة اللّ سانیات التّطبیقیة حقل تعلیمیّ أحمد حساني، دراسات في اللّ
   .47، ص2006

، صعوبات التّعلم المفهوم التّشخیص الأسباب أسالیب التّدریس واستراتیجیات العلاج، ةسعید حسني العزّ : ینظر  )3(
قافة للنّشر 1ط    .13، ص2007والتّوزیع، ، دار الثّ

.15، ص2013، دار صفاء للنّشر والتّوزیع، عمان، 1محمد سلمان الخزاعلیة، المعلم والمدرسة، ط ) 4)  



ة تعلیم النّصوص                                     :لالفصل الأوّ  ةمنهجیّ  القرآنیّ
 

12 
 

                           ﴾)1( . ّم كذلكوالمعل :» 

تنتج أنه ــنس .)2(»د اجتماعي في مدرسته وبیئتهـــــــیذه وهو رائــــــــلوك تلامـــــــرشد لســـــوجه والمـــــهو الم

  .یم الابتدائيـعللة التّ ـعلیم، وخاصة في مرحكون صلاح التّ ـم یقدار صلاح المعلّ ـبم

طرفا « : فهو ةعلیمیّ التّ  ةم المستهدف في العملیّ المتعلّ یعتبر  :)  Apprenti( :مالمتعلّ  ­1­4

، كونه یساهم بطریقة )3(»ربویة ولذلك حدد له شروطا ینبغي علیه الالتزام بهاة التّ أساسیا في العملیّ 

ه في إعداد مجتمع سلیم، ویعر ــــــــــأو بأخرى ف ه م لأنّ ــــعلیة التّ في عملیّ العنصر المهم « : على أنّ

 حمانة البخاريرة ــــــعریفین أن نظنلاحظ من خلال التّ  ،)4(»علیمبنة الأولى في الارتقاء بمستوى التّ اللّ 

ه العنصر الأساسي ـــــــلاهما یعتبرانــــإلیه، فك إبراهیمم لا تختلف كثیرا عن نظرة فراس لمفهوم المتعلّ 

  . ة علیمیّ ة التّ في محور العملیّ 

مفهوم التّعلیمیة كونه مفهوم  تعددت التّعاریف فیما یخصّ : La didactique)( :ةعلیمیّ التّ  ­1­5

 الدراسات الدیداكتیكیةف« :ل حسب وجهة نظرهم العدید من الباحثین تعریفا لها وكمتشعب فقدّ 

الأستاذ دور تي یلعب فیها المتعلّم الدّور الأساسي، بمعنى أنّ ة الّ على الوضعیات التّعلیمیّ  تنصب

م التّ ــتسهیل عمهو  لمیذ وتحدید ــــــات التّ ــــلمیذ بتصنیف المادة التّعلیمیة تصنیفا یناسب حاجـــــــــلیة تعلّ

مه، وتحضیر الأدوات الضروریة والمســـــــریقة المـــــالطّ  ذا ــــــلم، وهــــــذا التّعــــــاعدة على هـــــلائمة لتعلّ

بة وكل ـرائق المناسفس لمعرفة الطفل وحاجاته، والبیداغوجیا لتحدید الطّ لب الاستعانة بعلم النّ ــــیتط

                                                             
. 164سورة آل عمران،  ) 1)  
م والمدرسة، ص ) .13محمد سلمان الخزاعلیة، المعلّ 2)  
.163، ص1987حمانة البخاري، التّعلم عند الغزالي، دط، المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر، : ینظر ) 3)  

فراس إبراهیم، طرق التّدریس ووسائله وتقنیاته وسائل التّعلم والتّعلیم، دط، دار أسامة للنّشر والتّوزیع، الأردن،  )4(
   .15، ص2005
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ة تركز ، من خلال هذا التّعریف نرى أن التّعلیمیّ )1(»ةهذا من أجل تحقیق أهداف العملیة التّعلیمیّ 

م یسعى  م فالمعلّ مأساسا على المتعلّ بالأفكار  جاهدا لتسهیل سبل العلم والوصول إلى ذهن المتعلّ

     .والمعلومات

مجموعة من المصطلحات التي  هناك(Acquisition de la langue) :غويحصیل اللّ التّ  ­1­6

غویة، الملكة : یصب معناها في نفس معنى التّحصیل اللغوي نذكر على سبیل المثال الحصیلة اللّ

صید  غویة، الرّ غوي وغیرهااللّ   .اللّ

الحاصل من : حَصَلَ « : ور في مادة حَصَلَ ـمنظ نــــرب لابــــان العــــء في لسجـــــا :لغة ­1-1­6­1 

حْصُلُ حُصُ سواه، حَصَلَ الشّ  بقي وثبت وذهب ما كل شيء ما ، التّ ـــــيء یَ  تمییز ما: حصیلولاً

، وجاء في قوله تعالىیحصل والاسم الحصیلة، وقد حَصَلْتُ الشّ  ﴿ : يء تَحْصِیلاً       

  ﴾)2( ، ِّی ُ   .)3(»حققته وأبنته: نَ، وحَصَلْتُ الأمرأي ب

للفرد من خلال  جهد علمي یتحقق «: (Acquisition) حصیلبالتّ  والمقصود: اصطلاحا ­1­6­2

تي مجال تعلیمي مما یحقق مدى الاستفادة الّ دریبیة في نطاق راسیة والتّ ة والدّ علیمیّ الممارسات التّ 

. )4(»رة علیهدریبیة المعطاة المقرّ ربویة والتّ ة والتّ علیمیّ وجیهات التّ روس والتّ م من الدّ جناها المتعلّ 

  .ي مبذول من طرفهــــمــــــم من خلال جهد عللّ ــیكتسبه المتع حصیل هو كل مافالتّ 

و جهد یبذله ــا الاصطلاحي فهحقیق، وأمّ الإبانة والتّ حصیل یتوقف عند غوي للتّ فالمعنى اللّ 

  .م لتوضیح الغامض والوصول إلى الهدف المنشودالمتعلّ 
                                                             

غة، جامعة أكلي محند أفتیحة بوتمر، محاضرات في تعلیمیّ : ینظر )1( غة والأدب لو ة اللّ حاج البویرة ، قسم اللّ
  .03ص ،2016مطبوعة، ، عربيال

.10سورة العادیات،  ) 2)  
.207، ص3ابن منظور، لسان العرب، ج ) 3)  
.72فاروق عبده فلیة، أحمد عبد الفتاح الزّكي، معجم مصطلحات التّربیة لفظا واصطلاحا، ص ) 4)  
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طقي م من لغة في مجالیها النّ یكتسبه المتعلّ  هو مركب إضافي، فهو كل ماغوي حصیل اللّ والتّ 

غة نطقا سلیما وكتابتها م على نطق اللّ طق هو موصل للكتابة وهذا معناه قدرة المتعلّ والكتابي والنّ 

عبیر عن مواقفه ى یكتسب زادا لغویا یستطیع من خلاله التّ بطریقة صحیحة خالیة من الأخطاء حتّ 

 .في الحیاة

    :المصطلحات القرآنیة ­2

   ( Texte coranique ) :ص القرآنيالنّ  ­2­1

كَ الشّ : صالنّ « : جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة نَصَصَ : لغة ­2­1­1 ُ فْع  يء، نَصَّ رَ

 Ďنَص ُ نُصَه نة السّ  القرآن ونصّ  نصّ : ومنه یقول أحد الفقهاء رفعه، وكل ما أظهر قد نُصَّ : االحدیث یَ

    . )1(»ظاهر لفظهما علیه من الأحكام أي ما دلّ 

وحدة كبرى شاملة تتكون من أجزاء « : فهوص عاریف في تعریف النّ تنوعت التّ : اصطلاحا ­2­1­2

لالیة احیة الدّ حویة، وعلى مستوى عمودي من النّ احیة النّ تقع على مستوى أفقي من النّ  مختلفة

فهو له نواحي نحویة ودلالیة . )2(»ص وحدة كبرى لا تتضمنها وحدة أكبر منهاالنّ  ومعنى ذلك أنّ 

ه فومستویین أحدهما أفقي والآخر عمودي، ویعرّ  وحدة لغویة وتواصلیة في « : كذلك على أنّ

رط یسم مصطلح نص تتابعا محدودا من ص لذلك الشّ عریف الآتي للنّ نفسه، ویطابق التّ  الوقت

فهو عبارة . )3(» إلى وظیفة تواصلیة مدركةعلامات لغویة متماسكة في ذاتها وتشیر بوصفها كلاّ 

ذي ذهب عن تتابع الأصوات لتشكل بذلك جملا متماسكة فهي علامات لغویة في نظر سوسیر الّ 

                                                             
.161، ص14ابن منظور، لسان العرب، ج ) 1)  

، جدارا للكتاب العالمي للنّشر 1نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسیة في لسانیات النّص وتحلیل الخطاب، ط )2(
  . 42، ص2009والتّوزیع، عمان، 

غوي للنّص مدخل إلى المفاهیم الأساسیة والمناهج، ترجمة )3( ، 1سعید حسن بحیري، ط: كلاوس برینكر، التّحلیل اللّ
  . 27، ص2005مؤسسة المختار، القاهرة، 
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غویة هي دال والّ . )1(»وحدة ذات وجهین « :كالآتي اإلى تعریفه ذي یمثل الشّكل فالعلامة اللّ

 .والتّعبیر والمدلول ویمثل المضمون

م وهو سوق الكلام اهر لمعنى في المتكلّ ص ما ازداد وضوحا على الظّ النّ  «: كما یعرف

بغمي كان نصا في بیان لذي یفرح بفرحي، ویغتم أحسنوا إلى فلان اّ : یلَ لأجل ذلك المعنى، كما قِ 

ص النّ  وهذا معناه أنّ  .)2(»أویلما لا یحتمل التّ : یلمعنى واحدا، وقِ  ه ما لا یحتمل إلاّ ، وأنّ محبته

ص النّ و «عنى واحد ظاهر دون احتمالات أخرى، ه یحتمل مذي یتمیز بالوضوح والبروز كما أنّ هو الّ 

ص أن یراد بالنّ  ،أویلق إلیه احتمال التّ یتطرّ  ما كان من الوضوح والجلاء بحیث لا :یطلب معنیین

ق ص یصب معناه في الوضوح والبروز وهو مالا یتطرّ تعریف النّ  نستنتج أنّ  .)3(»نةالكتاب والسّ 

  .إلیه احتمال وهذا ما ذهب إلیه معظم الباحثین

عتبرحویون غویون والنّ ص القرآني فقد درسه اللّ ا النّ نص، أمّ مفهوم الّ  هذا فیما یخصّ  ُ نص « فی

نصا لغویا ینتمي لثقافة  ته لكنه رغم ذلك یظلّ ألوهیّ و خاص وخصوصیته نابعة من قداسته 

هو الكتاب المقدس وقداسته نابعة من  ص القرآنيالنّ  فنلاحظ من هذا المفهوم أنّ . )4(»ةخاصّ 

 .مصدره الإلهي وهو ینتمي إلى ثقافة خاصة وهي ثقافة المسلمین

ل إلینا عن قِ بوت حیث نُ ة ولكن في مجملها قطعیة الثّ القرآنیّ صوص وهناك تقسیمات للنّ 

ا من جهة أمّ «  .وهذا مما أجمعت علیه الأمة إلى یومنا هذا امتواتر لام لاة والسّ سول علیه الصّ الرّ 

ي لالة على حكمه ونص ظنّ نته من الأحكام فتنقسم إلى قسمین نص قطعي الدّ دلالتها على ما تضمّ 

                                                             
لغوي للنّص مدخل إلى المفاهیم الأساسیة والمناهج، ص ) . 27كلاوس برینكر، التّحلیل الّ 1)  

، دار الكتب 2محمد باسل عین السّود، ط: علي بن محمد السید الشّریف الجرجاني، معجم التّعریفات، تح )2(
  .237، ص2003العلمیة، بیروت، 

.39، ص2013، دار البدایة، عمان، 1نور الدّین إسعیفان، الزّیادة على النّص وأثرها في الفقه الإسلامي، ط ) 3)  
   .18نصر حامد أبو زید، مفهوم النّص دراسة في علوم القرآن والسّنة، ص )4(
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 كلّ  یشوبه أي تغییر، وهو صالح في القرآن صحیح ثابت لا ، وهذا معناه أنّ )1(»الدلالة على حكمه

قسم قطعي : رعیة ینقسم إلى قسمینه من ناحیة دلالته ومعناه في الأحكام الشّ أنّ  زمان ومكان إلاّ 

توجد فیه تأویلات واحتمالات عدیدة  بمعنىي اني فهو ظنّ ا القسم الثّ ثابت لاشك ولا خلاف فیه، أمّ 

     :القرآن الكریم نذكر قوله تعالى ثیرة منلك كلالة على الأحكام والأمثلة على ذمن ناحیة الدّ وهذا 

 ﴿                ﴾)2( ، ّتي ابتة الّ لالة القطعیة الثّ وهذا في الد

﴿: لالة فنجد قوله تعالىني الدّ ص الظّ ا النّ ریب فیها، أمّ  لا           

  ﴾)3( ، ُمشترك بین معنیین یطلق لغة  ةغة العربیّ فلفظ القرء في اللّ « : به الآیة ذه تحرِ وقد ش

المطلقات یتربصن ثلاثة قروء فیحتمل أن  على أنّ  ص دلّ هر كما یطلق على الحیض والنّ على الطّ 

لالة هو ما ني الدّ ص الظّ النّ  ومن هنا نفهم أنّ  ،)4(»یراد ثلاثة أطهار ویحتمل أن یراد ثلاثة حیضات

 . إلى أكثر من معنى أویلیحتمل أكثر من معنیین وهو قابل للتّ 

بتعلیم القرآن  یهتمّ ذي ذاك العلم الّ هو  coran ( Didactique du( :ة القرآنتعلیمیّ  ­2­2

  .الكریم وتحفیظه وتجویده وترتیله

  

  

  

  

                                                             
  (1 .55، ص2011، دار ابن حزم، بیروت، 1شعبان محمد إسماعیل، دراسات حول القرآن والسّنة، ط )
.12سورة النّساء،  ) 2)  
.228سورة البقرة،  ) 3)  
.55شعبان محمد إسماعیل، دراسات حول القرآن والسّنة، ص ) 4)  
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    ( Tajwid ):دــــــویــــــجالتّ  ­2­3

دَ  :لغة ­2­3­1 د: جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة جَوَ نقیض الرديء، على « : الجَیِ

وِدْ فقلبت الواو یاءا لانكسارها ومجاورتها الیاء، والجمع جیاد، وجاد الشّ  يء جودة فیعل، وأصله جَیْ

دَة أي صار جیّ    .)1(»جوید مثلهيء فجاد والتّ دا، وأَجَدْتُ الشّ وجَوْ

ه إعطاء كل حرف حقّ « : هجوید على أنّ عاشور خضراوي الحسني التّ  فیعرّ  :اصطلاحا ­2­3­2

طق به على كمال هیئته من غیر إسراف ولا ه إلى مخرجه وأصله، وتلطیف النّ ه وردّ ومستحقّ 

عطائها حقّ . )2(»تعسف تي فات الّ ذي نقصد به الصّ ها والّ بمعنى إخراج الحروف من مخرجها وإ

تي تعرض له عند المجاورة فات العارضة الّ ها وهي الصّ ومستحقّ تي لا تنفك عنه، تلزمه دائما والّ 

  .ة في حالة انكسارهر فیصیر مرقق وخاصّ اء مفخم وعند مجاورته یتأثّ فالرّ 

الحرف من الجهر  معرفة حقّ  «: حد التجوید هو ( science de tajwid) :التّجویدلم ــع ­2­4

رقیق فات العارضة كالتّ وكذلك معرفة الصّ  لك،وغیر ذدة والاستعلاء والاستفال والإطباق والقلقة والشّ 

جوید ذي یهتم بتعلیم أحكام التّ ، فهو العلم الّ )3(»فخیم والإظهار والإدغام والإخفاء والمد والقصروالتّ 

وهو العلم بكیفیة  :جوید باعتباره علماالتّ  -: جوید ینقسم إلى قسمینعلم التّ « : وهو كذلك المختلفة،

عطائه حقّ  إخراج كلّ  هو إخراج كل  :عملا جوید باعتبارهالتّ _. هه، ومستحقّ حرف من مخرجه، وإ

عطاؤه حقه، ومستحقه ین القسطلاني كثیرا في دّ ـفلا یختلف شهاب ال .)4(»حرف من مخرجه وإ

                                                             
.234، ص2005، دار صادر، بیروت، 3، ج4ابن منظور، لسان العرب، ط ) 1)  
ضوان، مصر،  ) .9، ص2005عاشور خضراوي الحسني، أحكام التّجوید، دط، مكتبة الرّ 2)  

یوسف أحمد،      : الدّین أحمد بن أبي بكر القسطلاني، المستطاب في التّجوید، المسمى هدایة القراء، تح شهاب )3(
ة، لبنان، ، 1ط                                                                                 .06، ص2008دار الكتب العلمیّ
، 2008، منشورات مكتبة اقرأ، الجزائر، 2محمد كریم راجح، مذكرة في أحكام التّجوید بروایة ورش عن نافع، ط )4(

   . 17ص
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ریم راجح فكلاهما ذهبا إلى نفس الفكرة وهي إعطاء كل ــحمد كـــجوید عن تعریف متعریفه لعلم التّ 

  .لیماــها من أجل نطقها نطقا سها ومستحقّ ة حقّ حروف العربیّ حرف من 

ة: انـــيالمـبحث الثّ     .تعــــلیم وتحــفیظ النّصوص القرآنیّ

ق في هذا المــــبحث إلى ذكر بعض أســـــــالیب تعلیـــــــم وتحـــفیـــظ القرآن الكریم والوسائل     ــطرّ سنت

ة المساعدة في ذلك   .التّعلیمیّ

م جاهدا إلى التّنویــــــــع في أسالیب التّعلیم : أسالیب تعلیم وتحفیظ القرآن الكریم ­1 یسعى المعلّ

م س أن یـــكون مبـدعا في ومن هنـــــا أصبحت مهمّ  «: لتوصیل معلوماته إلى ذهن المتعلّ ــة المــــدرّ

س القرآن الكریم أحطریــقة تدریس قیق ـلیم وهو كذلك یسعى إلى تحـد المنتمین إلى مهنة التّعه، ومدرّ

ع فــي طــــرائق وأسال، لذلك نجده تعلیم فعّـ ینــتقل إلى  ـلوب القصّة ثمّ ریسه فقد یبدأ بأسالیب تدیــــنوّ

ــــلأس اقشة ثمّ ــوار والمنحب الــو أسل ثَ الــیب بشكل مفصّل  والتّدقیق وسنتناول هذه الأس .)1(»ــوب المَ

  .في كیفیة تطبیقها

ـــاس أمور دینهم ودنیاهم، : أسلــوب القصّة­ 1­1 تستخدم القصّة في التّعلیم بكثرة كونها تبین للنّ

فس« : فهي ّ م، متعسیة الــــــرك انطباع في نفــها تتـلأنّ  )2(»مؤثرة في النــــ نشــاط « : وهي عبارة عنلّ

ةلاقیة ودینیــــة وأخ ـفسیة واجتماعیةــري یلبي حاجــات نـبش ّ هذا یتجسّــد في أفــــــكار  وكلّ  )3(»وتعلیمیــ

م وسلوكاته، وقد ورد فالم    ﴿ :ي القرآن الكریم قــــوله تعــــــالىتعلّ      

                                                             
 ،2008 ،سوریة ،هضةالنّ دار  ،1ط ،ةرعیّ في طرائق تدریس العلوم الشّ مباحث  ،حسام عبد الملك العبدلي )1(

  .96ص
بوي وعلومه الأصالة والمعاصرة، یديأحمد الزّ  طه )2(  ،الأردن، وزیعفائس للنّشر والتّ دار النّ  ،2ط ،تدریس الحدیث النّ

  .96ص ،2013
    .124ص ،ةرعیّ مباحث في طرائق تدریس العلوم الشّ  ،حسام عبد الملك العبدلي )3(
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                           ﴾)1( .تي الیب الّ فهي من الأس

م منتبها حَسَنَ التفكیر ونقله مباشرة إلى أحداث القصّة فیكون لدیه  م لیجعل المتعلّ یستعین بها المعلّ

ص شخصیة ما أو تقلید سلوك معین ا ما ذوه ،انطباع معین نحو فرد أو سلوك ما من خلال تقمّ

ة «: في قوله أنّ لهالیمي طه علي حسین الدّ  هب إلیهذ ة تربویّ ، فهي تؤدي دور )2(»وظیفة تبلیغیّ

ة دون ملل وینتج عنه مثلا تغییر  م إلى مكان الحدث بمشاركة وجدانیّ فعّال یتمثل في نقل المتعلّ

   .سلوك ما

سل للاستفـــادة منـابقین والأنبـــیاء واوالقرآن الكریم یروي قصص السّ  « : ویمكن أن تأتي، هالرّ

القصّة  ، ونستنتج من هذا أنّ )3(»ما یقرب سورة بكاملها وأحیانا تحتلّ في بعض آیات من السّورة 

اجعة في التّعلیم   . من الأسالیب النّ

م إلى المشار  :أسلوب الحوار­ 1­2  اع والفهم وهو من ة والاستمكیدفع أسلوب الحــوار المتعلّ

اجعة للتّعلیم،  أكثر عن طریق السّؤال أن یتناول الحدیث طرفان أو « : رف بوقد عُ الأسالیب النّ

قاش حول أمر معین، وقد یصلان إلى  والجواب بشرط وحدة الموضوع أو الهدف، فیتبادلان النّ

ه یجعل الطّرف الآخر له رأي )4(»نتیجة بي علیه الصّلاة والسّلام هذا الأسلوب لأنّ ، واستخدم النّ

   .یتهم یعتمده في التّعلیم لأهمّ وموقف، والمعلّ 

                                                             
    03 ،سورة یوسف )1(
شر روق للنّ دار الشّ  ،1ط ،ةربیة الإسلامیّ أسالیب تدریس التّ ، مريزینب حسن نجم الشّ  ،لیميطه علي حسین الدّ  )2(

  .96ص ، 2003، الأردن، وزیعوالتّ 
  .124ص ،ةرعیّ مباحث في طرائق تدریس العلوم الشّ  ،حسام عبد الملك العبدلي )3(

.167، صنفس المرجع  ) 4) 
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ل في وهدف هذا الأسلوب فوس على الحق والأخلاق الفاضلة« : یتمثّ ، ومن )1(»تربیة النّ

﴿: القرآن الكریم قوله تعالى                             

  ﴾ )2( ة في التّعلیم، فهو یهدف إلى غرس روح العقیدة والفضائل في ، فالحوار وسیلة توجیهیّ

مة  م استخدام هذا الأسلوب في كل دروسه لما له من أثار تربویة قیّ م، ویستطیع المعلّ نفس المتعلّ

ل في غبة في الوصول إلى الحقیقة، تربیة العقل على التّفكیر السّلیم وتحرّ « : تتمثّ ي الصّواب والرّ

ن كانت نتائجه مثمرة مع الكبار، ویستخدم أسلوب الحوار والمناقشة في تربیة الصّغ ار والكبار وإ

ومن الضّروري  أن نراعي مستوى نضج  من نحاوره  أو نناقشه،وأن نخاطب هذا وذاك على قدر 

ج في المحاورة والمناقشة إلى  عقولهم وعلى مستوى إدراكهم وأن نبدأ بالبسیط الواضح المقنع، ثم نتدرّ

غوي  ،  فالحوار یؤدي)3(»أن نصل إلى غایتها صید اللّ م ویعطي له حریة  إلى تنمیة الرّ لدى المتعلّ

م ءاالتّعبیر وهذا من خلال تبادل الآر م والمتعلّ   .بین المعلّ

ثَل­ 1­3 حقیقته وبلاغته وتقریب  ورد أسلوب المثل في القرآن الكریم من خلال تجسید: أسلوب المَ

ل ثَ اس ویقصد بالمَ بیان حسنه وقیمته بشيء مألوف كتشبیه اتخاذ تشبیه شيء یراد « : ه أنّ  الفهم للنّ

ه ثل یساهم في تقریب معنى معین بشيء أحسن حتّى یفهمه )4(»المشركین أولیاء من دون اللّ ، فالمَ

م فمثلا  دة لتوضیح الصّورة للمتعلّ م یجسّد أشیاء محسوسة بأشیاء مجرّ الآخرین، لذلك  نجد المعلّ

نا الكریم مع أصحابهنجده یضرب مثالا على عمل الخیرات والتّ    .صدق من خلال سیرة نبیّ

                                                             
   .168ص، ةرعیّ مباحث في طرائق تدریس العلوم الشّ  ،حسام عبد الملك العبدلي )1(

.34، سورة الكهف ) 2)  
  ،2003 ،عمان ،وزیعقافة للنّشر والتّ الثّ  دار ،1ط ،ةربیة الإسلامیّ خل إلى أصول التّ المدّ  ،عبد العزیز المعایطة )3(

  . 94ص
.60ص، ةربیة الإسلامیّ الدلیمي، أسالیب تدریس التّ  حسین علي طه ) 4)  
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 تي تشتدّ دور كبیر في تعلیم الأبناء وقد ذاع استخدامه في البیئة الجاهلیة الّ « : والمثل له

فیها الحاجة إلى خلاصات التّجارب لینتفع بها الصّغار، وله تأثیر إیجابي في تحریك دوافع الخیر 

ة فس البشریّ ل العرب قدیما ومن )1(»في النّ ، ونظرا لأهمیة هذا الأسلوب فقد تمّ استخدامه من قِبَ

تي وردت في القرآن الكریم نجد قوله تعالى  ﴿: الأمثلة الّ             

                                         

له كتابه لیؤمن به ویتدبّ « :ت هذه الآیة ب، وقد شرح)2(﴾ ره ویعمل به ویدعوا فقاس سبحانه من حمّ

له ولا تحكیم ر ولا تفهم، ولا اتباع إلیه ثمّ خالف ذلك ولم یحمله إلاّ على ظهر قلب فقرأه به بغیر تدبّ 

ه منها حملها على ظهره لیس  له عمل بموجبه كحمار على ظهره زاملة أسفار لا یدر ما فیها وحظّ

ن كان ضُرِبَ  تــي على ظـــهره، فهذا المثل وإ ه من كتاب االله كحظّ هذا الحمار من الكتب الّ ، فحظّ إلاّ

 ه ولم یرعه حقّ ولم یؤد حقّ  للیهود فهو متناول من حیث المعنى لمن حمل القرآن فترك العمل به

ة من خلال ضربه للمثل)3(»رعایته م فهم الآیات القرآنیّ ل للمتعلّ ّ م یسه   .، فالمعلّ

الأسالیب في التّربیة  یعتبر أسلوب التّرغیب والتّرهیب من أهمّ : أسلوب التّرغیب والتّرهیب­ 1­4

غراء بمصلحة، أو لذة أ« : ویقصد بالتّرغیب دة، و و متعة آجلة مؤكّ هو وعد یصحبه تحبیب وإ

م من )4(»خالصة من الشوائب، مقابل القیام بعمل صالح أو عمل سيء ابتغاء مرضاة االله ، فالمعلّ

ا  م وكذا تحفیزه على لغة سلیمة، أمّ وراء هذا الأسلوب یحاول تحبیب كتاب االله في نفس المتعلّ

                                                             
.97ص ،ةربیة الإسلامیّ عبد العزیز المعایطة، المدخل إلى أصول التّ  :ینظر ) 1)  
.05 ،سورة الجمعة ) 2)  

سعید محمد : تح ،الجوزیة، الأمثال في القرآن الكریم مبن قیّ أبو عبد االله محمد بن أبي بكر زید الدّین الزّرعي  )3(
   .214ص ،1981 ،بیروت ،شرباعة والنّ دار المعرفة للطّ  ،نمر الخطیب

غة العربیّ ربیة الإسلامیّ دراسات في مناهج التّ  ،عبد الهاشميحمن عبد الرّ  )4(   . 125ص، ة وأسالیب تدریسهاة واللّ
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إثم أو ذنب نهى االله عنه أو على بعقوبة تترتّب على اقتراف اكتساب وعید وتهدید « : التّرهیب فهو

  .، فهو تخویف بعقوبة عند التّهاون في فعل أمر)1(»التّهاون في أداء فریضة مما أمر االله به

م الموازنة بین هذین   ولكن لا یمكن أن یكون التّرغیب دون التّرهیب فینبغي على المعلّ

هویعدّ استخدامه فیه توازن في تربی« : الأسلوبین قة أو ا تحد من الإفراط و ة الفرد لأنّ المبالغة في الرّ

م لأسلوب التّرغیب أكثر نظرا )2(»القساوة في التّربیة ، ولكن في بعض الأحیان یمیل استخدام المعلّ

ة ومن أمثلة ذلك في القرآن الكریم قوله تعالى  ﴿: للمرحلة التّعلیمیّ            

 ﴿: وكذلك قوله تعالى في التّرهیب. )3(﴾                    

                            ﴾ )4( وهناك آیات ،

 ﴿: جمعت بین هذین الأسلوبین في قوله تعالى               

                                       

، ما یمكننا قوله أنّ استخدام أسلوب التّرغیب والتّرهیب مهم في التّعلیم كونه یعتمد على البرهان )5(﴾

ة الّتي  بویّ ة والأحادیث النّ ة مطالب بعرض السّور القرآنیّ م التّربیة الإسلامیّ والإقناع ولذلك نجد معلّ

م من   .االله والخشوع له تُذكّر بعقاب االله عزّ وجلّ وتقریب نفس المتعلّ

وعلیه فإنّ الأسالیب المستخدمة في واقع المدارس الجزائریة نجدها تنحصر في أسلوب 

ة المتوفرة في معظم المدارس،  ل بشكل واضح، وهذا راجع إلى الوسائل التّعلیمیّ ثَ القصّة والحوار والمَ
                                                             

غة ربیة الإسلامیّ دراسات في مناهج التّ  ،عبد الهاشميحمن عبد الرّ )1(   .125ص ،ة وأسالیب تدریسهاالعربیّ ة واللّ
  .127ص نفس المرجع، )2(

.60 حمان،سورة الرّ  ) 3) 
 (4   .06، حریمسورة التّ   )

  .12 ،سورة محمد  )5(
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صید ال م قبل اختیاره للأسلوب إلى محاولة تنمیة الرّ م وكذلك یهدف المعلّ غوي والفكري لدى المتعلّ لّ

فظیة وكذا الحالات  فهو یستفید منها بشكل ایجابي یتمثل في التّعبیر بطلاقة والتّخلص من اللّ

فسیة الّتي قد تصیبه من خجل وتردد في الكلام   .النّ

ة المعتمدة في تعلیم القرآن­ 2   :الوسائل التّعلیمیّ

ة فهي في مفهومها      م والمتعلّم والمادة التّعلیمیّ تي تساعد المعلّ ما « : تعدّ الوسیلة من العناصر الّ

ة والأدوات والأجهزة وقنوات الاتصال ا ـث تشمــــــل لمختلفة، وبمفهومها الحــدیــهي إلاّ المواد التّعلیمیّ

م أي  التّخطیط والتّطبیق والتّقویم المستمر والاعتناء بطریقة منهج وأسلوب  إتباعالتّفكیر المنظّ

وطریقة في العمل تسیر في خطوات منظّمة وتستخـــــــــــــــدم كــــــل إمكانات تكنولوجیا العصر لتحقیق 

م یحسن )1(»الأهداف المنشودة ة تسعى إلى تحقیق أهداف محددة وكل معلّ ،  فالوسیلة التّعلیمیّ

صحیحة فأكید یكون تعلیمه مثمر، فلها دورها الفعّال في التّعلیم، فهي اختیارها واستخدامها بطریقة 

م في التّغلب على حدود الزّ  مان والمكان من خلال عرض الوسائل لظواهر بعیدة حدثت تساعد المعلّ

م وتنمّ  غبة فــي التّعلمأو أحداث ستقع وهذا یثیر انتباه المتعلّ ومن هنا «  ،ي فیه حب الاستطلاع والرّ

ربوي وقع ا ّ تي هي تلك المعینات ووسائل الاتصال التـ ة الّ لتّفكیر في اعتماد الوسائل التّعلیمیّ

س والمتمدرس ، وهي كذلك تؤدي إلى إثراء التّعلــــیم )2(»لتحقـــــــــــیــــــق تكنولوجیا التّعلیم بین المدرّ

نتاجه   .وإ

                                                             
 ،2011، الإسكندریة ،المكتب الجامعي الحدیث ،دط ،ةم والوسائل التّعلیمیّ المعلّ  ،محمد عبد الباقي أحمد )1(

  .45ص
سانیات التطبیقیة، دط، دار )2( باعة والنّشر والتّوزیع، الجزائر،  صالح بلعید، دروس في اللّ ، 2000هومة للطّ

  .  83ص
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م القرآن الكریم فعلیه اختیار  تي یراها مناسبة وذلك  وكذلك الحال بالنّسبة لمعلّ الوسیلة الّ

ة من م القرآن ـذ بصورة أفضأجل استیعاب التّلامی لتبسیط السّورة القرآنیّ ـل وبجهد أقل، وقد اعتمد معلّ

ومي فيثل الوسائل التّقلیدیة في نظر فهد عبد الرّ التّقلیدیة والحدیــثة، فتتم على الوسائل  :)1(حمن الرّ

ة الّ الكتاب الّ وهو : المصحف الشّریف­ 1 ذي یبلغ عددها ذي یحمل بین دفتیه النّصوص القرآنیّ

  .سورة مع مراعاة القراءة إذا كانت بروایة حفص عن عاصم أو بروایة ورش عن نافع 114

   :الأشرطة المسجّلة المرتّلة­ 2

باشیر بألوان مختلفة من أجل الشّكل التّ  :السّبورة­ 3 ةباستخدام الطّ إحدى  «فهي ،ام للآیات القرآنیّ

لاث في أي موقف ة الثّ في العالم فهي من المحاور الأساسیّ  انتشاراالوسائل البصریة الأوسع 

، فهي الوسیلة )2(»بورة والكتاب المدرسي وقد اختلفت أشكالها وألوانهام والسّ ي وهي المعلّ تعلیمي صفّ 

وهي على نوعین سبورة تقلیدیة  .احة والمساعدة على الإیضمیّ علّ ة التّ علیمیّ ة التّ ة في العملیّ الأساسیّ 

السّبورة الممغنطة وهذه الأخیرة تستخدم في الشّرح الأخرى السّبورة الخضراء و وحدیثة، الأولى 

باشیریة وذلك باستخدام أقلام خاصّ    . ةوالكتابة مثل السّبورة الطّ

وحات­ 4   بأنواعها المختلفة: اللّ

ل في حفظهم الرّ « : وقد اعتمد للقــرآن الكریم على وسائل بسیطة وبدائیة تساعد على عیل الأوّ

وح والدّ  فل یلتزم شیخا واحدا یقالحفظ مثل اللّ رؤه القرآن ویكون قدوته واة والمداد والقلم وسواده، والطّ

تهافي جـ ة مهما كانت)3(»ـودة التّلاوة وحُسنها وقوّ ي ضرورة بسیطة فهـ ، نلاحظ أنّ الوسیلة التّعلیمیّ

                                                             
ومي، طرق تدریس التّ فهد عبد الرّ  )1( مه وتعلیمه جویدحمن الرّ   .54ص ،1997 ،وبةمكتبة التّ  ،1ط ،وأحكام تعلّ
نتاج  )2( ات تصمیم وإ ة، طمحمود محمد الحیلة، أساسیّ باعة، 3الوسائل التّعلیمیّ نشر والتّوزیع والطّ ، دار المسیرة للّ

   .160، ص 2006الأردن،
، غویة في الجزائرمخبر الممارسات اللّ  ،العدد الخاص بأعمال الملتقى ،»ةعلمیّ ة والتّ علیمیّ التّ «  ،لیلى لطرش )3(

  .491ص ،2010دیسمبر ­7­8­9، جامعة مولود معمري تیزي وزو
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وسیلة لها دورها الفعّال في التّعلیم، ولكن  ة فكلّ لتعلیم القرآن وخاصّة في المرحلة الابتدائیّ لازمة 

م، ومن الوسائل ت الضرورة لاستحداث وسائدع ل تلائــم متطلبـات العصر بغرض رفع مستوى المتعلّ

ل في    :)1(الأكثر استعمالا في مدارسنا كما ذكرتها لیلى لطرش تتمثّ

سجیلات في وهي تعتمد على حاسة السّمع بصفة رئیسیة وتوجد هذه التّ  :ةسجیلیّ الأفلام التّ ­ 1

م الآیات  أشكال عدیدة منها الأسطوانات وأشرطة الكاسیت وعن طریقها یمكن أن یعرض المعلّ

ة الموجودة في الدّرس أو تسجیل تلاوة وهذا من أجل اكتشاف النّطق الصّحیح للحروف،  القرآنیّ

عطائها فالأفلام التّسجیل یة ترافقها صور وهذه الأخیرة تساهم في تقریب المدركات وتوضیحها وإ

قة بمناسك الحجّ  ة المتعلّ تي یمكن أن تفید في توضیح الآیات القرآنیّ  .وشعائره وأماكنه صورة حیة والّ

تي وردت في القرآن الكریم ورحلات المجاهدین  :الخرائط­ 2 تركز على تصویر خطط الغزوات الّ

تي تتناول هذه المرحلة أو تلك، المسلمی ن هنا وهناك، وهي تؤدي دورا مهما في توضیح الآیات الّ

  :)2(وأضاف خالد یوسف القضاة بعض الوسائل منها

اء وكذلك للنّصوص القرآنیة المقرّ : المصحف المرتّل­ 1   . ر تدریسهاتسجیل صوتي لأحد القُرّ

ة في مجال التّربیة والتّعلیم  یعتبر الكتاب المدرسي أهمّ  :الكتاب المدرسي­ 2 إنّ « وسیلة تعلیمیّ

ل في الكتاب المدرسيمصدر لغة التّ  ة )3(»لمیذ تكمن في المقام الأوّ ، فهو من أقدم الوسائل التّعلیمیّ

مداف المعلّ بسّط وممنهــج لتحقیق أهـوالمستعملة بكثرة لذلك وجب الاهتمام به فهو یأتي م    .ـــــــم والمتعلّ

  

                                                             
    .492ص، »ةعلمیّ ة والتّ علیمیّ التّ «  ،لطرشلیلى  )1(
  .93ص، 2003، الأردن ،دار المسار ،دط ،ة وأسالیب تدریسهاربیة الإسلامیّ التّ  ،خالد یوسف القضاة: ینظر )2(
  .85ص ،سانیات التّطبیقیةدروس في اللّ  ،صالح بلعید )3(
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وميفهد عبد الرّ وأدرج  ة الحدیثة  )1(»جهاز المیكرفون« : حمن الرّ ضمن الوسائل التّعلیمیّ

ذي ف أصوات التّلامیذ الّ ى ضعــي یؤدیه في التّغلب علذفهي مساعدة في تعلیم القرآن وهذا للدّور الّ 

  .یعود ربما إلى عامل الخجل عند بعضهم

ة الحدیثة هي مكمـلة للوسائ مهما یكن من أمر فإنّ الوسائل        ل التّقلیدیة وقد ساهمت التّعلیمیّ

رم في تطل كبیر في جعل التّعلّ بشك م المحور الأساسي في ـا، و ـثر إنتاجمستمر وأك ــوّ اعتبرت المتعلّ

م إن ل ة ولكن قد تعود بالسّلب على هذا المتعلّ ة التّعلیمیّ ـدارس م یحسن استغلالها، فمعظم المالعملیّ

ــوجود لا تزال محدودة الاسـتخدام لها المراحل تمّ تزویدها بهذه التّقنیات الحدیثة إلاّ أنّ  كلّ ــبر ع

قات كثیرة منها ة الاخـق: معــوّ م، ولكن هناك بعض الوسائل كنولوجیین ونقـص تدریبهـتصاصیین التّ ــلّ

تي ذكرناها غیر    .ونة إطـلاقا في المدارس مثل جهاز المیكروفمستعملالحدیثة الّ

م: المبحث الثّالث تها وأثرها على لغة المتعلّ ة أهمیّ   :النّصوص القرآنیّ

م     ق في هذا المبحث إلى ذكر المراحل الّتي ینبغي على المعلّ لتعلیم وتحفیظ  إتباعهاسنتطرّ

م غوي للمتعلّ صید اللّ یة هذا التّعلیم، ودوره في إثراء وتنمیة الرّ ة، وكذلك أهمّ  .النّصوص القرآنیّ

ور الابتدائي ­1 عدّ حسام عبد الملك العبدلي مراحل تعلیم  :مراحل تعلیم القرآن الكریم في الطّ

    :  )2(القرآن الكریم في الطّور الابتدائي أربعة مراحل أساسیة وهي كالآتي

والهدف منها جذب انتباه التلاّمیذ للسّورة الّتي : مرحلة التّهیئة النّفسیة لقراءة السّورة­ 1­1

م تحقیق ذلك عن طریقسیحفظون  :ها، ویستطیع المعلّ

ل اسم السّورة­    .عرض صورة معینة تمثّ

تي تناولها النّص أو السّورة­  ل بعض الشّخصیات الّ   .عرض صورة تمثّ

                                                             
ومي، طرق تدریس التّ  )1( حمان الرّ   .  56وتعلیمه، صمه جوید وأحكام تعلّ فهد عبد الرّ

ة، ص: ینظر ) .77حسام عبد الملك العبدلي، مباحث في طرائق تدریس العلوم الشّرعیّ 2)  



ة تعلیم النّصوص                                     :لالفصل الأوّ  ةمنهجیّ  القرآنیّ
 

27 
 

م وتهیئته  م العِلْمَ بأنّ الهدف من تعلیم وتحفیظ القرآن هو تحبیبه في نفس المتعلّ فعلى المعلّ

م معرفة بعض المهارات في تحفیظ القرآن منهالذلك یجب على « نفسیا لحفظه،  التّمهید : المعلّ

خول مباشرة في تعلیم وتحفیظ فلا یجب الدّ . )1(»للحفظ ببعض الكلمات الهادئة والمحفّزة للحفظ

فل القرآن   .الطّ

ة للسّورة مرحلة­ 1­2   :وفیها نجد: القراءة الجهریّ

م السّورة إلى وحدات كل وحدة منها لا­    . تزید على ثلاث أو أربع آیاتتقسیم المعلّ

مین فكل وحدة على ­  م الآیات أمام المتعلّ ، ویراعي )بعد تقسیم النّص إلى وحدات( حدایقرأ المعلّ

أنّي وسلامة النّطق والتّرتیل والالتزام بقواعد وأحكام التّجوید، كما یمكن الاستعانة  عند القراءة التّ

مین إلى الاستماع إلیها بقراءة م مطالب المعلّ  «: ف ،بأحد تسجیلات المصحف، وتوجیه المتعلّ

ففي هذه المرحلة  ،)2(»وترسیخها وتیةعطاء القدوة الصّ ص القرآني قراءة جهریة مرة أخرى لإالنّ 

م أن یكون صوته مسموعا وواضحا، ویكون عارفا بمخارج الحروف لنطقها نطقا  ینبغي على المعلّ

سلیما مع مراعاة القراءة بتؤدة واطمئنان، وكذلك تقسیم السّورة إلى أجزاء وهذا التّقسیم هو طریق 

م ا م یعلّ ةالحفظ أي أنّ المعلّ ج حسب مرحلته العمریّ م كیف یحفظ أصغر جزء ثمّ یتدرّ   . لمتعلّ

   :مرحلة التّردید والتّكرار للسّورة­ 1­3

أ كل آیة ­  مین أن تُقْرَ ل عند تردید المتعلّ فضَّ ُ مین أن یردّدوا كل آیة یقرأها، وی م من المتعلّ یطلب المعلّ

د لها   .والنّطق الصّحیح لمفردات الآیات وكلماتهاكلمة فكلمة، حتّى یتحقق لدیهم الاستماع الجیّ

ات في كل واحدة من وحدات السّورة ­  مین عن خمس مرّ ات التّكرار للمتعلّ ینبغي أن لا یزید عدد مرّ

  .حتّى لا یحصل الملل لدیهم من كثرة التّردید

                                                             
.06، ص2010، دار ابن الجوزي للطّبع والنّشر، القاهرة، 1، مج1سعد ریاض، تفسیر القرآن للأطفال، ط ) 1)  

.91التربیة الإسلامیة وأسالیب تدریسها، ص خالد یوسف القضاة، :ینظر  (2)  
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فة من اثنین أو ثلاث تلامیذ یتعاونو ­  مین إلى مجموعات صغیرة مؤلّ ن معا في ینبغي تقسیم المتعلّ

قراءة وتردید السّورة  بصوت مفهوم لمدة لا تزید عن عشرة دقائق في كل وحدة، ففي هذه المرحلة 

م، و التّ  ة بعد أخرىان بشيء عبارة عن الإتی« : هو كراریكون التّكرار من طرف المتعلّ  ،)1(»مرّ

ة وثبوتها، مین إلى أفواجولنجاح هذه المرحلة یحبذ  وذلك من أجل رسوخ السّورة القرآنیّ  تقسیم المتعلّ

  .صغیرة لكي یتعاونوا على تردید كل آیة بصوت منخفض

مین لآیات كل وحدة من وحدات السّورة : مرحلة التّسمیع­ 1­4  بعد التّأكد من تیسیر حفظ المتعلّ

  :یمكن أن

م لا یتردّ  یتمّ ­  مین فالمعلّ مین عند د عن تصحیح أخطاء المتالتّسمیع لأكبر عدد ممكن من المتعلّ علّ

  .التّسمیع مثل التّقدیم والتّأخیر في ترتیب الآیات أو إبدال كلمة مكان كلمة أو ما شابه

مین في كل مجموعة بالتّسمیع لبعضهم البعض­    .السّماح للمتعلّ

وذلك من أجل التّأكد من أنّ الحفظ قد تمّ بطریقة سلیمة  تعتبر هذه المرحلة الأخیرة الأهمّ       

هوخاصّ  م أن یكون حریصا على تصحیح الأخطاء واالله  ة أنّ القرآن الكریم، فینبغي على المعلّ

ها وبدون شك مرحلة صعبة كونها مرتبطة بالجانب النّطقي، ویعتبر فهد خلیل المستعان في ذلك لأنّ 

تي تستدعي الإصغاء والانتباه إذّ « : زاید الاستماع یستقبل الفرد المعاني  عماد كثیر من المواقف الّ

الاستماع  م في موضوع ما، ویتمّ والأفكار وراء ما یسمعه من ألفاظ وعبارات ینطق بها المتكلّ 

فظي ، فهي )2(»بالإنصات والفهم والإدراك مع ملاحظة نبرات الصّوت المنبعث وطریقة الأداء اللّ

ة تستحضر الإدراك والفهم معا، فتجتمع فیه حاستي السّمع والنّطق ة عقلیّ   .عملیّ

                                                             
    .69ص التّعریفات،معجم الشّریف الجرجاني،  )1(
ة ومهارات الاتّصال، ط: ینظر )2( لغة العربیّ نشر والتّوزیع، الأردن، 1فهد خلیل زاید، أساسیات الّ ة للّ ، دار یافا العلمیّ

   .24، ص2013
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مین أن یقرؤوا آیة هذا بالإض م من المتـعلّ ل في طلب المعلّ افة إلى قراءة الدّور التّي تتمثّ

ة الواحدة بعد الأخرى على مسمعه   .   من السّورة القرآنیّ

یم وتحفیظ القرآن الكریم في الطّور  ولقد لخّص حسام عبد الملك العبدلي مراحل تعلّ

  :)1(الابتدائي في المخطط الآتي

  
هذه هي مراحل تحفیظ القرآن الكریم فمن اتّبعها بطریقة صحیحة وسار على نهجها فأكید 

تي رسمها من البدایة تیجة الّ   .سیصل إلى النّ

یم وتحفیظ القرآن الكریم­ 2 ة تعلّ   : أهمیّ

ه نزل القرآن الكریم بلسان عربي فصیح، فترك في نفوس المسلمین  أثرا عمیقا إلى درجة أنّ

ة منتشرة تفرض « : الكریم هوعر والأدب وما كانوا غارقین فیه، فالقرآن شغلهم عن الشّ  مدرسة تربویّ

حضورها على العقول لما حققته من نتائج على المجتمع وقبل ذلك على الفرد فقد استخدم الوسائل 

ي حین تعامل مع الإنسان الجاهل نجده والأسالیب التّربویة في تعامله مع الأفراد والجماعات ف

ة، وحین یتعامل مع  ة والتّصویریّ ة والموسیقیّ یتعامل معه بتحریك العاطفة بكافة الوسائل البلاغیّ

                                                             
ة، ص ) .78حسام عبد الملك العبدلي، مباحث في طرائق تدریس العلوم الشّرعیّ 1)  

. ور الابتدائيتعلیم حفظ القرآن الكریم في الطّ مـــراحــل 
      

هیئة مرحلة التّ 
ة فسیّ  النّ

مرحلة القراءة 
ة  الجهریّ

مرحلة 
 التّسمیع

مرحلة التّردید 
 والتّكرار
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ة ذي یحكمه العقل نجده یستخدم العقل والتّجربة والموضوعیّ ، فالقرآن الكریم )1(»المجتمع المثقّف الّ

   .القرآن التّربويّ خاطب جمیع أصناف البشر وهذا هو أسلوب 

ه علیهم­ونظرا لهذا الأثر انطلق الصّحابة  مون أبنائهم القرآن ­ رضوان اللّ وتابعوهم یعلّ

بيّ علیه الصّلاة والسّلام مه «: استجابة لتّوجیهات النّ م القرآن وعلّ ففي هذا ، )2(»خیركم من تعلّ

م« : الحدیث مین هو معلّ م القرآن وأنّ خیر المعلّ م المرء هو  إشارة إلى تعلّ القرآن وأنّ خیر ما تعلّ

ت به البلوى في  ه مما عمّ نّ فع العظیم، وإ م القرآن فیا لیت طلاب العلم یعلمون ذلك فإنّ فیه النّ تعلّ

یَّا والإجابة على زماننا هذا أنّك تجد كثیرا من الدّ  عاة أو المبتدئین في طلب العلم یتصدّر للدّعوة والفُتِ

اس وهو لا یحس حرف فتراه ینطق السّین صادا  ن قراءة الفاتحة بالمخارج الصّحیحة لكلّ أسئلة النّ

اء سینا ا والثّ اء تاءا والذّال زایّ یة )3(»والطّ ة ولذلك تبرز أهمّ غة العربیّ ، فالقرآن الكریم یعدّ خیر خادم للّ

م القرآن الكریم وحفظه في ناحیتین   :تعلّ

ة­ 2­1 أنّ تعلیم القرآن الكریم وتحفیظه للطّفل شعیرة من أشار ابن خلدون إلى : النّاحیة الدّینیّ

لِدَان للقرآن شعار من شعائر الدّین، أخذ به « : متهشعائر الدّین حیث قال في مقدّ  اعلم أنّ تعلیم الوَ

ة ودرجوا علیه في جمیع أمصارهم، لما یسبق فیه إلى القلوب من رسوخ الإیمان وعقائده  أهل الملّ

تعلیم القرآن الكریم فرض كفایة  خلال هذا القول یمكننا ملاحظة أنّ ، من )4(»من آیات القرآن

مه فرض عین على كلّ   مسلم ومسلمة ومعرفته ضرورة حتمیة لمعرفة الدّین، حیث لا تتمّ  وتعلّ

                                                             
ة، ) .31ص حسام عبد الملك العبدلي، مباحث في طرائق تدریس العلوم الشّرعیّ 1)  

م  إسماعیلعبد االله محمد بن  وأب )2( البخاري الجعفي، صحیح البخاري، كتاب فضائل القرآن، باب خیركم من تعلّ
مه، ج    .1919، ص1992، دار الهدى، الجزائر، 4القرآن وعلّ

حمان بن الحّاج محمد ناصر الدّین الألباني، فضائل القرآن وأحكامه، تح )3( ، 1ابراهیم المناوي، ط: أبو عبد الرّ
   .17، ص2000مكتبة الصفا، القاهرة، 

حمن بن محمد )4(  م، باب في تعلیم علم أیها المتعلّ افصل و  ،1مة، جبن خلدون، المقدّ  ولي الدّین أبو زید عبد الرّ
   .537دار العلم للجمیع، بیروت، ص واختلاف مذاهب الأمصار الإسلامیة في طرقه،الوالدین 
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م القرآن الكریم وحفظه «  ، بقراءة شيء من القرآنالصّلاة إلاّ  تقانهلذا فقد وجب تعلّ ى یتمكنوا حتّ  وإ

ى یتمكنوا من ة للصّبیان حتّ لف الصّالح بتعلیم القرآن وتحفیظه خاصّ السّ  الصّلاة، كما اهتمّ من أداء 

ى الصّبي عقائد أداء فریضة الصّلاة إضافة لما لحفظ القرآن من أثر على نفوسهم، ولأجل أن یتلقّ 

، )1(»بنهیه القرآن منذ الصّغر وأن ینشأ ویشب على صحبته والتّعلق به والائتمار بأمره و الانتهاء

نیا والآخرة لذلك على وري في الحیاة الدّ فل القرآن أمر ضرّ تعلیم وتحفیظ الطّ  نفهم من هذا أنّ 

واب بدون شك   .الوالدان الحرص على التّعلیم والتّحفیظ ولهم في ذلك الأجر والثّ

ة­ 2­2 فل للقرآن بالفائدة العظیمة علیه ولذلك عدّه : النّاحیة التربویّ ابن خلدون یعود حفظ الطّ

ذي ینبني علیه ما یحصل بعده من وصار القرآن أصل التّعلیم الّ « : أساس التّعلیم حیث یقول

ورة یشیر إلى ضرّ  فهو، )2(»رسوخا وهو أصل لما بعده تعلیم الصّغر أشدّ  الملكات، وسبب ذلك أنّ 

غویة وعلى إنتاج  تحفیظ القرآن للطّفل وهو صغیر إذّ  یساعده على اكتساب العدید من المهارات اللّ

تي یحصّلها دارس «  :جمل جدیدة، وتعتبر لیلى لطرش القرآن الكریم غویة الّ روة اللّ أساس الثّ

ة الّتي أنشئت لدراسة القرآن وفهمه . )3(»الفصحى كما أنّ حفظه ییسر فهم الكثیر من العلوم العربیّ

ه یساهم .                                                                                                                            في معرفة قواعد الإعراب وتطبیقها إضافة إلى أنّ

 وري فعلى كلّ له في هذا الصّدد هو أنّ تعلیم القرآن الكریم وتحفیظه أمر ضرّ وما یمكن قو     

علامة خیر، وهي من أسباب حفظ « : وهي یبادر في تحفیظه للآخرین إنسان المبادرة في حفظه ثمّ 

ذي له قابلیة على ة الطّفل الّ ، وخاصّ )4(»في التّكرار والمدارسة إیضاحا وبیانا وتثبیتا القرآن لأنّ 

                                                             
. 479ص ،»ةة والتّعلمیّ التّعلیمیّ  « ،لیلى لطرش ) 1) 
.538ص ،مةالمقدّ  ،ابن خلدون ) 2) 
ةة والتّعلّ التّعلیمیّ  «لیلى لطرش،  ) .481ص ،»میّ 3) 

ُحْفَظُ القرآن، مراجعةبیل إلى ربیني، قصد السّ إبراهیم عبد المنعم الشّ  )4( محمد صفوت نور : الجنان ببیان كیف ی
  . 79، ص2005وزیع، الجزائر، شر والتّ بع والنّ دط، دار الإمام مالك للطّ  ین،الدّ 
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على  ذي یؤدیه وهناك أمثلة كثیرة من القرآن تحثّ الحفظ أكثر من الكبیر وذلك للفضل الكبیر الّ 

مه نذكر قوله تعالى  ﴿:تعلیم القرآن وتعلّ                  

              ﴾)1( .وكذلك قوله تعالى: ﴿         

               ﴾)2( .د التّلاوة ما  فقط ولا یقتصر القرآن الكریم على مجرّ نّ وإ

مع مصلحة  ذي یتفقّ الّ  هو الحقّ « : فما جاء به یتعدى ذلك إلى التّدبر والفهم العمیق لمعانیه 

ف في كل  البشر في ترقیة أرواحهم وفي نظام معایشهم كذلك الاستشهاد به واجب على كل مكلّ

، نلاحظ أن )3(»زمان ومكان، فالقارئ علیه أن یتلوه بالتّدبر وأن یطالب نفسه  بفهمه والعمل به

له أن یكون أفضل الكتب  المنزّلة وكونه یحقق المصلحة القرآن العظیم یحمل من الفضل ما یخوّ

  .العامة للبشریة جمعاء

م­ 3  غوي للمتعلّ صید اللّ م وحفظ القرآن الكریم في تنمیة الرّ   :دور تعلّ

اهتمت الأمة الإسلامیة بتعلیم وتحفیظ القرآن الكریم كونه المرجع الأساسي لجمیع العلوم 

ة، وخیر ما یبدأ به طالب العلم هو حفظ هذا الكتاب  ه یعود علیه بالإیجاب فیما العربیّ وخاصة أنّ

غوي ویتمثّ  م وكذا تنمیة رصیده اللّ غویة حیث یساهم في إثراء لغة المتعلّ احیة اللّ ل دوره في یخصّ النّ

قاط نذكر منها   :بعض النّ

م وحفظ القرآن الكریم في تنمیة الكثیر من المهارات­  تنمیة مهارة القراءة كسرعة « ، یساهم تعلّ

صدار الأحكام الصّحیحة على المادة المقروءةالتقاط الكلم ، وهذا معناه رفع )4(»ات وفهم مدلولاتها وإ

                                                             
. 29 ،سورة فاطر ) 1) 

.204 ،سورة الأعراف ) 2) 

ة ،سعید إسماعیل علي ) .163ص، أصول التّربیة الإسلامیّ 3)  
ة  « ،لیلى لطرش ) ةالتّعلیمیّ میّ .482، ص»والتّعلّ 4)  
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غة والنّطق الصّحیح لها ونجد الكثیر من العلماء تفطنوا إلى ضرّ  ورة حفظ القرآن الكریم مستوى اللّ

غویة وخاصّ  ه یؤدي إلى اكتساب الملكة اللّ   .  ة بالنّسبة للطّفلوكلام العرب لأنّ

م­  غوي لدى المتعلّ ل ما ینبغي للمؤدب أن « ، یعتبر حفظ القرآن الكریم حل لعلاج الضّعف اللّ وأوّ

م الصّبي السّور القصار من القرآن الكریم غة والحفاظ علیها )1(»یعلّ قي باللّ ، وهذا من أجل الرّ

م الصّغیر لدیه القدرة على الحفظ أولا ثمّ  م الأطفال بعض م أن یعلّ یمكن للمعلّ « ، الفهم فالمتعلّ

تي یدرك الآیات والسّور المناسبة لمستواهم كسورة الفاتحة وآیات البر بالوالدین، وبعض الأحادیث الّ 

فل معانیها الذّهنیة والحركیة كالصّ  تي یزاولها تقدیما م له بعض الأحكام الفقهیة الّ تي تقدّ لاة الّ الطّ

ى ینمو معجم الدّارس بصورة تهیئه اظ غریبة حتّ تي فیها ألفیراعي سهولة الألفاظ، وتأخیر السّور الّ 

لغة والتّواصل مع  )2(»لاستقبالها فالتّدرج في تقدیم السّور یساعد المتعلم على الحفظ واستخدام الّ

غة السّلیمة الّ  ه اكتسبالآخرین بطرق لفظیة سهلة لأنّ  قي بمستواه اللّ تي تخوله أن یكون جدیرا بالرّ

قافي غوي وحتّى الثّ   .اللّ

م من معرفة الكلمات والألفاظ ونطقها نطقا سلیما من حیث البنیة والإعراب والانطلاق  ­ تمكّن المتعلّ
  .في القراءة ومراعاة مخارج الحروف

م من التّعبیر بطلاقة بأسلوب راق وهادئتمكّ ­    .ن المتعلّ
رة­  ة المقرّ م على إتقان حفظ النّصوص القرآنیّ   .قدرة المتعلّ
ةتقویم لسان المتع­  م والنّطق السّلیم للنّصوص العربیّ   .لّ
م من الألفاظ الفصیحة من خلال كثرة التّلاوة داخل الفصول­    .زیادة ثروة المتعلّ
  .معرفة معاني المفردات الواردة في القرآن الكریم تمكنه من اكتساب ثروة لغویة وأسلوبیة­ 
   .الالتزام بعلامات الوقف والابتداء عند القراءة­ 

                                                             
ة، صعن  ) میّ ة والتّعلّ .487لیلى لطرش، التّعلیمیّ 1)  

، مطبعة المتوسّط، 1ابعین، طحابة أم منهج التّ أبو بلال عبد االله الحامد، تعلیم القرآن الكریم منهج الصّ : ینظر )2(
  .120، ص2003بیروت، 
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فترةة التمثّل المرحلة الابتدائي ه القّوما يت ،مهفل إذّ هي الأساس في تكوينه وتعلّة للطّالذّهبي

تي يعاني مستعملوها ة الفصيحة الّالعربي ةغلّال ةغوي خاصاللّ ي رصيدهمرحلة ينمالفي هذّه 

حصيل ة وعلاقتها بالتّتعليم النّصوص القرآني :ية اختيارنا لموضوعتكمن أهمويا، وتدنّضعفا 

ة الخامسة ابتدائي فيما يليناللّغوي  لدى تلاميذ الس:  

 ­معرفة النّصوص القرآنيرة في هذه المرحلةة المقر.  

  .تهملغعلى  وتأثيرهالاميذ مع هذه النّصوص معرفة مدى تفاعل التّ­ 

  .تأثير الحفظ على اللّغة العربيةمعرفة مدى  ­

تي الّ اتراسقلة الد: ا الموضوع أهمهاذللخوض في ه الأسباب قد دفعتنا مجموعة منو  

عمدنا إلى طرح جملة من ا الغرض ذوتحقيقا له ،أهميتهغم من هذه المواضيع بالر تتناول مثل

  :كالآتيالإشكاليات وهي 

وهل تتناسب مع عمر المتعلّم؟ وما هي  ؟ه المرحلة أمرا مهماذصوص في هنّبرمجة ال عدتهل ­ 

صيد اللّغوي الوسائل والطرق التّعليميعة لتحفيظ هذه النّصوص؟ وهل تؤثّر على الرة المتب

  لمتعلّم؟ل

نظري عنوانه  الفصل الأول :ليةااتبعنا الخطة التّه الأسئلة وغيرها ذوللإجابة عن ه 

ن ثلاثة مباحثمنهجية تعليم النّصوص القرآنيل كان حول تحديد  ة، حيث تضمالمبحث الأو

حصيل التّ ،عليميةالمعلّم، المتعلّم، التّم، علّالتّالتّعليم، ( العملية التّعليمية مصطلحاتوهي : المفاهيم

التّجويد، علم تعليمية النّص القرآني،  النّص القرآني،(ة المصطلحات القرآنيوكذلك  ،)غوياللّ

ة، تناولنا فيه الأساليب صوص القرآنيتعليم وتحفيظ النّ :أما المبحث الثّاني تحت عنوان ،)التّجويد

أهمية القرآن  لإبرازالث المبحث الثّ صوخصة المعتمدة في تحفيظ القرآن، عليميوالوسائل التّ

  .ميته وأثره على لغة المتعلّأهملت عناصره في مراحل تعليم القرآن وكذلك وتمثّالكريم 
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 أثر تعليم النّصوص القرآنية على الحصيلة اللّغوية: أما الفصل الثّاني فهو تطبيقي عنوانه

الدراسة الاستكشافية لكتاب  لفي المبحث الأو تناولنامباحث،  ةتضمن ثلاث دراسة ميدانية،

عريف بالكتاب المدرسي، ة، والتّعريف بالمرحلة الابتدائيتي احتوت على التّالّ التّربية الإسلامية

 ملمعلّهة لاني أدرجنا فيه تحليلا للاستبيانات الموجا المبحث الثّأم مع تقديم محتوى الكتاب،

  .صناه لاختبار شفوي وآخر كتابيالث خصالثّالمبحث و تائج والاقتراحات،مع النّ علّمتوالم

اتّبعنا ووخاتمة تحتوي على النّتائج المتوصل إليها في البحث مرفقة ببعض الاقتراحات،  

منهجا وصفيا، حاولنا من خلاله الوصول إلى وصف واقع تعليم القرآن الكريم في الطّور 

على مجموعة من  مستندين في ذلك ،الابتدائي، ومدى تفاعل المتعلّم مع النّصوص القرآنية

، مباحث في طرائق مجلة التّعليمية والتّعلّمية ليلى لطرشالمصادر والمراجع منها القرآن الكريم، 

   .تدريس العلوم الشّرعية لحسام عبد الملك العبدلي

ة بحثنا هذا وتتملة فيمتمثّملاحق تتبعها  راسةهي عبارة عن ملخص شامل لهذه الد  )

م، م والمتعلّة القديمة والحديثة، وكذلك استبيانات المعلّعليميملحق لصور توضيحية للوسائل التّ

  ).مينللمتعلّ ةهالموج ةالكتابي عبيراتالتّوبعض نماذج من 

ه ذة مثل هذبعض الأسات ذعدم أخ: وقد واجهتنا عدة صعوبات في الجانب الميداني منها

راسات على محمل الجد وعزوفهم عن الإجابة عن الأسئلة الدالمقدمة إليهم، مدالاستبيان  عين أن

ةعليمية ه للمدارس القرآنية لا للمؤسسات التّموجالنّظامي.   

كما لا يفوتنا ، البحثوفي الأخير نشكر االله تعالى الّذي منحنا القوة والصبر لإنجاز هذا  

كر الجزيل م الشّأن نقدفتيحة بوتمر ة المشرفةذة الأستالكل من ساعدنا على إتمامه وخاص .      
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إن خير ما جرت فيه أقلام العلماء هو كتاب االله وسنة رسوله عليه الصلام، تحقيقا لاة والس

ه نبي ه لابد من الإحاطة بكتاب االله وسنةوتدوينا وتفسيرا وتبيين المراد منهما، ولكن قبل ذلك كلّ

ة ولسان العرب وما يتعلق بهما من علوم وكذلك لابد من الاطلاع على قدر كاف من علوم العربي

ه بين دفتيه كلام االله تعالى وما أوحى به إلى نبي ذَينِ نزل بهما كتاب االله، وهذا الكتاب يضمالّ

ى هذا ل من تلقّهو أولام لاة والسسول عليه الصالر ى االله عليه وسلم، إذ يعدالمصطفى صلّ

  :)1(ص على الوجه الآتينصر حامد أبو زيد إلى وضع تحديد للنّ عمدص،  والنّ

                 

    

      

      

                            

ة فهو رسالة لغويمن أجل التّحقيق والتّطبيق والتّوجيه،  اسما هو النّص إنّوهدف هذا النّ

جلّو بعثها االله عز وامرها لأ بالائتماراس على الحفاظ عليها ه الكريم من أجل حث النّلنبي

ة روحية ومعنوية لا بركة عظيمة وتربي في قراءة القرآن أنيبين للنّاس وبالانتهاء لنواهيها، و

ريفة المصدر الأساسي بوية الشّنة النّيعتبر كل من القرآن والس بية، إذة ترإلى مستواها أي ىترق

تي ربوية المتكاملة والمتصلة الّمنظومة من المفاهيم التّ «: هاف بأنّتي تعرة الّربية الإسلاميللتّ

ل ربوية وتصاغ من ريفة والخبرة التّبوية الشّنة النّتستند في اشتقاقها إلى القرآن الكريم والسبق

خصية الإنسانية القادرة على تحقيق العمارة جماعة من الخبراء والمختصين بهدف بناء الشّ

                                                             
قافي العربي، الدار البيضاء، ، المركز الث6ّص دراسة في علوم القرآن، طنصر حامد أبو زيد، مفهوم النّ )1(

   .56، ص2005

االله         

محمد    جبريل    اسالنّ      

 تنزيل

بلاغ/إنذاروحي   
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تي يؤدي طبيقات العملية الّها ترسم عددا من الإجراءات والتّوالعبودية والاستخلاف، حيث أنّ

ي دور فعال ة تؤدربية الإسلامي، فالتّ)1(»تنفيذها إلى أن يسلك سالكها سلوكا يتفق وعقيدة الإسلام

مة منها ما هي فردية ة، ولها أهداف قيم وربط حياته بالعقيدة الإسلاميفي بناء شخصية المتعلّ

  .واجتماعية

 سبة للفرديةا بالنّأم : »ه التّتتوجة إلى الفرد المسلم باعتباره المسؤول عن ربية الإسلامي

وفي القرآن الكريم تركيز واضح على المسؤولية  )2(»عليموجيه والتّى التّذي يتلقّأفعاله وهو الّ

 ﴿: الفردية قال تعالى             ﴾)3(ّعلم م مطالب بتحمل مسؤولية التّ، فالمتعل

كونهر آياته في جميع مجلات الحياة فتربية الإسلام توجب على الفرد قراءة القرآن وتدب : »

عليم الإسلامي هي حسن صلة هة التّفوج. )4(»لاميذ ببيوت االلهل وكذلك ربط التّالأوربية معين التّ

ه للحصول على مرضاته وكذلك التّالفرد بربة من علوم نقل إلى بيوت االله من أجل الاستزاد

نة والقرآن والسالمحافظة على قيين وتعاليمهم الد.  

 ،صلاح هذا الفرد يصلح المجتمعالفرد وإصلاحه وبة في تربية ربية الإسلاميتساهم التّ     
إثراء خبرة المسلم وذلك بإعمال عقله وتدقيق تفكيره فهو يجمع : فأهدافها الاجتماعية تروم إلى

  ﴿:قال تعالى العقل، ا لإعمالير مصدرين دعبوية خينة النّوالس بين عمل الحواس والعقل  

                          ﴾)5( ّمها تي يتعلّفالخبرات ال

فاعل مع الآخرين والحياة الاجتماعية تكسب الإنسان خبرات وتجارب كل ما ه من التّنَكِّمالفرد تُ

                                                             
.16، ص2007وزيع، عمان، شر والتّ، دار المسيرة للن1ّة، طربية الإسلاميعلي، أصول التّ إسماعيلسعيد  ) 1)  
.111، صنفس المرجع ) 2)  
.80سورة مريم،  ) 3)  
.111ة، صربية الإسلاميسعيد إسماعيل علي، أصول التّ ) 4)  
.190آل عمران،  سورة ) 5)  
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العلم وفق وظيفتها ة تساهم في تيسير سبل ربية الإسلاميتّيواجهه في حياته من مشاكل، وكذلك ال
  .الاجتماعية

ها م في المدرسة عمليات اجتماعية وأنّعلّعليم والتّعمليات التّ« : تعي أن والتّربية الإسلامية
 ها تحثّ، كما أنّ)1(»ها تتضمن دائما اكتسابا اجتماعيا وأخلاقياتقوم في سياق تفاعل اجتماعي وأنّ

ريف وهذا ما نراه في بوي الشّالكريم والحديث النّمين مقدار من القرآن دائما على حفظ المتعلّ
المقررات الدة وأحاديث نبوية واردة فيها تناسب المرحلة العمرية راسية من نصوص قرآني
م عن طريق العمل وليس مجرد حفظ د التعلّها تؤكّمين ومستواهم المعرفي والفكري، كما أنّللمتعلّ

﴿ : وجلّ زد ذلك قوله عظريات والمعلومات وأكّالنّ              

                               ﴾)2( فهي دائما تدعو ،

ا لمجتمع صالح، ومن أجل هذ صالح ورة العلم مع العمل به من أجل إعداد شخصإلى ضر
ة ومصادره من قرآن علما قائما بذاته له أهدافه العامة والخاص ةربية الإسلاميوذاك اعتبرت التّ

ة في تنوير الفرد ربوي لقيمتها الجليلّية كبيرة في الميزان التّل أهمتمثّ« : وسنة وإجماع كونها
ينية أم تضافرت البيت أم المؤسسات الد وصقل سلوكه وخلقه، وهي سواء أقامت بها المدرسة أم

، فهي تتصف )3(»لبة وميولهمم نفسية الطّئجميعها في أدائها يلزم أن تضع لها مناهج متينة تلا
    .مريعة من مبادئ تدعوا إلى تهذيب سلوك المتعلّبالتكامل والشمول وهي توظيف لما تضمنته الشّ

     

                                                             
.136ة، صالإسلاميربية سعيد إسماعيل علي، أصول التّ ) 1)  
.105وبة، التّ سورة ) 2)  

غة العربية وأساليب تدريسها، ة واللّربية الإسلاميحمن عبد الهاشمي، دراسات في مناهج التّعبد الر :ينظر )3(
   .21، ص2011وزيع، الأردن، شر والتّللنّ ، مؤسسة الوراق1ط



  

  

  ةصوص القرآنيمنهجية تعليم النّ: لالأوالفصل 

تحديد المفاهيم: لالمبحث الأو  

  ةصوص القرآنيتعليم وتحفيظ النّ :انيالمبحث الثّ

يتها وأثرها على ة أهمصوص القرآنيالنّ: الثالمبحث الثّ

   ملغة المتعلّ
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  .تحدید المفاهیم: لالأوّ  المبحث

  :ةعلیمیّ ة التّ العملیّ  مصطلحات ­1

    ( l' Enseignement) :علیمالتّ ­ 1­1

ِ ــادة عَ ـاء في لسان العرب لابن منظور في مــــج: لغة ­أ­1­1 وجل  ن صفات االله عزّ ـــــم« : مَ ـــل

ا وعَ ض الجهل، عَ ــم نقیـــم، والعلیم والعالم والعلاّ ــــالعل ،عِلْمً مَ مَ هو نفـــلِ ـــم من لیـــــم وعـــل عالـرجه و ــســلُ

تُ الشّ ـــِ وعَل عا،ــاء فیهما جمیــــول علمق ُ عِلْمً ـيء أَعْلــــمْ ه توعَلَّ  ا،ــــمَ ُ مْ ُ الشّ ــ لَّ ه ِ ـــيء فَتَعَ ، وعَل ر ــمَ الأمــــمَ

لَّ  ُ ــمَ تَعَ   .)1(»أتقنه: ه

د ــــــیقص« : فالمقصود منه  مـعلیمفهوم التّ  ا یخصّ ـــعاریف فیمـالتّ ددت ـــتع: طلاحاـاص­ ب­1­1

ام بها من خلال ــــم القیـتي یترة الّ ـة المستممیّ ــــعلیطة التّ ـــــهرمي للأنشـــكل الـــظام ذلك الهیــیم كنـــــــعلبالتّ 

من ــــندرج ضـــعریف یـذا التّ ـــــفه. )2(»ةـــامعـى الجة حتّ دائیّ ـتد من المدرسة الابتــــتي تمـــــسات والّ ــمؤسال

نشاط تستخدم «  :لكذـكهو و یم، ـــــعلیة والتّ ــــربتّ ــــــات الــــره مؤسســــو نظام تؤطـــوي إذ هـــربال التّ ـالمج

لامیذ ـات التّ ـمن حاجـــــــدرج ضـذا ینـــل هـة وكـداف تربویــتحقیق أهــراتیجیات لـــــــه المواد في استــــــفی

زوید ـاهدا لتـم فیسعى جل ـّن طرف المعـلیم یكون مـعالتّ  عنى أنّ ـبم. )3(»دهم بالمعرفة الكافیةـوتزوی

هالكافیة،م بالمعلومات المتعلّ  علم وهو یثیر رین على التّ ـدة الآخــــمساع نـف« : هذا بالإضافة إلى أنّ

                                                             
محمد عبد الوهاب محمد الصّادق : جمال الدّین أبو الفضل محمد بن مكرم ابن منظور، لسان العرب، تح )1(

    .370، ص9، ج3العبیدي، ط
ح الزّكي، معجم مصطلحات التّربیة لفظا واصطلاحا، دط، دار الوفاء لدنیا  )2( فاروق عبده فلیة، أحمد عبد الفتاّ

باعة والنّشر، الإسكندریة، ص   .116الطّ
.19، مؤسسة الطّریق للنّشر، عمان، ص1فوزي أحمد سمارة، التّدریس مفاهیم أسالیب طرائق، ط ) 3) 
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ّ ا التیركز هذ .)1(»لوكمن السّ م لاكتساب نوع جدید م والمتعلّ نشاط المعلّ  م م والمتعلّ عریف على المعلّ ــــ

ة التّعــملـدّرجة الأولى في العــــران أساسیان بالــــما عنصـــــــهلأنّ  ةـــلیمــیّ  .یّ

ا في ، أمّ الإتقانغوي یتوقف عند حدود علیم في معناه اللّ التّ  ابقة أنّ عاریف السّ نستنتج من التّ 

لوصول إلى الهدف م من أجل ایر استجابة المتعلّ ــم لیثهو نشاط یقوم به المعلّ  عریف الاصطلاحيالتّ 

  .علیموهو التّ  ألاَ 

 دوافع اكتساب طرائق ترضي« : علم هو عبارة عنالتّ  :(Apprentissage) :مــعلالتّ  ­1­2

: وهو كذلك ،خاص بالفرد علمفالتّ . )2(»علمة التّ حقق الغایة المتوخاة من عملیّ م وتستجیب لها وتالمتعلّ 

نشاط خاص بالفرد وذلك من خلال تغییر سلوكه للأفضل وكذلك اكتسابه للمعرفة من خلال الخبرة « 

ة ناتجة عن ظهور فهو عملیّ . )3(»میزیكسبه القدرة على التّ  وتوظیفها في مجتمعه وبیئته وهذا ما

     .والمهارات الجدیدةمه واكتسابه للمعرفة م أثناء تعلّ سلوك جدید عند المتعلّ 

: إذ ه لسلوكه،م الأساس في تنشئة الفرد باعتباره الموجّ المعلّ  یعدّ   ) (Enseignant:مالمعلّ  ­1­3

ل مها الأوّ ربیة الإسلامیة بمعلّ كیف لا وقد بدأت التّ  ة،علیمیّ ة التّ م أهم عناصر العملیّ یعتبر المعلّ « 

. )4(»اس أمور دینهم ودنیاهمم النّ ین الجدید ولیعلّ الدّ ذي جاء لینشر لام الّ لاة والسّ محمد علیه الصّ 

   ﴿: حیث قال تعالى                        

                                                             
فسي، ط ) غة النّ .89، ص2004، دار هومة، الجزائر، 4صالح بلعید، علم اللّ 1) 

غات، دط، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر،  )2( ة اللّ سانیات التّطبیقیة حقل تعلیمیّ أحمد حساني، دراسات في اللّ
   .47، ص2006

، صعوبات التّعلم المفهوم التّشخیص الأسباب أسالیب التّدریس واستراتیجیات العلاج، ةسعید حسني العزّ : ینظر  )3(
قافة للنّشر 1ط    .13، ص2007والتّوزیع، ، دار الثّ

.15، ص2013، دار صفاء للنّشر والتّوزیع، عمان، 1محمد سلمان الخزاعلیة، المعلم والمدرسة، ط ) 4)  
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                           ﴾)1( . ّم كذلكوالمعل :» 

تنتج أنه ــنس .)2(»د اجتماعي في مدرسته وبیئتهـــــــیذه وهو رائــــــــلوك تلامـــــــرشد لســـــوجه والمـــــهو الم

  .یم الابتدائيـعللة التّ ـعلیم، وخاصة في مرحكون صلاح التّ ـم یقدار صلاح المعلّ ـبم

طرفا « : فهو ةعلیمیّ التّ  ةم المستهدف في العملیّ المتعلّ یعتبر  :)  Apprenti( :مالمتعلّ  ­1­4

، كونه یساهم بطریقة )3(»ربویة ولذلك حدد له شروطا ینبغي علیه الالتزام بهاة التّ أساسیا في العملیّ 

ه في إعداد مجتمع سلیم، ویعر ــــــــــأو بأخرى ف ه م لأنّ ــــعلیة التّ في عملیّ العنصر المهم « : على أنّ

 حمانة البخاريرة ــــــعریفین أن نظنلاحظ من خلال التّ  ،)4(»علیمبنة الأولى في الارتقاء بمستوى التّ اللّ 

ه العنصر الأساسي ـــــــلاهما یعتبرانــــإلیه، فك إبراهیمم لا تختلف كثیرا عن نظرة فراس لمفهوم المتعلّ 

  . ة علیمیّ ة التّ في محور العملیّ 

مفهوم التّعلیمیة كونه مفهوم  تعددت التّعاریف فیما یخصّ : La didactique)( :ةعلیمیّ التّ  ­1­5

 الدراسات الدیداكتیكیةف« :ل حسب وجهة نظرهم العدید من الباحثین تعریفا لها وكمتشعب فقدّ 

الأستاذ دور تي یلعب فیها المتعلّم الدّور الأساسي، بمعنى أنّ ة الّ على الوضعیات التّعلیمیّ  تنصب

م التّ ــتسهیل عمهو  لمیذ وتحدید ــــــات التّ ــــلمیذ بتصنیف المادة التّعلیمیة تصنیفا یناسب حاجـــــــــلیة تعلّ

مه، وتحضیر الأدوات الضروریة والمســـــــریقة المـــــالطّ  ذا ــــــلم، وهــــــذا التّعــــــاعدة على هـــــلائمة لتعلّ

بة وكل ـرائق المناسفس لمعرفة الطفل وحاجاته، والبیداغوجیا لتحدید الطّ لب الاستعانة بعلم النّ ــــیتط

                                                             
. 164سورة آل عمران،  ) 1)  
م والمدرسة، ص ) .13محمد سلمان الخزاعلیة، المعلّ 2)  
.163، ص1987حمانة البخاري، التّعلم عند الغزالي، دط، المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر، : ینظر ) 3)  

فراس إبراهیم، طرق التّدریس ووسائله وتقنیاته وسائل التّعلم والتّعلیم، دط، دار أسامة للنّشر والتّوزیع، الأردن،  )4(
   .15، ص2005
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ة تركز ، من خلال هذا التّعریف نرى أن التّعلیمیّ )1(»ةهذا من أجل تحقیق أهداف العملیة التّعلیمیّ 

م یسعى  م فالمعلّ مأساسا على المتعلّ بالأفكار  جاهدا لتسهیل سبل العلم والوصول إلى ذهن المتعلّ

     .والمعلومات

مجموعة من المصطلحات التي  هناك(Acquisition de la langue) :غويحصیل اللّ التّ  ­1­6

غویة، الملكة : یصب معناها في نفس معنى التّحصیل اللغوي نذكر على سبیل المثال الحصیلة اللّ

صید  غویة، الرّ غوي وغیرهااللّ   .اللّ

الحاصل من : حَصَلَ « : ور في مادة حَصَلَ ـمنظ نــــرب لابــــان العــــء في لسجـــــا :لغة ­1-1­6­1 

حْصُلُ حُصُ سواه، حَصَلَ الشّ  بقي وثبت وذهب ما كل شيء ما ، التّ ـــــيء یَ  تمییز ما: حصیلولاً

، وجاء في قوله تعالىیحصل والاسم الحصیلة، وقد حَصَلْتُ الشّ  ﴿ : يء تَحْصِیلاً       

  ﴾)2( ، ِّی ُ   .)3(»حققته وأبنته: نَ، وحَصَلْتُ الأمرأي ب

للفرد من خلال  جهد علمي یتحقق «: (Acquisition) حصیلبالتّ  والمقصود: اصطلاحا ­1­6­2

تي مجال تعلیمي مما یحقق مدى الاستفادة الّ دریبیة في نطاق راسیة والتّ ة والدّ علیمیّ الممارسات التّ 

. )4(»رة علیهدریبیة المعطاة المقرّ ربویة والتّ ة والتّ علیمیّ وجیهات التّ روس والتّ م من الدّ جناها المتعلّ 

  .ي مبذول من طرفهــــمــــــم من خلال جهد عللّ ــیكتسبه المتع حصیل هو كل مافالتّ 

و جهد یبذله ــا الاصطلاحي فهحقیق، وأمّ الإبانة والتّ حصیل یتوقف عند غوي للتّ فالمعنى اللّ 

  .م لتوضیح الغامض والوصول إلى الهدف المنشودالمتعلّ 
                                                             

غة، جامعة أكلي محند أفتیحة بوتمر، محاضرات في تعلیمیّ : ینظر )1( غة والأدب لو ة اللّ حاج البویرة ، قسم اللّ
  .03ص ،2016مطبوعة، ، عربيال

.10سورة العادیات،  ) 2)  
.207، ص3ابن منظور، لسان العرب، ج ) 3)  
.72فاروق عبده فلیة، أحمد عبد الفتاح الزّكي، معجم مصطلحات التّربیة لفظا واصطلاحا، ص ) 4)  
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طقي م من لغة في مجالیها النّ یكتسبه المتعلّ  هو مركب إضافي، فهو كل ماغوي حصیل اللّ والتّ 

غة نطقا سلیما وكتابتها م على نطق اللّ طق هو موصل للكتابة وهذا معناه قدرة المتعلّ والكتابي والنّ 

عبیر عن مواقفه ى یكتسب زادا لغویا یستطیع من خلاله التّ بطریقة صحیحة خالیة من الأخطاء حتّ 

 .في الحیاة

    :المصطلحات القرآنیة ­2

   ( Texte coranique ) :ص القرآنيالنّ  ­2­1

كَ الشّ : صالنّ « : جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة نَصَصَ : لغة ­2­1­1 ُ فْع  يء، نَصَّ رَ

 Ďنَص ُ نُصَه نة السّ  القرآن ونصّ  نصّ : ومنه یقول أحد الفقهاء رفعه، وكل ما أظهر قد نُصَّ : االحدیث یَ

    . )1(»ظاهر لفظهما علیه من الأحكام أي ما دلّ 

وحدة كبرى شاملة تتكون من أجزاء « : فهوص عاریف في تعریف النّ تنوعت التّ : اصطلاحا ­2­1­2

لالیة احیة الدّ حویة، وعلى مستوى عمودي من النّ احیة النّ تقع على مستوى أفقي من النّ  مختلفة

فهو له نواحي نحویة ودلالیة . )2(»ص وحدة كبرى لا تتضمنها وحدة أكبر منهاالنّ  ومعنى ذلك أنّ 

ه فومستویین أحدهما أفقي والآخر عمودي، ویعرّ  وحدة لغویة وتواصلیة في « : كذلك على أنّ

رط یسم مصطلح نص تتابعا محدودا من ص لذلك الشّ عریف الآتي للنّ نفسه، ویطابق التّ  الوقت

فهو عبارة . )3(» إلى وظیفة تواصلیة مدركةعلامات لغویة متماسكة في ذاتها وتشیر بوصفها كلاّ 

ذي ذهب عن تتابع الأصوات لتشكل بذلك جملا متماسكة فهي علامات لغویة في نظر سوسیر الّ 

                                                             
.161، ص14ابن منظور، لسان العرب، ج ) 1)  

، جدارا للكتاب العالمي للنّشر 1نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسیة في لسانیات النّص وتحلیل الخطاب، ط )2(
  . 42، ص2009والتّوزیع، عمان، 

غوي للنّص مدخل إلى المفاهیم الأساسیة والمناهج، ترجمة )3( ، 1سعید حسن بحیري، ط: كلاوس برینكر، التّحلیل اللّ
  . 27، ص2005مؤسسة المختار، القاهرة، 
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غویة هي دال والّ . )1(»وحدة ذات وجهین « :كالآتي اإلى تعریفه ذي یمثل الشّكل فالعلامة اللّ

 .والتّعبیر والمدلول ویمثل المضمون

م وهو سوق الكلام اهر لمعنى في المتكلّ ص ما ازداد وضوحا على الظّ النّ  «: كما یعرف

بغمي كان نصا في بیان لذي یفرح بفرحي، ویغتم أحسنوا إلى فلان اّ : یلَ لأجل ذلك المعنى، كما قِ 

ص النّ  وهذا معناه أنّ  .)2(»أویلما لا یحتمل التّ : یلمعنى واحدا، وقِ  ه ما لا یحتمل إلاّ ، وأنّ محبته

ص النّ و «عنى واحد ظاهر دون احتمالات أخرى، ه یحتمل مذي یتمیز بالوضوح والبروز كما أنّ هو الّ 

ص أن یراد بالنّ  ،أویلق إلیه احتمال التّ یتطرّ  ما كان من الوضوح والجلاء بحیث لا :یطلب معنیین

ق ص یصب معناه في الوضوح والبروز وهو مالا یتطرّ تعریف النّ  نستنتج أنّ  .)3(»نةالكتاب والسّ 

  .إلیه احتمال وهذا ما ذهب إلیه معظم الباحثین

عتبرحویون غویون والنّ ص القرآني فقد درسه اللّ ا النّ نص، أمّ مفهوم الّ  هذا فیما یخصّ  ُ نص « فی

نصا لغویا ینتمي لثقافة  ته لكنه رغم ذلك یظلّ ألوهیّ و خاص وخصوصیته نابعة من قداسته 

هو الكتاب المقدس وقداسته نابعة من  ص القرآنيالنّ  فنلاحظ من هذا المفهوم أنّ . )4(»ةخاصّ 

 .مصدره الإلهي وهو ینتمي إلى ثقافة خاصة وهي ثقافة المسلمین

ل إلینا عن قِ بوت حیث نُ ة ولكن في مجملها قطعیة الثّ القرآنیّ صوص وهناك تقسیمات للنّ 

ا من جهة أمّ «  .وهذا مما أجمعت علیه الأمة إلى یومنا هذا امتواتر لام لاة والسّ سول علیه الصّ الرّ 

ي لالة على حكمه ونص ظنّ نته من الأحكام فتنقسم إلى قسمین نص قطعي الدّ دلالتها على ما تضمّ 

                                                             
لغوي للنّص مدخل إلى المفاهیم الأساسیة والمناهج، ص ) . 27كلاوس برینكر، التّحلیل الّ 1)  

، دار الكتب 2محمد باسل عین السّود، ط: علي بن محمد السید الشّریف الجرجاني، معجم التّعریفات، تح )2(
  .237، ص2003العلمیة، بیروت، 

.39، ص2013، دار البدایة، عمان، 1نور الدّین إسعیفان، الزّیادة على النّص وأثرها في الفقه الإسلامي، ط ) 3)  
   .18نصر حامد أبو زید، مفهوم النّص دراسة في علوم القرآن والسّنة، ص )4(
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 كلّ  یشوبه أي تغییر، وهو صالح في القرآن صحیح ثابت لا ، وهذا معناه أنّ )1(»الدلالة على حكمه

قسم قطعي : رعیة ینقسم إلى قسمینه من ناحیة دلالته ومعناه في الأحكام الشّ أنّ  زمان ومكان إلاّ 

توجد فیه تأویلات واحتمالات عدیدة  بمعنىي اني فهو ظنّ ا القسم الثّ ثابت لاشك ولا خلاف فیه، أمّ 

     :القرآن الكریم نذكر قوله تعالى ثیرة منلك كلالة على الأحكام والأمثلة على ذمن ناحیة الدّ وهذا 

 ﴿                ﴾)2( ، ّتي ابتة الّ لالة القطعیة الثّ وهذا في الد

﴿: لالة فنجد قوله تعالىني الدّ ص الظّ ا النّ ریب فیها، أمّ  لا           

  ﴾)3( ، ُمشترك بین معنیین یطلق لغة  ةغة العربیّ فلفظ القرء في اللّ « : به الآیة ذه تحرِ وقد ش

المطلقات یتربصن ثلاثة قروء فیحتمل أن  على أنّ  ص دلّ هر كما یطلق على الحیض والنّ على الطّ 

لالة هو ما ني الدّ ص الظّ النّ  ومن هنا نفهم أنّ  ،)4(»یراد ثلاثة أطهار ویحتمل أن یراد ثلاثة حیضات

 . إلى أكثر من معنى أویلیحتمل أكثر من معنیین وهو قابل للتّ 

بتعلیم القرآن  یهتمّ ذي ذاك العلم الّ هو  coran ( Didactique du( :ة القرآنتعلیمیّ  ­2­2

  .الكریم وتحفیظه وتجویده وترتیله

  

  

  

  

                                                             
  (1 .55، ص2011، دار ابن حزم، بیروت، 1شعبان محمد إسماعیل، دراسات حول القرآن والسّنة، ط )
.12سورة النّساء،  ) 2)  
.228سورة البقرة،  ) 3)  
.55شعبان محمد إسماعیل، دراسات حول القرآن والسّنة، ص ) 4)  
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    ( Tajwid ):دــــــویــــــجالتّ  ­2­3

دَ  :لغة ­2­3­1 د: جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة جَوَ نقیض الرديء، على « : الجَیِ

وِدْ فقلبت الواو یاءا لانكسارها ومجاورتها الیاء، والجمع جیاد، وجاد الشّ  يء جودة فیعل، وأصله جَیْ

دَة أي صار جیّ    .)1(»جوید مثلهيء فجاد والتّ دا، وأَجَدْتُ الشّ وجَوْ

ه إعطاء كل حرف حقّ « : هجوید على أنّ عاشور خضراوي الحسني التّ  فیعرّ  :اصطلاحا ­2­3­2

طق به على كمال هیئته من غیر إسراف ولا ه إلى مخرجه وأصله، وتلطیف النّ ه وردّ ومستحقّ 

عطائها حقّ . )2(»تعسف تي فات الّ ذي نقصد به الصّ ها والّ بمعنى إخراج الحروف من مخرجها وإ

تي تعرض له عند المجاورة فات العارضة الّ ها وهي الصّ ومستحقّ تي لا تنفك عنه، تلزمه دائما والّ 

  .ة في حالة انكسارهر فیصیر مرقق وخاصّ اء مفخم وعند مجاورته یتأثّ فالرّ 

الحرف من الجهر  معرفة حقّ  «: حد التجوید هو ( science de tajwid) :التّجویدلم ــع ­2­4

رقیق فات العارضة كالتّ وكذلك معرفة الصّ  لك،وغیر ذدة والاستعلاء والاستفال والإطباق والقلقة والشّ 

جوید ذي یهتم بتعلیم أحكام التّ ، فهو العلم الّ )3(»فخیم والإظهار والإدغام والإخفاء والمد والقصروالتّ 

وهو العلم بكیفیة  :جوید باعتباره علماالتّ  -: جوید ینقسم إلى قسمینعلم التّ « : وهو كذلك المختلفة،

عطائه حقّ  إخراج كلّ  هو إخراج كل  :عملا جوید باعتبارهالتّ _. هه، ومستحقّ حرف من مخرجه، وإ

عطاؤه حقه، ومستحقه ین القسطلاني كثیرا في دّ ـفلا یختلف شهاب ال .)4(»حرف من مخرجه وإ

                                                             
.234، ص2005، دار صادر، بیروت، 3، ج4ابن منظور، لسان العرب، ط ) 1)  
ضوان، مصر،  ) .9، ص2005عاشور خضراوي الحسني، أحكام التّجوید، دط، مكتبة الرّ 2)  

یوسف أحمد،      : الدّین أحمد بن أبي بكر القسطلاني، المستطاب في التّجوید، المسمى هدایة القراء، تح شهاب )3(
ة، لبنان، ، 1ط                                                                                 .06، ص2008دار الكتب العلمیّ
، 2008، منشورات مكتبة اقرأ، الجزائر، 2محمد كریم راجح، مذكرة في أحكام التّجوید بروایة ورش عن نافع، ط )4(

   . 17ص
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ریم راجح فكلاهما ذهبا إلى نفس الفكرة وهي إعطاء كل ــحمد كـــجوید عن تعریف متعریفه لعلم التّ 

  .لیماــها من أجل نطقها نطقا سها ومستحقّ ة حقّ حروف العربیّ حرف من 

ة: انـــيالمـبحث الثّ     .تعــــلیم وتحــفیظ النّصوص القرآنیّ

ق في هذا المــــبحث إلى ذكر بعض أســـــــالیب تعلیـــــــم وتحـــفیـــظ القرآن الكریم والوسائل     ــطرّ سنت

ة المساعدة في ذلك   .التّعلیمیّ

م جاهدا إلى التّنویــــــــع في أسالیب التّعلیم : أسالیب تعلیم وتحفیظ القرآن الكریم ­1 یسعى المعلّ

م س أن یـــكون مبـدعا في ومن هنـــــا أصبحت مهمّ  «: لتوصیل معلوماته إلى ذهن المتعلّ ــة المــــدرّ

س القرآن الكریم أحطریــقة تدریس قیق ـلیم وهو كذلك یسعى إلى تحـد المنتمین إلى مهنة التّعه، ومدرّ

ع فــي طــــرائق وأسال، لذلك نجده تعلیم فعّـ ینــتقل إلى  ـلوب القصّة ثمّ ریسه فقد یبدأ بأسالیب تدیــــنوّ

ــــلأس اقشة ثمّ ــوار والمنحب الــو أسل ثَ الــیب بشكل مفصّل  والتّدقیق وسنتناول هذه الأس .)1(»ــوب المَ

  .في كیفیة تطبیقها

ـــاس أمور دینهم ودنیاهم، : أسلــوب القصّة­ 1­1 تستخدم القصّة في التّعلیم بكثرة كونها تبین للنّ

فس« : فهي ّ م، متعسیة الــــــرك انطباع في نفــها تتـلأنّ  )2(»مؤثرة في النــــ نشــاط « : وهي عبارة عنلّ

ةلاقیة ودینیــــة وأخ ـفسیة واجتماعیةــري یلبي حاجــات نـبش ّ هذا یتجسّــد في أفــــــكار  وكلّ  )3(»وتعلیمیــ

م وسلوكاته، وقد ورد فالم    ﴿ :ي القرآن الكریم قــــوله تعــــــالىتعلّ      

                                                             
 ،2008 ،سوریة ،هضةالنّ دار  ،1ط ،ةرعیّ في طرائق تدریس العلوم الشّ مباحث  ،حسام عبد الملك العبدلي )1(

  .96ص
بوي وعلومه الأصالة والمعاصرة، یديأحمد الزّ  طه )2(  ،الأردن، وزیعفائس للنّشر والتّ دار النّ  ،2ط ،تدریس الحدیث النّ

  .96ص ،2013
    .124ص ،ةرعیّ مباحث في طرائق تدریس العلوم الشّ  ،حسام عبد الملك العبدلي )3(
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                           ﴾)1( .تي الیب الّ فهي من الأس

م منتبها حَسَنَ التفكیر ونقله مباشرة إلى أحداث القصّة فیكون لدیه  م لیجعل المتعلّ یستعین بها المعلّ

ص شخصیة ما أو تقلید سلوك معین ا ما ذوه ،انطباع معین نحو فرد أو سلوك ما من خلال تقمّ

ة «: في قوله أنّ لهالیمي طه علي حسین الدّ  هب إلیهذ ة تربویّ ، فهي تؤدي دور )2(»وظیفة تبلیغیّ

ة دون ملل وینتج عنه مثلا تغییر  م إلى مكان الحدث بمشاركة وجدانیّ فعّال یتمثل في نقل المتعلّ

   .سلوك ما

سل للاستفـــادة منـابقین والأنبـــیاء واوالقرآن الكریم یروي قصص السّ  « : ویمكن أن تأتي، هالرّ

القصّة  ، ونستنتج من هذا أنّ )3(»ما یقرب سورة بكاملها وأحیانا تحتلّ في بعض آیات من السّورة 

اجعة في التّعلیم   . من الأسالیب النّ

م إلى المشار  :أسلوب الحوار­ 1­2  اع والفهم وهو من ة والاستمكیدفع أسلوب الحــوار المتعلّ

اجعة للتّعلیم،  أكثر عن طریق السّؤال أن یتناول الحدیث طرفان أو « : رف بوقد عُ الأسالیب النّ

قاش حول أمر معین، وقد یصلان إلى  والجواب بشرط وحدة الموضوع أو الهدف، فیتبادلان النّ

ه یجعل الطّرف الآخر له رأي )4(»نتیجة بي علیه الصّلاة والسّلام هذا الأسلوب لأنّ ، واستخدم النّ

   .یتهم یعتمده في التّعلیم لأهمّ وموقف، والمعلّ 

                                                             
    03 ،سورة یوسف )1(
شر روق للنّ دار الشّ  ،1ط ،ةربیة الإسلامیّ أسالیب تدریس التّ ، مريزینب حسن نجم الشّ  ،لیميطه علي حسین الدّ  )2(

  .96ص ، 2003، الأردن، وزیعوالتّ 
  .124ص ،ةرعیّ مباحث في طرائق تدریس العلوم الشّ  ،حسام عبد الملك العبدلي )3(

.167، صنفس المرجع  ) 4) 
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ل في وهدف هذا الأسلوب فوس على الحق والأخلاق الفاضلة« : یتمثّ ، ومن )1(»تربیة النّ

﴿: القرآن الكریم قوله تعالى                             

  ﴾ )2( ة في التّعلیم، فهو یهدف إلى غرس روح العقیدة والفضائل في ، فالحوار وسیلة توجیهیّ

مة  م استخدام هذا الأسلوب في كل دروسه لما له من أثار تربویة قیّ م، ویستطیع المعلّ نفس المتعلّ

ل في غبة في الوصول إلى الحقیقة، تربیة العقل على التّفكیر السّلیم وتحرّ « : تتمثّ ي الصّواب والرّ

ن كانت نتائجه مثمرة مع الكبار، ویستخدم أسلوب الحوار والمناقشة في تربیة الصّغ ار والكبار وإ

ومن الضّروري  أن نراعي مستوى نضج  من نحاوره  أو نناقشه،وأن نخاطب هذا وذاك على قدر 

ج في المحاورة والمناقشة إلى  عقولهم وعلى مستوى إدراكهم وأن نبدأ بالبسیط الواضح المقنع، ثم نتدرّ

غوي  ،  فالحوار یؤدي)3(»أن نصل إلى غایتها صید اللّ م ویعطي له حریة  إلى تنمیة الرّ لدى المتعلّ

م ءاالتّعبیر وهذا من خلال تبادل الآر م والمتعلّ   .بین المعلّ

ثَل­ 1­3 حقیقته وبلاغته وتقریب  ورد أسلوب المثل في القرآن الكریم من خلال تجسید: أسلوب المَ

ل ثَ اس ویقصد بالمَ بیان حسنه وقیمته بشيء مألوف كتشبیه اتخاذ تشبیه شيء یراد « : ه أنّ  الفهم للنّ

ه ثل یساهم في تقریب معنى معین بشيء أحسن حتّى یفهمه )4(»المشركین أولیاء من دون اللّ ، فالمَ

م فمثلا  دة لتوضیح الصّورة للمتعلّ م یجسّد أشیاء محسوسة بأشیاء مجرّ الآخرین، لذلك  نجد المعلّ

نا الكریم مع أصحابهنجده یضرب مثالا على عمل الخیرات والتّ    .صدق من خلال سیرة نبیّ

                                                             
   .168ص، ةرعیّ مباحث في طرائق تدریس العلوم الشّ  ،حسام عبد الملك العبدلي )1(

.34، سورة الكهف ) 2)  
  ،2003 ،عمان ،وزیعقافة للنّشر والتّ الثّ  دار ،1ط ،ةربیة الإسلامیّ خل إلى أصول التّ المدّ  ،عبد العزیز المعایطة )3(

  . 94ص
.60ص، ةربیة الإسلامیّ الدلیمي، أسالیب تدریس التّ  حسین علي طه ) 4)  
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 تي تشتدّ دور كبیر في تعلیم الأبناء وقد ذاع استخدامه في البیئة الجاهلیة الّ « : والمثل له

فیها الحاجة إلى خلاصات التّجارب لینتفع بها الصّغار، وله تأثیر إیجابي في تحریك دوافع الخیر 

ة فس البشریّ ل العرب قدیما ومن )1(»في النّ ، ونظرا لأهمیة هذا الأسلوب فقد تمّ استخدامه من قِبَ

تي وردت في القرآن الكریم نجد قوله تعالى  ﴿: الأمثلة الّ             

                                         

له كتابه لیؤمن به ویتدبّ « :ت هذه الآیة ب، وقد شرح)2(﴾ ره ویعمل به ویدعوا فقاس سبحانه من حمّ

له ولا تحكیم ر ولا تفهم، ولا اتباع إلیه ثمّ خالف ذلك ولم یحمله إلاّ على ظهر قلب فقرأه به بغیر تدبّ 

ه منها حملها على ظهره لیس  له عمل بموجبه كحمار على ظهره زاملة أسفار لا یدر ما فیها وحظّ

ن كان ضُرِبَ  تــي على ظـــهره، فهذا المثل وإ ه من كتاب االله كحظّ هذا الحمار من الكتب الّ ، فحظّ إلاّ

 ه ولم یرعه حقّ ولم یؤد حقّ  للیهود فهو متناول من حیث المعنى لمن حمل القرآن فترك العمل به

ة من خلال ضربه للمثل)3(»رعایته م فهم الآیات القرآنیّ ل للمتعلّ ّ م یسه   .، فالمعلّ

الأسالیب في التّربیة  یعتبر أسلوب التّرغیب والتّرهیب من أهمّ : أسلوب التّرغیب والتّرهیب­ 1­4

غراء بمصلحة، أو لذة أ« : ویقصد بالتّرغیب دة، و و متعة آجلة مؤكّ هو وعد یصحبه تحبیب وإ

م من )4(»خالصة من الشوائب، مقابل القیام بعمل صالح أو عمل سيء ابتغاء مرضاة االله ، فالمعلّ

ا  م وكذا تحفیزه على لغة سلیمة، أمّ وراء هذا الأسلوب یحاول تحبیب كتاب االله في نفس المتعلّ

                                                             
.97ص ،ةربیة الإسلامیّ عبد العزیز المعایطة، المدخل إلى أصول التّ  :ینظر ) 1)  
.05 ،سورة الجمعة ) 2)  

سعید محمد : تح ،الجوزیة، الأمثال في القرآن الكریم مبن قیّ أبو عبد االله محمد بن أبي بكر زید الدّین الزّرعي  )3(
   .214ص ،1981 ،بیروت ،شرباعة والنّ دار المعرفة للطّ  ،نمر الخطیب

غة العربیّ ربیة الإسلامیّ دراسات في مناهج التّ  ،عبد الهاشميحمن عبد الرّ  )4(   . 125ص، ة وأسالیب تدریسهاة واللّ
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إثم أو ذنب نهى االله عنه أو على بعقوبة تترتّب على اقتراف اكتساب وعید وتهدید « : التّرهیب فهو

  .، فهو تخویف بعقوبة عند التّهاون في فعل أمر)1(»التّهاون في أداء فریضة مما أمر االله به

م الموازنة بین هذین   ولكن لا یمكن أن یكون التّرغیب دون التّرهیب فینبغي على المعلّ

هویعدّ استخدامه فیه توازن في تربی« : الأسلوبین قة أو ا تحد من الإفراط و ة الفرد لأنّ المبالغة في الرّ

م لأسلوب التّرغیب أكثر نظرا )2(»القساوة في التّربیة ، ولكن في بعض الأحیان یمیل استخدام المعلّ

ة ومن أمثلة ذلك في القرآن الكریم قوله تعالى  ﴿: للمرحلة التّعلیمیّ            

 ﴿: وكذلك قوله تعالى في التّرهیب. )3(﴾                    

                            ﴾ )4( وهناك آیات ،

 ﴿: جمعت بین هذین الأسلوبین في قوله تعالى               

                                       

، ما یمكننا قوله أنّ استخدام أسلوب التّرغیب والتّرهیب مهم في التّعلیم كونه یعتمد على البرهان )5(﴾

ة الّتي  بویّ ة والأحادیث النّ ة مطالب بعرض السّور القرآنیّ م التّربیة الإسلامیّ والإقناع ولذلك نجد معلّ

م من   .االله والخشوع له تُذكّر بعقاب االله عزّ وجلّ وتقریب نفس المتعلّ

وعلیه فإنّ الأسالیب المستخدمة في واقع المدارس الجزائریة نجدها تنحصر في أسلوب 

ة المتوفرة في معظم المدارس،  ل بشكل واضح، وهذا راجع إلى الوسائل التّعلیمیّ ثَ القصّة والحوار والمَ
                                                             

غة ربیة الإسلامیّ دراسات في مناهج التّ  ،عبد الهاشميحمن عبد الرّ )1(   .125ص ،ة وأسالیب تدریسهاالعربیّ ة واللّ
  .127ص نفس المرجع، )2(

.60 حمان،سورة الرّ  ) 3) 
 (4   .06، حریمسورة التّ   )

  .12 ،سورة محمد  )5(
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صید ال م قبل اختیاره للأسلوب إلى محاولة تنمیة الرّ م وكذلك یهدف المعلّ غوي والفكري لدى المتعلّ لّ

فظیة وكذا الحالات  فهو یستفید منها بشكل ایجابي یتمثل في التّعبیر بطلاقة والتّخلص من اللّ

فسیة الّتي قد تصیبه من خجل وتردد في الكلام   .النّ

ة المعتمدة في تعلیم القرآن­ 2   :الوسائل التّعلیمیّ

ة فهي في مفهومها      م والمتعلّم والمادة التّعلیمیّ تي تساعد المعلّ ما « : تعدّ الوسیلة من العناصر الّ

ة والأدوات والأجهزة وقنوات الاتصال ا ـث تشمــــــل لمختلفة، وبمفهومها الحــدیــهي إلاّ المواد التّعلیمیّ

م أي  التّخطیط والتّطبیق والتّقویم المستمر والاعتناء بطریقة منهج وأسلوب  إتباعالتّفكیر المنظّ

وطریقة في العمل تسیر في خطوات منظّمة وتستخـــــــــــــــدم كــــــل إمكانات تكنولوجیا العصر لتحقیق 

م یحسن )1(»الأهداف المنشودة ة تسعى إلى تحقیق أهداف محددة وكل معلّ ،  فالوسیلة التّعلیمیّ

صحیحة فأكید یكون تعلیمه مثمر، فلها دورها الفعّال في التّعلیم، فهي اختیارها واستخدامها بطریقة 

م في التّغلب على حدود الزّ  مان والمكان من خلال عرض الوسائل لظواهر بعیدة حدثت تساعد المعلّ

م وتنمّ  غبة فــي التّعلمأو أحداث ستقع وهذا یثیر انتباه المتعلّ ومن هنا «  ،ي فیه حب الاستطلاع والرّ

ربوي وقع ا ّ تي هي تلك المعینات ووسائل الاتصال التـ ة الّ لتّفكیر في اعتماد الوسائل التّعلیمیّ

س والمتمدرس ، وهي كذلك تؤدي إلى إثراء التّعلــــیم )2(»لتحقـــــــــــیــــــق تكنولوجیا التّعلیم بین المدرّ

نتاجه   .وإ

                                                             
 ،2011، الإسكندریة ،المكتب الجامعي الحدیث ،دط ،ةم والوسائل التّعلیمیّ المعلّ  ،محمد عبد الباقي أحمد )1(

  .45ص
سانیات التطبیقیة، دط، دار )2( باعة والنّشر والتّوزیع، الجزائر،  صالح بلعید، دروس في اللّ ، 2000هومة للطّ

  .  83ص



ة تعلیم النّصوص                                     :لالفصل الأوّ  ةمنهجیّ  القرآنیّ
 

24 
 

م القرآن الكریم فعلیه اختیار  تي یراها مناسبة وذلك  وكذلك الحال بالنّسبة لمعلّ الوسیلة الّ

ة من م القرآن ـذ بصورة أفضأجل استیعاب التّلامی لتبسیط السّورة القرآنیّ ـل وبجهد أقل، وقد اعتمد معلّ

ومي فيثل الوسائل التّقلیدیة في نظر فهد عبد الرّ التّقلیدیة والحدیــثة، فتتم على الوسائل  :)1(حمن الرّ

ة الّ الكتاب الّ وهو : المصحف الشّریف­ 1 ذي یبلغ عددها ذي یحمل بین دفتیه النّصوص القرآنیّ

  .سورة مع مراعاة القراءة إذا كانت بروایة حفص عن عاصم أو بروایة ورش عن نافع 114

   :الأشرطة المسجّلة المرتّلة­ 2

باشیر بألوان مختلفة من أجل الشّكل التّ  :السّبورة­ 3 ةباستخدام الطّ إحدى  «فهي ،ام للآیات القرآنیّ

لاث في أي موقف ة الثّ في العالم فهي من المحاور الأساسیّ  انتشاراالوسائل البصریة الأوسع 

، فهي الوسیلة )2(»بورة والكتاب المدرسي وقد اختلفت أشكالها وألوانهام والسّ ي وهي المعلّ تعلیمي صفّ 

وهي على نوعین سبورة تقلیدیة  .احة والمساعدة على الإیضمیّ علّ ة التّ علیمیّ ة التّ ة في العملیّ الأساسیّ 

السّبورة الممغنطة وهذه الأخیرة تستخدم في الشّرح الأخرى السّبورة الخضراء و وحدیثة، الأولى 

باشیریة وذلك باستخدام أقلام خاصّ    . ةوالكتابة مثل السّبورة الطّ

وحات­ 4   بأنواعها المختلفة: اللّ

ل في حفظهم الرّ « : وقد اعتمد للقــرآن الكریم على وسائل بسیطة وبدائیة تساعد على عیل الأوّ

وح والدّ  فل یلتزم شیخا واحدا یقالحفظ مثل اللّ رؤه القرآن ویكون قدوته واة والمداد والقلم وسواده، والطّ

تهافي جـ ة مهما كانت)3(»ـودة التّلاوة وحُسنها وقوّ ي ضرورة بسیطة فهـ ، نلاحظ أنّ الوسیلة التّعلیمیّ

                                                             
ومي، طرق تدریس التّ فهد عبد الرّ  )1( مه وتعلیمه جویدحمن الرّ   .54ص ،1997 ،وبةمكتبة التّ  ،1ط ،وأحكام تعلّ
نتاج  )2( ات تصمیم وإ ة، طمحمود محمد الحیلة، أساسیّ باعة، 3الوسائل التّعلیمیّ نشر والتّوزیع والطّ ، دار المسیرة للّ

   .160، ص 2006الأردن،
، غویة في الجزائرمخبر الممارسات اللّ  ،العدد الخاص بأعمال الملتقى ،»ةعلمیّ ة والتّ علیمیّ التّ «  ،لیلى لطرش )3(

  .491ص ،2010دیسمبر ­7­8­9، جامعة مولود معمري تیزي وزو
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وسیلة لها دورها الفعّال في التّعلیم، ولكن  ة فكلّ لتعلیم القرآن وخاصّة في المرحلة الابتدائیّ لازمة 

م، ومن الوسائل ت الضرورة لاستحداث وسائدع ل تلائــم متطلبـات العصر بغرض رفع مستوى المتعلّ

ل في    :)1(الأكثر استعمالا في مدارسنا كما ذكرتها لیلى لطرش تتمثّ

سجیلات في وهي تعتمد على حاسة السّمع بصفة رئیسیة وتوجد هذه التّ  :ةسجیلیّ الأفلام التّ ­ 1

م الآیات  أشكال عدیدة منها الأسطوانات وأشرطة الكاسیت وعن طریقها یمكن أن یعرض المعلّ

ة الموجودة في الدّرس أو تسجیل تلاوة وهذا من أجل اكتشاف النّطق الصّحیح للحروف،  القرآنیّ

عطائها فالأفلام التّسجیل یة ترافقها صور وهذه الأخیرة تساهم في تقریب المدركات وتوضیحها وإ

قة بمناسك الحجّ  ة المتعلّ تي یمكن أن تفید في توضیح الآیات القرآنیّ  .وشعائره وأماكنه صورة حیة والّ

تي وردت في القرآن الكریم ورحلات المجاهدین  :الخرائط­ 2 تركز على تصویر خطط الغزوات الّ

تي تتناول هذه المرحلة أو تلك، المسلمی ن هنا وهناك، وهي تؤدي دورا مهما في توضیح الآیات الّ

  :)2(وأضاف خالد یوسف القضاة بعض الوسائل منها

اء وكذلك للنّصوص القرآنیة المقرّ : المصحف المرتّل­ 1   . ر تدریسهاتسجیل صوتي لأحد القُرّ

ة في مجال التّربیة والتّعلیم  یعتبر الكتاب المدرسي أهمّ  :الكتاب المدرسي­ 2 إنّ « وسیلة تعلیمیّ

ل في الكتاب المدرسيمصدر لغة التّ  ة )3(»لمیذ تكمن في المقام الأوّ ، فهو من أقدم الوسائل التّعلیمیّ

مداف المعلّ بسّط وممنهــج لتحقیق أهـوالمستعملة بكثرة لذلك وجب الاهتمام به فهو یأتي م    .ـــــــم والمتعلّ

  

                                                             
    .492ص، »ةعلمیّ ة والتّ علیمیّ التّ «  ،لطرشلیلى  )1(
  .93ص، 2003، الأردن ،دار المسار ،دط ،ة وأسالیب تدریسهاربیة الإسلامیّ التّ  ،خالد یوسف القضاة: ینظر )2(
  .85ص ،سانیات التّطبیقیةدروس في اللّ  ،صالح بلعید )3(
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وميفهد عبد الرّ وأدرج  ة الحدیثة  )1(»جهاز المیكرفون« : حمن الرّ ضمن الوسائل التّعلیمیّ

ذي ف أصوات التّلامیذ الّ ى ضعــي یؤدیه في التّغلب علذفهي مساعدة في تعلیم القرآن وهذا للدّور الّ 

  .یعود ربما إلى عامل الخجل عند بعضهم

ة الحدیثة هي مكمـلة للوسائ مهما یكن من أمر فإنّ الوسائل        ل التّقلیدیة وقد ساهمت التّعلیمیّ

رم في تطل كبیر في جعل التّعلّ بشك م المحور الأساسي في ـا، و ـثر إنتاجمستمر وأك ــوّ اعتبرت المتعلّ

م إن ل ة ولكن قد تعود بالسّلب على هذا المتعلّ ة التّعلیمیّ ـدارس م یحسن استغلالها، فمعظم المالعملیّ

ــوجود لا تزال محدودة الاسـتخدام لها المراحل تمّ تزویدها بهذه التّقنیات الحدیثة إلاّ أنّ  كلّ ــبر ع

قات كثیرة منها ة الاخـق: معــوّ م، ولكن هناك بعض الوسائل كنولوجیین ونقـص تدریبهـتصاصیین التّ ــلّ

تي ذكرناها غیر    .ونة إطـلاقا في المدارس مثل جهاز المیكروفمستعملالحدیثة الّ

م: المبحث الثّالث تها وأثرها على لغة المتعلّ ة أهمیّ   :النّصوص القرآنیّ

م     ق في هذا المبحث إلى ذكر المراحل الّتي ینبغي على المعلّ لتعلیم وتحفیظ  إتباعهاسنتطرّ

م غوي للمتعلّ صید اللّ یة هذا التّعلیم، ودوره في إثراء وتنمیة الرّ ة، وكذلك أهمّ  .النّصوص القرآنیّ

ور الابتدائي ­1 عدّ حسام عبد الملك العبدلي مراحل تعلیم  :مراحل تعلیم القرآن الكریم في الطّ

    :  )2(القرآن الكریم في الطّور الابتدائي أربعة مراحل أساسیة وهي كالآتي

والهدف منها جذب انتباه التلاّمیذ للسّورة الّتي : مرحلة التّهیئة النّفسیة لقراءة السّورة­ 1­1

م تحقیق ذلك عن طریقسیحفظون  :ها، ویستطیع المعلّ

ل اسم السّورة­    .عرض صورة معینة تمثّ

تي تناولها النّص أو السّورة­  ل بعض الشّخصیات الّ   .عرض صورة تمثّ

                                                             
ومي، طرق تدریس التّ  )1( حمان الرّ   .  56وتعلیمه، صمه جوید وأحكام تعلّ فهد عبد الرّ

ة، ص: ینظر ) .77حسام عبد الملك العبدلي، مباحث في طرائق تدریس العلوم الشّرعیّ 2)  



ة تعلیم النّصوص                                     :لالفصل الأوّ  ةمنهجیّ  القرآنیّ
 

27 
 

م وتهیئته  م العِلْمَ بأنّ الهدف من تعلیم وتحفیظ القرآن هو تحبیبه في نفس المتعلّ فعلى المعلّ

م معرفة بعض المهارات في تحفیظ القرآن منهالذلك یجب على « نفسیا لحفظه،  التّمهید : المعلّ

خول مباشرة في تعلیم وتحفیظ فلا یجب الدّ . )1(»للحفظ ببعض الكلمات الهادئة والمحفّزة للحفظ

فل القرآن   .الطّ

ة للسّورة مرحلة­ 1­2   :وفیها نجد: القراءة الجهریّ

م السّورة إلى وحدات كل وحدة منها لا­    . تزید على ثلاث أو أربع آیاتتقسیم المعلّ

مین فكل وحدة على ­  م الآیات أمام المتعلّ ، ویراعي )بعد تقسیم النّص إلى وحدات( حدایقرأ المعلّ

أنّي وسلامة النّطق والتّرتیل والالتزام بقواعد وأحكام التّجوید، كما یمكن الاستعانة  عند القراءة التّ

مین إلى الاستماع إلیها بقراءة م مطالب المعلّ  «: ف ،بأحد تسجیلات المصحف، وتوجیه المتعلّ

ففي هذه المرحلة  ،)2(»وترسیخها وتیةعطاء القدوة الصّ ص القرآني قراءة جهریة مرة أخرى لإالنّ 

م أن یكون صوته مسموعا وواضحا، ویكون عارفا بمخارج الحروف لنطقها نطقا  ینبغي على المعلّ

سلیما مع مراعاة القراءة بتؤدة واطمئنان، وكذلك تقسیم السّورة إلى أجزاء وهذا التّقسیم هو طریق 

م ا م یعلّ ةالحفظ أي أنّ المعلّ ج حسب مرحلته العمریّ م كیف یحفظ أصغر جزء ثمّ یتدرّ   . لمتعلّ

   :مرحلة التّردید والتّكرار للسّورة­ 1­3

أ كل آیة ­  مین أن تُقْرَ ل عند تردید المتعلّ فضَّ ُ مین أن یردّدوا كل آیة یقرأها، وی م من المتعلّ یطلب المعلّ

د لها   .والنّطق الصّحیح لمفردات الآیات وكلماتهاكلمة فكلمة، حتّى یتحقق لدیهم الاستماع الجیّ

ات في كل واحدة من وحدات السّورة ­  مین عن خمس مرّ ات التّكرار للمتعلّ ینبغي أن لا یزید عدد مرّ

  .حتّى لا یحصل الملل لدیهم من كثرة التّردید

                                                             
.06، ص2010، دار ابن الجوزي للطّبع والنّشر، القاهرة، 1، مج1سعد ریاض، تفسیر القرآن للأطفال، ط ) 1)  

.91التربیة الإسلامیة وأسالیب تدریسها، ص خالد یوسف القضاة، :ینظر  (2)  
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فة من اثنین أو ثلاث تلامیذ یتعاونو ­  مین إلى مجموعات صغیرة مؤلّ ن معا في ینبغي تقسیم المتعلّ

قراءة وتردید السّورة  بصوت مفهوم لمدة لا تزید عن عشرة دقائق في كل وحدة، ففي هذه المرحلة 

م، و التّ  ة بعد أخرىان بشيء عبارة عن الإتی« : هو كراریكون التّكرار من طرف المتعلّ  ،)1(»مرّ

ة وثبوتها، مین إلى أفواجولنجاح هذه المرحلة یحبذ  وذلك من أجل رسوخ السّورة القرآنیّ  تقسیم المتعلّ

  .صغیرة لكي یتعاونوا على تردید كل آیة بصوت منخفض

مین لآیات كل وحدة من وحدات السّورة : مرحلة التّسمیع­ 1­4  بعد التّأكد من تیسیر حفظ المتعلّ

  :یمكن أن

م لا یتردّ  یتمّ ­  مین فالمعلّ مین عند د عن تصحیح أخطاء المتالتّسمیع لأكبر عدد ممكن من المتعلّ علّ

  .التّسمیع مثل التّقدیم والتّأخیر في ترتیب الآیات أو إبدال كلمة مكان كلمة أو ما شابه

مین في كل مجموعة بالتّسمیع لبعضهم البعض­    .السّماح للمتعلّ

وذلك من أجل التّأكد من أنّ الحفظ قد تمّ بطریقة سلیمة  تعتبر هذه المرحلة الأخیرة الأهمّ       

هوخاصّ  م أن یكون حریصا على تصحیح الأخطاء واالله  ة أنّ القرآن الكریم، فینبغي على المعلّ

ها وبدون شك مرحلة صعبة كونها مرتبطة بالجانب النّطقي، ویعتبر فهد خلیل المستعان في ذلك لأنّ 

تي تستدعي الإصغاء والانتباه إذّ « : زاید الاستماع یستقبل الفرد المعاني  عماد كثیر من المواقف الّ

الاستماع  م في موضوع ما، ویتمّ والأفكار وراء ما یسمعه من ألفاظ وعبارات ینطق بها المتكلّ 

فظي ، فهي )2(»بالإنصات والفهم والإدراك مع ملاحظة نبرات الصّوت المنبعث وطریقة الأداء اللّ

ة تستحضر الإدراك والفهم معا، فتجتمع فیه حاستي السّمع والنّطق ة عقلیّ   .عملیّ

                                                             
    .69ص التّعریفات،معجم الشّریف الجرجاني،  )1(
ة ومهارات الاتّصال، ط: ینظر )2( لغة العربیّ نشر والتّوزیع، الأردن، 1فهد خلیل زاید، أساسیات الّ ة للّ ، دار یافا العلمیّ

   .24، ص2013
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مین أن یقرؤوا آیة هذا بالإض م من المتـعلّ ل في طلب المعلّ افة إلى قراءة الدّور التّي تتمثّ

ة الواحدة بعد الأخرى على مسمعه   .   من السّورة القرآنیّ

یم وتحفیظ القرآن الكریم في الطّور  ولقد لخّص حسام عبد الملك العبدلي مراحل تعلّ

  :)1(الابتدائي في المخطط الآتي

  
هذه هي مراحل تحفیظ القرآن الكریم فمن اتّبعها بطریقة صحیحة وسار على نهجها فأكید 

تي رسمها من البدایة تیجة الّ   .سیصل إلى النّ

یم وتحفیظ القرآن الكریم­ 2 ة تعلّ   : أهمیّ

ه نزل القرآن الكریم بلسان عربي فصیح، فترك في نفوس المسلمین  أثرا عمیقا إلى درجة أنّ

ة منتشرة تفرض « : الكریم هوعر والأدب وما كانوا غارقین فیه، فالقرآن شغلهم عن الشّ  مدرسة تربویّ

حضورها على العقول لما حققته من نتائج على المجتمع وقبل ذلك على الفرد فقد استخدم الوسائل 

ي حین تعامل مع الإنسان الجاهل نجده والأسالیب التّربویة في تعامله مع الأفراد والجماعات ف

ة، وحین یتعامل مع  ة والتّصویریّ ة والموسیقیّ یتعامل معه بتحریك العاطفة بكافة الوسائل البلاغیّ

                                                             
ة، ص ) .78حسام عبد الملك العبدلي، مباحث في طرائق تدریس العلوم الشّرعیّ 1)  

. ور الابتدائيتعلیم حفظ القرآن الكریم في الطّ مـــراحــل 
      

هیئة مرحلة التّ 
ة فسیّ  النّ

مرحلة القراءة 
ة  الجهریّ

مرحلة 
 التّسمیع

مرحلة التّردید 
 والتّكرار



ة تعلیم النّصوص                                     :لالفصل الأوّ  ةمنهجیّ  القرآنیّ
 

30 
 

ة ذي یحكمه العقل نجده یستخدم العقل والتّجربة والموضوعیّ ، فالقرآن الكریم )1(»المجتمع المثقّف الّ

   .القرآن التّربويّ خاطب جمیع أصناف البشر وهذا هو أسلوب 

ه علیهم­ونظرا لهذا الأثر انطلق الصّحابة  مون أبنائهم القرآن ­ رضوان اللّ وتابعوهم یعلّ

بيّ علیه الصّلاة والسّلام مه «: استجابة لتّوجیهات النّ م القرآن وعلّ ففي هذا ، )2(»خیركم من تعلّ

م« : الحدیث مین هو معلّ م القرآن وأنّ خیر المعلّ م المرء هو  إشارة إلى تعلّ القرآن وأنّ خیر ما تعلّ

ت به البلوى في  ه مما عمّ نّ فع العظیم، وإ م القرآن فیا لیت طلاب العلم یعلمون ذلك فإنّ فیه النّ تعلّ

یَّا والإجابة على زماننا هذا أنّك تجد كثیرا من الدّ  عاة أو المبتدئین في طلب العلم یتصدّر للدّعوة والفُتِ

اس وهو لا یحس حرف فتراه ینطق السّین صادا  ن قراءة الفاتحة بالمخارج الصّحیحة لكلّ أسئلة النّ

اء سینا ا والثّ اء تاءا والذّال زایّ یة )3(»والطّ ة ولذلك تبرز أهمّ غة العربیّ ، فالقرآن الكریم یعدّ خیر خادم للّ

م القرآن الكریم وحفظه في ناحیتین   :تعلّ

ة­ 2­1 أنّ تعلیم القرآن الكریم وتحفیظه للطّفل شعیرة من أشار ابن خلدون إلى : النّاحیة الدّینیّ

لِدَان للقرآن شعار من شعائر الدّین، أخذ به « : متهشعائر الدّین حیث قال في مقدّ  اعلم أنّ تعلیم الوَ

ة ودرجوا علیه في جمیع أمصارهم، لما یسبق فیه إلى القلوب من رسوخ الإیمان وعقائده  أهل الملّ

تعلیم القرآن الكریم فرض كفایة  خلال هذا القول یمكننا ملاحظة أنّ ، من )4(»من آیات القرآن

مه فرض عین على كلّ   مسلم ومسلمة ومعرفته ضرورة حتمیة لمعرفة الدّین، حیث لا تتمّ  وتعلّ

                                                             
ة، ) .31ص حسام عبد الملك العبدلي، مباحث في طرائق تدریس العلوم الشّرعیّ 1)  

م  إسماعیلعبد االله محمد بن  وأب )2( البخاري الجعفي، صحیح البخاري، كتاب فضائل القرآن، باب خیركم من تعلّ
مه، ج    .1919، ص1992، دار الهدى، الجزائر، 4القرآن وعلّ

حمان بن الحّاج محمد ناصر الدّین الألباني، فضائل القرآن وأحكامه، تح )3( ، 1ابراهیم المناوي، ط: أبو عبد الرّ
   .17، ص2000مكتبة الصفا، القاهرة، 

حمن بن محمد )4(  م، باب في تعلیم علم أیها المتعلّ افصل و  ،1مة، جبن خلدون، المقدّ  ولي الدّین أبو زید عبد الرّ
   .537دار العلم للجمیع، بیروت، ص واختلاف مذاهب الأمصار الإسلامیة في طرقه،الوالدین 
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م القرآن الكریم وحفظه «  ، بقراءة شيء من القرآنالصّلاة إلاّ  تقانهلذا فقد وجب تعلّ ى یتمكنوا حتّ  وإ

ى یتمكنوا من ة للصّبیان حتّ لف الصّالح بتعلیم القرآن وتحفیظه خاصّ السّ  الصّلاة، كما اهتمّ من أداء 

ى الصّبي عقائد أداء فریضة الصّلاة إضافة لما لحفظ القرآن من أثر على نفوسهم، ولأجل أن یتلقّ 

، )1(»بنهیه القرآن منذ الصّغر وأن ینشأ ویشب على صحبته والتّعلق به والائتمار بأمره و الانتهاء

نیا والآخرة لذلك على وري في الحیاة الدّ فل القرآن أمر ضرّ تعلیم وتحفیظ الطّ  نفهم من هذا أنّ 

واب بدون شك   .الوالدان الحرص على التّعلیم والتّحفیظ ولهم في ذلك الأجر والثّ

ة­ 2­2 فل للقرآن بالفائدة العظیمة علیه ولذلك عدّه : النّاحیة التربویّ ابن خلدون یعود حفظ الطّ

ذي ینبني علیه ما یحصل بعده من وصار القرآن أصل التّعلیم الّ « : أساس التّعلیم حیث یقول

ورة یشیر إلى ضرّ  فهو، )2(»رسوخا وهو أصل لما بعده تعلیم الصّغر أشدّ  الملكات، وسبب ذلك أنّ 

غویة وعلى إنتاج  تحفیظ القرآن للطّفل وهو صغیر إذّ  یساعده على اكتساب العدید من المهارات اللّ

تي یحصّلها دارس «  :جمل جدیدة، وتعتبر لیلى لطرش القرآن الكریم غویة الّ روة اللّ أساس الثّ

ة الّتي أنشئت لدراسة القرآن وفهمه . )3(»الفصحى كما أنّ حفظه ییسر فهم الكثیر من العلوم العربیّ

ه یساهم .                                                                                                                            في معرفة قواعد الإعراب وتطبیقها إضافة إلى أنّ

 وري فعلى كلّ له في هذا الصّدد هو أنّ تعلیم القرآن الكریم وتحفیظه أمر ضرّ وما یمكن قو     

علامة خیر، وهي من أسباب حفظ « : وهي یبادر في تحفیظه للآخرین إنسان المبادرة في حفظه ثمّ 

ذي له قابلیة على ة الطّفل الّ ، وخاصّ )4(»في التّكرار والمدارسة إیضاحا وبیانا وتثبیتا القرآن لأنّ 

                                                             
. 479ص ،»ةة والتّعلمیّ التّعلیمیّ  « ،لیلى لطرش ) 1) 
.538ص ،مةالمقدّ  ،ابن خلدون ) 2) 
ةة والتّعلّ التّعلیمیّ  «لیلى لطرش،  ) .481ص ،»میّ 3) 

ُحْفَظُ القرآن، مراجعةبیل إلى ربیني، قصد السّ إبراهیم عبد المنعم الشّ  )4( محمد صفوت نور : الجنان ببیان كیف ی
  . 79، ص2005وزیع، الجزائر، شر والتّ بع والنّ دط، دار الإمام مالك للطّ  ین،الدّ 
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على  ذي یؤدیه وهناك أمثلة كثیرة من القرآن تحثّ الحفظ أكثر من الكبیر وذلك للفضل الكبیر الّ 

مه نذكر قوله تعالى  ﴿:تعلیم القرآن وتعلّ                  

              ﴾)1( .وكذلك قوله تعالى: ﴿         

               ﴾)2( .د التّلاوة ما  فقط ولا یقتصر القرآن الكریم على مجرّ نّ وإ

مع مصلحة  ذي یتفقّ الّ  هو الحقّ « : فما جاء به یتعدى ذلك إلى التّدبر والفهم العمیق لمعانیه 

ف في كل  البشر في ترقیة أرواحهم وفي نظام معایشهم كذلك الاستشهاد به واجب على كل مكلّ

، نلاحظ أن )3(»زمان ومكان، فالقارئ علیه أن یتلوه بالتّدبر وأن یطالب نفسه  بفهمه والعمل به

له أن یكون أفضل الكتب  المنزّلة وكونه یحقق المصلحة القرآن العظیم یحمل من الفضل ما یخوّ

  .العامة للبشریة جمعاء

م­ 3  غوي للمتعلّ صید اللّ م وحفظ القرآن الكریم في تنمیة الرّ   :دور تعلّ

اهتمت الأمة الإسلامیة بتعلیم وتحفیظ القرآن الكریم كونه المرجع الأساسي لجمیع العلوم 

ة، وخیر ما یبدأ به طالب العلم هو حفظ هذا الكتاب  ه یعود علیه بالإیجاب فیما العربیّ وخاصة أنّ

غوي ویتمثّ  م وكذا تنمیة رصیده اللّ غویة حیث یساهم في إثراء لغة المتعلّ احیة اللّ ل دوره في یخصّ النّ

قاط نذكر منها   :بعض النّ

م وحفظ القرآن الكریم في تنمیة الكثیر من المهارات­  تنمیة مهارة القراءة كسرعة « ، یساهم تعلّ

صدار الأحكام الصّحیحة على المادة المقروءةالتقاط الكلم ، وهذا معناه رفع )4(»ات وفهم مدلولاتها وإ

                                                             
. 29 ،سورة فاطر ) 1) 

.204 ،سورة الأعراف ) 2) 

ة ،سعید إسماعیل علي ) .163ص، أصول التّربیة الإسلامیّ 3)  
ة  « ،لیلى لطرش ) ةالتّعلیمیّ میّ .482، ص»والتّعلّ 4)  
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غة والنّطق الصّحیح لها ونجد الكثیر من العلماء تفطنوا إلى ضرّ  ورة حفظ القرآن الكریم مستوى اللّ

غویة وخاصّ  ه یؤدي إلى اكتساب الملكة اللّ   .  ة بالنّسبة للطّفلوكلام العرب لأنّ

م­  غوي لدى المتعلّ ل ما ینبغي للمؤدب أن « ، یعتبر حفظ القرآن الكریم حل لعلاج الضّعف اللّ وأوّ

م الصّبي السّور القصار من القرآن الكریم غة والحفاظ علیها )1(»یعلّ قي باللّ ، وهذا من أجل الرّ

م الصّغیر لدیه القدرة على الحفظ أولا ثمّ  م الأطفال بعض م أن یعلّ یمكن للمعلّ « ، الفهم فالمتعلّ

تي یدرك الآیات والسّور المناسبة لمستواهم كسورة الفاتحة وآیات البر بالوالدین، وبعض الأحادیث الّ 

فل معانیها الذّهنیة والحركیة كالصّ  تي یزاولها تقدیما م له بعض الأحكام الفقهیة الّ تي تقدّ لاة الّ الطّ

ى ینمو معجم الدّارس بصورة تهیئه اظ غریبة حتّ تي فیها ألفیراعي سهولة الألفاظ، وتأخیر السّور الّ 

لغة والتّواصل مع  )2(»لاستقبالها فالتّدرج في تقدیم السّور یساعد المتعلم على الحفظ واستخدام الّ

غة السّلیمة الّ  ه اكتسبالآخرین بطرق لفظیة سهلة لأنّ  قي بمستواه اللّ تي تخوله أن یكون جدیرا بالرّ

قافي غوي وحتّى الثّ   .اللّ

م من معرفة الكلمات والألفاظ ونطقها نطقا سلیما من حیث البنیة والإعراب والانطلاق  ­ تمكّن المتعلّ
  .في القراءة ومراعاة مخارج الحروف

م من التّعبیر بطلاقة بأسلوب راق وهادئتمكّ ­    .ن المتعلّ
رة­  ة المقرّ م على إتقان حفظ النّصوص القرآنیّ   .قدرة المتعلّ
ةتقویم لسان المتع­  م والنّطق السّلیم للنّصوص العربیّ   .لّ
م من الألفاظ الفصیحة من خلال كثرة التّلاوة داخل الفصول­    .زیادة ثروة المتعلّ
  .معرفة معاني المفردات الواردة في القرآن الكریم تمكنه من اكتساب ثروة لغویة وأسلوبیة­ 
   .الالتزام بعلامات الوقف والابتداء عند القراءة­ 

                                                             
ة، صعن  ) میّ ة والتّعلّ .487لیلى لطرش، التّعلیمیّ 1)  

، مطبعة المتوسّط، 1ابعین، طحابة أم منهج التّ أبو بلال عبد االله الحامد، تعلیم القرآن الكریم منهج الصّ : ینظر )2(
  .120، ص2003بیروت، 



 

 

ة على                                         :انيالثّ الفصل  أثر تعلیم النّصوص القرآنیّ

غویة        یةـمیدانة ـدراس الحصیلة اللّ

  راسة الاستكشافیةالدّ : لالمبحث الأوّ 

  تائجنّ الوعرض  الاستبیانات تحلیل: انيالمبحث الثّ 

    تحلیل نتائج الاختبار: الثالمبحث الثّ  
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 .الـــدّراســـــة الاســـــتكشــــافیـة: المبحث الأوّل

ق إلى بعض العناصر الّ    :تي لها علاقة بهذا المبحث وهيفي هذه الدّراسة سنتطرّ

تي یمرّ  ةالمراحل التّعلیمیّ  ة من أهمّ تعدّ المرحلة الابتدائیّ : ةالمرحلة الابتدائیّ  ­1 م فهي  الّ بها المتعلّ

تي یقبل هي المرحلة الدّراسیة الأولى في السّلم التّعلیمي والّ «  ،تي یرتكز علیها التّعلیمالأرضیة الّ 

ذین أعمارهم بین ستة سنوات ومـدّة الدّراسة فیها ست سنوات وهي بها الأطفال من البنین والبنات والّ 

ما ، بمعنى أنّ )1(»المتوسّطةتسبق المرحلة  ل خطوة یخطوها في المجال العلمي هي خطوة  لمتعلّ أوّ

ة بعد الحضانة أو المسجد وعمره لا یتجاوز ست سنوات وهذا من أجل مصلحة المرحلة الابتدائیّ 

م   .المتعلّ

م یعتبر الكتاب المدرسي أداة من أدوات التّوجیه فهو یساعد : التّعریف بالكتاب المدرسي ­2 المعلّ

م ق وواضح وسهل ویعتمد على « ، والمتعلّ الكتاب المدرسي یحتوي على مضمون علمي موثّ

الب على البحث والاطلاع ویجب أن یقوم بتألیفه  قة ومعتمدة تحفز الطّ مصادر علمیة موثّ

دامها كن استخــیلة یمفهو وس. )2(»متخصّصون في التّربیة والتّعلیم ولدیهم الخبرة الكافیة في التّعلیم

  .ة الأخرىبسهولة ویسر بالمقارنة مع الوسائل التّعلیمیّ 

الابتدائي  علیمنة الخامسة من التّ ة، السّ ربیة الإسلامیّ التّ نحن بصدد تقدیم كتاب : تقدیم الكتاب ­3

لك ذإرزیل وك كمال فرحاوي ورمضان: ربويمع الفریق التّ  موسى صاري ي أشرف على تألیفهذالّ 

 ین وبلغیث لطیفة، مصادق علیه من طرف لجنة الاعتمادالدّ  لخضر لكحل وخالف نصر

، 2007أفریل  9المؤرخ في  )ربیة الوطنیةوزارة التّ  (ربیة في التّ  والمصادقة للمعهد الوطني للبحث

ا الكتاب مكتوب من الأعلى للأسفل، ففي ذوشكل الغلاف الخارجي له، 2015­2016 مطبوعة

                                                             
غة العربیّ حمن عبد الهاشمي، دراسات في مناهج التّربیة الإسلامیّ عبد الرّ  )1(   .52ة وأسالیب تدریسها، صة واللّ
    .21فراس إبراهیم، طرق التّدریس ووسائله وتقنیاته وسائل التّعلیم والتّعلم، ص )2(
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ِ الأعلى كُ  ، ووضع العنوان في ربیة الوطنیةوزارة التّ  عبیةالدیمقراطیة الشّ  الجمهوریة الجزائریةب ت

 علیمنة الخامسة من التّ ه مباشرة السّ وتحتّ كل مع ضبط العنوان بالشّ إطار مزخرف باللون الأزرق 

مع وجود  ،مةبدایة بالمقدّ الثة والستون الثة إلى الثّ ، ویبدأ ترقیم صفحاته من الصفحة الثّ الابتدائي

  .كور فیها عنوان المشروع مع وحداتهذصفحة م عند بدایة أي مشروع

ّ مجموعة من القیم والسّ رد فیه و و  فیعة المستقاة بي  من آيّ  لوكات الرّ الذّكر الحكیم وسیرة النّ

علیه الصّلاة والسّلام، وهذا على أساس المنهاج المدرسي المبني على هیكلة معینة من قِبل وزارة 

غة البسیطة وربط  والتّعلیم وكل الوحدات المدرجة ةالتّربی م كاستعمال اللّ فیه تتوافق وخصوصیة المتعلّ

دراجهم لبعض الوسائل التّعلیمیّ  المواضیع بالواقع، ـــتخدام ها إدراج اسعلم منة المساعدة على التّ وإ

م أكثــر انتباها وتركتور الّ الصّـ مسة من اـدرسي للسّنة الخالمـتاب ــیزا، واحتـوى الكي تجعل المتـعلّ

ي ة وهـمیّ ى وحدات تعلیي بدورها تنقــسم إلتع والّ ــوعة مـن المشاریلتّعلیم الابتدائي على مجما

  :  )1(يكالآت

ل ­3­1 ، یندرج ضمنه مجموعة من "أطیـع ربِّـي"ــذا المــشــــروع ب سمــي هــ: المـــــشروع الأوّ

 ّ ـــعلیمیـــ   :ة هيالوحدات التّ

        .الإیمان بالقضاء والقدر ­4.           لقمان یوصي ابنه ­1

دنا نوح علیه السّلام ­5.         الإیمان بالیوم الآخر ­2   .من حیاة سیّ

  .ـلــــدــورة البـــســ ­6     . الحجّ إلى بیت االله الحرام ­3

م من إدراك القیم الخُ من المن خلال هذه الوحدات یتمكّ        بیلة وكذا الأشیاء الّ یَ قِ لُ تعلّ تي ة النّ

رة نلاحظ اضطراب ذا لو تمّ إدراج  اتساعده على معرفة االله عزّ وجل ولكن في هذه الوحدات المقرّ حبّ

                                                             
الدیوان الوطني للمطبوعات دط، السّنة الخامسة من التّعلیم الابتدائي،  ،ةموسى صاري، التّربیة الإسلامیّ  )1(

  .5ص، ­2015 2014ة، المدرسیّ 
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بعدها الإیمان  الإیمان بالیوم الآخر ثمّ  :وحدة الإیمان بصفة عامة وتتفرّع عنه عناصر فنقول مثلا

م یتیه  الفصل بین الوحدتین بوحدة الحجّ  بالقضاء والقدر، لأنّ  إلى بیت االله الحرام یجعل المتعلّ

ویصعب علیه التّفریق بین أركان الإیمان وأركان الإسلام، فالإیمان بالیوم الآخر والقضاء والقدر 

  .إلى بیت االله الحرام یندرج ضمن أركان الإسلام هي من أركان الإیمان والحجّ 

  :یحتوي على مجموعة من الوحدات وهي" من واجباتي" :انيالمشروع الثّ  ­3­2

  .زكاة الفطر ­5.           من أفعال المؤمنین ­1

م  ­6                  .أحب أسرتي­ 2 سول صلى االله علیه وسلّ   طاعة االله والرّ

  .ســــــورة الفـجـــر ­7.    أحسن التّصرف في المال­ 3

ُسر الإسلام ­4   .من ی

م على معرفة حقوقه وواجباته اتجاه لقد قدّمت ه     ذه الوحدات بشكل متسلسل مما یساعد المتعلّ

  .نفسه وأسرته وكذلك مجتمعه لكي یكون فردا صالحا ونافعا ویكون قدوة للأجیال القادمة

لت وحداته في" من أخلاقي": الثالمشروع الثّ  ­3­3   :تمثّ

  .أتعاون مع غیري ­4.          أفعال الخیر­ 1

  .علاقتي مع أخي المسلم ­5 .    أحافظ على البیئة­ 2

  .سورة الغاشیة ­6  .      المسلم لا یغش ­3

م لما تحمله من مزایا في ترسیخ المعلومات في ذ امهم ایعدّ تكرار هذه الوحدات أمر      هن المتعلّ

م الأخلاق الفاضلة، ولكن هذه الوحدات كان من الأحإ سن إدراجها یجابیة تغرس في روح المتعلّ

المؤمن الحقیقي یمتاز بهذه الصّفات لا  ضمن الوحدة السّابقة تحت عنوان أفعال المؤمنین لأنّ 

  .محال
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ابع ­3­4 سول علیه الصّلاة والسّلام" :المشروع الرّ ، قسّم هذا المشروع إلى سبع "من حیاة الرّ

  :وحدات هي

سول علیه الصّلا ­1 مة ­5.        ة والسّلام في المدینةالرّ   .فتح مكّة المكرّ

  .حـــجة الــــــــــــــــــــوداع ­6.                           قینأسماء ذات النّطا ­2

سول علیه الصّ  ­3   .ســـــورة الأعـــــــــــــلـــــــى ­7.     لاة والسّلام یصالح قریشاالرّ

  .عثمان بن عفان رضي االله عنه ­4

م في تحسین أخلاقه یفید المتعلّ  امهم اسول علیه الصّلاة والسّلام أمر الرّ  عریف بحیاةیعتبر التّ       

سول  والسّیر على هدیه علیه السّلام، ولكن من المستحسن تقدیم هذه الوحدة قبل وحدة طاعة الرّ

سول علیه الصّلاة والسّلام أولا وذلك من أجل فُ رِّ عَ علیه الصّلاة والسّلام، فالمتعلم نُ  ه بأخلاق الرّ

  .تخاذه قدوة لها

ة، یمكن أن نشیر إلى قنا إلى عرض المشاریع وما تحتویه من وحدات تعلیمیّ بعد أن تطرّ      

تي لفتت انتباهنا وهي   :بعض الأمور الّ

ة ربیة الإسلامیّ لسّنة الخامسة ابتدائي مكملا لما ورد في كتاب التّ لة یعتبر كتاب التّربیة الإسلامیّ  ­

م في إثراء معلوماته مما یجعله في تشوق دائم د یفید المتعلّ وهذا أمر جیّ  ابعة ابتدائيللسّنة الرّ 

  .روس القادمةللدّ 

ة ففي كل مشروع توجد سبع وحدات تقریبا ­   .الموازنة في الوحدات التّعلیمیّ

  .الانتقال من السّور القصار إلى الطّوال من أجل قدرة المتعلم على الحفظ السّلیم ­

  :ة المستخدمة في هذا الكتاب نجدعلیمیّ فیما یخصّ الوسائل التّ  ­

على الإیضاح أكثر من الجانب  تساعد وهي ةصور توضیحیّ  أدرجت تحت العناوین: ورالصّ * 

فظي فالصّ  وضعت " قرأا"عند عنوان  :ة به مثلاصورة خاصّ  فلكل عنوان ورة تعلق على نفسها،اللّ
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" رأتذكّ "توجد صورة سبورة وتلمیذ یكتب إضافة إلى عنوان " مأتعلّ "صورة كتاب وكذلك عند عنوان 

م صورة  ة بكل د بها قلم، وكذلك إدراج صور خاصّ صورة لیَ " أنجز"یفكر، ومثلها في عنوان متعلّ

، وهذه الصّور تساهم بشكل إیجابي "إلى بیت االله الحرام الحجّ "وحدة فمثلا صورة الكعبة في وحدة 

م كونها ق المؤلف في اختیارها فهي تبدوا واضحة في نظر المتعلّ م فقد وفّ في توضیح الأفكار للمتعلّ 

هن بسهولة، ولكن ة له فالأمور المصحوبة بصّور تترسخ في الذّ صور بسیطة توافق المرحلة العمریّ 

ة فیتبادر م بما هو موجود من مفاهیم أولیّ تقید المتعلّ " أفهم، أتعلم، أنجز، أقرأ، أحفظ"هذه العناوین 

مثلا، وبهذا تكون طریقة عرض " حفظأ"ه ملزم بحفظ ما حدد تحت عنوان إلى ذهنه مباشرة أنّ 

م ویعتبره قدوة له م، لأنّ هذا الأخیر في هذه المرحلة لا یخالف رأي المعلّ دة لذهن المتعلّ رس مقیّ الدّ 

  .یقلده في كل شيء إذّ 

به  في كل مشروع یوجد لون خاصّ وهي من الوسائل المستخدمة للفت الانتباه أكثر ف :الألوان* 

م في راحة نفسیة كونه لون هادئ حدد له لون أزرق وهذا یجعل المتعلّ " من واجباتي"مثلا مشروع 

لهذه  هة وینجذب نحوها ونلاحظ ذلك في سرعة حفظربیة الإسلامیّ مما یرغّبه أكثر في دروس التّ 

    .   المادة بیسر

كتبت العناوین بخط  ج في طریقة الكتابة، إذّ مقروء وواضح وهناك تدرّ  الخطّ  أنّ  نرى: الخط*  

ُ ملفت للانتباه وهذا یجعل المتعلّ غلیظ  مییز بین عنوان الدّرس ه من التّ نَ كِّ مَ م على تركیز دائم وی

  .ومتنه

ة الواجب حفظها وتعلّ : عرض السّور*  مها في آخر صفحات الكتاب وهذا تمّ إدراج السّور القرآنیّ

 تْ عَ ضِ ذا لو وُ هن وكذلك یضعها على الهامش ولا یولیها أيَّ اهتمام، فحبّ م مشتت الذّ عل المتعلّ یج

عند نهایة كل وحدة السّورة القرآنیة مكتوبة لیكون الاهتمام بها أكثر لتفادي تضیع الوقت في تقلیب 

  .   الصفحات للبحث عنها
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تي توافق مستوى المتعلّ  ­ م، لأنّ التّعلم في الصّغر أشد حبذا لو أدرجت بعض أحكام التّجوید الّ

  .هن، كالإدغام بنوعیه والإظهاررسوخا في الذّ 

ة نة الثّ ة للسّ قمنا بالاطّلاع على كتاب التّربیة الإسلامیّ  ­ الثة ابتدائي فلاحظنا وضع السّور القرآنیّ

 ةالقرآنیّ صوص في سورة القارعة وهي من النّ « : ملخص عام یوضح معنى الآیات مثلا یتبعها

وضع ملخص لها في معناها العام في الأسفل  ورة ثمّ وضع السّ  رة في هذه المرحلة تمّ المقرّ 

ة للسّنة الخامسة تمّ وضع السّورة في الأخیر دون شرح ، ولكن في كتاب التّربیة الإسلامیّ )1(»مباشرة

: وكان ذلك تحت عنوان أنجز« ، وتفسیر مع طلب تفسیر بعض الآیات بالعودة إلى كتب التّفاسیر

﴿: قال تعالى ،)2(»بأحد كتب التفسیر اشرح الآیة التالیة مستعینا         

                                       

  ﴾)3(،  ّمن المعارف؟ ولكن في  هائلا ام في ظرف عامین یكون قد اكتسب كمفهل المتعل

ة للتّحفیز على روح البحث، ومن جهة أخرى صعبة على المتعلّ  م نظرا الوقت نفسه هي طریقة مجدیّ

هني مثل تفسیر القرآن فینبغي الإشارة إلى كتب تفاسیر مبسطة توافق مستواه المعرفي والذّ لمستواه، 

  .للأطفال لسعد ریاض

  

  

    

                                                             
ة، السّنة : ینظر )1( الثة من التّعلیم الابتدائي، دط، الدیوان الوطني للمطبوعات موسى صاري، التّربیة الإسلامیّ الثّ

  . 70، ص2016 ­2015المدرسیة، 
.09الابتدائي، ص علیمالتّ الخامسة من  نةالسّ  ،ةالإسلامیّ  ربیةالتّ موسى صاري، : ینظر ) 2)  
.73سورة الزمر،  ) 3)  
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  .تحلیل الاستبیانات وعرض النّتائج: انيالمبحث الثّ 

غوي في المرحلة تطرّ        ة وعلاقتها بالتّحصیل اللّ قنا في هذا البحث إلى تعلیم النّصوص القرآنیّ

 الاستبیان( لت في مجتمع الدّراسة وأدواتها ة بالاعتماد على مجموعة من الإجراءات تمثّ الابتدائیّ 

Questionnaire، والاختبارEpreuve( ّة للدّراسة والمعالجة ، إضافة إلى الخطوات العملی

تائج وتحلیلها ة وفي الأخیر تمّ الإحصائیّ    .عرض النّ

غویةبمعرفة مدى  هذه الدّراسة تهتمّ : مجتمع الدّراسة ­1 مي لدى عینة من متعلّ  اكتساب الحصیلة اللّ

حیث قمنا واختبار كتابي وشفوي مین، مین والمتعلّ ه للمعلّ ة من خلال استبیان موجّ المرحلة الابتدائیّ 

دموش محمد، بشلاوي سلیمان، ولد أعمر : ة وهيبتوزیع الاستبیان على سبع مدارس ابتدائیّ 

ا الاختبار قمنا به في قدور، أمّ تالي معمر Ǘنداز أعمر، Ǘرایشي سعید،  نذیر، مسعود، مرسلي

وقد تمّ  .، وهذه المدارس موجودة كلها بالبویرةسة Ǘریشي سعیدسة دموش محمد ومؤسّ ستین مؤسّ مؤسّ 

   .اختیارها بصفة تلقائیة

الخامسة ابتدائي، فاستبیان لسّنة مین للمتعلّ آخر لمین و الاستبیان للمعلّ  هنا هذاوجّ : عینة البحث ­2

م متكون من خمسة عشر سؤالا لستة عشر معلّ  ت الإجابة على أربعة عشر امالمعلّ ، ولكن تمّ

كر، وهذه الأسئلة تنحصر في مجال طرق سات السّابقة الذّ هة للمؤسّ استبیانا فقط وكانت موجّ 

ا فیوكیفیات تعلیم النّصوص القرآنیّ  ما یخصّ الاستبیان الموجه ة والوسائل المعتمدة في ذلك، أمّ

م فهو متكوّ  مللمتعلّ ت الإجابة على عشرین استبیانان من ثلاثة عشر سؤالا لثلاثین متعلّ فقط  ا، وتمّ

حیث تبلغ  1991كال بالبویرة وقد تمّ تدشینها سنة یتي تقع في حي سور في مؤسسة دموش محمد الّ 

واحد وعشرون قاعة إضافة إلى قاعة والعدد الإجمالي للقاعات ،  2م 3126ة مساحتها الكلیّ 

ة الخامسةالإعلام الآلي، حیث خصّ  مین فیها حوالي یبلغ عدد المتعلّ و  ،صت أربع قاعات للسنّ

ا العدد الإجمالي  في كلّ  امن متعلّ یئثلاث مین فوج، أمّ ة هو ست مائة وأربعة في هذه الابتدائیّ للمتعلّ
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ماوأربعین  مین، ومیزة هذه أقسام من كل قسم أخذنا عشرة متعلّ  عنا الاستبیان على ثلاثة، ووزّ متعلّ

ا فیما یخصّ القرآن الكریم واستیعابهم له، أمّ م مین في تعلّ الأسئلة بسیطة لمعرفة مدى رغبة المتعلّ 

مفوي اثنا عشر الشّ في لت الاختبار تمثّ نة عیّ  لك تمّ ذوك ما،، والكتابي خمسة عشر متعلّ امتعلّ

ماختیارها بصورة عشوائیة    .وطبعا بمساعدة من المعلّ

اعتمدنا  العلمي، إذّ ومات أهم مرحلة في مراحل البحث علل مرحلة جمع المتمثّ : راسةأدوات الدّ  ­3

ُ  Questionnaire) ( على الاستمارة أو ما یعرف بالاستبیان في بحثنا هذا ذي ی ف في نظر رَ عْ الّ

هو  ، أي)1(»مطلوب الإجابة عنهاعبارة عن استمارة بها عدة أسئلة « : هحسن شحاتة على أنّ 

  .ویشترط أن تكون واضحة ،مجموعة أسئلة مصممة للوصول من خلاله إلى نتائج

ل علیها بأسلوب لقد اعتمدنا في بحثنا هذا على الاستبیانات المتحصّ : ةالمعالجة الإحصائیّ  ­4

كل حیث الشّ  ة سهلة القراءة والفهم منل في تبویبها ضمن جداول إحصائیّ إحصائي بسیط یتمثّ 

  .مینمین والمتعلّ رة من قبل المعلّ كرارات حیث تمّ حساب الإجابات المكرّ والمحتوى وتشتمل على التّ 

ت ترجمتها إلى نسب مئویة فطریقة حسابها هي كالآتيولإعطاء دلالة للتّ : المئویة ةسبالنّ    :كرارت تمّ

     .هت إلیهم الاستبیاناتین وجّ ذمین الّ مین أو المتعلّ عدد المعلّ / 100 ×كرار التّ = سبة المئویةالنّ  ­

  %42.85= 100/14 ×6: اليكر المثال التّ ذلاثیة نه القاعدة الثّ ذولتطبیق ه

دویر ا راجع إلى عملیة التّ ذسبیة غیر متطابقة ونتائج الجدول وهسبة لبعض الدوائر النّ ا بالنّ أمّ 

   .إلى الوحدة بشكل آلي

  

      

                                                             
فسیة، مراجعةیة و ربجار، معجم مصطلحات التّ حسن شحاتة، زینب النّ  )1( ة ار المصریّ ، الدّ 1، طمارعّ حامد  :والنّ

  . 34، ص2003ة، القاهرة، اللبنانیّ 
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  :مللمعلّ ه تحلیل الاستبیان الموجّ  ­1

ة، م والمتعلّ نهدف من خلال هذه الاستبیانات إلى معرفة أراء المعلّ        م في النّصوص القرآنیّ

غوي بالنّ ومدى اهتمامهم بمادة التّربیة الإسلامیّ  م، ة، وتأثیر القرآن الكریم على التّحصیل اللّ سبة للمتعلّ

ة، فقد لوحظ عند بعض ت المهمّ وقبل البدء في تحلیل الإجابات یجب الحدیث عن بعض الملاحظا

مین إجابات مختلفة وأغلبها إیجابیة كعدم التّهرب من الإجابة عن بعض الأسئلة والإجابة المعلّ 

تي یجب ذي وجدناه عند بعضهم هو انعدام التّعلیلات والاقتراحات الّ لبي الّ یة والجانب السّ بطریقة جدّ 

نجد صعوبة في الحصول على الإجابات ة، هذا ما جعلنا أن تعرض من خلال أرائهم الخاصّ 

  .الكافیة

  ة؟ة في المرحلة الابتدائیّ ما هو الأساس المعتمد في برمجة السّور القرآنیّ  :لؤال الأوّ السّ 

  )01: (الجدول رقم

    

  

سبة المئویة    التّكرار      الإجابة      النّ

  %42.85  6    حسب السّن  

  %50  7  ةالمرحلة التّعلیمیّ   

  %7.14  1    ةالزّمنیّ المدّة   
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% 50من أفراد العینة وقع اختیارهم على معیار السّن، ونسبة % 42.85نلاحظ نسبة        

منیة ا بالنسبة للمدّة الزّ فهما متقاربتان، أمّ هي الأساس المعتمد في ذلك ة اعتبروا المرحلة التّعلیمیّ 

  %.7.14 ةرت بنسبا حیث قدّ ي بعیدة جدّ هف

تالتّحلیل تبیّ فنتائج       ن تریان أنّ الأساس المعتمد في برمجة السّور للمرحلة ین لنا أنّ الفئتین اللّ

م وكذلك  لك لأنّ ذة ة حسب السّن والمرحلة التّعلیمیّ الابتدائیّ  رة تلائم مستوى المتعلّ النّصوص المقرّ

ویلة ة الطّ النّصوص القرآنیّ ذا لو أدرجوا الكثیر من ة لها صلة وثیقة بالسّن ولكن حبّ المرحلة التّعلیمیّ 

فل له قابلیة على الحفظ وهو صغیر، أمّ  منیة لیس لها علاقة في ة الزّ سبة للمدّ ا بالنّ بما أنّ الطّ

م على الحفظ  م هو المسؤول المباشر في تنظیم الوقت، وكذا قدرات المتعلّ برمجة السّور كون المعلّ

م ساعات إضافیّ ة المبرمجة فومدى استیعابه لهذه النّصوص القرآنیّ  ة في بعض الأحیان یضیف المعلّ

  .من أجل الوصول إلى الهدف

  

  

  

43%

50%

7%

   01: الرّسم البیاني رقم 

حسب السّن

المرحلة التعلیمیة

المدّة الزّمنیة
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  ة؟القرآنیّ  م السّاعي المبرمج لتعلیم السّورهل یساعد الحج :انيؤال الثّ السّ 

  )02: (الجدول رقم

سبة المئویة    التّكرار    الإجابة     النّ

  %50  07  نعم  

 %50  07  لا  

  
تي تقرّ بأنّ الحجم الساعي المبرمج لتعلیم السّور مناسب الفئة الّ  ح الجدول أعلاه أنّ یوضّ      

تي تقول بأنّ الحجم السّاعي غیر مناسب، وهدفنا من وهي متساویة مع الفئة الّ % 50بنسبة تقدر ب

على وجه الخصوص حفظ وتعلیم و ة ؤال هو معرفة مدى الاهتمام بمادة التّربیة الإسلامیّ هذا السّ 

تائج توصلنا القرآن فمن خلال ا أنّ هناك فئة یساعدها الحجم السّاعي وهذا ربما یعود إلى إلى لنّ

م وحسن استغلاله للوقت بینما الفئة الأخرى ترى عكس ذلك وقدّمت العدید من  خبرة المعلّ

كرار أو طریقة إذا استعملت طریقة الحفظ بالتّ فالاقتراحات منها إضافة ساعات فیما یخصّ الحفظ 

هذا یحتاج وقت ة ثم یبدأ محوها جزئیا ورة قرآنیّ كتابة آیة من س :ي الذي یقصد بهالمحو التّدریج

  .للوصول إلى الهدف المنشود وهو الحفظ طویلا

50%50%

02: الرّسم البیاني رقم

نعم

لا
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غوي؟ة یؤثّ في النّصوص القرآنیّ  الإكثارهل  :لثاؤال الثّ السّ    ر على التّحصیل اللّ

  )03: (الجدول رقم

  النّسبة المئویة   التّكرار    الإجابة  

  %35.71  05  نعم  

  %64.28  09  لا  

  

  
  

ون بأنّ % 64.28الجدول أنّ نسبة  نیبیّ       ة لا في النّصوص القرآنیّ  الإكثارمن أفراد العینة یقرّ

غوي بینما یؤثّ  ون بأنّ له تأثّ % 35.71ر على التّحصیل اللّ ؤال وكان هدفنا من وراء هذا السّ  ،یریقرّ

م وتحصیله هو معرفة مدى تأثّ  غوي من وراء هذا التّ ر المتعلّ   .ةغییر في النّصوص القرآنیّ اللّ

ه یتغیّ      عة زادت في و  كثیرة ةر لكن بالإیجاب فكلما كانت النّصوص القرآنیّ فنلاحظ أنّ طویلة ومتنوّ

م وساهمت في تقویة ذاكرته من خلال الحفظ والتّعود على التّنویع في الألفاظ  غویة للمتعلّ روة اللّ الثّ

غویة حتّى    . ةفي حیاته الیومیّ اللّ

36%

64%

      03: الرّسم البیاني رقم

نعم

لا
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ابعالسّ  م؟ :ؤال الرّ   هل تجد صعوبة في تعلیم النّص القرآني للمتعلّ

  )04( :الجدول رقم

سبة المئویة      التّكرار      الإجابة     النّ

  %14.28  02  نعم   

  %85.71  12  لا   

  

  
می      القرآني حیث ن لا یجدون صعوبة في تعلیم النّص من الجدول أعلاه نجد أنّ معظم المعلّ

 ة في تعلیمها بنسبة قلیلة قدّرتذین یواجهون صعوببینما نجد من بین الّ % 85.71قدّرت نسبتهم ب

م في هذا المجال ؤال بغیة الوصول إلى معرفةهذا السّ  قد قدمنا، و %14.28ب  مدى خبرة المعلّ

                                                                               .وكذا قدرته على التّحفیظ والإرشاد

م في تعلیمه وتحفیظه للنّصوص القرآنیّ إلى أنّ هناك عدّ توصّلنا  ر ة، فهي تؤثّ ة مشكلات تواجه المعلّ

م یجد نفسه في القسم ا مینالمتعلّ كثرة عدد  :ة من بینهاة كافّ على المراحل التّعلیمیّ  لواحد وكذلك المعلّ

ة أهمّ ر في المادّ لإتمام البرنامج وما هو مقرّ  امضطر  لهذه  مالمتعلّ یة لتحفیظ ة دون إعطاء أیّ

14%

86%

04: الرّسم البیاني رقم

نعم

لا
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وا بعدم وجود صعوبة فذلك یعود إلى خبرتهم الواسعة في ذین أقرّ ة وفیما یخصّ الّ النّصوص القرآنیّ 

د للوقتهذا المجال وقدرتهم على التّحكم في القسم    .واستغلالهم الجیّ

م؟ :ؤال الخامسالسّ    ما هي طریقتك في تعلیم وتحفیظ السّور للمتعلّ

  )05: (الجدول رقم

سبة المئویة    التّكرار    الإجابة     النّ

  %35.71  5  التّكرار  

  %64.28  9   معا الحفظ والفهم  

  %0  0  الحفظ دون الفهم  

  
ون بأنّ طریقة الحفظ والفهم معا هي % 64.28 الجدول أعلاه أنّ نسبةن یبیّ      مین یقرّ من المعلّ

ة وبعدها مباشرة تأتي طریقة التّكرار بنسة قدّرت الطّریقة المثلى في تعلیم وتحفیظ النّصوص القرآنیّ 

   %. 35.71ب

طریقة التّكرار وطریقة الحفظ والفهم على  وندیعتم مینالمعلّ نلاحظ من نتائج الجدول أنّ       

م وهذا یساعده معا، ف طریقة الحفظ والفهم معا تؤدي إلى الاستیعاب بشكل إیجابي من طرف المتعلّ

36%

64%

0%

05: الرّسم البیاني رقم

التّكرار

الحفظ والفھم 

الحفظ دون الفھم
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غوي في إثّ  لهذه المادة  ة الوقتلذلك ینبغي إضافمدة زمنیة طریقة التّكرار تستغرق ا أمّ راء رصیده اللّ

مستعملة  مین طریقة المحو التّدریجي وهي غیرومن بین الاقتراحات المقدّمة من طرف بعض المعلّ 

ها تساعد على التّركیز دا بكثرة نظرا لضیق الوقت ولكن هي مفیدة جدّا لأنّ   .وترسیخ المعلومة جیّ

  ة المعتمدة في تعلیم القرآن الكریم؟الوسائل التّعلیمیّ هي  ما :ادسؤال السّ السّ 

مین أشاروا إلى الكتاب المدرسي والمصحف الشّریف كوسیلتین لتعلیم      القرآن الكریم، معظم المعلّ

ها مفیدة وخاصّ  م من خلاله ة المسجّل الصّوتي الّ وقد كان رأیهم في الوسائل بأنّ ذي یستطیع المتعلّ

م النّطق الصّ سماع التّلاوة الصّ  حیح للآیات من خلال إعادة السّماع لها كلما حیحة للقرآن وتعلّ

ها غیر مستعملة  ون بـأنّ مین یقرّ ها مفیدة ولذلك یجب توفیرها سمحت الفرصة ولكن معظم المعلّ مع أنّ

مین قبل إعطائهم هذه الوسائل من أجل تحسین استعمالها   .ولابد من تكوین المعلّ

م السّور الّ  :ابعؤال السّ السّ    تي یحفظها في تعبیره الشّفوي والكتابي؟هل یستخدم المتعلّ

                           )06(: الجدول رقم

سبة المئویة      التّكرار    الإجابة    النّ

  %50  7  نعم  

  %0  0  لا  

  50%  7  أحیانا  
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م یستخدم السّور نة أكّ من أفراد العیّ % 50الجدول أعلاه أنّ نسبة یوضّح        دوا بأنّ المتعلّ

ح بأنّ استخدامها تي یحفظها في تعبیره الشّفوي والكتابي وهي متساویة مع الفئة الّ ة الّ القرآنیّ  تي تصرّ

م من السّور الّ مؤال هو معرفة مدى استفادة الأحیانا، والهدف من هذا السّ یكون  تي حفظها وكذا تعلّ

  .مدى ثبوتها في ذهنه

مین یوظفونها في إجاباتهم ومعامیتبیّ         ، وهذا یعود إلى الوعي لاتهمن لنا أنّ معظم المتعلّ

مین ذلك، فبعض المواضیع تستدعي الاستشهاد بمدى أهمّ  الآیات بیة القرآن الكریم وأكّد معظم المعلّ

ما في جمیع المواد وخاصّ ة وهذا لیس فقط في مادة التّربیة الإسلامیّ القرآنیّ  نّ غة العربیّ ة وإ   .ةة اللّ

م في حفظه للقرآن الكریم على كتب التّفاسیر؟ :امنؤال الثّ السّ    هل یعتمد المتعلّ

  )07(: الجدول رقم

سبة المئویة    التّكرار    الإجابة     النّ

  %35.71  05  نعم   

  %64.28  09  لا    

50%

0%

50%

06: الرّسم البیاني رقم

نعم

لا

أحیانا
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م لا یعتمد في حفظه من أفراد العیّ % 64.28الجدول بأنّ نسبة  یظهر من نة یثبتون بأنّ المتعلّ

ه یعتمد على كتب التّفاسیر  ح بأنّ نسبتهم و للقرآن الكریم على كتب التّفاسیر، بینما هناك من صرّ

م على استعمال كتب التّ ، وهدفنا من هذا السّ %35.71حوالي  فاسیر في حفظه ؤال هو تحفیز المتعلّ

  .للقرآن الكریم

مین لا یعتمدون على كتب التّفاسیر الّ  تائجفمن خلال النّ       تي توصّلنا إلیها نرى أنّ معظم المتعلّ

م  هم ومستواهم، فینبغي على المعلّ نة وبسیطة تساعدهم شارة الإوهذا بحكم سنّ إلى كتب تفاسیر معیّ

ب ذین یعتمدون على مثل هذه الكتا بالنّسبة للّ تي تناسب أعمارهم، أمّ على الفهم والحفظ السّریع والّ 

ومعرفتهم لأحكام ة بأس بها وهو أمر إیجابي ویعود ذلك ربما إلى مكتسباتهم القبلیّ  هي نسبة لا

م الّ فسیر وخاصّ التّلاوة والتّ  ة قرآنیّ  ةرسة أو مدذي یدرس في المسجد أو المنخرط في جمعیّ ة المتعلّ

  .وكذلك مساعدة الأهل في توجیههم إلى مثل هذه الوسائل المساعدة

  

  

36%

64%

07:الرّسم البیاني رقم

نعم

لا
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م السّور القرآنیّ  :التّاسعؤال السّ  غوي؟هل یساعد تعلّ م على تنمیة رصیده اللّ   ة المتعلّ

  )08( :الجدول رقم

سبة المئویة    التّكرار    الإجابة     النّ

  %100  14  نعم   

  %0  0  لا   

  

  
م السّور القرآنیّ نة یؤكّ من أفراد العیّ % 100أنّ نسبة  ضحیتّ          م ة یساعد دون بأنّ تعلّ المتعلّ

غوي، وهدفنا من هذا السّ  م الثّ على تنمیة رصیده اللّ غویة من لّ روة الؤال هو معرفة مدى اكتساب المتعلّ

  .وراء حفظه للقرآن

غوي         صید اللّ ویساعده في  للمتعلم یظهر لنا أنّ القرآن الكریم یساهم بشكل كبیر في تنمیة الرّ

ة من ونلاحظ ذلك خاصّ  حیث یصبح كلامه فصیحا اكتساب العدید من المهارات مثل القراءة،

  .فويخلال تعبیره الكتابي والشّ 

  

  

100%

0%

   08: الرّسم البیاني رقم

نعم

لا
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غة؟ :ؤال العاشرالسّ  م حافظ للقرآن وغیره في استعمال اللّ   هل یوجد فرق بین متعلّ

  )09( :الجدول رقم

  النّسبة المئویة     التّكرار     الإجابة  

  %78.28  11  نعم   

  %21.42  03  لا   

                                                                                                  

م حافظ للقرآن  قنة یثبتون بأنّ هناك فر من أفراد العیّ % 78.57الجدول أنّ نسبة  یبیّن بین متعلّ

غة بینما نلاحظ نسبة قلیلة تنفي ذلك إذّ  ، وهدفنا من هذا %21.42قدّرت ب وغیره في استعمال اللّ

تي اكتسبها من خلال حفظه للقرآن الكریم في السّ  م الألفاظ والمفردات الّ ؤال هو كیف یستغل المتعلّ

غة الفصیحة   .كتاباته أو كلامه باللّ

م جملة من المصطلحات وله القدرة على  رة وسلیمة فهو یتعلّ فحافظ القرآن تكون لغته معبّ

غة العربیّ حكم أكثر في الحالتّ  ل للّ بقواعد  اة كونه مضبوطروف والكلمات والقرآن یعتبر المرجع الأوّ

ها تُرجع ذلك إلى أنّ الطّ  اتي لا تلاحظ فرقا الفئة الّ أمّ  ،صحیحة فل یحفظ من أجل الحفظ ولیس فإنّ

  .وظیفالتّ 

79%

21%

09: الرّسم البیاني رقم

نعم

لا
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م في ل لاحظت تفاوت في المستوى بین مه :ؤال الحادي عشرالسّ  م في المسجد ومتعلّ المدرسة تعلّ

  ة؟الابتدائیّ 

  )10( :الجدول رقم

سبة المئویة    التّكرار    الإجابة     النّ

  %78.57  11  نعم   

  %21.42  03  لا   

  

  
م في نلاحظ من خلال الجدول أنّ الفئة الّ        تي تلاحظ أنّ هناك تفاوت في المستوى بین المتعلّ

م في المسجد قدّرتالمدرسة الابتدائیّ  تي ترى وهي نسبة كبیرة مقارنة بالفئة الّ % 78.57ب ة والمتعلّ

یة ؤال هو الإشارة إلى أهمّ ، وكان الهدف من طرح هذا السّ %21.42قدّرت بنسبتها عكس ذلك 

  .وضرورة حفظ القرآن الكریم في المسجد

م الّ       م في المدرسة الابتدائیّ فتوصّلنا إلى أنّ المتعلّ لأنّ ة، ذي یحفظ القرآن یختلف عن المتعلّ

م أحكام  افي جعل لسانه فصیح التّعلم في المسجد یساعد ه یتعلّ م بطلاقة وهذا ما لاحظناه لأنّ ویتكلّ

79%

21%

10: الرّسم البیاني رقم

نعم

لا
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إدراج بعض  فمن الأحسنحیحة حیحة وذلك یفیده في إخراج الحروف من مخارجها الصّ التّلاوة الصّ 

ر   .أحكام التّلاوة في المقرّ

م في قراءة وترتیل السّور؟ :اني عشرؤال الثّ السّ    هل هناك تجاوب كبیر للمتعلّ

  )11( :الجدول رقم

سبة المئویة    التّكرار   الإجابة     النّ

  %85.71  12  تجاوب  

  %14.28  02  عدم التّجاوب  

  
م في قراءة وترتیل       مین یرون أنّ هناك تجاوب كبیر للمتعلّ یوضّح الجدول أعلاه أنّ معظم المعلّ

  %.14.28قابل ذلك نجد نسبة قلیلة تقدّر بفي م% 85.71السّور حیث قدّرت نسبتهم ب

مین أثناء قراءة وترتیل السّور القرآنیّ        ، الكریمالقرآن یة ة إلى مدى أهمّ یعود سبب تجاوب المتعلّ

م والأسرة ی المستمر في إحداث تفاعل إیجابي عن طریق التّحفیز والتّشجیع  امهم ادور  لانمثّ فالمعلّ

ففي هذا الصّدد ینبغي الاهتمام بأحكام التّجوید هم، لدیقلّ التّجاوب یفي حین هناك بعض العناصر 

م الحافظ له قدرة كبیرة على تكملة لما لها من أهمّ  م بالدّرجة الأولى فالمتعلّ یة ونفع یعود على المتعلّ

86%

14%

11: الرّسم البیاني رقم

تجاوب

عدم التّجاوب
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دقائق قلیلة، وفي كل الأحوال نسبة  بعض الآیات مثلا فبمجرد ذكر رأس الآیة یكملها في غضون

م اهتمام نسبة عدم التّجاوب وهذا الأخیر یعود إلى عدم  اكثیر التّجاوب تفوق  م والمتعلّ على حد المعلّ

  .سواء

م وحفظ القرآن ؟ :الث عشرؤال الثّ السّ  مین فیما یخصّ تعلّ   هل هناك منافسة بین المتعلّ

  )12: (الجدول رقم

سبة المئویة    التّكرار     الإجابة     النّ

  %64.28  09  نعم   

  %35.71  05  لا   

  
مین في هناك منافسة بین المتعلّ نة یؤكّدون أنّ من أفراد العیّ % 64.28ن الجدول أنّ نسبة یبیّ       

م وحفظ القرآن الكریم، و ون بعدم وجود هذه المنافسة، وغایتنا من طرح هذا یقرّ % 35.71تعلّ

مینالسّ    .ؤال هي زرع روح التّنافس في نفوس المتعلّ

ما هي نابعة من المسجد حیث     مین إنّ  فمن خلال نتائج التّحلیل یتّضح لنا أنّ المنافسة بین المتعلّ

د مة تحفّزهم على حفظ كتاب االله جیّ ج بجوائز وهدایا قیّ  اتقام مسابقات بین حفاظ القرآن الكریم وتتوّ

64%

36%

12: الرّسم البیاني رقم 

نعم

لا
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تقانهم له، أمّ  ت بعدم وجود منافسة یعود ذلك إلى أنّ التّربیة الإسلامیّ ا بالنّسبة للفئة الّ وإ ة لا تي أقرّ

ذا لو تقام مسابقات في ة، فحبّ غة العربیّ یاضیات واللّ یة كمادة مثل المواد الأخرى كالرّ تعط لها الأهمّ 

م   .هذا المجال لتعزیز وتحبیب القرآن الكریم في نفس المتعلّ

م لحفظ القرآن الكریم؟ :بع عشراؤال الرّ السّ    ما هي محفزات المتعلّ

م والتّشجیع المستمر على ذلك، وذلك     مین أجابوا بتحبیب القرآن الكریم في نفس المتعلّ معظم المعلّ

 الامتحانة في وضع علامات إضافیة خاصّ  أجل نیل رضا االله سبحانه وتعالى أوّلا ثمّ من 

عطائهم الهدایا وتذكیرهم دائما بأجر وفضل تلاوة وحفظ القرآن   .وإ

م في  ما هي الاقتراحات والحلول: ؤال الخامس عشرالسّ  فع من مستوى المتعلّ الّتي تقترحونها للرّ

  ؟ هذه المرحلة

ه، ولا نعرف سبب ذلك ولكن هناك نیة للإجابة عیة الكافّ ات لم تعط له الأهمّ بالذّ  ؤالهذا السّ     

تي قدّمت من طرف تتحقق مستقبلا، فمن بین الاقتراحات الّ  ام باقتراحات لا بأس بها نأمل أنمن ق

مین نجد   :المعلّ

واستغلال أوقات مكن من الحفظ السّلیم والواسع ة والمساجد للتّ الاعتماد على المدارس القرآنیّ  ­

  .الفراغ

مین مختصّ  ­   .ین من أجل تعلیم القرآن بتلاوة صحیحةتكوین معلّ

ما وفق ما ذي سطّرته ن ذلك وفق البرنامج الّ یص وقت لتحفیظ القرآن ولا یكو تخصّ  ­ نّ وزارة التّربیة وإ

م    .یختاره المعلّ

  .یص حجم ساعي للتّحفیظتخصّ  ­

   .التّوفیق بین المدرسة والمسجد ­
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  :مه للمتعلّ تحلیل الاستبیان الموجّ  ­2  

تائج المستردّ من خلال أسئلة الاستبیان الّ    مین كانت النّ   : ة كالآتيتي وجّهناها للمتعلّ

ام إجازتك أوقات لحفظ القرآن الكریم؟ :لالسّؤال الأوّ    هل تستغل في أیّ

   )01: (رقم الجدول

ة   التّكرار   الإجابة   سبة المئویّ  النّ

 %50 10 نعم  

 %5 01 لا  

 %45 09 أحیانا  

    

  
ام مین یستغلون أوقات في حفظ القرآن خلال أیّ من المتعلّ % 50نتائج الجدول أنّ نسبة  تبیّن     

في ذلك، وكان  الا یستغلون أوقات% 5یستغلونها أحیانا، في حین نسبة % 45الإجازة، بینما نسبة 

مین إلى حسن استغلال أوقات فراغهم في حفظ كتاب هدفنا من وراء هذا السّؤال هو إرشاد المتعلّ 

  .وجلّ  االله عزّ 

50%

5%

45%

.01: الرسم البیاني رقم

نعم

لا

أحیانا
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مین من یحسن استغلال أوقات فراغه في أمور مجدیة كحفظ القرآن نرى أنّ هناك من المتعلّ      

ذي یعود على صاحبه من غرس قی فع الّ ة، هذا بالإضافة إلى ة وروحیّ م أخلاقیّ الكریم لما له من النّ

غة الصّحیحة بما في ذلك قواعد النّحو والصّرف الّتي تساعده مستقبلا على التّعبیر  إكسابه اللّ

  .بطلاقة

  القرآن الكریم؟ ملتعلّ ذ إضافة ساعات هل تحبّ  :انيؤال الثّ السّ 

  )02: (الجدول رقم

سبة المئویة    التّكرار    الإجابة     النّ

  %95  19  نعم   

  %5  01  لا   

  
مین ن لنا أنّ یتبیّ       كبیرة قدّرت  نسبتهم م القرآن الكریمذون إضافة ساعات لتعلّ ذین یحبّ الّ المتعلّ

، وهدفنا من هذا %5ذون ذلك حیث بلغت نسبتهم ذین لا یحبّ فهي بعیدة كل البعد عن الّ % 95ب

مین ؤال هو التّوصل إلى مدى رغبة ومیول السّ  م كتاب االله عزّ وجلّ المتعلّ   .لحفظ أو تعلّ

95%

5%

02: الرّسم البیاني رقم

نعم

لا
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م القرآن وحفظه وهذا یعود إلى الوعي فمن خلال هذا التّ       حلیل نلاحظ وجود رغبة كبیرة في تعلّ

ه عدد قلیل فهذا ربما ، أمّ هة القرآن وفضائله على قارئه وحافظبأهمیّ  ا بالنّسبة لمن رفض ذلك ولو أنّ

  .یة هذا وكذا مستواهم التّعلیميز أو عدم إدراكهم لأهمّ یعود إلى عدم وجود التّحفی

  قراءتك وحفظك للقرآن الكریم؟ أین تتمّ  :الثؤال الثّ السّ 

  )03: (الجدول رقم

سبة المئویة    التّكرار     الإجابة     النّ

  %50  10  البیت   

  %45  09  المسجد  

  %5  01  الجمعیة  

  
ما تتمّ یتّضح لنا من الجدول أعلاه أنّ        في البیت والمسجد بكثرة حیث  قراءة وحفظ القرآن إنّ

مین بلغت نسبة بینما الجمعیة نسبة وهي متقاربة % 45ب والمسجد% 50ذین أكّدوا ذلك بالّ  المتعلّ

مین ؤال إلى تنبیه ، ونهدف من خلال هذا السّ %05قلیلة بلغت  بالانضمام للجمعیات المتعلّ

م وحفظ القرآن    .الكریم بشكل سریع وصحیحوالمساجد لتعلّ

50%
45%

5%

03: الرّسم البیاني رقم

البیت

المسجد

الجمعیة
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م إلى اختیار البیت ربما یعود إلى وجود تحفیز من طرف بب اّ نرى أنّ السّ       لذي یدفع بالمتعلّ

ما یعود للسّكینة الكامنة في بیت االله عزّ وجلّ الأهل، أمّ    .ا اختیارهم للمسجد إنّ

  ؟هي طریقتك في حفظ القرآن الكریم ما :بعاؤال الرّ السّ 

  )04(: الجدول رقم

سبة المئویة    التّكرار    الإجابة     النّ

  %40  08  التّكرار  

  %20  04  الفهم الحفظ ثمّ   

  %40  08  الحفظ والفهم معا  

  

  
مین تي تمّ اختیارها بكثرة من قِبل المتعلّ ریقة الّ ن لنا من خلال نتائج الجدول أعلاه أنّ الطّ یتبیّ       

الحفظ ا طریقة م، لتأتي بعدهلكل واحدة% 40التّكرار بنسبة وطریقة هي طریقة الحفظ والفهم معا 

  %.20الفهم حیث بلغت نسبتها  ثمّ 

40%

20%

40%

04: الرّسم البیاني رقم

التكرار

الحفظ والفھم

الحفظ والفھم معا
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طریقة الحفظ والفهم معا وكذلك طریقة التّكرار تؤدیان إلى  حلیل أنّ نلاحظ من خلال نتائج التّ      

م لذلك نجد معظم  مین رسوخ المعلومة وثبوتها في ذهن المتعلّ ا، وهناك ملیهوقع اختیارهم عالمتعلّ

م في اكتشاف الأخطاء النّطقیّ  ة من أضاف طریقة الكتابة وهي طریقة فعّالة وناجعة تساعد المتعلّ

غة السّلیمةوالإملائیّ  فیا « : ویؤكّد كلامنا هذا إبراهیم عبد المنعم الشّربیني في قوله .ة واكتسابه اللّ

ن ما وقعت فیه من أخطاء، وتكرر من تحفظ القرآن لیكن القلم في یدك تكتب به ما حفظت، وتدو 

تي یصعب علیك حفظها فإنّ الكتابة من وسائل الحفظ فالكتابة تساهم بشكل . )1(»كتابة الآیة الّ

﴿: القرآن الكریم في ذهن المتعلم، وجاء في قوله تعالىكبیر في ترسیخ           

            ﴾)2( .     

  تي تعتمدها أثناء حفظك للقرآن الكریم؟ة الّ هي الوسائل التّعلیمیّ  ما :ؤال الخامسالسّ 

  )05( :الجدول رقم

  النّسبة المئویة  التّكرار    الإجابة   

  %85  17  المصحف  

  %5  01  المسجّل الصّوتي  

  %10  02  الكتاب المدرسي  

  

                                                             
  (1 .63قصد السّبیل إلى الجنان ببیان كیف یحفظ القرآن، ص إبراهیم عبد المنعم الشّربیني، )
.05سورة العلق،  ) 2)  
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ذون المصحف الشّریـــــــــــــــف كوسیلة نة یحبّ من أفراد العیّ % 85أعلاه أنّ نسبة  ح الجدولیوضّ      

  %.5وتي بنسبة والمسجّل الصّ % 10الكتاب المدرسي بنسبة  ة بعدهاتعلیمیّ 

حلیل تثبت أنّ كتاب االله المقدّس هو الوسیلة الأساسیة المعتمدة في الحفظ من قِبل فنتائج التّ     

مین  ئیسي والموثوق ا هو الانتقاء الصّ وهذالمتعلّ م یأخذ القرآن من المصدر الرّ د لأنّ المتعلّ حیح والجیّ

تي قد تكون في الكتاب الّ ة من الأخطاء اللّغویة والإملائیّ  یافیه وبالتّالي یكون الحفظ سلیما خال

مینذي كان اعتماده من طرف الوتي الّ أو المسجّل الصّ المدرسي  راجع لعدم ا وهذا قلیل جدّ  متعلّ

م على الوسائل الحدیثة فهو لا یزال حبیس الوسائل القدیمة د المتعلّ   .تعوّ

  ما هي الأوقات المناسبة لحفظ القرآن الكریم؟ :ادسؤال السّ السّ 

  )06: (الجدول رقم

سبة المئویة    التّكرار    الإجابة     النّ

  %30  06  بعد الفجر  

  %70  14  خلال الیوم  

       

85%

5%
10%

  05: الرّسم البیاني رقم

المصحف

المسجّل الصّوتي

الكتاب المدرسي
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نة یرون أنّ الأوقات المناسبة لحفظ القرآن الكریم من أفراد العیّ % 70ن الجدول أعلاه أنّ نسبة یبیّ   

ها بعد الفجر نسبتهم تكون خلال الیوم بینما الّ  ل حیث بلغت أي انصف الرّ  قاربتذین یرون أنّ لأوّ

مینؤال إلى تحفیز ال، ونهدف من وراء هذا السّ 30%   .على حفظ القرآن وحسن انتقائهم للوقت متعلّ

ما تكون      تائج أنّ الأوقات المناسبة حسب رأینا لحفظ القرآن الكریم إنّ یظهر لنا من خلال هذه النّ

م یكون في راحة تامة  د رأینا هذا قول سعد وما یؤكّ  بعد النّوممجدیة بعد الفجر لأنّ ذهن المتعلّ

ینبغي أن نختار الوقت المناسب للحفظ وأفضل هذه الأوقات بعد صلاة الفجر أو بعد « : ریاض

راحة من نوم أو استقرار، ولا ینبغي أن یتعارض هذا الوقت مع الأبناء في أوقات ألعابهم ولا یكون 

، وذهب إبراهیم عبد المنعم الشربیني إلى )1(»كبیر بعد أوقات الطعام مباشرة أو بعد بذل جهد عقلي

دِك من القراءة والحفظ بعد صلاة الفجر قبل انشغالك « : نفس الفكرة في قوله رْ علیك أن تبكر بوَ

تي تعوق الحفظ وتعطل عن القراءة، ولصفاء ذهنك وراحة بدنك في تلك الساعة نیا الّ بأمور الدّ 

م یا في بعض الأحیان خاصّ في حین الحفظ خلال الیوم لا یكون مجدّ  ،)2(»المباركة ة إذا كان المتعلّ

                                                             
.7سعد ریاض، تفسیر القرآن للأطفال، ص ) 1)  
.43إلى الجنان ببیان كیف یحفظ القرآن، ص السبیل، قصد الشربینيإبراهیم عبد المنعم  ) 2)  

30%

70%

   06: الرّسم البیاني رقم  

بعد الفجر

خلال الیوم
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مینفي حالة تعب أو جوع أو إرهاق نفسي وبدني، وهذا عكس ما ذهب إلیه معظم ال ذین الّ  متعلّ

هم لإدراك مثل هذه الأمور   .أجابوا بخلال الیوم وهذا راجع في نظرنا إلى صغر سنّ

  تجد صعوبة أثناء الحفظ؟ هل: ابعؤال السّ السّ 

   )07: (رقم الجدول

  النّسبة المئویة     التّكرار     الإجابة  

  %5  01  نعم   

  %95  19  لا   

  
میننرى في هذا الجدول أنّ ال       % 5ذین یجدون صعوبة في حفظ القرآن نسبتهم قلیلة الّ  متعلّ

ة صعوبة للفئة الّ % 95سبة الأكبربینما النّ    .أثناء الحفظتي لا تجد أیّ

رة في السّ       تائج نتوصّل إلى أنّ النّصوص المقرّ نة الخامسة ابتدائي سهلة فمن خلال هذه النّ

موبسیطة توافق مستوى ال إلاّ أنّ هناك من یجد صعوبة في فهم بعض الكلمات، وأكید عندما  متعلّ

م إلى السّور الطّوال تواجهه صعوبات لذلك ینبغي على واضع  رات الدّراسیة إدراج یصل المتعلّ المقرّ

م في تذلیل الصّ شرح لبعض المفردات الّ  عوبات عن طریق تي تبدو غامضة، وكذلك دور المعلّ

5%

95%

     07: الرّسم البیاني رقم 

نعم 

لا
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د والتّدرّ  م الحفظ والفهم الجیّ ل على المتعلّ ّ ج في السّور أي من القصیرة إلى الشّرح والتّبسیط لیسه

  .دز الجیّ الطّویلة أو تقسیمها إلى آیات وهذا للمساعدة على التّركی

ُ سْ یَ  هل :امنؤال الثّ السّ    مفردات السّور؟ل علیك استیعاب ه

  )08: (الجدول رقم

سبة المئویة    التّكرار    الإجابة     النّ

  %15  03  نعم   

  %10  02  لا   

  75%  15  أحیانا   

  

  
مین من % 75من خلال نتائج الجدول یتّضح لنا أنّ نسبة       مفردات أحیانا یستوعبون المتعلّ

استیعابهم % 10نة لدیهم استیعاب تام، في حین نجد نسبة من أفراد العیّ % 15السّور بینما نسبة 

ما استعمالؤال هو معرفة مدى ناقص أو منعدم، وغایتنا من وراء هذا السّ  لوسائل أخرى  لمتعلّ

   .صوص أمر ثانوي لدیهفهم النّ  كالتفاسیر والمعجم لفهم القرآن أم أنّ 

15%

10%

75%

08: الرّسم البیاني رقم 

نعم

لا

أحیانا



غویة     :لثانيصل االف ة على الحصیلة اللّ .                                            ةـدانیّ یة مسدراأثر تعلیم النّصوص القرآنیّ
 

67 
 

میننّ استیعاب النرى أ      ما في بعض الأحیان وهذا راجع إلى مفردات  متعلّ نّ لا یكون دائما وإ

اس والغامض خاصّ السّور القرآنیّ  تهم ة بعضها بسیط وبعضها غامض فالبسیط یفهمه عامة النّ

ما لنقص المطالعة ف وجاهل وفقیر وغني، أو ربّ فالقرآن خاطب جمیع أصناف البشر من مثقّ 

ي وهذا یعود تعبیرهم الكتابي والشّفو  إثراء یساهم في لمجال فاستیعاب هذه المفرداتوالبحث في هذا ا

  .القرآن الكریم بالألفاظ الفصیحة المنتقاة بحكمة من االله عزّ وجلّ  ثروة إلى

  تحسین تعبیرك؟على ة هل ساعدتك النّصوص القرآنیّ  :اسعؤال التّ السّ 

  )09: (الجدول رقم

سبة المئویة    التّكرار    الإجابة     النّ

  %95  19  نعم  

  %05  01  لا  

  

  
م ویتّضح لنا ذلك       نرى من خلال هذا الجدول أنّ القرآن الكریم یساعد في تحسین تعبیر المتعلّ

مینمن خلال نسبة ال  "لا"ذین كانت إجابتهم بمن الّ % 5و% 95وهي  "نعم" ذین أجابوا بالّ  متعلّ

95%

5%

09: الرّسم البیاني رقم 

نعم

لا
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مة القرآن ـؤال إلى معرفة مدى مساهـالأولى، ونهدف من وراء هذا السّ سبة وهي بعیدة جدا عن النّ 

  .وي أو الكتابيــــــــــــــفواء الشّ ـــــــــبیر ســـــــــــــفي تنمیة ملكة التّع

 غویةلّ الروة ثّ الوهذا دلیل على أنّ القرآن الكریم یساهم بشكل كبیر في تنمیة ملكة التّعبیر كونه    

تي جَنِّد موارده في إنتاجه لنصّ  یستدلّ  الّ ُ م في إنتاجه وی أو إخباري أو وصفي سردي  بها المتعلّ

م یستفید من القرآن الكریم خاصّ وبالتّالي سلا غویةمة تراكیبه جودة واتقانا فالمتعلّ احیة اللّ   .ة من النّ

  ة لتدعیم إجابتك في الامتحان؟ هل تستشهد بالسّور القرآنیّ  :ؤال العاشرالسّ 

  )10: (رقم الجدول

  النّسبة المئویة     التّكرار     الإجابة  

  %45  09  نعم   

  %5  01  لا   

  %50  10  أحیانا   

  

  

45%

5%

50%

10: الرّسم البیاني رقم 

نعم

لا

أحیانا
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ة في تدعیم إجاباتهم في الامتحان بالسّور القرآنیّ  شهدونذین یستن الجدول أعلاه أنّ الّ یبیّ       

لا % 5أحیانا بینما نسبة ون بها ذین یستدلّ من الّ % 50ونسبة % 45نسبة لا بأس بها قدّرت ب

  .یدرجون السّور في استشهادهم

ذین یستشهدون بها أحیانا كبیرة مقارنة مین الّ فمن خلال نتائج التّحلیل نلاحظ أنّ نسبة المتعلّ       

" نعم"بالنّسب الأخرى وهذا راجع في نظرنا إلى طبیعة موضوع التّعبیر، ثمّ تأتي بعدها الإجابة ب

م یتلقّ على أنّ  وهذا یدلّ  نسبة  م، في حین أنّ ا یتعلّ ة الاستفادة ممّ دا ویعرف كیفیّ ى تعلیما جیّ المتعلّ

ما لا تقوم بتشجیعه الأسرة فهي ربّ  لِ بَ م أو إهمال من قِ ا ومرجع هذا عدم اهتمام المتعلّ قلیلة جدّ " لا"

  .اها في المقام المناسبمعلومة یتلقّ  على استغلال كلّ 

  هل تساعدك أسرتك على حفظ القرآن الكریم؟ :ؤال الحادي عشرالسّ 

  )11: (الجدول رقم

سبة المئویة   التّكرار    الإجابة    النّ

 %100   20  نعم   

 %0 0 لا   

                                      

100%

0%

11: الرّسم البیاني رقم 

نعم

لا
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بأنّ للأسرة دور في حفظ القرآن ون نة یقرّ من أفراد العیّ % 100الجدول أعلاه أنّ نسبة  نیبیّ 

فل على الحفظ والتّعلم بشكل مستمر الكریم، ویهدف هذا السّ  ؤال إلى بیان دور الأسرة في تحفیز الطّ

نیا والآخرة، وكذلك تحسین مستوى طفلهم الدّراسي والأخلاقي وتربیتهم فهي تَعِي فضل القرآن في الدّ 

ه من أجل الحفاظ إیّ    .على كتاب االله اه على الدّین وهذا كلّ

ر فقط؟ :اني عشرؤال الثّ السّ    أتعتمد في حفظ القرآن على ما هو مقرّ

  )12: (الجدول رقم

 سبة المئویةالنّ    التّكرار    الإجابة  

 %80 16 نعم   

 %20 04 لا   

  
دون حفظهم للقرآن الكریم من نة یؤكّ من أفراد العیّ % 80وجدنا في الجدول أعلاه أنّ نسبة      

ذین    %.20بلغت نسبتهم  یحفظون إذّ لا قبل، فهي أعلى بكثیر من نسبة الّ

ه یساعد المتعلّ      م في تكوین نفسه نلاحظ من تحلیل نتائج الجدول أنّ هذا أمر إیجابي لأنّ

غوي إذّ وخاصّ  من  یصبح ذا رصید لغوي ومنه یستطیع اكتساب جملة ة فیما یخصّ مستواه اللّ

80%

20%

12: الرّسم البیاني رقم 

نعم

لا
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ا العیّ  تي لا یحصل علیها في المواد الأخرى، أمّ تهم ما حجّ نة المناقضة في ذلك ربّ المصطلحات الّ

  .ة للحفظ أو إهمالهم لهذا الجانبصر الوقت أو الأماكن المخصّ عدم توفّ  هي

ما مدى رغبتك في : في خاتمة الأسئلة سألنا سؤال بسیط وغیر مباشر وهو :الث عشرالسّؤال الثّ 

م، فلاحظنا من خلال إجابتهم أنّ معظمهم كانت لدیهم رغبة  حفظ القرآن الكریم؟ لكي یفهمه المتعلّ

ریف كاملا وهناك من یرید تلاوته وختمه حفظا وقراءة، وهناك من كبیرة في حفظ المصّحف الشّ 

ه یرید  مین بالقرآن الكریم كونه د اهتمام المتعلّ وهذا یؤكّ . حفظ القلیل من أجل الصّلاةأجاب بأنّ

  .ةة والعملیّ ویر حیاتهم العلمیّ المصدر الأساسي وكذا إدراكهم لقیمة هذا الكتاب الجلیل في تن

  :الاستبیانات ائج واقتراحاتنت ­3

   :تائجالنّ  ­3­1

  :مالمعلّ  ­3­1­1 

ون مین یقرّ مجموعة من المعلّ هناك  أنّ توصلنا إلى م ه للمعلّ خلال تحلیلنا للاستبیان الموجّ  من ­

  .فل على حفظ القرآن الكریمفي تحفیز الطّ  دور للأسرة وأنّ  ةصوص القرآنیّ م مع النّ بتجاوب المتعلّ 

فوي، الكتابي والشّ ة في تعبیره صوص القرآنیّ م یستشهد بالنّ المتعلّ  مین على أنّ إجماع معظم المعلّ  ­

  .ؤال المطروحلك حسب طبیعة الموضوع والسّ ذویكون 

كرار والفهم ع في طرائق تعلیم القرآن الكریم منها طریقة التّ م ینوّ المعلّ  لك أنّ ذومما توصلنا إلیه ك ­

اعي الحجم السّ  حظناه أیضا أنّ وما لا. دریجي والكتابةوالحفظ معا إضافة إلى طریقة المحو التّ 

م مباشرة دون تي تحمل معاني بسیطة یفهمها المتعلّ ور القصیرة والّ ما یكون كافیا عند السّ المبرمج إنّ 

  .رح فیهاالشّ  عند الإطالة
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  : مالمتعلّ  3­1­2

إضافة ساعات لحفظ القرآن الكریم، وهو لا  ذم یحبالمتعلّ  أنّ من خلال نتائج الاستبیان نلاحظ  ­

ور في أحیان قلیلة عندما یصعب علیه فهم بعض مفردات السّ  یجد أیة صعوبة في حفظه إلاّ 

  .ةالقرآنیّ 

ه على م القرآن الكریم وحثّ فل على تعلّ الأسرة لها دور كبیر في تحفیز الطّ  لك إلى أنّ ذتوصلنا ك ­

لوكات فیعة والسّ القرآن الكریم یساهم بشكل كبیر في غرس القیم الرّ  العلم بأحكامه مع العمل بها لأنّ 

  .یلةبالنّ 

ریف مین یعتمدون في حفظهم للقرآن الكریم على المصحف الشّ أغلب المتعلّ  ومما لاحظناه أنّ  ­

  .حیحم الصّ علّ كوسیلة مساعدة في التّ 

    :الاقتراحات ­3­2

  :ة نقترح ما یليصوص القرآنیّ ة بتعلیم النّ راسة المیدانیّ بالدّ  تحلیل الاستبیان الخاصّ  بعد

  .ةنوات الماضیّ حفظه في السّ  وضع خطة تتضمن مراجعة ما تمّ  ­

  .م أكثر إنتاجاعلّ یة كبیرة في جعل التّ قنیات الحدیثة لما لها من أهمّ تزوید جمیع المدارس بالتّ  ­

  .معلیمي للمتعلّ ضرورة العودة إلى كتب تفاسیر مبسطة توافق المستوى التّ  ­

  .ربویةإجراء مسابقات في حفظ القرآن الكریم وتعمیمها في المؤسسات التّ  ­

م حفظ سور من راسي، فیطلب من المتعلّ غیر مبرمجة في المقرر الدّ  ةم لسور قرآنیّ زیادة المعلّ  ­

  .عند وجود وقت متبقي سم أو الموسیقىة في حصة الرّ عنده وخاصّ 

  .متي تناسب المرحلة العمریة للمتعلّ الكتاب المدرسي الّ جوید في ضرورة إدراج بعض أحكام التّ  ­

لدیه، م وتشوقه مما تزید الدافعیة ها تثیر اهتمام المتعلّ لأنّ تزوید جمیع المدارس بالتقنیات الحدیثة،  ­

  .اكرةذّ سیان وتقوي له الم كما تجنبه النّ علّ به في التّ وترغّ 
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  .لكذما أمكن كلّ م على بیان فضل حافظ القرآن الكریم حرص المعلّ  ­

  .راسية في المقرر الدّ صوص القرآنیّ برمجة عدد أكبر من النّ  ­

  .تحلیل نتائج الاختبار: الثالمبحث الثّ 

ف الاختبار ا، ویعرّ ا وشفویّ مین كتابیّ نة من المتعلّ قنا في هذا المبحث إلى اختبار عیّ تطرّ         

هفوي الشّ  م وفیها یختصر تلامیذ الفصل ة التّعلّ تقویم عملیّ ائعة في وسیلة من الوسائل الشّ « : على أنّ

تلمیذ من  ة عن طریق توجیه سؤال أو أكثر إلى كلّ ا بدلا من الاختبارات التّحریریّ الواحد شفویّ 

ا بالنّسبة للاختبار الكتابي فهو عكس الشّ )1(»ریقة المعهودة في مدارسناالفصل بالطّ  فوي یعتمد ، أمّ

  .ریرأساسا على الكتابة أي التّح

ه لا یكاد ینكر أيّ معلّ         ا، ا أو كتابیّ یة الاختبار سواء شفویّ م أهمّ ومهما یكن من أمر فإنّ

ُ فالشّ  موز م من معرفة مواطن ضعفه في النّطق ببعض الحروف وكذلك فهم الرّ المتعلّ  نكِّ مَ فوي ی

 ُ تي یمكن الوقوع فیها من م من اكتشاف الأخطاء ن المتعلّ كِّ مَ الكتابیة بطریقة سریعة، والكتابي ی الّ

م م وهذا الأخیر یهدف إلى تكوین المتعلّ ن طبعا بمساعدة من المعلّ و ة، ویكة وصرفیّ ة ونحویّ إملائیّ 

ة وكذا حسن م في مراجعة دائمة ومستمرّ في ذلك، فهو یترك المتعلّ ما سمحت له الفرصة باختباره كلّ 

من أجل تنمیة ذكاءه ولكن ضرورة توفیر  استغلاله لوقت الفراغ من خلال تدریبات مختلفة وذلك

ة منها الخجل ر بعوامل خارجیة أو نفسیّ م یتأثّ المناسب لذلك، ففي معظم الأحیان المتعلّ  الجوّ 

فوي وكذلك التّردد في الإجابة، وهذه العوامل یمكن ملاحظاتها من خلال وخاصّة في الاختبار الشّ 

غوي مللمتعلّ  م منح فرصفاته لذلك ینبغي للمعلّ تصرّ    .لزیادة تحصیله اللّ

  

  
                                                             

شدان، المدخل إلى التّربیة والتّعلیم، ط ) .321، ص2006، دار الشّروق للنّشر والتّوزیع، المنارة، 2عبد االله الرّ 1)  
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  :فويتحلیل نتائج الاختبار الشّ  ­1

 يوهلسّنة الخامسة ابتدائي ما لعشر متعلّ ي بلغت اثن نةعیّ ل قراءة القرآن من خلال تسجیل      

عینة تجید قراءة وترتیل الآیات فهناك  ماختیارها بمساعدة المعلّ  وقد تمّ  ،تختلف عن عینة الاستبیان

ه المقارنة بین حافظ القرآن وغیره ذوجرت هلفت انتباهنا بعض الملاحظات ف ،وأخرى لاة القرآنیّ 

ماع لها، سجیلات بإعادة السّ بتسجیلهم مع تسجیل أسمائهم وعند وضع الملاحظات استعنا بتلك التّ 

  :یمكن تلخیص تلك الملاحظات فیما یليو 

ات، وهذا ما یعرف باحترام علامات الوقف، فحافظ القرآن الكریم  ­ د للآیّ معرفة مواطن الوقوف الجیّ

قطة یعطي نغمة انتهاء  یحسن استخدام مثل هذه العلامات بشكل مناسب، فمثلا في موضع النّ

ذي م اوهو عكس المتعلّ  ،با من الموقفالكلام، وعند علامة التّعجب نلاحظ من خلال ملامحه تعجّ  لّ

َ ف ومتى انتهى نَ لا یحفظ القرآن الكریم فهذا الأخیر یقرأه دون توقّ  ُ سَ ف ف عن القراءة دون توقّ  ه

ه في أحیان كثیرة  إعطائه حقّ  ات لدرجة أنّ الحروف والكلمات والعلامات، وتكون قراءته سریعة للآیّ

سیان  یخفي نطق بعض الحروف، وهناك من یحفظ ولكن حفظه غیر متقن وهو ما یعرف بحفظ النّ

   .ففي بعض الأحیان نسمع تمتمة ولا نكاد نفهم ما یقول

ه، ه ومستحقّ كل حرف حقّ ه من إعطاء نُ كِّ مَ یحا یُ نطقا صح حافظ القرآن الكریم ینطق حروف المدّ  ­

نّ  ذي لا یحفظ یواجه صعوبة في نطقها ولیس حروف المدّ م الّ سبة للمتعلّ ا بالنّ وأمّ  ى ما یتعدّ فقط وإ

ستنتجناه ا ا ماذ، وهاءاء الثّ ال، التّ اء والذّ ظّ الهمزة والعین، وال: ذلك إلى بعض الحروف الأخرى مثل

   .مینوتي للمتعلّ سجیل الصّ من خلال التّ 

حافظ القرآن الكریم له القدرة على السّرعة في نطق الكلمات المكتوبة وعلى التّعرف السّریع على ­ 

موز المكتوبة وقراءتها دون تردد وتوقّف ویفهم هذه الكلمات ویستوعب ما تحمله من دلالات   .الرّ

  .كلبالشّ  ضبطهایطرة على وكذا السّ ة حیح للأصوات العربیّ طق الصّ حافظ القرآن الكریم یتقن النّ  ­
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فرقة بین روایة ورش وروایة حفص وهذا ما لاحظناه من حافظ القرآن الكریم له القدرة على التّ  ­

وایة ي الرّ ذي یدرس في المسجد قراءته بروایة ورش وهم الّ المتعلّ  سجیل كما رأینا أنّ خلال التّ 

ا یجعله یتقن لیم ممّ ه من الحفظ السّ نُ كِّ مَ تي تُ حیحة الّ لاوة الصّ تقان أحكام التّ المشهورة، كما یستطیع إ

م الأحكام دون معرفتها فهو یسترسل ق هذا المتعلّ دا نطقا وكتابة، ولكن یطبّ ة إتقانا جیّ غة العربیّ اللّ 

هل أنتم : مینقمنا بسؤال بعض المتعلّ  في أحیان قلیلة، إذّ  في القراءة دون معرفة اسم الحكم إلاّ 

ا هم یعلمون فقط الإظهار وهو حكم یسهل تطبیقه، أمّ ه الأحكام؟ فأجاب معظمهم بأنّ على درایة بهذ

ما لا تتناسب مع أعمارهم، وكونها غیر طبیق وربّ جوید الأخرى فهي صعبة التّ سبة لأحكام التّ بالنّ 

قة بصفات الحروف الأحكام المتعلّ  مبرمجة علیهم في المدرسة، فمن الأحسن إدراج بعض

   .ةغة العربیّ حیح لجمیع أصوات اللّ طق الصّ مكن من النّ ومخارجها للتّ 

ة بارتجالیة دون خوف أو تلعثم وهذا ما لاحظناه من خلال ­  حافظ القرآن الكریم یقرأ الآیات القرآنیّ

سان فس فهو طلق اللّ قة بالنّ     .الاستماع لهم فهو یعزّز الثّ

  :تحلیل نتائج الاختبار الكتابي ­2

نة من ذي بدوره یقود إلى الاختبار الكتابي فقمنا باختبار عیّ فوي والّ عبیر الشّ التّ منطلقنا كان في     

عن  اكتب فقرة لا تقلّ : "سؤال الاختبار كالآتي ، وقد كان نصّ مابلغت خمسة عشر متعلّ  مینالمتعلّ 

والإحسان  في الحیاة، مبرزا فضلها وبعض مظاهر البرّ  یة ودور الأمّ ح فیها أهمّ ثمانیة أسطر توضّ 

 بالضّبط، واخترنا هذا الموضوع "ریفةة الشّ بویّ نة النّ بما تحفظه من القرآن الكریم والسّ  إلیها، مستدلاّ 

تي منحها االله عزّ وجلّ للأمّ  ه وتفضیله لها، للمكانة الّ موضوع سهل یستطیع  هذا بالإضافة إلى أنّ

  .م الإجابة عنهمتعلّ  أيّ 

رف حو والصّ نة في كل من النّ الكتابي عن شیوع أخطاء معیّ وأسفر تطبیق هذا الاختبار  

  :قة بإنشاء تعبیر كتابي نذكر منهاة المتعلّ حترام المنهجیّ اوالإملاء وعدم 
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م لمثل ه ومستواه المعرفي وكذلك عدم تنبیه المعلّ نِّ عدم احترام علامات الوقف وهذا راجع إلى سِ  ­

  .هذه الأمور

 هعبیر تة فهناك من استشهد في ور القرآنیّ حیح وجهله بأسماء السّ كل الصّ الآیات بالشّ  ضبطعدم  ­

  .اها بسورة الإسرافبآیة من سورة الإسراء ولكن سمّ 

  ."ذانلّ هما ال"حیح والصّ  "ذيهم الّ ": مائر مثلضعف في استخدام الضّ  ­

حنان  فهذا هو"حیح ، والصّ "فهذا هو الحنان الأمّ ": في موضعها مثل "ال"عدم معرفة استخدام  ­

  ."الأمّ 

تي تتّصل بالكتابة منها حذف كلمات مثل­  ضه للعدید من الصّعوبات الّ والأصح " وصّان: "تعرّ

  ، وعدم"مصدر حیاته"والأصح " مصدر هذه حیاته"، أو زیادة كلمات "وصّانا"

  .یغ المختلفة للحروفعرف على الصّ التّ 

كتابة الهمزة وهذا راجع إلى  فیما یخصّ ة ة وخاصّ للعدید من الأخطاء الإملائیّ  المتعلم ضتعرّ  ­

ما تي یقع فیها ربّ من الأخطاء الّ  م یهمل الكثیرغر والمعلّ عدة من الصّ ام یكتسب القالمتعلّ  م لأنّ المعلّ 

كوین فهم لم المشكل یكمن في التّ  ى عند طلبة الجامعة لأنّ وهذه الأخطاء نجدها حتّ  تلضیق الوق

ن حاولوا البحث عن مثل هذه حتّ  مالقاعدة من الأساس ولهذا یصعب ثبوتها لدیه ایأخذو  ى وإ

  .القواعد

  :عبیر الكتابي وهي كالآتيتي لاحظناها من خلال التّ وهناك بعض الأمور الإیجابیة الّ 

  .عبیر بلغة مفهومة في مختلف المواقفالتّ  علىالقدرة  ­

من  مالمتعلّ ستفادة ا معناه اذالكریم والحكم والأمثال وهبعض الآیات من القرآن م توظیف المتعلّ  ­

 ،ب الأعراقمدرسة إن أعددتها أعددت شعبا طیّ  الأمّ : مثلاتي یتلقاها في المدرسة روس الّ الدّ 

اس بحسن النّ  من أحقّ : لام عندما سأله رجللاة والسّ قوله علیه الصّ  :مثلا ة شریفةوأحادیث نبویّ 
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" أبوك: من؟ قال ثمّ : ك، قالأمّ : من؟ قال ثمّ : ك، قالأمّ : من؟ قال ثمّ : ك، قالأمّ : صحابتي قال

 ﴿ : قوله تعالى :منها الوالدین وفضل الأمّ  ة كاملة عن برّ وآیات قرآنیّ         

                                   

                               

             ﴾سورة الإسراء.  

  .رقیم أحیاناوعلامات التّ  احترام نظام الفقرات ­

  .موضوع دون إیجاد صعوبة في تحریره للموضوع عبیر عن أيّ ن من التّ مكّ التّ  ­

  .حیحكل الصّ ة بالشّ ضبط الآیات القرآنیّ  ­



  

  

  

 

     خاتمة                     
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تجیب عن أغلب تي الّ تائج لنا إلى مجموعة من النّ ا الموضوع توصّ ذمن خلال دراستنا له

  :الإشكالیات المطروحة وهي كالآتي

  .ذاته م وحفظ القرآن الكریم غایة في حدّ یعتبر تعلّ  ­1

الكتابة، (غویــــة  م وحفــظ القرآن الكریــم یساهــــم بشكـــل كبیــر في تنمیة العدیــد من المهــارات اللّ تعلّ ­2

  .)ماعالقراءة، السّ 

بورة، الكتاب المدرسي، م، السّ المعلّ : (مثلقلیدیة ة التّ علیمیّ مین على الوسائل التّ المعلّ  اعتماد ­3

  ).المصحف

   .غویةاللّ  لامةسّ فل القرآن الكریم وتحفیظه یمنحه التعلیم الطّ ­ 4

ه الفترة ذفل في ه، فالطّ فولةفي مرحلة الطّ  ةالقرآن الكریم ثروة لغویة یمنحها لحافظه وخاصّ  ­5

    .م والحفظعلّ الي له قابلیة للتّ هن وبالتّ ذّ یكون فارغ ال

  .فوي والكتابية في تعبیره الشّ صوص القرآنیّ م للنّ توظیف المتعلّ ­ 6

  .م القرآن الكریمفل على الحفظ وتعلّ ال في تحفیز الطّ الأسرة لها دور فعّ  ­7

   .م والمحافظة على القرآن الكریمة في توسیع معرفة المتعلّ صوص القرآنیّ یة حفظ النّ تكمن أهمّ ­ 8

رة، وسائل الإعلام المتطوّ : م یبتعد عن حفظ القرآن الكریم منهاة عوامل تجعل المتعلّ هناك عدّ  ­9

  .غويتحصیله اللّ سلوكه و  ر سلبا علىیؤثّ ا ذوكل ه

 قتي نأمل أن تتحقّ ا بعض الاقتراحات الّ مندّ ومن أجل الاهتمام بتعلیم وتحفیظ القرآن الكریم ق     

  :ظامیةسات النّ في المؤسّ 

  .ه ولیس بعضهورة العودة إلى منهج القدامى في تحفیظ أطفالهم القرآن الكریم كلّ ضرّ ­ 

  .علیمیةم القرآن الكریم في مختلف المراحل التّ وضع برامج لتعلّ  ­



 خاتمة
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ل مثزیادة مراكز التّحفیظ والتّشجیع المستمر على تأسیس و  لتعلیم القرآن الكریمتخصیص مدارس  ­

ات(هذه المراكز  ة، الجمعیّ ا في دعم حفظ القرآن عاملا مهمّ  تي بدورها تعدّ ، والّ )المدارس القرآنیّ

  .الكریم

  .م في خلق روح المنافسة لدیهه یساعد المتعلّ ضرورة إجراء مسابقات حفظ القرآن لأنّ  ­

  .وترتیل القرآن الكریم مع توضیح وتفسیر معانیهتعلیم أصول تجوید  ­

  ).لاوةالحفظ، القراءة، التّ : (معلّ م الوقت المناسب لكل عملیة من عملیات التّ حسن اختیار المتعلّ  ­

  .اوتجویدهة صوص القرآنیّ صین من أجل تعلیم النّ مین مختّ تكوین معلّ  ­

  .الماضیةنوات حفظه في السّ  ن مراجعة ما تمّ ة تتضمّ وضع خطّ  ­

  .علیميهوض بمستواه التّ م تعاونا صادقا یهدف إلى النّ تعاون المدرسة وأسرة المتعلّ  ضرورة ­

  .مم والمتعلّ لامیذ في القسم لمساعدة المعلّ تقلیص عدد التّ  ­

 د فیما یخصّ بین المساجد والمدارس من أجل وضع برنامج موحّ  واصلإیجاد سبل التّ ضرورة  ­

  .لكریمتحفیظ وتعلیم القرآن ا

 ­ ّ غات تدریس أو حفظ القرآن الكریم في مخبر صوتي مجه ز بالوسائل الحدیثة كما هو الحال في اللّ

 . وتیات والقرآن وعلم التّجویدة طریقة الأداء والتّجوید الصّحیحین یشرف علیه مختص في الصّ یمنلت

    
      



    
  
  الملاحق    
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  .ةعلیمیّ صور توضیحیة للوسائل التّ : )01(الملحق رقم 

  :قلیدیةالوسائل التّ  ­1

  :      ریفالمصحف الشّ  ­1­1
    

  :  شرطة المسجلة المرتلةالأ ­1­2

  

  :     بورةالسّ  ­1­3

  

  :وحاتلّ ال ­1­4

  

          :دواة، قلم، مداد ­1­5

  

             :والخرائط سجیلیةلأفلام التّ ا ­1­6                                 

  :الوسائل الحدیثة ­2

 :وجهاز المیكرفون المصحف المرتل ­2­1
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  :مم والمتعلّ استبیان المعلّ : )02(ملحق رقم 

 عبیةیمقراطیة الشّ الجمهوریة الجزائریة الدّ                              

    

  علیم العالي والبحث العلميوزارة التّ           

  جامعة آكلي محند أولحاج

  غاتمعهد الآداب واللّ 

  لغات والأدب العربيقسم الّ 

  استمارة الاستبیان  

حصیل ة وعلاقتها بالتّ صوص القرآنیّ تعلیم النّ : نحن بصدد تحضیر مذكرة تخرج بعنوان): ة(أستاذي 

  .ابتدائينة الخامسة تلامیذ السّ غوي لدى اللّ 

عاون معنا من خلال الإجابة ى منك التّ مجموعة من الأسئلة فیرجّ  لهذا قمنا بإعداد استبیان یضمّ 

  .عن هذه الأسئلة

  

  

  

  

  م 2016­2017: نة الجامعیةالسّ 
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م   :استبیان موجّه للمعلّ

ل ة؟ما هو الأساس المعتمد في برمجة السّور : السّؤال الأوّ ة في المرحلة الابتدائیّ   القرآنیّ

ة                    المدّة الزّمنیة    حسب السّن              المرحلة التّعلیمیّ

اني ة؟: السّؤال الثّ   هل یساعد الحجم السّاعي المبرمج لتعلیم السّور القرآنیّ

    لا         نعم                     

لث غوي؟ف الاكثار هل: السّؤال الثاّ ر على التّحصیل اللّ ة یؤثّ   ي النّصوص القرآنیّ

  لا  نعم     

ابع م ؟: السّؤال الرّ   هل تجد صعوبة في تعلیم النّص القرآني للمتعلّ

  لا   نعم          

م؟: السّؤال الخامس    ما هي طریقتك في تعلیم وتحفیظ السّور للمتعلّ

  هم معا           الحفظ دون الفهم التّكرار                      الحفظ والف    

ة المعتمدة في تعلیم القرآن الكریم؟: السّؤال السّادس   ما هي الوسائل التّعلیمیّ

تي یحفظها في تعبیره الشّفوي والكتابي؟: السّؤال السّابع م السّور الّ   هل یستخدم المتعلّ

 نعم                           لا                           أحیانا     

امن  م في حفظه للقرآن الكریم على كتب التّفاسیر؟: السّؤال الثّ   هل یعتمد المتعلّ

  نعم                                    لا      
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م على: السّؤال التّاسع ة المتعلّ م السّور القرآنیّ غوي؟ هل یساعد تعلّ   تنمیة رصیده اللّ

  نعم                                         لا       

غة؟: السّؤال العاشر م حافظ للقرآن وغیره في استعمال اللّ   هل یوجد فرق بین متعلّ

  لا   نعم      

م في المدرسة  اهل لاحظت تفاوت: السّؤال الحادي عشر م في المسجد ومتعلّ في المستوى بین متعلّ

ة؟   الابتدائیّ

  نعم                                                 لا      

اني عشر م في قراءة وترتیل السّور؟: السّؤال الثّ   هل هناك تجاوب كبیر للمتعلّ

 م التّجاوبعد                                         تجاوب     

الث عشر م وحفظ القرآن؟: السّؤال الثّ مین فیما یخصّ تعلّ   هل هناك منافسة بین المتعلّ

  لا     نعم       

ابع عشر م لحفظ القرآن الكریم؟: السّؤال الرّ   ما هي محفزات المتعلّ

فع من مستوى المتعلّ  ما هي الاقتراحات والحلول: السّؤال الخامس عشر م في هذه الّتي تقترحونها للرّ

  ؟ المرحلة
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  عبیةالجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشّ                  

  علیم العالي والبحث العلميوزارة التّ   

  جامعة آكلي محند أولحاج

  غاتمعهد الآداب واللّ 

  غات والأدب العربيقسم اللّ 

ة وعلاقتها القرآنیّ  صوصتعلیم النّ : نحن بصدد تحضیر مذكرة تخرج بعنوان): ة(لمیذ التّ ) ة(أخي 

  .نة الخامسة ابتدائيغوي لدى تلامیذ السّ حصیل اللّ بالتّ 

عاون معنا بالإجابة عن هذه ى التّ مجموعة من الأسئلة، فیرجّ  لهذا قمنا بإعداد استبیان یضمّ 

  .الأسئلة

  

  

  

      م2017 ­2016: نة الجامعیةالسّ                            
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ماستبیان موجّه    :للمتعلّ

ل ام إجازتك : السّؤال الأوّ   لحفظ القرآن الكریم؟ أوقاتهل تستغلّ في أیّ

  نعم                                      لا                       أحیانا   

اني ذ إضافة ساعات : السّؤال الثّ   القرآن الكریم؟لتعلم هل تحبّ

  نعم                                       لا   

الث   أین تتمّ قراءتك وحفظك للقرآن الكریم؟: السّؤال الثّ

ة      البیت                      المسجد                       الجمعیّ

ابع   ما هي طریقتك في حفظ القرآن الكریم؟: السّؤال الرّ

 الفهم                 الحفظ والفهم معا الحفظ ثمّ   التّكرار                    

تي تعتمدها أثناء حفظك للقرآن الكریم؟: السّؤال الخامس ة الّ   ما هي الوسائل التّعلیمیّ

  المصحف                المسجّل الصّوتي                  الكتاب المدرسي 

  القرآن الكریم؟ما هي الأوقات المناسبة لحفظ : السّؤال السّادس

  خلال الیوم   بعد الفجر    

  هل تجد صعوبة أثناء الحفظ؟: السّؤال السّابع

  لا                        نعم                    

امن ل علیك استیعاب مفردات السّور؟: السّؤال الثّ ُ سْه   هل یَ

  أحیانا  نعم                               لا                        
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ة على تحسین تعبیرك؟: السّؤال التّاسع   هل ساعدتك النّصوص القرآنیّ

  نعم                                          لا   

ة لتدعیم إجابتك في الامتحان؟: السّؤال العاشر   هل تستشهد بالسّور القرآنیّ

  لا                           أحیانا                                        نعم    

  هل تساعدك أسرتك على حفظ القرآن الكریم؟: السّؤال الحادي عشر

  نعم                                         لا    

اني عشر ر فقط؟: السّؤال الثّ   أتعتمد في حفظ القرآن على ما هو مقرّ

  لا                                      نعم      

الث عشر   ما مدى رغبتك في حفظ القرآن الكریم؟: السّؤال الثّ
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  : عبیرات الكتابیةنماذج من التّ ): 03(ملحق رقم 

  ):01(نموذج رقم 

    

  

  

  

  

  

  

  ): 02(نموذج رقم 
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  ):03(نموذج رقم 

  

  

  

  

  ):04(نموذج رقم 

  

  

  

  

  

  

  

 



    
  

صادر قائمة الم
  راجعلموا
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  :قائمة المصادر والمراجع

    .   القرآن الكریم بروایة حفص عن عاصم*  

بوي الشّریف*  عبد االله محمد بن إسماعیل الجعفي البخاري، صحیح البخاري،  وأب: الحدیث النّ

مه"كتاب فضائل القرآن، باب  م القرآن وعلّ ركم من تعلّ          .1992، دار الهدى، الجزائر، 4، ج"خیّ

: المنعم الشّربیني، قصد السّبیل إلى الجنان ببیان كیف یحفظ القرآن، مراجعةإبراهیم عبد  - 1

بع والنّشر والتّوزیع،الجزائر،   .2005محمد صفوت نور الدّین، دط، دار الإمام مالك للطّ

، مطبعة 1أبو بلال عبد االله الحامد، تعلیم القرآن الكریم منهج الصّحابة أم منهج التّابعین، ط - 2

 .2003بیروت، ط، المتوسّ 

حمن بن الحاج محمد ناصر الدّین الألباني، فضائل القرآن وأحكامه، تح - 3  إبراهیم: أبو عبد الرّ

 .2000، مكتبة الصّفا، القاهرة، 1المناوي، ط

رعي  - 4 بن قیم الجوزیة، الأمثال في القرآن الكریم، أبو عبد االله محمد بن أبي بكر زید الدّین الزُّ

باعة والنّشر، بیروت، سعید محمد نمر الخطیب: تح  .1981، دط، دار المعرفة للطّ

غات، دط، دیوان المطبوعات  - 5 ة اللّ ة حقل تعلیمیّ سانیات التّطبیقیّ أحمد حساني، دراسات في اللّ

 .2006الجامعیة، الجزائر، 

جمال الدّین أبو الفضل محمد بن مكرم ابن منظور، لسان العرب، تح، محمد عبد الوهاب  - 6

 .3یدي، طادق العبمحمد الصّ 

، دار النّهضة، 1حسام عبد الملك العبدلي، مباحث في طرائق تدریس العلوم الشّرعیة، ط - 7

 .2008سوریة، 

فسیة، مراجعة - 8 ، 1حامد عمار، ط: حسن شحاتة، زینب النّجار، معجم مصطلحات التّربیة والنّ

 .2003بنانیة، القاهرة، ار المصریة اللّ الدّ 
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م عند الغز  - 9  .2008الي، دط، المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر، حمانة البخاري، التّعلّ

ة وأسالیب تدریسها، دط، دار المسار، الأردن،  -10  .2003خالد یوسف القضاة، التّربیة الإسلامیّ

بع والنّشر، القاهرة، 1، مج1سعد ریاض، تفسیر القرآن للأطفال، ط -11 ، دار ابن الجوزي للطّ

2010. 

ة، طسعید إسماعیل علي، أصول التّربیة  -12  .، دار المسیرة، عمان1الإسلامیّ

م المفهوم التّشخیص الأسباب أسالیب التّدریس -13  سعید حسني العزّة، صعوبات التّعلّ

قافة للنّشر والتّوزیع، 1واستراتیجیات العلاج، ط  .2007، دار الثّ

 .2011، دار ابن حزم، بیروت، 1شعبان محمد إسماعیل، دراسات حول القرآن والسّنة، ط  -14

ى هدایة شهاب ا -15 لدّین أحمد بن محمد بن أبي بكر القسطلاني، المستطاب في التّجوید المسمّ

 .2008، دار الكتب العلمیة، لبنان، 1یوسف أحمد، ط: القراء، تح

باعة والنّشر والتّوزیع،  -16 ة، دط، دار هومة للطّ سانیات التّطبیقیّ صالح بلعید، دروس في اللّ

 .2000الجزائر، 

غ -17 فسي، طصالح بلعید، علم اللّ  .2004، دار هومة، الجزائر، 4ة النّ

بوي وعلومه الأصالة والمعاصرة، ط -18 فائس 2طه أحمد الزّیدي، تدریس الحدیث النّ ، دار النّ

 .2013للنّشر والتّوزیع، الأردن، 

ة، ط  -19 ، 1طه علي حسین الدّلیمي، زینب حسن نجم الشّمري، أسالیب تدریس التّربیة الإسلامیّ

 .2003والتّوزیع، الأردن، دار الشّروق للنّشر 

ضوان، مصر،  -20  .2005عاشور خضراوي الحسني، أحكام التّجوید، دط، مكتبة الرّ

غة العربیة وأسالیب   -21 ة واللّ حمن عبد الهاشمي، دراسات في مناهج التّربیة الإسلامیّ عبد الرّ

 .2010تدریسها، دط، مؤسسة الوراق للنّشر والتّوزیع، عمان، 



94 
 

ة، طعبد العزیز المعایطة،  -22 قافة للنّشر والتّوزیع، 1المدخل إلى أصول التّربیة الإسلامیّ ، دار الثّ

 .2003عمان، 

شدان، المدخل إلى التّربیة والتّعلیم، ط -23 ، دار الشّروق للنّشر والتّوزیع، المنارة، 2عبد االله الرّ

2006. 

ود، السّ محمد باسل عیون : علي بن محمد السّید الشّریف الجرجاني، معجم التّعریفات، تح -24

 .2003، دار الكتب العلمیة، بیروت، 2ط

یة لفظا واصطلاحا، دط، و فاروق عبده فلیة، أحمد عبد الفتاح الزّكي، معجم مصطلحات التّرب -25

باعة والنّشر، الإسكندریة  . دار الوفاء لدّنیا الطّ

غات، قسم اللغة والأدب العربي، جامعة أكلي مح -26 ة اللّ ند فتیحة بوتمر، محاضرات في تعلیمیّ

 .2016أولحاج، مطبوعة، 

فراس إبراهیم، طرق التّدریس ووسائله وتقنیاته وسائل التّعلم والتّعلیم، دط، دار أسامة للنّشر   -27
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  : ملخص

وجل على عبده أن  فمن فضائل االله عزّ  ،ا في الحیاة البشریةیعتبر القرآن الكریم جزءا مهمّ 

هار ولا یل وأطراف النّ علیه بحسن تلاوته وحفظه وتدبر معانیه وقراءته على أحسن وجه أناء اللّ  یمنّ 

نّ  یتوقف الفضل عند هذا الحدّ  یسمح بتحقیق أهداف  إذّ علیمي، ربوي التّ اه إلى الجانب التّ ما یتعدّ وإ

م، وتطویر مكتسبات هذا الأخیر وتنمیة قدراته م والمتعلّ ة تعود بالفائدة العظیمة على المعلّ تعلیمیّ 

غویة  دة وتصحیح مساره، وعلى ضوء هذا سعینا في راسیة الجیّ وتشجیعه على تنمیة العادات الدّ اللّ

ة في المرحلة الابتدائیة على صوص القرآنیّ تعلیم النّ بحثنا من خلال جانبه المیداني إلى إبراز أثر 

تي الصعوبات الّ  علیم وأهمّ م لعملیة التّ غوي للمتعلم، والوقوف على ممارسات المعلّ حصیل اللّ التّ 

تعترضه وتوصلنا في الأخیر إلى جملة من الاقتراحات لزیادة فاعلیة تعلیم القرآن في العملیة 

  .علمیةالتّ ­ ةعلیمیّ التّ 

Résumé : 

Le saint coran est considéré comme une partie importante dans la 

vie humaine. En effet, parmi les vertus de dieu tout ­puissant sur ses 

fidèles, de leur accorder la bonne récitation et assimilation du coran, afin 

de méditer sa signification et le lire attentivement pendant la nuit, et aux 

extrémités du jour. 

Alors que la vertu de dieu ne se limite pas ã ce point, mais elle 

s'étend pour atteindre aussi l'aspect éducatif d'éducation comme elle 

permet la réalisation de certains objectifs d’apprentissages, qui se 

tournent par une grande faveur et pour l'enseignant et pour l'apprenant ­ 
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ce dernier, évolue ses (ce dern) acquis en améliorant ses compétences, 

ce qui l'encourage a évoquer les bonnes habitudes éducation, afin de 

corriger son par cours. 

Á la lumière de ce procédé, nous comptons dans notre projet de 

recherche de mettre en évidence l'impact de l’enseignement  des textes 

coraniques au niveau élémentaire (primaire) sur l'assimilation linguistique 

de l'apprenant, et nous arrêtons sur les pratiques de processus de 

formation des enseignants dans sa mission d'enseignement ; ainsi que les 

contraintes rencontrées.  

Á la fin, nous sommes arrivées á un certain nombre de propositions 

visant á accroitre l'efficacité de l'enseignement du coran dans le 

processus : enseignement/ apprentissage.            



98 

  

  

  

  

  

  ول والأشكالاالجد قائمة
  

  

  
  



99 

  :قائمة الجداول ­1

م: 1­1   :الجداول الخاصّة باستبیان المعلّ

  الصّفحة                          رقم الجدول                   

        01  44  

02  46  

03  47  

04  48  

05  49  

06  50  

07  51  

08  53  

09  54  

10  55  

11  56  

12  57  

  

  

  

  

  



100 

م: 1­2   :الجداول الخاصّة باستبیان المتعلّ

  الصّفحة  رقم الجدول  

  01  59  

  02  60  

  03  61  

  04  62  

  05  63  

            06  64  

           07  66  

           08  67  

           09  68  

  10  69  

  11  70  

          12          71  

  

  

  

  

  

  



101 

  :قائمة الأشكال ­2

م الأشكالقائمة : 2­1   :الخاصّة باستبیان المعلّ

  الصّفحة     كلرقم الشّ                 

  01    45  

  02    46  

  03    47  

  04    48  

  05    49  

  06    51  

  07    52  

  08    53  

  09    54  

  10    55  

  11    56  

       12  57  

  

  

  

  



102 

  :قائمة الأشكال الخاصّة بالمتعلم

  الصّفحة    رقم الشّكل

01                                                            59  

02    60  

03  61  

04  62  

05  64  

06  65  

07  66  

08  67  

09  68  

10  69  

11  70  

12  71  

    



    
فهرس 

  الموضوعات
  

  

  

  



104 
  

  :فهرس الموضوعات

  .03ص ...........................................................................مقدمة

 .06... ........................................................................مدخل

  .10 ....................................ةالقرآنیّ  صوصالنّ منهجیة تعلیم : لالفصل الأوّ 

  .10.. ..................................................تحدید المفاهیم: لالمبحث الأوّ 

    .10 ...................................................ةعلیمیّ العملیة التّ  مصطلحات ­1

  .10 ......................................................................علیمالتّ  ­1­1

  .11 .......................................................................معلّ لتّ ا ­1­2

  .11 ........................................ ...............................ممعلّ ال ­1­3

  .12 ........................................................................مالمتعلّ  ­1­4

  12 ......................................................................علیمیةالتّ  ­1­5

  13 ..............................................................غويحصیل اللّ التّ  ­1­6

  .14...... ......................................................ةالمصطلحات القرآنیّ  ­2

  .14 ..................................................................ص القرآنيالنّ  ­2­1

  .16 .................................................................تعلیمیة القرآن ­2­2

  .17...... .................................................................جویدالتّ  ­2­3

  .17.... ...............................................................جویدعلم التّ  ­2­3



105 
  

  .18 ...............................ة صوص القرآنیّ تعلیم وتحفیظ النّ  :انيالمبحث الثّ 

  .18.................................................القرآن الكریم وتحفیظ أسالیب تعلیم ­1

  .23 ..................................علیمیة المعتمدة لتعلیم القرآن وتحفیظهالتّ وسائل ال ­2

    .26 ....................میتها وأثرها على لغة المتعلّ ة أهمّ صوص القرآنیّ النّ : الثالمبحث الثّ 

  .27 ....................................مراحل تعلیم القرآن الكریم في المرحلة الابتدائیة ­1

   .30 ..................................................وتحفیظهیة تعلیم القرآن الكریم أهمّ  ­2

    .33 .......................مغوي للمتعلّ صید اللّ دور تعلم وحفظ القرآن الكریم في تنمیة الرّ  ­3

غویة دراسة میدانیة  :انيالفصل الثّ    35.........أثر تعلیم النّصوص القرآنیة على الحصیلة اللّ

  .35... ...............................................راسة الاستكشافیةالدّ : لالمبحث الأوّ 

  .35 ..................................................................المرحلة الابتدائیة ­1

  .35 ..........................................................عریف بالكتاب المدرسيالتّ  ­2

  .35 ........................................................................تقدیم الكتاب ­3

  41 ......................................تائجتحلیل الاستبیانات وعرض النّ : انيالمبحث الثّ 

  45 ......................................................مه للمعلّ تحلیل الاستبیان الموجّ  ­1

  58 ......................................................مه للمتعلّ تحلیل الاستبیان الموجّ  ­2

تائج والاقتراحات ­3   71.......................................................الاستبیانات النّ

  



106 
  

  73...................................................الاختبارتحلیل نتائج : الثالمبحث الثّ 

  74 .......................................................تحلیل نتائج الاختبار الشفوي ­1

 75 .......................................................تحلیل نتائج الاختبار الكتابي ­2

 .79.................................................................................خاتمة

  .82 ...............................................................................الملاحق

  92 ...............................................................قائمة المصادر والمراجع

  96 ...............................................................................ملخص

  99 ................................................................قائمة الجداول والأشكال

  104..................................................................فهرس الموضوعات


