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 مقدمة
 

 أ 
 

 عل�ه �عدّ الكتاب المدرسي من أهم الوسائل التعل�مّ�ة استعمالا في المؤسسات التر�و�ة، إذ تعتمد     

المواد الدراس�ة في مختلف مراحل التعل�م، فهو �عد الر�یزة الأساس�ة في عمل�ة التعل�م والتعلم فهو المرجع 

والم�انة العل�ا  ال�اهظةالرئ�سي الذ� �سقي منه التلمیذ معلوماته أكثر من غیره، ولما رأینا هذه الأهم�ة 

ة للسنة الثان�ة ابتدائي لنعرف غثّه وسمینه سلب�اته التي ارتقى فیها الكتاب، حاولنا دراسة �تاب اللغة العر��

  .وإیجاب�اته

دراسة وصف�ة تقو�م�ة لكتاب السنة الثان�ة ابتدائي في إطار إصلاحات  «لهذا جاء عنوان ال�حث      

، متسلحین في ذلك �المنهج الوصفي ، وفي أثناء تغطیتنا قمنا بإنجاز مجموعة »" الجیل الثاني" التر�و�ة 

  .لي أهم محتو�اتهاور�ة لضمان شمول�ة ال�حث وفي مایضر  هافصول، رأینامن ال

  ]المنهاج والإصلاح التر�و�  [وقد خصصناه لتحدید المفاه�م  :المدخل -  

، وف�ه قمنا بتقد�م لمحة  »لتار�خ المنظومة التر�و�ة  شاملةنظرة  «وقد جاء تحت عنوان: الفصل الأول - 

الجزائر� �ما تناولنا ف�ه إصلاحات الجیل  التر�و�  مرّ بها النظام الذ� عن مراحل الإصلاح التر�و� 

  الثاني وتقد�م عرض حول مناهج الجیل الثاني 

  : الفصل الثاني - 

�عد التطرق إلى تار�خ المنظومة التر�و�ة �التنظیر، سنعمل في هذا الفصل وهو فصل تطب�قي والذ�      

و�عد هذا الفصل نجد خاتمة ال�حث والمراجع  ،"ة والصورة دراسة الكتاب من حیث اللغ" حمل عنوان

  .ةوالملاح� التي رأیناها ضرور�ّ 

  :ساقنا هذا إلى طرح الإش�الّ�ة الرئ�س�ة التّال�ة     

  إلى أّ� مد� وُفِّقت إصلاحات الجیل الثاني في تطو�ر الكتاب المدرسي؟



 مقدمة
 

 ب 
 

  :فيتفرعت عن هذه الإش�ال�ة الرئ�سة إش�ال�ة ثانو�ة تمثلت 

هل مادة الكتاب ومحتواه مناس�ة الى حد �عید مستو� التلامیذ في هذه المرحلة المهمة �النس�ة لمساره 

  ؟التعلمي

  :وقد وضعنا لذلك عدّة فرض�ات من أجل بلوغ الهدف المسطّر لهذه الدراسة وهي      

  .مضامین ولغة الكتاب تراعي مستو� التلامیذ - 

  .ع�ة للتلمیذ، و�نمّي عن رغ�ة في الارتقاء �مستو� التعل�مالكتاب �لاءم البیئة الاجتما - 

  : �ما یهدف ال�حث إلى

  .ق�اس مد� تحقی� الكتاب المدرسي من صورة ولغة للأهداف الموضعة له - 

  معرفة مد� قدرة هذا الكتاب في تكو�ن التلمیذ لغو�ا ومعرف�ا - 

  .معرفة مد� مناس�ة الطر�قة المت�عة في وضع عناصر الدرس - 

  : أمّا أس�اب اخت�ار الموضوع     

  .محاولة أن نحرز قصب السب� في دراسة �تاب الجیل الثاني - 

  .المساهمة في إثراء النقاش الذ� حدث حول �تاب الجیل الثاني - 

  طر�قة الكتاب أثارت اهتمامي من حیث أنّه �تاب موحد  - 

  

  



 مقدمة
 

 ج 
 

  :أمّا الأس�اب الموضوع�ة     

للغة، فأردنا أن نتناولها �الدراسة ووجدنا ضالتنا في �تاب السنة  ءفتتمثل في ظهور الصورة �مناو�      

  الثان�ة ابتدائي ف�انت حصة الأسد لها من أهم�ة 

" ( خولة طالب إبراه�مي" وقد تم الاستعانة بجملة من الكتب والمقالات لعل من أهمها �تاب     

" لعبد القادر فوضیل، و�تاب " المدرسة الجزائر�ة حقائ� وإش�الات" ، و �تاب )�ةالجزائر�ون والمسألة اللغو 

  .لر�ج�س دو�ر� " ح�اة الصورة" لأبو ��ر بن بوز�د، و�تاب " لرهانات وانجازات
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  :تحدید المفاه�م

I. المنهاج: 

 :التعر�ف اللّغو�   . أ

نهج الرجل نهجاً أ� ) 2، القاموس المح��1لسان العرب(م القوام�س العر��ةججاء في مع    

  .الطر�� المستق�م�ما تستخدم �لمة النهج أو المنهاج �معنى الطر�� الواضح أو  ،رنبها

وعن ابن  ﴾ااجً هَ نْ مِ وَ  ةً عَ رْ شَ  مْ �ُ نْ ا مِ نَ لْ عَ جَ  لٍ كُ لِ ﴿ 48وعن الحّ� تعالى في سورة المائدة الآ�ة     

لى طرق صلى الله عل�ه وسلّم حتى تر��م ع لم �مت رسول الله «ع�اس رضي الله عنهما 

  .»ناهجة

  .والاتجاه الواضح والبیّن والمحدّد ،ومنه فالمنهاج هو الطر��     

 :الاصطلاحيالتعر�ف   . ب

واحد ف�ل �عرفه مفهوم  في مفهوم المنهاج مفهوم زئ�قي لا نستط�ع حصره أو الإمساك �ه    

اختلافاً بین ه شهد تطوراً و المصطلح یجد أنَ  حسب مشار�ه وخلف�اته الف�ر�ة، ولعلّ المتت�ع لهذا 

وهذا راجع إلى النهضة التي شهدها حقل التر��ة على مرّ المتقدمین تعر�ف المتأخر�ن و 

راس�ة أو المعلومات أو الحقائ� ع�ارة عن المواد الد « :فالتعر�ف القد�م للمنهاج أنه: العصور

                                                           
الفیروز أ�اد�، القاموس المح�� مادة نهج، تحقی� أنس محمد الشامي وز�ر�ا جابر أحمد، دار الحدیث  -  1

  .1656، ص�1، 2008القاهرة،

 ، المجلّد السادس،3ابن منظور، لسان العرب مادة نهج، دار بیروت للط�اعة والنشر، لبنان، � -  2

  .4555ص
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لكن هذا المفهوم رّ�ز فق� على عمل�ة  1»المفاه�م التي تعمل المدرسة عل إكسابها للتلامیذو 

أمّا  ،اكتساب المهاراتهمل عدّة جوانب �طر�قة التف�یر و وأ  تزو�د التلامیذ �المعلومات فق�،

هو مجموع من الخبرات التر�و�ة التي تهیّؤها المدرسة «المفهوم التقدّمي أو الحدیث للمنهاج 

العقل�ة، الاجتماع�ة، (  نمو في جم�ع الجوانب ،�قصد مساعدتهم على النمو الشامل للتلامیذ

الغا�ات و یؤد� إلى تعدیل سلو�هم و�عمل عل تحقی� الأهداف و نم) ةالجسمّ�ة، النفسّ�ة، الفن�ّ 

، فالمنهج �مفهومه الحدیث هو أكثر دلالة من المفهوم القد�م حیث أشار إلى 2»التر�و�ة المنشودة

 و ثابتاً  ملاً �ا أنه تخط�� للعمل البیداغوجي تقوم �ه المدرسة و یهدف أولا إلى نمو التلامیذ نمواً 

  .الغا�ات التر�و�ة المنشودةو  إلى تحقی� الأهداف

  : لتعر�ف الإجرائيا

من خلال استطلاع الوثائ� الرسم�ة للإصلاحات التر�و�ة التي انطلقت من الموسم      

عد ر�طه �القانون �فإنّ المنهاج هو ع�ارة عن وث�قة رسمّ�ة خاصة  2016/2017الدراسي 

، �حمل مجموع الغا�ات والملامح والق�م 2008جانفي  23المؤرخ في  04- 08التوجیهي رقم 

عن طرائ� التعل�م�ة �الإضافة إلى توجیهات التر�و�ة ومجموع المحتو�ات للمواد 

  .الوسائل المستخدمة في ذلكو ) وضع�ات مش�لة انطلاقة(لتدر�سا

حات التر�و�ة مأخوذ من الوثائ� الرسم�ة للإصلا اعتمدناهوعل�ه فإن التعر�ف الإجرائي الذ�     

المرجع�ة العامة للمناهج، ووث�قة الدلیل المنهجي لإعادة المناهج ووث�قة  «الجزائر�ة �وث�قة

                                                           
، المنصورة، مصر، زهرة المدائن للخدمات )أسسها،عناصرها، تنظ�ماتهامفهومها،( موسى فؤاد، المناهج -  1

  .31، ص1، �2002العلم�ة لسنة

  .31المرجع نفسه، ص -  2
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ث وذلك لضمان موضوع�ة ال�ح. »الإطار العام للوث�قة المرافقة لمناهج التعل�م الابتدائي

  .ومصداقیته

خصلة شاملة للتجارب التعل�م�ة  «من خلال ما سب� فإنّ التعر�ف المتبنّى للمنهاج هو أنه      

هداف المنظمة، و�افة التي �م�ن أن یتعرض لها التلمیذ تحت مسؤول�ة المدرسة و�شمل على الأ

� التدر�س المحتو�ات التعل�م�ة والق�م، �ما �حتو� عل طرائالمتمثلة في ملامح الخروج و 

  »والوسائل المستخدمة

  .تطلعات المجتمععل�ه قصد تحقی� أهداف و تشرف فهو إذن �ل ما تقدّمه المدرسة و    

 :الإصلاح التر�و�  .2

 وأصلحه ضدّ أفسده،... ضدّ الفسادالصلاح  «جاء في القاموس المح�� :التعر�ف اللّغو� 

  1».واستصلح ضدّ استفسد

 الإصلاح هو نق�ضصلح من الإصلاح وهو ضد الفساد و مادة «أما في لسان العرب فإنّ    

، ومنه أصلح الشيء �عد فساده أ� أقامه، وأصلح الدا�ة أ� الإفساد،والإصلاح ع�س الإستفساد

  2»أحسن إلیها فصلحت

ومنه فإنّ الإصلاح هو تغییر شيء �عد فساده أو تعدیله بینما إصلاح التعل�م هو تغییر واسع    

  .�شمل تغییر النظام التعل�مي نحو الأحسن

  

                                                           
  .939لفیروز أ�اد�، القاموس المح��،مادة صلح،صا -  1

  .2479ص ابن منظور، لسان العرب مادة صلح، -  2
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  :التعر�ف الاصطلاحي

أنّ الإصلاح «" إش�الاتالمدرسة الجزائر�ة حقائ� و " تا�هفي � "عبد القادر فوضیل"یر�     

لعناصر د الكلي للأسس التي �قوم علیها واالتجدیالجذر� لبن�ة النظام و ي التغییر التر�و� �عن

  1»الس�اسة التي توجهه

أن عمل�ة " الإصلاح التر�و� في العالم الثالث" فیر� في �تا�ه "حسین الب�لاو� "أما     

لتعل�مي أو جزء منه نحو الأحسن عمل�ة التغییر في النظام ا ىتشیر عادة إل «الإصلاح التر�و� 

  2» اقتصاد�ة وس�اس�ةمن هذا المصطلح معاني اجتماع�ة و غال�اً ما یتضو 

والانتقال من حالة ووضع  ،إنّه �شیر إلى حدوث تغییرف ومهما �ان الاختلاف حول المفهوم   

  .انسجاماً مع المعط�ات الجدیدةح�حاً إلى حالة ووضع أكثر صحّة و لم �عد ص

إدخال  «أن الإصلاح التر�و� هو " مسألة التر�و�ةال" في �تا�ه "مصطفى محسن"بینما یر�    

عض إنعاش وإعادة بناء �منها في تجدید و  والاستفادة �عض العناصر الجدیدة نظر�ا أو منهج�ا،

الخبرة التر�و�ة في قطاعات أو م�ادین تر�و�ة  اغناءبهدف  الممارسة الأسالیب والطرائ� الفنّ�ة و 

  .3»محدّدة

الأجهزة  (فمن خلال ما سب� یتّضح أن عمل�ة الإصلاح التر�و� هي س�اسة تقوم بها الدولة     

 تهدف إلى إحداث تغیّرات علیها والانتقال من حالة ووضع لم یجد نفعاً تمس المدرسة و ) الرسم�ة

                                                           
، �1، 2005للنشر و التوز�ع، الجزائر، جسور إش�الاتضیل، المدرسة الجزائر�ة، حقائ� و عبد القادر فو  -  1

  .63ص

  .32، ص1998القاهرة، حسن حسین الب�لاو�، الإصلاح التر�و� في العالم الثالث، عالم الكتب، -  2

  .58، ص2002مصطفى محسن، المسألة التر�و�ة، المر�ز الثقافي العر�ي، الدار الب�ضاء، المغرب -  3
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تع�س تطلعات المجتمع واتجاهاته و تأقلما مع التطورات الجدید و إلى حالة ووضع أكثر صحّة 

  .لف�ر�ةا

  :التعر�ف الإجرائي

الإصلاحات التر�و�ة �ما تناولها هذا ال�حث �قصد بها مجموعة من الإجراءات والتدابیر      

سواءً من حیث المحور البیداغوجي التي تبنّتها وزارة التر��ة الوطن�ة في النظام التر�و� الجزائر� 

 2016/2017بدا�ة الموسم الدراسي ، والتي انطلقت مع )الق�م(  والمعرفي أو المحور الق�مي

  .وتهدف إلى تحسین النظام التعل�مي والرفع من مستو� التحصیل العلمي
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  :الإصلاح التر�و� 

عرف القرن العشر�ن تسارعاً رهی�اً، في ثورة العلم والمعرفة �ما عرف تحولات عم�قة       

تمثّلت في عصر المعلومات وثورة الاتصالات، وأمام التسارع الرهیب الذ� �ع�شه القرن 

العشر�ن خاصة في مجالي العلم والمعرفة، لم تجد المجتمعات حلا� أمامها سو� المدرسة 

لتحدّ�ات المفروضة علیها حیث على تغییر مناهجها و إصلاح منظومتها التر�و�ة  لمواجهة هذه ا

من أجل خل� وتكو�ن فرد  قادر على مواك�ة هذا التطور وعل�ه اتّخذت الجزائر قرارها بإصلاح 

  .منظومتها التر�و�ة

وفي هذا الصدد سنخصّص هذا الفصل للتعر�ف �أهم مراحل الإصلاحات التي شهدتها     

و�ذلك إصلاح ما  2003- 2000درسة الجزائر�ة مع التر�یز على الإصلاحات الأخیرة سنة الم

جدیده، ومفاه�مه وأهم ( عرف �منهاج الجیل الثاني مع تقد�م عرض أو تقر�ر حول الجیل الثاني

  ).الردود والإش�ال�ات التي نتجت عنه

 :مراحل الإصلاح التر�و�  .1

�ه وزارة التر��ة لا �أس أن نعطي لمحة سر�عة على قبل أن نتطرق إلى آخر إصلاح قامت     

  نحدّد أهم المحطّات الإصلاح�ةصلاحات الجزائر�ة و مراحل الإ

حیث وجدت الجزائر نفسها �عد الاستقلال تعاني من مشاكل عدیدة من التخلف       

عها من تعل�م�ة أجنب�ة �عیدة �ل ال�عد عن واق، ومنظومة )جهل، أمّ�ة، فقر، أمراض(الاجتماعي

حیث الغا�ات والم�اد� والمضامین، لهذا �ان علیها أن تواجه هذه المخلفات التي تر�ها 
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الاستعمار الفرنسي �ما فیها العمل على بناء الدولة الجزائر�ة على تسییر شؤونها وإعادة نظمها 

  .الس�اس�ة والاقتصاد�ة والاجتماع�ة وخاصة التر�و�ة

  ل الإصلاح�ة التر�و�ةوف�ما یلي تلخ�ص لأهم المراح    

  :1970إلى  1962المرحلة الأولى من  - 1- 1

في هذه المرحلة �ان لابد من تغییر النظام التر�و� �منظومة تعبر عن خصوص�ة الشعب 

الجزائر�ة في تلك الفترة �انت منطومة غر��ة  الجزائر�، لأنه لا یخف أن المنظومة التر�و�ة

    غر��ة 

�أنها فترة انتقال�ة حیث سادتها عدّة نقائص، وذلك لثقل  أ�ضا �م�ن أن تعتبر هذه المرحلةو   

المخلفات الاستعمار�ة من جهة والنزاعات الس�اس�ة حول السلطة من جهة، ناه�ك عن قلة 

  .الموارد ال�شر�ة والماد�ة �ل هذا جعل عجلة الإصلاح تسیر �احتشام

تار�خ الجزائر ف�ان میدان و�م�ن اعت�ارها من جهة ثان�ة أنه أصعب دخول مدرسي في     

  :التر��ة في الجزائر تتمیّز بــ

 منظومة تر�و�ة غر��ة �مضامینها و مهامها و تنظ�مها  -

 .عدد ضئیل من المتمدرسین �النس�ة لحاج�ات و طموحات مجتمع حدیث -

 1.% 85نس�ة الأمّ�ة تفوق  -

                                                           
التر�و�ة الجدیدة و إصلاح التعل�م الأساسي، ملخص المجلس الأعلى للتر��ة، الم�اد� العامة للس�اسة  - 1

  .9،ص1998الوث�قة القاعد�ة، الجزائر، مارس 
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إعادة تتطلب لأنها  المنظومة التر�و�ةفي  حسمة وصع�ةهذه المرحلة مرحلة  تعدلهذا    

محرومون من الدراسة  ا�انو الذین أبنائه دون تمییز  جم�ع الشعب واستق�ال حجرالمدرسة إلى 

  .ستعمارفي عهد الا

حیث �انت البدا�ة  1962-09-�15ما تمّ تنصیب اللجنة الوطن�ة لإصلاح التعل�م في     

  1:بإجراءات تخص الس�ادة الوطن�ة ومن أهم هذه الإجراءات

 .�م تعل�م اللّغة العر��ة والدین الإسلامي في مناهج التعل�مترس .1

 .توج�ه عنا�ة لدروس التار�خ وتصح�ح مسار تدر�س هذه المادة .2

تكثیف الجهود الرام�ة إلى توفیر إطارات التعل�م التي �ان توفیرها �ش�ل عبئاً ثق�لاً على  .3

 .ن الدولة نتیجة الفراغ الذ� تر�ه المعلمون الفرنسیون المرحّلو 

ر�ة خالصة تهدف لتحقی� وتعدّ هذه الإجراءات �مثا�ة أرض�ة خص�ة لبناء مدرسة جزائ  

 .أمال الشعب الجزائر� تطلّعات و 

تعر�ب المراحل الأولى من  «ومن أجل تجسید هذه الإصلاحات انطلقت الدولة الجزائر�ة في    

، 1967، ثم السنة الثان�ة سنة 1965التعل�م الابتدائي حیث تقرر تعر�ب الأولى ابتدائي سنة 

  2»وه�ذا إلى أن تم تعر�ب التعل�م الابتدائي �املا، �ما تم تعر�ب الأدب والمواد الاجتماع�ة

                                                           
  .27ضیل، المدرسة الجزائر�ة حقائ� وإش�الات، صعبد القادر ف - 1

  .33،ص1993بوفلجة غ�اث، التر��ة ومتطل�اتها، دیوان المطبوعات الجزائر�ة، - 2

الداخل�ة الوافدة من المجتمعات والثقافات التي لا تمت �صلة للمجتمع  وتعني إزالة آثار العناصر: الجزأرة* 

الجزائر�، �ما تعني جزأرة نظام التعل�م ومناهجه وال�عد عن الاستعارة من المجتمعات الأخر�، وجزأرة الإطارات 

  . �معنى الاعتماد على أبناء البلد
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ومجانیته وثان�ا س�اسة التعر�ب وعموما تمیّزت هذه المرحلة �العمل على د�مقراط�ة التعل�م     

�ما أص�ح جم�ع الأطفال الجزائر�ین یدرسون لغتهم الوطن�ة و�ذلك تار�خ .* وثالثا عمل�ة الجزأرة

  .الجزائر وجغرافیتها والتر��ة الإسلام�ة والقرآن الكر�م

 :1980إلى  1970المرحلة الثان�ة من  - 2- 1

عن مدرسة أصیلة  ح المدرسة �حثا فیهافي هذه المرحلة واصلت المدرسة الجزائر�ة مسیرة اصلا

  .تعبر عن تطلعات الشعب الجزائر� وأماله

تراجع في الأقسام المزدوج �ما یوضحه مرحلة تطور في الأقسام المعر�ة و هذه ال عرفتوقد     

  1:الجدول التالي

  النس�ة  المعر�ون   المجموع  التعل�م

  %49.9  225314  480646  المتوس�

  %56.7  61590  108581  الثانو� 

  %08.5  1000  11806  التقني

  %87.7  7217  8230  إبتدائي -المعاهد التكنولوج�ة للتر��ة 

  %76.7  2276  2966  متوس� -المعاهد التكنولوج�ة للتر��ة 

  .1976/1977جدول یوضح تطور نس�ة المعر�ین في المدرسة الجزائر�ة 

                                                           
، 2007ترجمة محمد ح�اتن، دار الح�مة، الجزائر،خولة طالب الإبراه�مي، الجزائر�ون والمسألة اللغو�ة، - 1

  .136ص
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الجدول أن نس�ة المعر�ین في �ل الأصناف حققت نس�اً مقبولة،عدا التعل�م  خلال و�تبین  من

�ما عرفت هذه .    التقني لظروف مرت�طة �طب�عة المواد التقن�ة وصعو�ة تعر�بها في تلك الفترة

) 232000(المسجلین  حیث �ان عدد 1970المرحلة تسجیل تقدم ملحو� في السنة الدراس�ة 

  .1)420000(أص�ح عدد المسجلین  73/74تلمیذ، لكن مع مطلع السنة الدراس�ة 

إنّ هذه الإحصائ�ات لا تحتاج إلى تعلی� للدلالة على نمو وتطور التعل�م من خلال فتح    

  .وتقر�ب المدارس والثانو�ات لأبناء الجزائر في فترة وجیزة من عمر الدولة الجزائر�ة

بتنظ�م التر��ة والتكو�ن   2* 1976أفر�ل  16ا تمیّزت هذه الفترة �صدور أمر�ة �م    

�الجزائر،وإدخال إصلاحات على النظام التر�و�، �ما �رّست الطا�ع الإلزامي ومجان�ة التعل�م، 

وهو ما عُرف بنظام المدرسة  1981- 1980وقد شرع في تطب�قها ابتداءً من السنة الدراس�ة 

  .الأساس�ة

 :1990إلى  1980المرحلة الثالثة من  - 3- 1

لاقت ف�رة إلزام�ة التعل�م ومجانیته أنظار وترحیب الكثیر من رجال الف�ر لأنهم یرون فیها    

وم"وفي هذا الصدد �قول . تحر�ك للم�اه الراكدة في مجال التر��ة والتعل�م في " عبد الرّزاق قسُّ

ونعتقد أن المدرسة الأساس�ة �فضل  «" ساس�ةتأملات في أهداف المدرسة الجزائر�ة الأ"�تا�ه 

                                                           
1 - KHALIL-CHAIB,plaidoyer pour une école créatrice de renaissance,musk 

,editions alger,2002,p119.  

، سطیف labecomع�سى بوسالم، مراحل تطور النظام التر�و� في الجزائر، فعال�ة الملتقى الدولس : ینظر -  2

  .24، ص2005،أفر�ل،
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وحدة مناهجها الصح�حة الواضحة وال�عیدة عن �ل شعارات الد�ماغوج�ة والإستهلاك الفور� 

  1»العاطفي

�ما عرفت هذه المرحلة تنظ�م النصوص التشر�ع�ة و التنظ�مات النظر�ة الخاصة    

التر�و�ة  الأساس�ةأفر�ل حیث حدّدت الم�اد�  16بإصلاحات قطاع التر��ة من خلال أمر�ة 

  2:ف�انت هذه الم�اد� محددة في المادة الثان�ة من الأمر�ة

  :والإسلام�ة والم�اد� الإشتراك�ة هيرسالة النظام التر�و� في نطاق الق�م العر��ة *  

  .الح�اةتنم�ة شخص�ة الأطفال والمواطنین وإعدادهم للعمل و  -

  .التكنولوج�ةاكتساب المعارف العامة والعلم�ة و  -

 .تنشئة الأج�ال على حب الوطن -

فهذه الم�اد� سعت الأمر�ة إلى تجسیدها في النظام التر�و� على الرغم من الصعو�ات التي    

  .شها المدرسة الجزائر�ة�انت تع�

وإجمالا �م�ن القول أنّ أهم خصائص وغا�ات المدرسة الأساس�ة أنّها مدرسة موحدة تضمن    

لكل الأطفال الجزائر�ین تر��ة متكاملة تساعد على النمو الشامل لشخص�ة الطفل من جوانبها 

                                                           
1 عبد الرزاق قسوم، تأملات في أهداف المدرسة الجزائر�ة، وزارة التر��ة والتعل�م الأساسي، -  

  .13،ص2، عدد 1982أفر�ل /الجزائر،مارس

-04-13،23، السنة 33، الجر�دة الرسم�ة، عدد  1976-04-16مؤرخ في  35- 76أمر - ش.د.ج.ج -  2

1976.  
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رسة وطن�ة ترتكز على المختلفة، �ما أنها تر��ة إلزام�ة تدوم تسع سنوات، إضافة على أنها مد

  .الق�م العر��ة والإسلام�ة وعلى التراث الثقافي

 :2002إلى  1990المرحلة الرا�عة من  - 4- 1

إنّ أهم ما میّز هذه المرحلة هي التحولات التي عرفتها الجزائر بدا�ة بإقرار التعدد�ة   

�ة،أ� الانتقال من الأحاد�ة إلى التعددّ�ة،هذا من الجانب الس�اسي أمّا من الجانب حز�ال

اقتصاد السوق  مثل ظهور مفاه�م ومصطلحات جدیدة�الاقتصاد� فقد شهد هو أ�ضا تحولات 

�ل هذه التحولات �ان لابدَّ أن تنع�س على المنظومة التر�و�ة حتى تتلاءم . والاقتصاد الحر

  .�مها المتداولة مع الواقعمصطلحاتها ومفاه

ومن هنا �انت المناداة بإصلاحات تمس المنظومة التر�و�ة تلب�ة لمتطل�ات المجتمع في     

ف�عد عقد من الزمن على تطبی� المدرسة الأساس�ة نسجل عدم تحقی�  «.تحقی� التنم�ة المنشودة

  1»�ل الم�اد� و الغا�ات و الأهداف التي تطمح لها المدرسة الأساس�ة

لكن رغم ما تم تسجیله من نقائص في المنظومة التر�و�ة في الجزائر سواء من حیث عدم     

تطبی� الأهداف والغا�ات، أم من حیث غ�اب الانسجام بین التعل�م الأساسي والثانو�، إلا أنه لا 

�م�ن في الوقت نفسه أن نتجاهل التطور الكبیر في نس�ة التمدرس التي وصلت إلیها المدرسة 

  .الجزائر�ة

  

                                                           
یتعل� بإعادة ه��لة  1992مارس  11مؤرخ في  �1533ة الوطن�ة، منشور رقم النشرة الرسم. ش.د.ج.ج -  1

  .05التعل�م الثانو� ص
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 :إلى یومنا هذا 2003المرحلة الخامسة من  - 5- 1

من خلال عرض لأهم المراحل التي مسّت النظام التر�و� الجزائر�، �م�ن القول أن الجزائر     

حقّقت من خلال التحسینات والإصلاحات التي تم إدراجها على المنظومة التر�و�ة خلال ما 

  :الإنجازات �م�ننا أن نلخصها ف�ما یلي یر�وا عن أر�عة عقود من الزمن مجموعة من

د�مقراط�ة التعل�م ومجانیته وتقر�ب المدرسة والجامعة  من حیثتحقی� مستو� عالي  -

 .من �ل مواطن

بن�ة قاعد�ة له�اكل تر�و�ة ضخمة من مدارس ومتوسطات وثانو�ات وجامعات ومعاهد  -

متوسطة  5484إلى  1962ثانو�ة في  39متوسطة و 364لل�حث والتوثی� من 

 1ثانو�ة 1699و

وهذه جزء من أهم الإنجازات التي تمت خلال هذه العقود الماض�ة من التحسین والإصلاح    

 جزءفي النظام التر�و� الجزائر�، إلا أنّ عمل�ة التغییر سمة من سمات الح�اة، والنظام التر�و� �

یهدف إلى تحقی� من منظومة المجتمع والمعبر عن آمالها وطموحاتها یجب أن ��ون دوما 

  .تطلعات الشعب �اعت�اره جزء من المجتمع 

الناتجة عن التفاعلات الاجتماع�ة  النتائجالمنظومة التر�و�ة �غیرها من المنظومات تتأثّر ��ل ف

فمثلا الانفتاح الس�اسي الذ� حصل في والاقتصاد�ة والس�اس�ة المح�طة بها محل�ا ودول�ا، 

تطلب ضرورة أن یتغیر النظام التر�و� ، ل�ستجیب لمرح�ة جدیدة،فلا �م�ن  1989الجزائر سنة 

                                                           
  .317، ص2009أبو ��ر بن بوز�د، رهانات وإنجازات، دار القص�ة للنشر، الجزائر، -  1
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و الاقتصاد الموجه والتلمیذ ) الحزب الواحد( أن تتكلم المناهج الدراس�ة على الأحاد�ة الس�اس�ة

  .لا یجد ذلك في الواقع

و� البرامج التعل�م�ة تتغیّر و تتبدّل من زمن لآخر، فالتعل�م في هذا �لّه ناه�ك عن محت    

هناك  لكنمحتو� المناهج للتلامیذ ، لإ�صالالجزائر تبنى في وقت مضى المقار�ة �الأهداف 

  .ظهرت تهتم �التلمیذ من �ل النواحي،ونعني بذلك المقار�ة �الكفاءاتمقار�ة جدیدة 

بإصلاح المنظومة التر�و�ة، من أجل الوصول �النظام  و�فعل هذه التغیرات بدأت الدعوة    

الاجتماع�ة والاقتصاد�ة  و�ذلك من أجل مجابهة التحد�ات التر�و� إلى أقصى فعالیته،

نظامها  تعید النظر فيعلى الجزائر أن  واج�الهذا �ان  والس�اس�ة المح�طة بها محل�ا ودول�ا،

ل تفعیل دوره في الح�اة وتجدید مناهجه وتبني من أج وأ�ضا�اعت�اره جزء من المجتمع، التر�و� 

  .مقار�ات جدیدة

و�التالي �تب على المدرسة الجزائر�ة أن تع�ش إصلاحا جدیداً انطل� من مطلع السنة الدراس�ة  

خاصة �عد صدور مرسوم رئاسي یتضمن إحداث اللجنة الوطن�ة لإصلاح  2002-2003

وتتكون هذه اللجنة من  �2عین أعضاء اللجنة ، و�ذلك مرسوم رئاسي آخر1المنظومة التر�و�ة

عبد الرحمن "،و�ترأسها "نور�ة بن غبر��"عضو من بینها وز�رة التر��ة الوطن�ة الحال�ة  160

  .ابتداءا من سبتمبر" بن علي بن زاغو"، ثم �عد ذلك ترأسها "حاج صالح

                                                           
یتضمن  2000ما� سنة 09المواف� لــ 1421صفر عام  5مؤرخ في  100-200مرسوم رئاسي رقم  -  1

  .اللجنة الوطن�ة لإصلاح المنظومة التر�و�ةإحداث 

یتضمن  2000ماي سنة  9: الموافق لــ 1421صفر عام  5مؤرخ في  101-200مرسوم رئاسي رقم  - 2

  .تعیین أعضاء اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التربویة
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مش�لات التعل�م  و�لّفت هذه اللجنة بإجراء تشخ�ص شامل لمختلف أوجه القصور وتحدید    

  .الأساس�ةوالتعلم،وتحلیل أس�اب ضعف المردود الذ� عانت منه المدرسة 

إلى رئ�س الجمهور�ة محتو�ا على  2001وقد قدّمت اللجنة تقر�رها في شهر مارس     

  .مقترحات حول مشروع س�اسة تر�و�ة جدیدة

  1:وقد حمل هذا التقر�ر مجموعة من المحاور نذ�رها �ما هي  

یتعل� بتشخ�ص نقائص الوضع التعل�مي الحالي والتحد�ات  التي : المحور الأول .1

 .ین�غي على المنظومة الجدیدة مواجهتها

 .یتعل� ���ف�ات تجدید الفصل البیداغوجي والمواد الدراس�ة :المحور الثاني .2

 .یتضمن إرساء قواعد التكو�ن والتأطیر الجدید: المحور الثالث .3

 .ل الإطار العام لتنفیذ الإصلاحاتیتناو : المحور الرا�ع .4

 خصص �فحص الإجراءات الخاصة �التعل�م العالي وال�حث العلمي: المحور الخامس .5

عرض ملف إصلاح المنظومة التر�و�ة على مجلس الوزراء  2002أفر�ل  30وفي یوم     

  .الذ� اتّخذ عدد من القرارات

   2.وتعلّقت هذه القرارات بثلاث محاور �بر� نعرضها �ما جاءت في تقر�ر مجلس الوزراء    

 .إصلاح مجال البیداغوج�ا: المحور الأول .1

 إعداد جیل جدید من الكتب المدرس�ة -

                                                           
  .26أبو ��ر بن بوز�د، رهانات وإنجازات، ص -  1

  .28ص أبو ��ر بن بوز�د ، مرجع ساب�، -  2
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استعمال الترمیز في العلوم الدق�قة والتجر�ب�ة،وإدخال المصطلحات العلم�ة بلغة مزدوجة  -

 .عل�م المتوس�ابتداءً من مرحلة الت

 .تعدیل برامج التر��ة الإسلام�ة والتر��ة المدن�ة -

 .إعادة تأهیل تدر�س التار�خ في جم�ع المستو�ات -

 .تعم�م التر��ة الفنّ�ة في جم�ع المستو�ات -

 .تعز�ز تدر�س اللّغة العر��ة -

 .ترق�ة و تطو�ر تدر�س الأماز�غ�ة -

 .إبتدائيإدخال تدر�س اللغة الفرنس�ة في السنة الثان�ة  -

 .إدخال تدر�س اللغة الإنجلیز�ة في السنة الأولى متوس� -

 .تعم�م تكنولوج�ا الإعلام والاتصال الجدیدة -

 :إرساء منظومة متجددة للتكو�ن وتحسین التأطیر البیداغوجي والإدار�  :المحور الثاني .2

لك على تكو�ن معلمي المرحلة الابتدائ�ة في مدة ثلاث سنوات �عد شهادة ال��الور�ا، وذ  -

 .مستو� معاهد التكو�ن

 .تكو�ن أساتذة التعل�م الثانو� التكنولوجي على مستو� المدرسة العل�ا للتعل�م التقني -

 .إعادة �عث مسا�قة التبر�ز -

 .إعداد مخط� وطني لتحسین وترق�ة مستو� التأطیر -

 .إعداد تأهیل الاسلاك التعل�م�ة -

 .التر�و�ةإعادة التنظ�م الشامل للمنظومة : المحور الثالث .3

 .سنوات 5التعم�م التدر�جي للتر��ة ما قبل المدرسة لفئة الأطفال ال�الغین  -

 .تخف�ض مدّة التعل�م الابتدائي من ستة سنوات إلى خمس سنوات -
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 .من ثلاث سنوات إلى أر�ع سنوات تمدید مدة التعل�م المتوس� -

 .إضفاء الطا�ع القانوني على مدارس التعل�م التا�عة للقطاع الخاص -

لیدخل حیّز  2002جو�ل�ة  27وقد صادق على هذا المشروع المجلس الشعبي الوطني یوم     

  .2004- 2003التنفیذ مع بدا�ة السنة الدراس�ة 

�ما تم اتخاذ مجموعة من الإجراءات التقن�ة التنفیذ�ة تقتضي إنشاء ه��لة جدیدة مختصة    

تصم�م المناهج و�تعل� الأمر �اللجنة  توضع تحت وصا�ة وزارة التر��ة الوطن�ة و�ستند إلیها

   1*والمجموعة المختصة للمواد* الوطن�ة للمناهج 

أو ما  2003- 2000وإجمالاً �م�ن أن نحدد أهم المحطات أو العمل�ات التي مسّها إصلاح     

حیث عملت تشخ�ص للمنظومة التر�و�ة والوقوف على م�امن القوة  "بلجنة بن زاغوا"عرف

ضافة إلى العمل على توفیر الإجراءات والوسائل التي تم�ن النشء من والضعف فیها، إ

                                                           
  .2003وزارة التر��ة الوطن�ة، مخط� العمل لتنفیذ إصلاحات المنظوم التر�و�ة، أكتو�ر، -  1

هي هیئة إستشار�ة تتولى إعادة تقار�ر الخبرة العلم�ة والبیداغوج�ة،�ما تتولى تقد�م : اللجنة الوطن�ة للمناهج* 

الدراس�ة،وخاصة إعادة التصم�م الشامل لنظام التمدرس المقترحات بخصوص جم�ع القضا�ا المتعلقة �البرامج 

  .وص�اغة الأهداف العامة للتعل�م انطلاقاً من غا�ات التر��ة، وتحدید ملمح تخرج التلامیذ في �ل مرحلة

هي لجنة تقوم بتصم�م البرامج التعل�م�ة والوثائ� المرافقة لها وتتمثل : المجموعة المتخصصة في المواد* 

  :داد مقترحات بخصوصمهامها في إع

  .المخط� المرجعي الخاص �مادة دراس�ة أو نشا� -

  .ص�اغة وإعداد الوثائ� المنهج�ة المرافقة للبرامج -

  .ص�اغة مشروع ملمح حسب ما تطل�ه البرامج الجدیدة و المستجدات البیداغوج�ة -
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�ستجیب لمتطل�ات المجتمع، �ما قامت هذه اللجنة بتجدید الفعل البیداغوجي   من تعل�م الاستفادة

والمواد الدراس�ة، وذلك من خلال تجدید جذر� للمحتو�ات والمناهج التعل�م�ة، �ما عملت على 

  .ن لتحسین مستو� التأطیرإرساء منظومة للتكو�

  :إصلاحات الجیل الثاني - 1- 5- 1

، الم�ان الجزائر العاصمة، الموضوع تقد�م حصیلة البرنامج 2016مارس  05التار�خ    

الوطني للتكو�ن والتحضیر لإدراج الجیل الثاني للمناهج التر�و�ة، أعلنت من خلاله وز�رة التر��ة 

أنه  2003في إطار تحسین المدرسة التي شرع ف�ه منذ سنة  « *"نور�ة بن غبر��"الوطن�ة 

سیتم إطلاق مناهج الجیل الثاني، وإطلاق �تب مدرس�ة جدیدة للسنة أولى متوس�، و�تاب 

 2003أ� أنّ مناهج الجیل الثاني هو تتمّة لإصلاحات   1»موحد  للسنة الأولى والثان�ة إبتدائي

الذ� أحدث جدلاً واسعاً �سبب جرأة اقتراحاته خاصة هذا الخبر  * أو ما �سمى بلجة بن زاغو

أن منهاج الجیل الثاني تم ر�طه  «تلك التي تعلّقت �الرموز والهو�ة الوطن�ة، �ما طرحت الوز�رة 

أ� أنها ل�ست اقتراحات مثلما �انت عل�ه في  2»�ما �لائم القانون التوجیهي للتر��ة الوطن�ة

  .لتر�و�ة المنهج�ةالجیل الأول بل مرت�طة �الس�اسة ا

                                                           

 www.elkhaber.com/article101 835. 06/03/2016مقال نشر بجر�دة الخبر - 1 

  عمید جامعة �اب الزوار: بن علي بن زاغو* 

  .ینظر المرجع الساب� -  2

 2014مایو  5، تم تعیینها في علم الاجتماعهي أستاذة في و �احثة ومؤلفة جزائر�ة،  نور�ة بن غبر�� رمعون *

المر�ز الوطني لل�حث في الأنثرو�ولوج�ا الاجتماع�ة والثقاف�ة شغلت منصب مدیرة  �ما ،�ة الوطن�ةوز�رة للتر�

  .�ما �انت ضمن لجنة بن زاغو التي تكفلت بإصلاح منظومة التر��ة في الجزائرلوهران 
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عد�لات من ومعلوم أن المناهج التر�و�ة في �ل الأمم تحظى �أهمّ�ة �الغة و�جر� علیها الت    

ل النظر�ات التر�و�ة الحدیثة، یل دورها حتى تواكب  �ل جدید في مجافترة لأخر� رغ�ة في تفع

المعرفة،فأص�ح  یجب ه��لة المناهج التر�و�ة حتى تستجیب للتغیرات الحاصلة في مجال لذا

عل من تحسینه ضرورة ومطل�اً ملحاً، فالانفجار المعرفي المسجّل والتدف� الحر للمعلومات ج

بنمطه المعهود ل�س هو المصدر الوحید للمعرفة، حیث تعدّدت هذه  المدرسة التقلید�ة والمعلم

ة تساعده الأخیرة، وأص�ح من الصعب على الفرد ض�� هذا التدف� ما لم ��تسب مهارات جدید

على ��ف�ة التعامل مع هذه المواقف الجدیدة، ولعلّ منهاج الجیل الثاني ��ون في مستو� هذا 

التطلع و�لبي هذا الطموح، وسنحاول من خلال �حثنا أن تقدم عرض أو تقر�ر حول منهاج 

الردود ، وذ�ر أهم )الجیل الثاني(الجیل الثاني، مع ب�ان أهم الفروق بین المنهاج القد�م والحدیث

  .والإش�ال�ات التي نتجت عنه

I. عرض حول منهاج الجیل الثاني: 

 .مدخل  - أ

 .جدید مناهج الجیل الثاني  -  ب

 المفاه�م المتداولة  -  ت

 .أهم الردود والإش�ال�ات التي نتجت عن الإصلاحات الأخیرة  -  ث

 :مدخل  - أ

من الأمور المسلم بها أنّ المناهج الدراس�ة غیر جامدة بل تتّصف �الحر�ة الدائمة وتخضع      

دور�اً إلى تعد�لات ظرف�ة في إطار تطب�قها وتعدیل مضامینها أح�انا، �ما �فرضه التقدم العلمي 

والتكنولوجي لإدراج معارف أو مواد دراس�ة جدیدة أو تعد�لات تقتضیها أح�ام القانون 
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التوجیهي، أو إدخال تحسینات سواء عن طر�� تعز�ز وتثبیت الاخت�ارات المنهج�ة أو مقار�ة 

نسق�ة شاملة  ، وذلك قصد معالجة نقائص تلك المناهج التي أعدّت في ظروف استعجال�ة دون 

، هذا وقد شهدت المدرسة الجزائر�ة ابتداءًا من السنة 1التم�ن من إضفاء الانسجام المطلوب

مرحلة جدیدة في مسار تحسین إصلاح المنظومة التر�و�ة الذ� شرع  2017- 2016ة الدراس�

میّزها التنصیب التدر�جي للمناهج الجدیدة، حیث تم مراجعة المناهج التعل�م�ة  2003ف�ه سنة 

جانفي  23الصادر في  06-08وأعیدت �تابتها لتكون مطا�قة للقانون التوجیهي   2003لسنة 

  .ون التوجیهي للتر��ة الوطن�ةالمتضمن القان 2008

  

 :جدید مناهج الجیل الثاني  -  ب

اعتماد مبنى المول�ة والانسجام بین «جدید الذ� حمله هذا المنهاج نجد أنه تم لالملاح� ل  

مناهج السنوات في جم�ع الأطوار لمعالج تف�ك مناهج الجیل القد�م، فهذا الأخیر حسب اللجنة 

وجد �عض الأخطاء المرتك�ة في إنجاز الجیل الأول على غرار بناء المنهاج  2»الوطن�ة للمناهج

سنة �سنة ومنح الأولو�ة لمنط� المادة، �حیث تكون �ل مادة معزولة عن المواد الأخر�، وهو 

الذ� أنتج مناهج مختلفة الش�ل والمصطلحات، والتر�یز على الكفاءات المتعلقة �المادة  الأمر

في الق�م والسلو��ات أ� أن النشاطات التعل�م�ة مختلفة بین المناهج،ناه�ك ومعارفها، مع نقص 

                                                           
ئ�ة، وزارة التر��ة مدیر�ة التعل�م الأساسي، اللجنة الوطن�ة للمناهج، الإطار العام لمناهج المرحلة الإبتدا -  1

  .2016الوطن�ة 

  .2016أفر�ل 02ینظر مقال في جر�دة الخبر، -  2

AZYLIST dpbs. www.elkhaber.com/press/article/103464/sthash 
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ما أد� إلى اختلالات بین المناهج والكتاب . عن نقص في تكو�ن أساتذة  مناهج الجیل الأول

  .المدرسي

وعل�ه جاء منهاج الجیل الثاني بنظرة شمول�ة من ملمح التخرج للمرحلة ثم للطور ثم للسنة،     

ر�یز على مر��ات الكفاءات، خاصة الكفاءات العرض�ة والق�م والسلو��ات في �ل مع الت

م�ونات المنهج إضافة إلى تكامل بین المواد مع توحد� ش�ل المنهاج، ومصطلحات موحدة في 

  ).�فاءة ختام�ة -میدان - �فاءة شاملة -ملمح التخرج( �ل المناهج، مصطلحات مه��لة 

  :ر مه��لة للمناهج�ما تم اعتماد ثلاث محاو    

و�تضمن ق�م الهو�ة والانتماء للعرو�ة والأماز�غ�ة و�ذا الق�م  ):الق�م(المحور الأخلاقي -1-أ

 .الاجتماع�ة والثقاف�ة

و�تضمن التنظ�م المنطقي للمعارف مع تقد�م منسجم : المحور الا�ستمولوجي المعرفي -2-أ

و�ات التعل�م�ة أن تتجنب تكد�س مع خصوص�ات المادة والمفاه�م المه��لة لها، فالمحت

 .1المعارف، بل ین�غي أن تفضل المفاه�م والم�اد� والطرائ� المه��لة للمادة

تتضمن المقار�ة �الكفاءات المستوحات من البنیو�ة الاجتماع�ة : المحور البیداغوجي -3-أ

قار�ة  �الأهداف، والتي تعدّ المحور الرئ�سي لهذا المنهاج، وذلك لسد الثغرات التي خلّفتها الم

هذا من جهة ومن جهة ثان�ة تعلّم منط� التعلّم الذ� یر�ز على التلمیذ وردود أفعاله في مواجهة 

 .الوضع�ات المش�لة �ما تتجنب تجزئة المعارف وتفتیتها

                                                           
الإطار العام لمناهج المرحلة الابتدائ�ة،وزارة التر��ة مدیر�ة التعل�م الأساسي، اللجنة الوطن�ة للمناهج،  -  1

  .2016الوطن�ة،
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 1:والجدول التالي یوضح الفرق بین المقار�ة التقلید�ة والمقار�ة �الكفاءات

  المقار�ة �الكفاءات  المقار�ة التقلید�ة  

الإطار 

النفسي 

  البیداغوجي

تر�ز على المضامین  :السلو��ة

المعرف�ة وتهدف إلى تثبیت 

سلو�ات �س�طة انطلاقا من 

  التلقي والحف� والاسترجاع

تتمحور حول التعلم  :البنیو�ة الاجتماع�ة

  الفرد� والجماعي، تفضّل مبدأ التعلم

دور 

  المدرس

  .ناقل المعرفة - 

أساسي في دعم التلمیذ دور  - 

  الذ� یجد صعو�ة في التعلم

  .دلیل للتلمیذ في تعلمه - 

مخترع لوضع�ات بیداغوجي مثیرة لفضول - 

  .التلمیذ وحب الاكتشاف والفضول و التف�یر

  :دور ثانو�   دور التلمیذ

  .مجرد متلٍ� للمعارف -

 �حف� و �عید -

  .تكد�س المعارف -

  : دور رئ�سي

  .الكفاءات یبني المعارف بنفسه لاكتساب

�عالج و�حول المعارف العامة إلى  - 

  .معلومات حّ�ة

  یدمج المعارف في مخططات معرف�ة - 

  

  .دلائل النجاح -   التقو�م

�م�ة المعلومات المخزنة في  - 

  .الذاكرة والمعارف الم�تس�ة

  .غ�اب التقو�م الذاتي - 

  م�انة سلب�ة للخطأ - 

  :دلائل النجاح

 التح�م في المعارف و الكفاءات -

 .العرض�ة الم�تس�ة وتجنیدها

 نوع�ة المعارف الم�تس�ة  -

النظرة الإیجاب�ة للخطأ المؤد� إلى  -

 المعالجة  البیداغوج�ة

  .دفتر المتا�عة -

  جدول مقارنة بین المقار�ة التقلید�ة والمقار�ة �الكفاءات

                                                           
1 وزارة التر��ة الوطن�ة، اللجنة الوطن�ة للمناهج، الإطار العام للوث�قة المرافقة لمناهج التعل�م  -  

  .2016الابتدائي،
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تساهم  هاأن) المقار�ة �الكفاءات( من خلال هذا الجدول �ظهر أنه من سمات هذه البیداغوج�ا    

المحتو�ات ( في تحسین الممارسة البیداغوج�ة الحال�ة، �ما تعدُّ بد�لاً للمقار�ات السا�قة 

أ� عنصر مجدد في المیدان البیداغوجي، فهي تم�ن المتعلم من التعلم وتنم�ة قدراته ) والأهداف

لمّ�ة، �ما ذات الصلة �التف�یر الخلاق والذ�ي بنفسه وتجعل منه مر�ز النشا� في العمل�ة التع

أنها تنظر إلى المعلّم �نموذج �قوم بتوج�ه وتدر�ب التلمیذ على التقد�م والنقد �ما �قرأه و�نقله 

و�وجهه نحو ثقافة التف�یر والإبداع لا ثقافة الحشو والتخز�ن، و�م�ن القول عن بیداغوج�ة 

إن لم تتوفر ف�ه  المقار�ة �الكفاءات أنها أسلوب تر�و� ف�ه القوة والضعف و��ون أكثر ضعفاً 

  .شروطه ولوازمه النظر�ة  والعمل�ة

رغم �ل ما حدث من تغیرات وتطورات مسّت الفعل التر�و� إلاّ أن المساعي والجهود     

المبذولة ما زالت مبذولة في ال�حث عن أحدث الك�ف�ات وأنجح السبل لتحقی� التغیر المناسب 

ومسایرة التطورات الس�اس�ة  لتعل�ميامن أجل النهوض �الفعل  في العمل البیداغوجي،

والاقتصاد�ة والاجتماع�ة على الصعید الداخلي والخارجي، والاستجا�ة لمتطل�ات الفرد والمجتمع 

  .وتحقی� الكفاءات التي تن�سب مع هذه المعط�ات

 :المفاه�م القاعد�ة المتداولة في مناهج الجیل الثاني  - ج

الكفاءة من الناح�ة الأكاد�م�ة و�ات بناء مفاه�م أو مست عرض نحن هنا ل�س �صدد     

الإصلاحات وإنما نقوم �عرض جانبها الإجرائي �ما استخدمت في مناهج  العلم�ة ال�حتة،و 

  :من بین هذه المفاه�مالتر�و�ة و 

هو ترجمة بیداغوج�ة للغا�ات الواردة في القانون التوجیهي للتر��ة، وهو  «: ملمح التخرج -

مجموع الكفاءات الشاملة إذ �ان متعلقاً �التخرج من المرحلة، ومجموع الكفاءات الختام�ة إذ �ان 
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، فالملمح إذن هو غا�ات المدرسة الجزائر�ة، أو ملمح المواطن الجزائر� 1»متعلقا �المادة الواحدة

 .لى المدرسة تكو�نهالذ� ع

هدف نسعى إلى تحق�قه في نها�ة فترة دراس�ة محددة وف� نظام المسار  «: الكفاءة الشاملة -

الدراسي، لذا نجد �فاءة شاملة في نها�ة المرحلة و �فاءة شاملة في نها�ة �ل طور و�فاءة 

 2»ةشاملة في نها�ة �ل سن

هي �فاءة مرت�طة �میدان من الم�ادین المه��لة للمادة، وتعبر �ص�غة  « :الكفاءة الختام�ة -

، أ� ما هو منتظر من )التح�م في الموارد وحسن استعمالها وإدماجها وتحو�لها(التصرف 

 3».التلمیذ في نها�ة فترة دراس�ة لمیدان من الم�ادین المه��لة للمادة

هو جزء مه��ل ومنظم للمادة قصد التعلم، وعدد الم�ادین في المادة �حدد عدد  « :المیدان -

الكفاءات الختام�ة التي ندرجها في ملمح التخرج و�ضمن هذا الإجراء التكفل الكلي �معارف 

 4»المادة في ملامح التخرج

 :أهم الردود والإش�ال�ات التي نتجت عن الإصلاحات الأخیرة  - د

لأخیرة سواء ما عرف بلجنة بن زاغو أو الجیل الثاني ب�قادة الوز�رة بن عرفت الإصلاحات ا     

  : لعل أبرزها غبر�� إلى العدید من الانتقادات

                                                           
1 منهج مرحلة التعل�م وزارة التر��ة الوطن�ة، اللجنة الوطن�ة للمناهج، المجموعة المتخصصة للمواد،  -  

  .2016الإبتدائي،

  المرجع نفسه -  2

  .المرجع نفسه -  3

  .المرجع نفسه -  4
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لغة أجنب�ة  رها�اعت�ا ذلكو  الفرنس�ة لغةاله�منة  تهدف إلىأن الإصلاحات الأخیرة  -

 أمامأولى رغم التراجع المسجل لهذه اللغة، في مجال ال�حث العلمي والتكنولوجي أمام 

 مأو ما �طل� علیه من قبل المناهضین لهذا التوجه هذا الأمر اعتبرو الإنجلیز�ة،

و�التالي أص�حت المدرسة تع�ش صراع إیدیولوجي  تكر�سا للغة المُحتَل، �المعر�ین

المدرسة الجزائر�ة " في �تا�ه "ضیلعبد القادر ف"هذا الصدد �قول وفي  ول�س إصلاحا 

نحن نر�د من أبنائنا أن یهتموا بلغتهم و �عطوها جزءاً �بیرا من  « "ش�الاتحقائ� وإ 

جهودهم، ثم ناتي هنا و نطلب منهم منذ البدا�ة أن یهتموا �اللغة الأجنب�ة التي لا 

�حسون �الحاجة إلیها في هذا السن، ف�أننا بهذا الاقتراح نطلب منه أن یوزعوا حبّهم 

�ة التي سیجدون أنفسهم مضطر�ن لتعلمها قبل واهتمامهم بین لغتهم و�ین اللغة الأجنب

أن ��تسبوا أساس�ات لغتهم التي هي وسیلتهم الضرور�ة في التعلم المدرسي والتي بها 

سل�م قلالة وهو أستاذ العلوم الس�اس�ة   أما 1»یتواصلون مع أقرانهم ومع بیئتهم وتراثهم

مهما �انت «10/03/2017ف�قول في احد� مقالته في جر�دة الشروق المنشورة  یوم 

حجة مَن ُ�حاول التلاعب �القض�ة اللغو�ة في �لادنا ین�غي توق�فه، مهما �انت 

مها عر�یتنا ضع�فة، غیر قادرة على التفتح على العالم، أماز�غیتنا : المبررات التي ُ�قدِّ

محدودة الكلمات لا تمتلك تراثا م�تو�ا �بیرا، ت�قى هي عناو�ن وجودنا و�رامتنا 

نا، ین�غي أن نَمنَع المتلاعبین بهما مهما �انت درجة التلاعب صر�حة أو وتار�خ

 » .مُضمَرة

                                                           
  .132عبد القادر فوضیل، المدرسة الجزائر�ة حقائ� وإش�الات، ص -  1
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، ولم خاصة بنخ�ة معینة أو �أقل�ة من الشعبوهناك من یر� أن هذه الإصلاحات   -

عضو اللجنة الوطن�ة  "را�ح خدوسي"المعن�ة �الدرجة الأولى فهذا  الفئة تستشر فیها 

وعل�ه تكو�ن  «لإصلاح المنظومة التر�و�ة �قترح توس�ع النقاش حول المنظومة التر�و�ة 

والتنظیر لمدرسة جزائر�ة متطورة، و�م�ن أن تستعین هذه اللجنة  لجنة أساس�ة للتف�یر

بخبراء من الداخل و الخارج ، وتعمل اللجان الفرع�ة على ضوء الخطو� العامة و 

تراحات و التصورات التي تحدد لها اللجنة الأساس�ة ،وعلة لجنتنا فتح قنواتلها نحو الإق

حتى نرقى إلى أمال الرئ�س و تطلعات الشعب ...)الأسرة، الشارع ( الاجتماعيالمح�� 

وهو نفس الأمر ماذهب إل�ه البروف�سور جمال ضو في احد مقالته في جر�دة   "1»

على أن هذه الإصلاحات فوق�ة وأنها خاصة بنخ�ة ما دون مشار�ة �اقي  الشروق 

نهظت بتعل�مها لم تقم بإعداد إصلاحات  إن الأمم التي «النخب و شرائح المجتمع 

سرا، بل �ان المجتمع شر��ا أساس�ا فیها وقائدها، �رست للإصلاح إم�ان�ات الدولة 

ارحةمع الأمة، وثان�ا دراسة الموقف وقفة مص: ومرت �مراحل شفافة �ان بدایتها أولا

   2»دراسة شاملة ، وثالثا فتح نقاش مجتمعي

: أن اصلاحات الجیل الأول والثاني حصرت في أمور لغو�ة وإیدیولوج�ة  «أ�ضا  � و�ر  -

الإهتمام �الفرنس�ة ومحاصرة العر��ة و تحو�ل التر��ة الإسلام�ة إلى مادة هامش�ة 

                                                           
یوم في اللجنة الوطن�ة لإصلاح المنظومة التر�و�ة، دار الحضارة 100را�ح خدوسي ، مذ�رات شاهد -  1

  25-24 ،ص2001�،1الجزائر 

2   إصلاحات تر�و�ة أم إختطاف إیدیولوجي . ضو جمال 

www.echroukonline.com/ara/articles/496840 
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أ� بدل حصر أزمة  1»وتص�ح المدرسة مخبر أنثرو�ولوجي لسان�اتي إیدیولوجي ...

التعل�م في الأمور اللغو�ة والإیدیولوج�ة ،�ان الأجدر على الوز�ر وطاقمها أن ی�حثو 

 .عن الأس�اب الحق�ق�ة لتدهور التعل�م

ستجا�ة ، االمدعمین للإصلاحات أو ما�طل� علیهم �الفرن�وفونین فیرونها أنهاأما  -

وأنّ �ل ما قیل لا �عدو أن ��ون انتقادات غیر التطور، في  لتطلعات الشعب الجزائر� 

التي صدرت في مجال التر��ة، تضع اللغة العر��ة هي لغة التعل�م في  ن القوانینلأ.مؤسسة

، أما 2»جم�ع مستو�ات التر��ة، سواء في المؤسسات العامة أو  الخاصة للتر��ة والتعل�م 

اقع المجتمع اللغة الفرنس�ة �لغة أجنب�ة ثان�ة، فیبررون ذلك �مد� قرب هذه اللغة  من و اعتماد 

 فهي تعتبر غن�مة حرب، �ما وصفها الراحل �اتب �اسین

الأمور اللغو�ة  ینتقدون خصومهم �الم�الغة في د أن دعاة العولمة أو الفرن�وفونین�ما نج      

دون تفعیل  المراوغةأد� إلى  عائقاالهو�ة و�رون أن موضوع الهو�ة م�الغ ف�ه، حتى صار  و

" هاجس"الحال  ةأد� �طب�ع « "نور الدین طوالبي الثعالبي"وهذا ما طرحه .   المدرسة دور

 الهو�ة هذا القائمین على شؤون المدرسة الجزائر�ة إلى  تصور توجهها وفقا لتمثل أنطولوجي

للكینونة،ومن هنا أص�ح �ل من الدین والأعراف الطائف�ة ��ون عماد �ل نظامه تمثله الثقافة 

تتلذّذ في و مقدس التي �ما هو معروف تتقن و الهو�ة في المدرسة إلى درجة أن ثقافة �ل ما هو 

                                                           
  .السابقالمرجع  - 1

  .33للتربیة، المادة المتضمن القانون التوجیھي  23/01/2008مؤرخ في  04-08القانون التوجیھي  - 2
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انع�اس نفسي سلبي  تهییج العاطفة الجماع�ة، صارت محل أنشطة تعل�م�ة هامة مما �ان له

  1».التجدید الثقافيوره تدر�ج�ا من سیرورة التغییر و نفلتلمیذ و على ا

بین من یرون أن المدرسة سبب النتائج و  الملحو�فمن خلال ما سب� نلاح� الت�این   

التي عرفها المجتمع ،بل هناك من تماد� في الأمر واعتبر أن المدرسة هي سبب  الإخفاقات

الجزائر �سبب مناهجها، في حین یر� الطرف الآخر في  اعا�شتهالتي  الإرهابللتطرف و 

المدرة الأساس�ة أنها مدرسة جزائر�ة خالصة تعنى �الهو�ة الجزائر�ة و الق�م و الثوابت الوطن�ة 

  .على الرغم من العیوب و الأزمات التي مرت بها

 مل�ة الإصلاحوالملاحظة التي استقیناه من هذا الصراع المزعوم بین المؤ�دین و المعارضین لع

في �ل عمل�ة إصلاح تر�و� ،والغر�ب في الأمر أن �ل�مها لم �ستطع أن �قدم  دائما أنه �ظهر

أو �شیدا مدرسة خالصة �ه، فلا نحن نع�ش مدرسة عرو��ة وطن�ة �ما یناد� دعاة التعر�ب ولا 

ك لا إلى هؤلاء مدرسة فرن�وفون�ة �ما �حملم بها أنصارها و انما حالنا �قول أننا مذبذین بین ذل

�شهد على ضعف المدرسة سواء من حیث : و لا إلى هؤلاء،بل الواقع �شهد ع�س ذلك 

  .التحصیل العلمي ،أو التسرب المدرسي ،ناه�ك عن الفساد الأخلاقي 

إذا �انت المدرسة هي جزء من الشعب أو المجتمع ،وإذا نظرنا الیوم إلى حالة فونقطة أخر� 

شیئا   إذا �ان المجتمع مر�ض و�عاني فلا ننتظر من المدرسة ان تقدمالمجتمع فإننا نقول أنه 

  .ننتظر مدرسة متطورة و مزدهرة و الع�س صح�حأو 

                                                           
تصو�ر الهو�ة و تحر�ر  - التغیر الاجتماعي( نور الدین طوالبي الثعالبي، تحر�ر البیداغوج�ا في الجزائر -  1

،ترجمة ناصر موسى بختي وآخرون، م�تب الیون�س�و الإقل�مي للمغرب العر�ي، )التر��ة في الجزائر

  .22-21، ص2005،)المغرب(الر�ا�
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خاما ،یجب أن تساهم  مادةوختاما نقول إن أ� عمل�ة إصلاح تر�و� تهدف الى جعل المدرسة 

لا یخدم  توجه أ� و �ستشیر ف�ه �ل الأطراف �عیدا عن �ل الحسا�ات الض�قة و عن أن

  .المصلحة الخاصة للمدرسة و المصلحة العامة للمجتمع الجزائر� 

  :خلاصة -ه

حیث �انت غایته استعادة الاستقلال،عدیدة منذ نیل  تشهد النظام التر�و� في الجزائر تحولا

مدرسة تعبر عن مقومات وهو�ة و ائر�ة تحتضن أبنائها دون تمییز مدرسة جز : المدرسة الجزائر�ة 

  .و تطلعاته أمالهالشعب الجزائر� تعبر عن 

و�ان أهم إصلاح طّ�قته الجزائر لاستعادة المدرسة الجزائر�ة بروحها ومقومات شعبها هي     

، لكن مع مطلع الألف�ة الثالثة والتحد�ات  1976أفر�ل  16الإصلاحات التي جاءت بها أمر�ة 

�فعل التغیرات التي طرأت على الصعیدین المحلي و الإقل�مي حتم تر�و� النظام ال عرفهاالتي 

 مستجداتالعلیھا ان تغیر استراتجیتھا في التعلیم وتحاول ان تتكیف مع على المدرسة الجزائر�ة 

أملا في الوصول �المدرسة على وجه الخصوص و  2003، ومن هنا �ان إصلاح طرأت التي

  المتقدمة�مجتمعناعامة إلى مصاف الدول 

إصلاحاً جدیدا  2016المدرسة الجزائر�ة مع مطلع سنة  ه�ما عرفتصلاح الإ هذا لهذا �ان.

والغرض منه تصح�ح الأخطاء  2003وهو تتمة لإصلاح " مناهج الجیل الثاني"أطل� عل�ه 

التي ارتكبت في الجیل الأول، والعمل على تحسین وتطو�ر المدرسة الجزائر�ة تماش�ا مع 

  .لعصرمتطل�ات ا
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تعبر عن التي �ان أمرا ضرور�ا من أجل تفعیل دور المدرسة  التر�و� إذنفالإصلاح    

  . حاضرها و أماني شعبها

وعموما فإن الاصطلاحات التر�و�ة الجزائر�ة نقول عنها أن إصلاحات شاملة مست �ل جوانب 

مازال طو�لا الفعل التر�و� و�ذلك من حیث الكم ضخمت الحجم، إلا ان المشوار و الطر�� 

  .،و تشارك ف�ه �ل الأطراف الفاعلةوإصرارأمامها و یتطلب عز�مة 
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  :تمهید

لمم�نة لتصر�ف المنهاج التر�و� وهو ا لتعل�م�ةا واملالع�عتبر الكتاب المدرسي من بین    

ن تحدث التغییر لد� المتعلم أ م�انهاإالوعاء الذ� تصب ف�ه الق�م والمعارف والمهارات التي ب

الذ�  ، الشيءساعدته على الاندماج الاجتماعي والمساهمة في بناء شخصیته وذاتهجل مأمن 

ف عر لما �قوم �ه من وظائف متعددة ومختلفة، و  هم�ة �بیرة جداً أجعل الكتاب المدرسي �حظى �

�حتو�ها ومن حیث تنظ�م  ية التخیرة نقلة نوع�ة من حیث المادالسنوات الأالكتاب المدرسي في 

تجیب المواصفات التي تسلم حث وضعت مجموعة من المعاییر و تقد�مها للمتعطرق المادة و 

لحاجات المتعلم الوجدان�ة والنفس�ة والاجتماع�ة والمعرف�ة وللتغیرات الاقتصاد�ة والاجتماع�ة 

  .المعلومات�ة المتسارعةوالثقاف�ة و 
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  : تعر�ف الكتاب المدرسي .1

  :التعر�ف اللغو�   . أ

ن الكتاب هو �ل ما ��تب أ) 2، القاموس المح��1لسان العرب( العر��ة ي القوام�س جاء ف   

 �ةتعالى في سورة ال�قرة الآ عن الح�ِّ ، و هُ � خطَّ أ، من الفعل �تب، ��تب، �تا�ا و�ت�ه ف�ه

جل ومنه ن الكر�م وهو القدر والفرض والأآ﴾ والكتاب هو القر �هِ فِ  بَ �ْ رَ  لاَ  ابُ تً الكِ  كَ لِ ذَ  ﴿: الثان�ة

  " بٌ تاَ �ِ  لٍ جَ أ لِ كُ لِ " الثلاثون �ة السا�عة و تعالى في سورة الرعد الآقوله 

  :التعر�ف الاصطلاحي   . ب

ا قد هو الذاكرة التي تحف� ما مضى ل��ون نقطة البدء لم«ن الكتاب أ "محمودنجیب  ز�ي"یر� 

في  كثر الوسائل استخداماً أنه من إ و  التعلم�ة فالكتاب عنصر هام في العمل�ة. 3»حضر

ف�ار �ضا المعلومات والأأذ تعتمد عل�ه المواد الدراس�ة وطرق تدر�سها، و�ضمن إالمدارس، 

  .ساس�ةوالمفاه�م الأ

ة ف�عرفه و ما �قدمه من مادأهم�ة محتواه أ ف الكتاب المدرسي �النظر الى عرِّ هناك من �ُ و     

لخطو� العر�ضة للمادة الدراس�ة ، فهو �فسر ا�ة للمدرسة في العمل�ة التعل�م�ةساسأنه ر�یزة أ«

                                                           
  .3816لسان العرب، مادة �تب، ص إبن منظور، -  1

  .1392الفیروز أ�اد�، القاموس المح��، ص -  2

  .151، ص2، �1983، في فلسفة النقد، دار الشرق، بیروت،محمودز�ي نجیب  -  3
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ساس�ة في مقرر معین، �ما ف�ار، والمفاه�م الأ�ضا المعلومات والأأوطرق تدر�سها، و�تضمن 

  1»تلامیذلى جم�ع الإلاتجاهات الهامة المراد توصیلها ایتضمن الق�م والمهارات و 

دوات ق�اس أب المدرسي هو وسیلة تضم المواد والمحتو�ات والمنهج�ات و الكتا نّ أ� أ  

  .ا �ستقي منه المتعلمون معلوماتهم�ً ساسأ�ات المتعلمین، �ما �عتبر مرجعا م�تس

�م�ن سي وسیلة متوافرة مع �ل تلمیذ، و ن الكتاب المدر أ« "عبد الحاف� سلامة"�ر� و   

تدائ�ة المزودة �الصور الملونة وذات استثمارها �ش�ل جید خاصة الكتب الحدیثة للمرحلة الاب

�ه �ش�ل تدر�جي لمعرفة  ، حیث جم�عها صور تقود �ه ثم تسیرموضوع الدرس دلالة على

  2»الجملالحروف والكلمات و 

غایته ، هدافه و أ سي هو الوعاء التطب�قي للمنهج و الكتاب المدر  نّ أن نقول أجمالا لا �م�ن إ و     

عنه في  هو عنصر لا غنىساس�ة والمهمة �النس�ة للمعلم والمتعلم و یث �عتبر الوسیلة الأح

  .العمل�ة التر�و�ة

رسمي لوزارة هو الوث�قة التعل�م�ة المطبوعة التي تجسد المنهاج ال: الكتاب المدرسي الجزائر� 

هر�ة، و�عمل على مساعدة تقد�م المفاه�م الجو جل نقل المعارف للمتعلمین و أالتر��ة الوطن�ة من 

  .المتعلم على تفعیل سیرورة التعل�م�ل من المعلم و 

                                                           
، 1956�،3محمد خیر�، جابر عبد الحمید ج�ار، الوسائل التعل�م�ة والمنهج، دار النهضة العر��ة، القاهرة، -  1

  .211ص

،  1، �2000الحاف� سلامة، الوسائل التعل�م�ة والمناهج، دار الف�ر للط�اعة والنشر، عمان، الأردن،عبد  -  2

  .359ص
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نه حمل خاص�ة جدیدة أ 2016/2017ملاح� للكتاب المدرسي الجدید للعام الدراسيالو     

ة العر��ة �تابي في اللغ" حیث جمع بین ثلاث مواد تحت عنوان، وهي ف�رة الكتاب الموحد

  .المنظومة التر�و�ة الجدیدة لإصلاحاتذلك وفقا ، و "التر��ة المدن�ةوالتر��ة الاسلام�ة و 

لموحد هي ف�رة بیداغوج�ة ن ف�رة الكتاب اأ«�رة الكتاب الموحد حسب معد�ه وترجع ف   

�برز ذلك من خلال جدواها في مناهج الجیل الثاني و  ن�بیّ ن لها ما �سندها و�دعمها و خالصة لأ

  :ما یلي 

  .نشطة التعل�م�ة الى تحقی� ملمح واحدذ تسعى مختلف الأإبنائ�ة  ن التعلم عمل�ةأ _

طار الكتاب إللتفعیل في  اهج الجیل الثاني �الكفاءات العرض�ة یجد له مجالاً ن اهتمام منأ_ 

  1».الموحد

�تجسد من �حدث تفاعل المواد ف�ما بینهم و  نهأ«هم�ة الكتاب الموحد حسب معد�ه أ تكمن و    

  2»خر� الكفاءة الشاملة للمادة الأ سهام المادة الواحدة في تحقی�إومد�  خلال الكفاءات العرض�ة

ضمن ) ، التر��ة المدن�ة سلام�ةاللغة العر��ة، التر��ة الإ( نشطة التعل�م�ة ن مختلف الأأ� أ

لى تحقی� ملمح إقطع الواحد متداخلة ف�ما بینها وتخدم �عضها ال�عض، و�سعى �ل منها الم

  .واحد

                                                           
 ةالإسلام�ة، التر�� ةوزارة التر��ة الوطن�ة، مدیر�ة التعل�م الأساسي،دلیل الكتاب لمواد اللغة العر��ة ،التر�� -  1

  .7المدن�ة،ص

  .7المرجع نفسه،ص -  2
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لى ذلك �عض إضف أتمخضت عنها ف�رة الكتاب الموحد  غیرها التيس�اب و عض الأهذه �  

یهم التعامل مع عدة ول �ش� علن متعلمي الطور الأأ«وضحت  أالتي ارات النفس�ة الاعت�

 1.»ونه یجمع بین ثقل محفظة المتعلمخر� ��أسندات تر�و�ة، ومن جهة 

  :وصف �تاب السنة الثان�ة من التعل�م الابتدائي .2

  �طاقة عن الكتاب  - أ

 لإصلاحاتالتر��ة المدن�ة هو الكتاب الموحد وفقا غة العر��ة والتر��ة الاسلام�ة و �تابي للّ     

المخصص لتلامیذ السنة الثان�ة ابتدائي و ) الجیل الثاني (مناهج الجدیدة المنظومة التر�و�ة في ال

 من حیث المحتو� �ماً  جذر�اً  هذا الكتاب تغییراً  ، وقد مسّ 2016/2017من الموسم الدراسي

  .هذا الكتاب هو المعتمد الیوم في المدرسة الجزائر�ةو  صلاح ،، مقارنة ��تب ما قبل الإ��فاً و 

  الهو�ة الرسم�ة:  

  الجمهور�ة الجزائر�ة الد�مقراط�ة الشعب�ة

  وزارة التر��ة الوطن�ة

  الهو�ة التر�و�ة:  

  ، التر��ة المدن�ة�تابي في اللغة العر��ة، التر��ة الاسلام�ة: عنوان الكتاب - 

  السنة الثان�ة من التعل�م البتدائي : المستو�  - 

  السعید بوعبد الله.  2تكال                 -نس�مة ورد. 1 : لیفأت - 

  مفتش التعل�م الابتدائي -           مفتشة التعل�م الابتدائي     -                

                                                           
  .7ص المرجع نفسه، -  1
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  طیب نایت سل�مان .  4       بلقاسم عمارة               .  3                

  مفتش التر��ة الوطن�ة  -         مفتش التعل�م الابتدائي        -               

  .الجزائر –الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس�ة : دار النشر - 

 .2017-2016ولىالط�عة الأ: الط�عة - 

 

  الجانب الماد� للكتاب .ب

 ة التر�الثان�ة في اللغة العر��ة والتر��ة الاسلام�ة و  السنة�تابي : من حیث دوام�ة الكتاب�

ف خارجي مصنوع من الورق الكرتوني، لكنه سهل ، �تاب �غلاالمدن�ة من التعل�م الابتدائي

من حیث لخشنة مصنوعة من الورق المقو�، و وراق الداخل�ة الب�ضاء اما �النس�ة للأأالتلف 

هذا ما وراق و لى سهولة تمزق الأإمما یؤد�  اب ملصقا �طر�قة ردیئة، فنجد الكتیدالتجل

ن�ة المخصصة هو ما یدعونا للتساؤل عن المیزاو . ناه في الكتب التي سب� استعمالهالاحظ

ت عدّ أ �تب الجیل الثاني  نّ أن هو ما یبیّ ین هي دور الرقا�ة في ذلك ؟ و أللكتب المدرس�ة ؟ و 

  .خراجها إرتجال واضح في طر�قة على عجل والا

  غة العر��ة والتر��ة الاسلام�ة والتر��ة المدن�ة من القطع �تابي في الل: الش�لمن حیث

، وقد ط�عت في صفرسود والأالأحمر و ي والألوان من البنِّ أالكبیر، غلافة الخارجي ممزوج �

ذ وتلمیذة یبتسمان، ونلاح� صورة لتلمیوعة من التلامیذ في ساحة العلم و وجهه صورة لمجم

لجزائر�ة الد�مقراط�ة الجمهور�ة ا" على الكتاب أ في  ،�تاب السنة الثان�ة خیرةفي ید هذه الأ

سود وفي وس� الغلاف نجد وزارة التر��ة الوطن�ة �اللون الأسفلها م�اشرة أوفي " الشعب�ة
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مامهم رقم أو  "التر��ة الاسلام�ة والتر��ة المدن�ة�تابي في اللغة العر��ة و  "عنوان الكتاب 

  .الكتاب یخص السنة الثان�ة ابتدائي نّ أعلى   رمزاً ) 2(

  تابي في اللغة العر��ة والتر��ة الاسلام�ة  "عدد صفحات : من حیث سهولة التناول�

هذا الرقم حسب یذ السنة الثان�ة ابتدائي مائة وخمسة وس�عین صفحة و لتلم" التر��ة المدن�ةو 

�فضل الكتاب الصغیر الخیر  ن هذاو الخوف لد� الطفل، لأأحساس �العجز إولد ینا یأر 

  .نه �عط�ه القدرة على قراءته و�التالي شعورا �الثقةالحجم، لأ

 ف المستعمل في هذا الكتاب واضح ومناسب لسن نم� الحرو : من حیث نوع�ة الط�اعة

لى المزج بین إضافة لإلف الاحجام، �ا، ولاستعمال مختالتلمیذ، وذلك لكبر حجم الكتا�ة

او�ن ، فالعنخر� ألوان ألى إضافة سود بدرجاته، �الإته، والأحمر بدرجاضر والأالاخاللون 

لحال �النس�ة للعناو�ن الفرع�ة ولكن تكتب �ذلك االرئ�س�ة تكتب بلون مغایر وخ� غل�� و 

  . قل غلاظة من العنوان الرئ�سيأبخ� 

طار ملون، و�ق�ة المحتو�ات إسود داخل أ�ات الدین�ة �تبت بخ� دیث والآحاوف�ما یخص الأ   

هم�ة م�تو�ة أ كثر هم�ة، حیث تكون الكلمات الصع�ة والأسود و�درجات متفاوتة حسب الأأبلون 

  ).غیرها دوائر، مستط�لات، و ( ش�ال أضافة الى وضع �عض الع�ارات داخل بلون مغایر، �الإ

، �ما دراكهإلى إقرب أنها أش�ال على اعت�ار هو جعل الطفل یتعامل مع الأالهدف من هذا و    

  .ولو�ة هم�ة والأفحة حسب الأصتساهم هذه التفاصیل في تنظ�م ال

  ها جاءت في ش�ل خطاب م�اشر ، لكنبدا�ة الكتاب �انت �مقدمة :من حیث المضمون

، حیث ا نلاحظه في عنوان الكتاب�ضا مأ، وهذا )عز�ز� التلمیذ(التلمیذ م�اشرة  لىإموجه 

ن لكتاب لتدع�م شعور الطفل �التملك، لأتي مقدمة اأالمتعلم م�اشرة، وتلى إنسب الكتاب یُ 
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) المحاور(تم ذ�ر لعدد المقاطع ، حیث هذا الشعور �ساعد التلمیذ و�عط�ه ثقة �النفس عال�ة

�تضمن �ل مقطع ة، و یتكون الكتاب من ثمان�ة مقاطع تعل�م�«ما �حو�ه �ل مقطع و 

سلام�ة لى وضع�ات تعل�م�ة في التر��ة الإإتمتد ن النصوص في اللغة العر��ة مجموعة م

خر آوفي  1»سبوعأشروع، تقوم �انجازه في نها�ة �ل التر��ة المدن�ة �ما یختم �ل مقطع �مو 

بداع جل الإألتلمیذ ل��ون في مستو� الطموح، وفتح المجال للتلمیذ من المقدمة دعوة ا

تي الفهرس، المحاور أو�عد المقدمة �. خلاق الحمیدةوالتطور بلغته العر��ة، واكتساب الأ

، سرة�ح�اة المتعلم الیوم�ة �المدرسة، الأ هي ثماني محاور متعلقة دائماوالوحدات التعل�م�ة، و 

 . ع�اد، الصحةالأ

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
  .مدن�ة، السنة الثان�ة إبتدائي، المقدمة.إسلام�ة، ت. �تابي في اللّغة العر��ة، ت -  1
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  :التحلیل الس�میولوجي للصورة في الكتاب المدرسي - 3

  الصورة 1.3

 تعر�ف الصورة 1.1.3

  :  التعر�ف اللغو� .أ

: توهمت صورته، فتصور لي، والتصاو�ر: تصورت الشيء «لسان العرب لابن منظورجاء في 

هو الذ� صور جم�ع الموجودات  «، والمصور هو اسم من أسماء الله الحسنى1»التماثیل 

  .2»ورتبها فأعطى �ل شيء منها صورة خاصة وهیئة مفردة یتمیز بها

الصورة جمع صور  « :ف�عرفها �قوله "للجوهر�  "غة والعلومحاح في اللّ أما في معجم الصِّ       

، وجاء في 3»...عند أرسطو، تقابل المادة وتقابل على ما �ه وجود الشيء أو حق�قته أو �ماله،

 ، واجمالاً 4»وتستعمل الصورة �معنى النوع والصفة...الش�ل،: مِ الصُورة �الضّ  « القاموس المح��

  ...معنى التماثیل والنوع والصفةالصورة لها معاني شتى ومختلفة فقد تأتي �ف

  

  

                                                           
   2523ابن منظور، لسان العرب، مادة صور، ص -  1

   .لمرجع نفسها -  2

وم، تقد�م عبد الله العلایلي،دار الحضارة العر��ة، علالصحاح في اللّغة و ال) أبو نصر بن حماد(الجوهر�  -3

   .744،ص1974بیروت،

   .955الفیروز أ�اد�،القاموس المح��،مادة صوّر، ص -4
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  :التعر�ب الاصطلاحي .ب

الكل الم�تمل المر�ب الذ� �شمل الجانب الحسي والعقلي والمعرفي  «إنّ الصورة هي ذلك      

بداع اقتصاد� الصورة ثقافة وف�ر وإ  «: �قوله "عبد الله الغذامي"، و�عرفها1»والابداعي

محاكاة فن�ة وهي لغة عصر�ة �شتر� فیها تطاب� القول مع وتكنولوجي، ول�ست مجرد متعة أو 

الفعل، وتمثل الحق�قة التكنولوج�ة �ما أنّ الصورة علامة تكنولوج�ة ومؤشر إنتاجي ومنطل� 

  .2»مستقبلي

الصورة لم تعد أفضل من ألف مقال بل صارت أفضل من ملیون  «و�قول أحد الدارسین 

  3»مقال

ونستخلص مما سب� أنّ الصورة هي الوسیلة أساس�ة في تحصیل �ستط�ع المرء بها أن       

�عبر عن أف�اره، وإ�صالها الى الغیر، وهي أفضل طر�قة للمعرفة، �ما تعد الصورة من أبرز 

م�ون أساسي  «الوسائل التعل�م�ة التي تسمح بتحقی� أهداف تر�و�ة وتعل�م�ة منشودة فهي

الوصول �المتعلم إلى وضع�ات تعل�م�ة سل�مة خاصة إذا تعل� الأمر  وضرور� من أجل

                                                           
، ترجمة نوفل بیوف، المجلس الوطني الفن�ةغیور غني عاتش�، الوعي والفن،دراسات في تار�خ الصورة  -1

   .11، ص1990والآداب ، الكو�ت،  والفنون  للثقافة

، 2004نخ�ة و�روز الشعبي، المر�ز الثقافي العر�ي، المغرب،عبد الله الغذامي، الثقافة التلفز�ون�ة، سقو� ال -2

   21، ص�1

، 1، �2005شاكر عبد الحمید، عصر الصورة، الإیجاب�ات و السلب�ات،منشورات عالم المعرفة، الكو�ت،  -  3

  .8ص
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�الطفل في المراحل التعل�م�ة الأولى حیث تغلب عل�ه صفة الحسي في الادراك، ولذلك فإنّ 

  .1»مناهج الدراسة في هذه الفترة إن لم تقدم إل�ه حتى صورة حس�ة فإنّ الأمر سیختل� عل�ه

 الصورة في التعل�م 2.1.3

محا �ارزا في الخطاب التعل�مي �ما أوضحت مل اعتبرت في عصرنا هذا من أهم الوسائل    

على ما بینها من ت�این وتنوع، وعنصرا لا غنى عنه في أ� مجتمع  الإنسان�ةیتخلل الأنشطة 

من المجتمعات، فأص�حت الح�اة الیوم�ة تزدحم �الفعال�ات التي لا تنفك الصورة فیها أن تكون 

 .یرةذا أهم�ة �ب

وقد �ان الاهتمام �استثمار الصورة في مجال التر��ة والتعل�م مدار الاهتمام منذ القد�م،      

نظرا للتفطن الم��ر لما تتمتع �ه الصورة من قدرة على التأثر والاقناع، حیث سمحت لها �ل 

على هذه الخصائص وأخر� �أن تكون الناقل الأمین للدلالات الأف�ار، ولهذا سعت الحضارات 

اختلافها للاستفادة من ثراء الصورة وقدرتها على النقل الصح�ح للدلالات خاصة في مجال 

سنة نجد أنّ الر�اضیین الفیتاغور�ین،  3000منذ  «التعل�م، ونجد هذا الاهتمام لد� الإغر��

 1881 «، �ما أنّه منذ 2»�انوا یرسمون صورا هندس�ة فوق الرمل لیوضحوا دروسهم من خلالها

ض المص�اح السحر� في محاضراته التعل�م�ة بإدماج عرو جان ماضي مؤسس الرا�طة  قام

�ان قد أدرك قبل ... ب�ار�س لیتقن�ةوخر�ج المدرسة البو  وهو ت�شیر� �ا�  الأبأنّ  بیدَ  الشعب�ة

هذا ضرورة المزج بین قوة المطبوع وسلطة الصورة سواء �انت الصورة ع�ارة عن لوحة حفر�ة 

                                                           
  .149، ص1979�،6حسین سل�مان قورة، الأصول التر�و�ة، دار المعارف، القاهرة، -  1

.27، ص1، �2008العابد، م�احث في الس�م�ائ�ات، دار القرو�ین، المغرب،عبد المجید  - 2  
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ي �عض الد�انات �مثا�ة الم�مل ، إضافة الى ذلك فقد اعتبرت الصورة ف1»ةأو حجر�ة ملون

للنظام القائم،  �بیراً  اً ��ن احترام محن�اً  �ان لوتر س�اس�اً  «لوتروهذا ما �ظهر عند  الإلهي

�حیث لم یتجه نحو معاداة التصو�ر التي �ان یناد� بها �عض أنصاره ال�سار�ین، فهو �ان 

، وهو موقف 2»الإلهيیوار� و�لح على الطا�ع التر�و� للصورة �اعت�اره م�ملا ضرور�ا للكلام 

  .ع انتشارهامخالف تماما لما �انت عل�ه �عض النزاعات الدین�ة منا معاداة للصورة محاولة رد

وردت في " صور" الاسلام�ة، وخاصة القرآن الكر�م فنجد مادة الد�انةلى أمّا لو رجعنا إ     

هي من أسماء "  المصور" أكثر من موضع �انت نس�ة التصو�ر � تعالى، �ما نجد أنّ �لمة 

  ). 84الحشر، الآ� (  »رُ وِّ صَ المُ  �ُ ارِ ال�َ  �ُ الِ الخَ  اللهُ  وَّ هُ  «الله الحسنى

رَُ�مْ  {و�ذلك قوله تعالى  رَُ�مْ فَأَحْسَنَ صُوٍّ هُو الَّذِْ�  {، وأ�ضا )64غافر، الآ� ( ، }وَصَوَّ

رُُ�مْ فِي الأَرْحَامْ َ�یْفَ َ�شَاءْ  وِّ   ). 06آل عمران، الآ� ( ، }ُ�صَّ

، وإذا إستقر�نا السنة تحرم الصورة فمن خلال استقراء القرآن الكر�م لا نجد أ� آ�ة صر�حة     

النبو�ة فنجد ع�س ذلك إن صحّ التعبیر بخصوص الصورة، وهذا ما یتجلى في الأحادیث 

حدثنا ابن أبي  ذئب، عن الزهر�، : نا آدمثّ حد «الصح�حة التي رو�ت عن النَّبي صلى الله عليه وسلم، �حدیث

قال النبي صلى : م قالعن عبید الله بن عت�ة، عن ابن ع�اس، عن أبي طلحة رضي الله عنه

حدّثنا حجاج  «، و�ذلك حدیث 3»لا تدخل الملائ�ة بیتا ف�ه �لب ولا تصاو�ر: الله عل�ه وسلم

                                                           

.76،ص2002ر�ج�س دو�ر�، ح�اة الصورة وموتها، ترجمة فر�د الزاهي،إفر�ق�ا الشرق، المغرب، - 1  

  .79المرجع نفسه،ص -  2

، 1992الجزائر،، هوفم للنشر، دار الهد� للط�اعة و النشر و التوز�ع، عین ملیلة، 5صح�ح البخار�،ج -3

   .2220ص



دراسة الكتاب من حیث اللغة والصّورة                                          ثانيالفصل ال  

 

51 
 

حدّثنا جو�ر�ة، عن نافع، عن القاسم، عن عائشة رضي الله عنها أنَّها اشترت نُمْرَقَة : هالنمالبن 

 صلى الله عليه وسلم �ال�اب فلم یدخل فقلت
ُ
ما هذه : أتوب إلى الله ممّا أذنبت؟ فقال: فیها تصاو�ر، فقام النّبي

ور �عذبون یوم الق�امة ف�قال إنّ أصحاب هذه الص: لتجلس علیها وتوسِدها قال: النَّمْرَقَةُ، قالت

  .1»لهم ما خلقتم، وإنّ الملائ�ة لا تدخل بیتا ف�ه الصور 

فمن خلال الحدیثین الشر�فین یتبین أو تدل على نوع من الازدراء أو الاحتقار للصور من      

مبدأ أنّ الملائ�ة لا تدخل البیت الذ� ف�ه صور، إضافة على أنّها تؤ�د عذاب المصور�ن یوم 

  .ق�امة، لأنّهم �فعلتهم هذه �ضاهون خل� هللال

 «الاهتمام �الصورة، ازدادفقد الصورة، أمّا في أ�امنا هذه،  إلىهذا من ناح�ة نظرة الد�انات      

، وقد زاد الاهتمام بها خاصة "رولان �ارت" ، �ما قال»ي عصر ثقافة الصورةف �الفعلإنّنا نع�ش 

أداة تساعد على تحسین عمل�ة التحصیل في مراحل عمر�ة مختلفة في جانبها التعل�مي �اعت�ارها 

حیث أص�ح من المستحیل أن تخلو الحصة التعل�م�ة من حضور للصورة �مختلف أنواعها 

تستخدم لتكو�ن النماذج الجیدة مثلما تستخدم لترش�ح النماذج السیئة وهي ذات فوائد   «فهي

والتذ�ر والتصور والتخیل وهي العمل�ات المهمة أ�ضا  والإدراك�بیرة في تنش�� عمل�ات الانت�اه 

، وت�قى أسالیب توظیف هذه الصور �أنواعها هي العامل الحاسم في درجة 2»في التعلم والتعل�م 

  .الاستفادة منها في العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة

  

                                                           

.2221،ص5صح�ح البخار�،ج - 1  

  .12شاكر عبد الحمید، عصر الصورة،ص -  2
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 :ة�ّ مِ الصورة في العمل�ة التعل�م�ة التعلّ .3.1.3

أشد المراحل العمر�ة ارت�اطا �عالم الصور والرسوم والألوان، �یف الطفولة من  تعدّ مرحلة     

ل حواسه التي �عد ال�صر ف على مح�طه من خلارّ طفل منذ أ�امه الأولى �حاول التعلا وال

منذ الم�لاد وحتى سنوات �مر بها الطفل  التي اهتم علماء النفس �مختلف المراحلأهمها، وقد 

دّمة لمراحل النمو من عالم الى آخر، لكن ما یهمنا في مقامنا لتختلف النظر�ات المقالدراسة، 

الطفل  لاتصالهذا هو التطور الخاص �الإدراك ال�صر�، وعلاقته �النمو اللغو� �مرحلة موال�ه 

  .�مح�طه

 : إدراك الصورة عند المتعلم4.1.3 

الأش�اء و الإدراك هو العمل�ة النفس�ة التي تسهم في الوصول الى معاني ودلالات       

الأشخاص والمواقف التي یتفاعل معها الفرد عن طر�� تنظ�م المثیرات الحسّّ�ة المتعلقة بها 

، وتتضمن عمل�ة الادراك أنشطة معرف�ة عدیدة هي 1وتفسیرها وص�اغتها في �ل�ات ذات معنى

الوعي، ل�أتي الانت�اه والوعي والتذ�ر وتمثیل المعلومات، و�ؤد� الانت�اه دورا مهما في توج�ه : 

دور الذاكرة، و�عدها تمثیل المعلومات ف�عد أن ینت�ه الفرد للمثیرات �قارن المواقف الماض�ة 

  .�الحاضرة ل�صل من خلال ذلك تفسیرات

المعقدة عن طر�� تعاون الحواس والتي تقوم بنقل المثیرات والخبرات  الإدراكتتم عمل�ة      

�ة، م�ونا الدماغ، الذ�  إلىعبر الجهاز العصبي  یؤد� دورا مهما في تجهیز المعلومات الحسِّ

�ة المدخلة   إلىالوعي الداخلي للشيء أو الحدث، أ� أنّ الإدراك هو تفسیر المعلومات الحسِّ

                                                           
نبیل عبد الفتاح حاف�، صعو�ات التعلم و التعل�م العلاجي، م�ت�ة زهراء الشرق، جامعة عین شمس،  -  1

  .24، ص1998�،1القاهرة، 
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العقل، و�شیر الإدراك الى قدرة الفرد على تنظ�م التنبیهات الحسّ�ة الواردة عبر الحواس المتنوعة 

ات السا�قة والتعرف إلیها لتقد�م معانیها ودلالاتها المعرف�ة ومعالجتها ذهن�ا في اطار الخبر 

، العمل�ة مختلفة لأنه �مر �مرحلة التعرف على العالم المح�� �ه ،  لكن �النس�ة للطفل1المختلفة

  .دون أن تكون لد�ه تجارب وخبرات سا�قة �م�ن أن یتم البناء علیها

الحسي، و�خاصة  الإدراكه الأولى على في مراحل نمو  - �ما قلنا سا�قا - یر�ز الطفل     

ال�صر�، بدلیل أنّ الت�ادل العاطفي الأول بینه و�ین الأم ��ون �صر�ا، تر�ز الأم نظرها  الإدراك

ن بیّ وقد  «على عیني طفلها فتنجذب النظرات �عضها نحو �عض مش�عة �الانفعال والتساؤلات 

ر، �م�نهم التمییز بین صورة وجه انسان ، وهم �عد سن ثلاثة أشهال�احثون أنّ الأطفال الرضع

، وخلال الشهور الست الأولى، یبدأ الطفل في ادراك الأش�اء التي 2»مألوف و�ین صورة مغایرة 

یراها و�تعلم تمییز ش�ما من الآخر، وأن �فعل شيء اتجاه �ل شيء، أ� أنّه �ضیف رد فعل 

حواسه حیث �ظل عاجزا عن التعبیر ، لتتطور علاقة الطفل مع عالمه من خلال 3لعمل�ة الرؤ�ة

اللفظي، بل یواصل تشرُب الخبرة عن طر�� ش�ل غیر لفظي من التف�یر حتى یجيء وقت 

اكتساب اللغة �حلول عید الم�لاد الثاني للطفل، و�التالي نجد الطفل في مرحلة ما قبل المدرسة، 

                                                           
اسماعیل صالح الفرا، مهارات قراءة الصورة لد� الأطفال بوصفها وسیلة تعل�م�ة تعلّمّ�ة، دراسة میدان�ة،  -  1

   .2007 أفریل 26-24مؤتمر ف�لادیلف�ا، الثان�ة عشر حول ثقافة الصورة، 

الوطني للثقافة و عبد الفتاح الص�حي ،عالم المعرفة، المجلس : الأطفال و الإدمان التلفز�وني،تر: مار� و�ن -2

   .62، ص 2، �1999الفنون و الآداب، الكو�ت،

، 2000مواهب ابراه�م ع�اد، نمو و تنشئة الطفل من الم�لاد حتى السادسة،منشأ المعارف، الاس�ندر�ة، -3

   .58، ص�2
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ها الى درجة أنّه �ستط�ع التواصل مع القصص التي تعتمد على الصورة فق�، و�تفاعل مع

  .�ستط�ع تمییز مالا �ستط�عه الك�ار، وتنط�ع الصورة بذهنه �سهولة و�سر

ال�صر�، بل إنّ  الإدراكوتكون بدا�ات ظهور النشا� اللغو� عند الطفل مواز�ة لعمل�ات      

لأنّ الأطفال في الرا�ع من العمر إذ  «النمو الإدراكي لد�ه ��ون مرت�طا بنمو قدراته اللغو�ة

�قومون بنشا� أسماء الأش�ال، فإنّ ذلك �ساعدهم على تذ�ر هذه الأش�ال �ش�ل أفضل ممّا 

، لأنّ الطفل في بدا�ات تعلمه لا ��ون له زاد معرفي 1»لهمآخر �قول أسماءها سمعوا شخصا 

�صر �معین له في اكتساب ولغو� فعقله لم ��تمل، ولم یتّضح �عد لذا یتكئ على حاسة ال

  .المعارف والعلوم

وتشمل  «الذاكرة الأ�قون�ة  أوو�عتبر ال�صر نوعا من الذاكرة وقد سُمیت �الذاكرة ال�صر�ة      

صورا لكا ما نراهـ، فالأفراد یتعرفون على المعلومات �صر�ا �عد التعامل مع المثیر ات فترة من 

ل شدة المثیر ال�صر� أو طر�قة عرض تؤثر في دقة الزمن، على الرغم من أن عوامل معینة مث

للطفل في السن قبل المدرسي ذاكرة �صر�ة  «والمعروف هو أنّ  2»عمل�ة التعرف والتمییز

للأش�اء أو الصّور فإذا  وضعنا عدّة أش�اء أمامه على المائدة وطلبنا منه أن ینظر الیها ثمّ 

تذ�ره من عدد، الطّفل �ستط�ع أن یتذ�ر عدد �ستدیر، و�ذ�ر أسماء الاش�اء، �قدر ما �ستط�ع 

الشحنة الاتصال�ة أكثر تلقائ�ة مقارنة بلغة الكلام فعند النظر الى  «، وهذه القدرة تجعل 3»قلیل

                                                           
: لمدرسة،تر، من مرحلة ماقبل الولادة إلى نها�ة مرحلة ما قبل ا1د�فید الكایند،ایرفینغ بواینر، نمو الطفل،ج 1

  .367، ص1996ناظم الطحان، منشورات وزارة الثقافة ، الجمهور�ة العر��ة السور�ة،دمش�،

.395، ص2007، 2، عدد�23سماء آدم، التعرف ال�صر� وعلاقته �السرعة الإدراك�ة،مجلة دمش�،مجلد  - 2  

.412المرجع نفسه، ص - 3  
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المدلول والمرور من الش�ل  إلىرسم ما ��ون من السّهل جدا الانتقال �صفة تامة من الدال 

عالم  إلى ، وهذه السهولة هي التي تجذب الطفل1»عنها وم الى الحق�قة التي تم التعبیر المرس

  .الصور من أجل الاستفادة منه  في  عمل�ات الاتصال الخاصة �ه

إنّ الاهتمام الخاص للطفل �الصور وملاحظاته الدق�قة لها سوف تأخذ بیده نحو تعلم      

العالم، إنّ اللغة صور فر�ات الصخر�ة في �ثیر من ب�قاع اءة والكتا�ة، وتشهد اكتشافات الحالقر 

ي مشاهدة ، فالطفل یجد متعة حق�ق�ة ف"الكتا�ة" �انت وستظل �النس�ة لكل طفل أو أش�ال 

لكلب صغیر أو لس�ارة، مثلا تمثل فق� �عض الخصائص ة أنّ صور على الرغم من ... الصور

ملاحظتها  إلى�الطفل  تدفعأنّ هذه الصور  إلاالممیزة لوسیلة المواصلات أو الحیوانات 

طو�لة أو حوارات ملیئة  حواراتووصفها، والتعلی� علیها، أ� أنّ هذه الصور تكون وسیلة لخل� 

إنّ الصور هي الأخر� تساعدنا على « :قولهار �هذا الأم" بولینا �رجومارد" �الح�اة، ، وتوضح

الطفل من أمه نا لم �سمع النبرة الهادئة التي �طلب بها مأن نأخذ بید الطفل نحو الكلام، من 

؟، من منا لم یر� السعادة الغامرة التي تملأ الطفل إذا ما حصل  على  الكتاب !�تا�ا مصورا

الذ� یرغب ف�ه؟ إنّ خبرتنا قد زادتنا اقتناعا �أنّ الصورة یجب أن تكون في متناول الطفل الذ� 

 وأكثرابلغ تعبیر  �انالأح�معنى ان الصورة في غالب ،2»یراها جیدا ولیلمسها ول�قبلها بین ید�ه 

أنّ هناك عاملا آخر  والمعلومات مقارنة �الكلام، �ما الأف�ار لإ�صالطر�قة  وأسهل إ�ضاحا

وهو عامل اللون الذ� �غصّ �ه  ألایؤد� الى تشج�ع عمل�ة التواصل ال�صر� عند الأطفال، 

                                                           
، 1، �1997بد الفتاح حسن، دار الف�ر العر�ي، القاهرة،ع: الرسم عند الأطفال،تر: أوسفالدو ر�ناتو مبیرر�  -1

   .7ص

2 فوز� ع�سى، عبد الفتاح حسم،دار الف�ر العر�ي، : سیرجیو سبیني، التر��ة اللغو�ة، للطفل،تر -  

   .120- 119، ص1991�،1الكو�ت،
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 ة متعددة أنهلقد أظهرت أ�حاث نفس�ف «عالمه الحسّي، لیرت�� الطفل �ه حس�ا و�درجة �بیرة

، یتا�ع الطفل ب�صره و�اهتمام الأش�اء المتعددة الألوان ، في الوقت الذ� الأظافرومنذ نعومة 

، والذ� یؤ�د قولنا هذا و�نصره ما وجدناه من 1»ون �عطي ف�ه اهتماما أقل للأش�اء الأحاد�ة اللّ 

من التلامیذ على  عةتعدد في ألوان الصور والرسومات الموجودة في الكتاب، وقد سألنا مجمو 

فتبین أنهم �میلون أو یتأثرون �الأش�اء ونها، وتطمئن نفوسهم إلیها، لوان التي �حبُّ هذا، وعلى الأ

  المتعددة الألوان

  :ةم�َّ الصورة وسیلة تعل�م�ة تعلّ 5.1.3

، تسعى الى د، ومهما �ان مؤشر التنم�ة في هذا البلأ� منظومة تر�و�ة في أ� بلد �ان إنّ      

مجموعة من الكفاءات والقدرات المستهدفة الخاصة �المتعلم الذ� س�ص�ح ف�ما �عد لرجل  تحقی�

غاة، �ان من أهم �اغة القرارات ومن أجل الوصول إلى الأهداف المبتالغد ورجل المسؤول�ات وص

، والارتقاء �العمل�ة مل�ة التعلمأولو�ات هذه المنظومة ابتكار وسائل ومعینات من أجل تسهیل ع

  .عل�م�ة اإلى أقصى درجات التطورالت

وتعد الصور والرسوم من أبرز الوسائل التعل�م�ة، التي تسمح بتحقی� أهداف تر�و�ة      

وتعل�م�ة منشودة، فهي م�ون أساسي وضرور� من أجل الوصول �التعلم الى وضع�ات تعل�م�ة 

تغلب عل�ه صفة  « سل�مة خاصة إذا تعل� الأمر �الطفل في المراحل التعل�م�ة الأولى حیث

صورة حس�ة فإنّ  إل�ه، ولذلك فإنّ مناهج الدراسة في هذه الفترة إن لم تقدم الإدراكالحس�ة في 

، فحتى في الأفعال التي یجب أن یتعلمها في المراحل المتقدمة هي 2»الأمر سیختل� عل�ه

                                                           
  .93أوسفالدورناتو مبیرار�، الرسم عند الأطفال، ص -  1

  .149، ص6، ��1979و�ة،دار المعارف، القاهرة، حسین سل�مان قورة، الأصول التر  -  2
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حك، ف�ل هذه ذهب ، أكل، ضرب، ��اء، ض: الأفعال الحس�ة التي یراها و�تحسسها بیده ، مثل

، حسب رَ، ظنَّ   .الأفعال نستط�ع ترجمتها �الصور خلافا للأفعال المعنو�ة مثل عَلِمَ، فَ�َّ

�عد اجتماعي، �عد ثقافي، ( و�تبین دور الصورة من خلال المضامین المتعددة التي تحملها      

طه المحلي على ما یجر� في مح� الإطلاع، والتي عن طر�قها یتم�ن المتعلم من ...)�عد فني

والجهو� والعالمي بل أكثر من هذا یتجاوز مع مرور الوقت �مرحلة التلقي، وانتقاله لمرحلة 

لغة التعل�م هي مختارات تواف� بین اللغة اللفظ�ة الفون�م�ة  «الإبداع عن طر�� الصورة و�ما أنّ 

مجالا للر��ة على  د لما  لا یدعالش�ل�ة واللغة ال�صر�ة الحس�ة الحاصلة عن المشاهدة فهذا یؤ�

، محاك�ا للأهم�ة التي )أ� بتكنولوج�ا الصورة ( نّه من الضرور� أن ��ون الاهتمام بها أ

تحظى بها اللغة الش�ل�ة من تنظ�م وتأس�سه، ذلك لأنّ الصورة �م�نها لأن تقوم بدور رئ�س في 

تین فاعلتین ر تعلم مهاتوج�ه الرسالة التعل�م�ة وتنظ�م الش��ة المعرف�ة، �حیث �غدو التعل�م وال

، ولهذا یجب أن توفر في الصورة التعل�م�ة عدّة شروطك من  1»وظ�فتین داخل الحقل التر�و� 

  : أجل تحقی� الهدف منها

 في الصور  ، رأیناحسب  من أبرز الشرو� الواجب توفرها :شرو� اخت�ار الصورة التعل�م�ة

 : والرسوم التعل�م�ة

من حیث محتو�اتها وم�وناتها وألوانها جیدة الاخراج، أن تكون الصورة واضحة العالم  -

 .تحو� عناصر الموضوع �ش�ل �امل �عید عن التعقید

تكون الصورة محدودة المعلومات �عیدة عن الاكتظا� والتعدد الموضوعاتي، حتى أن   -

 .تمنع التشتت في إدراك الرسالة المستهدفة التي تحملها الصورة

                                                           
  شف�قة العلو�، تكنولوج�ا  الصورة واستخدامها في التعل�م، -  1
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تعل�مي و�ن�ة المتعلم ومجتمعه مع ضرورة مراعاة طب�عة أن تكون مرت�طة �الموقف ال  -

المحتو� التعل�مي زمان�ا و م�ان�ا، حیث أن ارت�اطها �محتو� الدرس ومضمونه وأهدافه 

یجعلها تز�د من خبرات المتعلم وأف�اره ولغته ال�صر�ة وتساعده على التعبیر الحر �ما 

 : یتناسب وقدراته اللغو�ة والعقل�ة والعمر�ة

الصورة في حدِّ ذاتها ل�ست الشيء  «تكون الصورة قر��ة من الواقع خاصة أنّ   أن  -

ذاته، بل هي تمثیل لهذا الشيء والصورة التي �قدمها المعلم �وسیلة تعل�م�ة هي تمثیل 

، لذلك على الصورة التعل�م�ة أن تحاكي الأحداث 1»جزئي للواقع ول�ست الواقع ذاته

 .الواقع�ة ��ل دقة

تعلمین، حتى یتم التلقي الصح�ح لها من الظروف الفرد�ة الموجودة بین الم أن تراعي  -

 .طرفهم

 ات الصورة التعل�م�ةباجیإ�  : 

لوج�ة التي نع�شها الیوم ولما �انت هذه و للثورة التكنالعالم قر�ة صغیرة وذلك راجع  أص�ح

�بیر على المستقبل ،حیث سهلت هذه  وتأثیرللتبل�غ �ان لها دور فعال  أداةلوج�ا و التكن

بوضوح و�طر�قة �س�طة ، وهذا �م�ن  والأف�ارللمعلومات  في تلقي المستقبل التكنولوج�ا

الخطاب ال�صر�  «، ذلك أنّ نوع�ة الصورة التي ترت�� م�اشرة �ال�صر  إلى إرجاعه

والتي لها  الأول�ةلحاسة ال�صر قبل العقل، فهو الذ� �حدث المعرفة  الأول�اعت�اره الخطاب 

                                                           
  .89، ص1997�،1عبد العظ�م الفرجاني، التر��ة التكنولوج�ة و تكنولوج�ا التر��ة،دار غر�ب ، القاهرة، -  1
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وحاسة ال�صر لها الفضل الأكبر على حاسة الحواس  والإنتاجصد� �عد ذلك في التف�یر 

  2:، وهذا ما یجعل الصورة التعل�م�ة1»�ما تشغله من میزات التهیئة للمتعلم 

تقدّم الحقائ� العلم�ة في صورة معلومات �صر�ة، وتوضح المفاه�م المجردة بوسائل  -

المعاني والخبرات اللفظ�ة، وتسهل على المتعلم إدارتها وز�ادة الإدراك محسوسة وتجسه 

 .لد�ه وتصح�ح �عض المفاه�م غیر الصح�حة

 .وتثیر لدیهم التف�یر الاستنتاجي تثیر اهتمام المتعلمین وتجذب انت�اههم  -

ة، من ث�ات الحر� والإفادةوالأ�عاد والأش�ال  الأحجامتُقدم للمتعلم فرصة المقارنة بین   -

 .�ما أنّها توحي للمتعلم �حر�ة الموضوع الذ� تعالجه على الرغم ث�اتها

�ما تجهزه من براهین ودلائل مرئ�ة  الإضاف�ةال�حوث توفر حوافز للدراسات والقراءات و   -

 .محسوسة

 .تساعد على تقر�ب المسافات الزمان�ة والم�ان�ة وتوفر من وقت المعلم وجهده  -

نده ع وتر�ي وتنظ�مها وعلى التعبیر الحر عرض أف�ارهساعد المتعلم على حسن ت  -

الذوق الفني و الأدبي اللازمین لمواقف الح�اة المتنوعة، �ما تسهم في تحسین القراءة 

 . اللفظ�ة أ�ضا

تؤد� الى التشو�� وشد انت�اه المتعلم وتز�د من مشار�ة طل�ة الفصل المتفوقین و�ذلك   -

 .إذا اهتمت �مراعاة الفروق الفرد�ة ��ء التعلم ومشار�ة أكبر عدد منهم

                                                           
المجلة التونس�ة لعلوم التر��ة، المعهد القومي دور الصورة في الكتاب المدرسي، : عبد اللطیف الحش�شة-  1

   .14ص  ع1994،22لعلوم التر��ة، 

دراسة  صفها وسیلة تعل�م�ة تعلم�ةمهارات قراءة الصورة لد� الأطفال بو : افر اسماعیل صالح ال  -  2

   2007 أفریل 26-24 .میدان�ة،مؤتمر ف�لادلف�ا
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ترجمة المعلومات المجردة الى مادة علم�ة محسوسة، مما �ساعد الأطفال على الر��   -

 1الحسي للموضوعات، والاحتفا� بها في الذاكرة لمدة أطول

فمما سب� �ظهر على أن الصورة وسیلة مهمة في العمل�ة التعل�م�ة ، ف�الإضافة إلى �ونها  

فهي تمنح للمتعلم إم�ان�ة دراستها و التأمل فیها، �ما تجعله �عبر عن الف�رة  تخدامالاسسهلة 

 �سرعة واضحة ، �ما تساهم في تشو�� المتعلم و شد انت�اهه وتثیر ف�ه التف�یر الاستنتاجي،

التجسید و�نفر من التجر�د، وعلى عادة اللغة العر��ة فأنّها تجسد الأف�ار  إلىلأنّ الطفل �میل 

جردة وتشخصها لیتضح المعنى و�نجلي، وهذا ما نلاحظه في الصور الب�ان�ة والمجاز، فما الم

�الك �الصور والرسومات وما تقدّمه من توض�ح للمعاني الغامضة والمتعلقة �النس�ة لعقل 

  .التلمیذ

 تقو�م وتحلیل الصور.  

تساهم الصوّر والرسوم التوض�ح�ة في تكو�ن ثقافة المتعلمین ال�صر�ة، وز�ادة فاعل�ة عمل�ة     

التعل�م والتعلم، �ما تؤد� الى تطو�ر قدرات المتعلمین وتنم�ة التف�یر التأملي والنقد� والإبداعي 

رؤ� لدیهم �ما �م�ن للصورة أن تساهم في تعمی� الق�م الصح�حة وتصح�ح تلك المبن�ة على 

ضافة الى عملها على تولید ق�م جدیدة وف� حاجات المجتمع، وما �شهده من خاطئة، �الا

تحولات اقتصاد�ة واجتماع�ة وثقاف�ة لتكون هذه الصور أداة ثقاف�ة، وفن�ة، وذوق�ة، وتحلیل�ة، 

تعمل على تكو�ن شخص�ة المواطن الصالح، و�التالي المجتمع المتحضر، و�وحي الخبراء 

لأولى والثان�ة ابتدائي لا تز�د على أر�عة ولا وف �انّ استعمال الألوان �النس�ة للصف التر�و�ون 

                                                           

، 1999دار الكتاب الجدیث، الجزائر،  -نظرة مستقبلة -التعل�متكنولوج�ا : الغر�ب زاهر، اق�ال بهیهاتي - 1 

  .240، ص �2
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�قل عن لونین ف�ستحسن استخدام ألوان قلیلة و زاه�ة لكي لا تكون الصور في الكتاب المدرسي 

مجرد تلو�ن للصفحات دون هدف لانّ لها دورا فعلا في التواصل والتفاعل داخل القسم عن 

و، فالصورة مثل اللغة لها قدرة هائلة على غطاء الدلالة والوصول الى المعنى المراد طر�� اللغ

الوصول ال�ه وخاصة في السنوات المتقدمة للتلمیذ لأنه في هذه المراحل یتفاعل مع الصورة 

أكثر من اللغة لذلك ر�زنا على أهم�ة الصورة في عمل�ة التعل�م وتا�عنا تجل�اتها في �تاب اللغة 

  .��ة للسنة الثان�ة  ابتدائيالعر 

تأتي الصور في �تب اللغة العر��ة مشحونة �ما یثیر أكثر من تساؤل حول نوعیتها      

وجودتها، ومد� تطا�قها مع النصوص التي ترافقها، من حیث الجانب المعرفي أو الوجداني أو 

�صفة عامّة، والصور الحس الحر�ي ومن خلال صور �تاب اللغة العر��ة للسنة الثان�ة ابتدائي 

  : المأخوذة منها �نماذج �صفة أخص، نخلص �مجموعة من الملاحظات أهمها 

عالم مثالي  إلى إل�هالصور المرسومة توحي ف�ما توحي  أن�عد تصفحنا للكتاب وجدنا       

وأشر�ة طی�ة تنمُّ على ع�ش رغید، فإنّ صور  أطعمة�عید عن الواقع الذ� �ع�شه التلمیذ من 

اب حملت تلك الصور الافتراض�ة للمجتمع المثالي، دائما تقدم عالما جم�لا �حلم �ه �ل الكت

مساحات خضراء، ملا�س أن�قة، شوارع نظ�فة، خدمات عال�ة، أسرة سعیدة، لا تأتیها ( طفل 

، خاصة وهو �ع�ش واقعا مختلفا، وهذا الاخت�ار للصور )المشاكل لا من بین یدها ولا من خلفها

له جان�ان جانب إیجابي، فلن تبخس هذه الرسوم حقها فلو سألت واضعها لتال تر�د المرسومة 

أن نرسم في عقل التلمیذ الواقع المم�ن أو الواقع الذ� تنشده �ل أسرة و�ل مجتمع في هذا 

  .العصر 
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أمّا الجانب السلبي في هذه الصورة، فهو التناقض الذ� �صیب الطفل بین هذه الصور      

و�ین الواقع البئ�س الذ� �ع�شه �عض الأطفال،  1ةو�االمثال�ة الغارقة في المثال�ة أو الطو�

ف�ضطرب العقل اللاوعي في الطفل، فتنمو في نفسه رغ�ة دفینة في رفض واقعه أو �ع�ارة 

ال�حث عن البدائل بدائل تحق� له السعادة،  إلى� لا �ستط�ع التعا�ش معه، ف�قوده هذا ر أخ

والرفاه�ة التي یراها ف�ما �عطي له من دروس في المدرسة وتكون نس�ة معدومة في بیئة 

ی�قى في هذا الحدّ بل سیتعد� ذلك الى أنّه ر�ما �ف�ر في تحقی�  الأمرومح�طة، ولكن لیت 

� وهو طفل أو في المستقبل وهو غیر مرغو�ة، سوآءا في الحاضر أ تلو��اهذا �انتهاجه س

�الانطواء، ف�ص�ح منطو�ا على نفسه غیر اجتماعي محتقرا لذاته  تشاب ومثل هذه السلو��ا

غیر واث� بها، العنف ف�غدو �عامله زملاؤه �عنف إذا لاح� التفاوت الفاحش بینه و�ینهم من 

�ره الآخر�ن والهجرة غي الشرع�ة، وهذه و یؤد� �ه الى التطرف حیث الل�اس والمنزلة، أ�ضا 

  .أص�حت ظاهرة في المجتمع أرّقت الدولة

�ما أنّ هذه الصور في �عض الاح�ان تعجز عن الموازنة بین الاف�ار المجردة والصور      

والرسوم المستخدمة للإ�ضاح، فهناك مثلا �عض النصوص التي تعتمد على السرد والحوار، 

، فالصورة عجزت عن تصو�ر الحوار )56( ، الصفحة » الإنسانالشجرة صد�قة  «ثل نص م

، )53( ، الصفحة »بین المدینة والر�ف  «��ل تفاصیله وجزئ�اته، أ�ضا لا حظنا ذلك في نص 

فالحوار �ان دائرا حول جمال الر�ف الذ� یتمیز بنقاد هوائه واخضرار مساحاته،، فالأصل أن 

بن الحقول وال�ساتین والجداول وال�حیرات وهما یتجاذ�ان  نرایس�ب والبنت وهما تر� الصورة الأ

أطراف الحدیث �استعراض جمال  الر�ف ونظارته لذلك جاءت الصورة ممثلة لجزء �س�� منها 

                                                           

رَاعِ وَتَسْعَى إلى تَحْقیِ� مُثُلٍ عُلْ�ا َ�عِیدَةٍ عَنِ الوَ  هي:الطو�او�ة  1  اقِعِ الاشْتِرَاكِ�َّةُ الَّتِي تَحْلُمُ ِ�مُجْتَمَعٍ خَالٍ مِنَ الصِّ
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فحسب، �الإضافة الى أنّ الشخص�ات جاءت أقرب الى الرسم الكار��اتور� الذ� یثیر الضحك 

 «الواقع�ة، مثل ظهور المدیر على أنّه أصلع بدین وهذا ما لاحظناه في نصوالسخر�ة أكثر من 

، )48( ، الصفحة » أنا تلمیذ مط�ع «، وفي نص ) 17( ، الصفحة »في ساحة المدرسة 

والأصل أن �ظهر المدیر في صورة أو هیئة حسنة وأن ��ون وقورا لأنّه �مثل القدرة التي �قتد� 

ننا القول إنّ الحال یبلغ ما لا یبلغه المقال أ� أنّ سلو�ا واحدا من بها التلمیذ في ح�اته، ف�م�

  .الأستاذ أو المدیر �عادل ألف خط�ة وعظ�ة

تظهر صور الكتاب نوعا من الرفاه�ة الاقتصاد�ة التي تع�شها الشخص�ات، والتي ت�قى      

لك �الغرفة من ضمن أحلام الكثیر من الأطفال أحلام تبدو ش�ه مستحیلة والواقع یؤ�د ذ

الخاصة، والمنزل الجمیل الواسع، الهدا�ا �ما تقدم دائما صورة العائلة الحدود الأفراد التي تتكون 

، مع تهم�ش واضح للجدّة والجدّ ولا نادرا، ولو سلمنا جدة أن )ولد و�نت ( من الاب والأم طفلي 

�عني �الانفصال عن  لا، فهذا ن الاسرة�في تكو  ةالمرأة العاملة والرجل العامل ینشدان الاستقلال�

والتراحم بین الأسرة الواحدة، وفي  جالأسر� الكبر�، فعلى الأقل تكون هناك ز�ارات تشجع النواش

مواضع لا تحیل على استقرارهم في العائلة الواحدة، وهذا مناقض تماما لواقع الطفل الجزائر� 

الاثنین والمعلوم أن المجتمع  الذ� �ع�ش ضمن أسرة متعددة الأفراد أ� عدد الأبناء �فوق 

الجزائر� مجتمع ولود، و في �ثیر من الاح�ان �ع�ش مع اسرة �بیرة تشمل الجد والجدّة، وهذا ما 

�قتضي على الأحلام الورد�ة التي یجدها الطفل الجزائر� في المدرسة من غرفة خاصة و�یت 

  .واسع 

 الإصلاحالتي وقع فیها �تاب  فوات�ما لاحظنا أنّ �تب الجیل الثاني استدرك �عض اله     

أم إناثا، فمثلا  ا�انو تواجد فرز جنسو� في الصور یتغلغل في تف�یر التلامیذ ذ�ورا  الأول، وهو
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في معظم صفحات " رضا " في �تاب اللغة العر��ة تتمحور مجمل الصور حول شخص�ة 

المر�ز وقاسمت الذ�ور نفس  إلىالكتاب، وهذا �عطي نوعا من المر�ز�ة، ودخلت الأنثى 

  .الأدوار الاجتماع�ة

أتقن " نصّ .وسنعطي �عض الأمثلة من �تاب اللّغة العر��ة للجیل الثاني تؤّ�د ملاحظتنا      

ول�س ذ�ر�ن وهذا " لیلى"و" منى"فالشخصیتان الرئ�سیتان في هذا النص هما  20ص" عملي

  .ال�الغ اأثره�ان من أجل تب�ان دور المرأة في المجتمع و 

وأمّا ما یؤخذ عن الكتاب تقد�م المرأة على طول صفحات الكتاب في صورة المعلمة، �حیث    

واعي أنّ الوظ�فة التي تقدّمها هذه الصّور لحر��ة المرأة لا تصلح تسم في عقلهم الواعي و اللاّ یر 

تحدّت �ل  دوري إلاّ للتعل�م فق� ، وقد لاحظناها تتكرّر �ثیراً و الأصل أن تقدّم المرأة ف

الصعو�ات و اجت�احها �ل المجالات الأخر� �الطب و الهندسة و المحاماة و القضاء وغیرها، 

فهذا ما نشاهده في الواقع و هذا ما �شاهده التلمیذ أو الطفل الجزائر�، لأنه قد تكون أمّه أو 

أن نوفّر لهذا الجیل  إحد� أقر�ائه طب�ة أو مهندسة أو محام�ة أو قاض�ة،لإضافة لهذا �لّه لا بدّ 

الجدید بیئة تجعله یتشرّب المساواة وعدم تهم�ش المرأة و یؤمن �أهلیتها و جدارتها أن تتبوأ 

  .الموقع الذ� تبوّأه الرجل دون أ� تمییز أو أفضل�ة وهمّ�ة

صورة الكتاب الموحد مع بیئة التلمیذ وسنه استخلصنا �عض  ملائمةوف�ما یخص مد�     

  :ا ف�ما یليالنتائج نذ�ره
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 صور لا �ستوعبها الطفل أو لا تلائم سنّه: 

و هذا الجهاز أ�عد من " المجهر" من الكتاب الموحد جهاز ) 19(صفحة ) 3(تمثّل الصورة رقم

فیها إلا الأش�اء المحسوسة  بالاست�عاأن �ستوع�ه الطفل لأنه في مرحلة عمر�ة لا �م�نه 

القر��ة من مح�طه،�ما أنه �ان من المم�ن استبدال هذه الصورة �صورة لطفل صغیر تم تكر�مه 

" فضل المعلم" بنیل شهادة مثلا،وتكون هذه الصورة أكثر تعبیرا لما یهدف إل�ه عنوان الدرس

  . و أكثر تحفیزاً للمتعلم) 19(الصفحة 

 لدرس وعنوانهصور لا تتواف� مع أهداف ا: 

طفلین ��ت�ان على ورقتین ،أما الصورة الثان�ة نلاح� ) 27(تمثّل الصورة الأولى صفحة    

طفلان یتعار�ان ، وفي الصورة الثالثة نلاح� طفلان یتصافحان، �ل هذه الصور �عیدة �ل 

ال�عد عن هدف الدرس و هو واجب الانض�ا� و الالتزام في العمل و المواعید، ف�ان من 

لمم�ن استبدال هذه الصور لطفل ینظر إلى الساعة، أو رجل مسرع في الطر�� وآخر ذو هیئة ا

  .نظ�فة و جمیلة لإجراء مقابلة ما

، رجلان  الأشخاصصورة لمجموعة من ) 41(ووجدنا أ�ضا في الصفحة واحد وأر�عون     

التلامیذ �أنها هد�ة،وامرأة تحمل �اقة الزهور و  أجاب سئلنایتعانقان و آخر �حمل عل�ة أینما 

تقدّمها لجارتها ،هذه الصّورة تعبّر عن مناس�ة مفرحة، لكن نص الصورة �قول �أنّ بیت الجار 

مع  التضامن"فعنوان الدرس هو  ، فحضر الجیران للتضامن مع الجار الأمطارتهدّم �سبب 

صورة �عیدة �ل ال�عد عن إلحاق المعنى و تجنب ما یؤذ�ه، ومن هذا نستخلص أن ال" الجار

المناسب، فعلى الأقل �ان من المفروض أن �حمل الجیران �عض الأفرشة أو الطعام، أو صورة 
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أخر� فیها مجموعة من الاشخاص �حاولون ترم�م البیت، أو یتعاونون مع الجار لبناء سقف 

  .المنزل وهذا أنسب لأنه قر�ب و ملاح� في بیئة التلمیذ

سورة " نلاح� أ�ضا صورة لطفل �قرأ القرآن الكر�م،أما عنوان الدرس فهو) 55(الصفحةوفي 

و النص المرف� �السورة یتحدث عن قر�ش و رحلاته الص�ف�ة و الشتو�ة �القوافل ، فهل " قر�ش

عن النّص المرف� لها؟ لا �الط�ع، و�ان من الأفضل إرفاق النص  �ا تر� هذه الصّورة تعبّر

  .من العیر تحمل معها �عض السلع التجار�ة بهدف تقر�ب المعنى �صورة لقافلة

 صورة لا تتلاءم مع بیئة التلمیذ: 

�انت الكتب القد�مة في المناهج القد�مة مختلفة عن �عضها ال�عض حسب المناط� �ل منطقة 

 و�تبها الخاصة، أما في الكتاب الموحد ، فنجد أنه قد تم إهمال بیئة الصحراء �ش�ل �بیر، إذ

من ) 107(نجد صورة واحدة تعبّر عن الصّحراء بهدف التعبیر عن الصّحراء �بیئة الصفحة 

بین ما لا �قل على مائة صفحة تعبّر عن التلّ والهضاب �أر�افها ومدنها ،ولو رُمْناَ الح� أنّ ما 

      .  دا�ة و ورقلة من فوضى وأعمال شغب، لهو انع�اس على دلكحدث في غر 

 :المضمون مجال في  2.3

تقوم القراءة على نص ین�غي أن �قرأه التلمیذ ل�ستن�� منه الأح�ام المتصلة �الأف�ار �قصد�ة    

صاحب النص، ثم ینتقل �عد ذلك إلى مستو� أكثر تجر�داً لإدراك الآل�ات المتح�مة في ترا�� 

حدید مفهوم ل في البدا�ة توسنحاو . البن�ات النصّ�ة و فهم الك�ف�ة التي تعمل بها النصوص

  .أنواع النصوصالنص و 

  



دراسة الكتاب من حیث اللغة والصّورة                                          ثانيالفصل ال  

 

67 
 

 :مفهوم النّص1.2.3

  :التعر�ف اللّغو�   - أ

 هُ نص الحدیث ینصُّ  :رفعك الشيء «ورد في لسان العرب لابن منظور في مادة نصص   

�معنى جعل �عضه على  :، ونص المتاع نصا... و�قال نصّت الطب�ة جیدها أ� رفعتهُ ... نصاً 

  1»�عض

: رفعه، وماقته: نصّ الحدیث إل�ه«وفي القاموس المح�� للفیروز أ�اد� في مادة نصص 

  .»...الإسناد إلى الرئ�س الأكبر: والنص... استخرج أقصى ماعندها من السیرة

  .والتحدید والإسنادو�فهم من النّص الذ� ساقه ابن منظور والفیروز أ�اد� أنّ معنى النّص 

  :التعر�ف الاصطلاحي  -  ب

وعل�ه  لقد تعدّدت مفاه�م النص بتعدد التوجهات المعرف�ة والنظر�ة والمنهاج�ة المختلفة،     

  .فإنّ الاختلاف حول ماه�ة النص ��من أساساً في اختلاف التصور والغا�ة من دراسته

�عید توز�ع نظام اللّسان  جهاز غیر لساني«إلى أن التصور  "جول�ا �ر�ست�فا"وتذهب    

Langue  عن طر�� ر�طه �الكلامParole رام�ا بذلك إلى الإخ�ار الم�اشر مع مختلف أنما� ،

  2»الملفوظات السا�قة والمعاصرة

       

                                                           
  98-97السا�ع ، ص ابن منظور،لسان العرب،مادة نص،المجلد -1

  .19ص 1989،�1سعید �قطین، انفتاح النص الروائي، المر�ز الثقافي العر�ي، نقلا عن-2
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  1»ر� ف�ه الكتا�ة وتن�تب ف�ه القراءةما تنق «وهناك من یر� النّص هو

ره حثین �ل حسب وجهة نظوعل�ه نقول أنّ للنص تعر�فات ومفاه�م عدّة ، تناولها ال�ا     

الفلسف�ة، فالتعر�ف الأول لجول�ا �ر�ست�فا �شیر إلى علاقة النص �اللسان حیث نجد في الف�ر�ة و 

  .صلية عبر النص الأالنص الواحد ملفوظات مأخوذة من نصوص عدید

عت�ار هذا النسیج على أنه منتج ولكن طالما تم ا  «فقد اعتبر النص نسیجا "رولان �ارت"أما     

النسیج على ف�رة فإننا سنشدد داخل ... حجاب جاهز وراءه نوعا ما المعنى الحق�قي مختف�او 

لو أجبنا عمل�ا صنع نفسه من خلال تشا�ك مستمر، و �إنّ النص یتكون و  :التولیذ القائلة

هو نسیج (یج العن�بوت استحداث الألفا� لاستطعنا أن نصف نظر�ة النص ��ونها علم نس

  1»)ش��تهالعن�بوت و 

ل�اساً نل�سه، و�ص�ح جزء من �النسیج الذ� ینتج لنا حجا�اً و  فرولان �ارت شّ�ه النص    

شخصیتنا، والنص أ�ضا هو منتج لعمل�ة التشا�ك والانسجام التي یبنیها الكاتب �الكلمات 

  .والجمل والمعاني التي تعطینا في النها�ة نصّاً �ما �عطي العن�بوت ش��ة من ذاته

 :النصوصأنواع 2.2.3

، )�تب التار�خ(تتعدّد النصوص بتعدّد المعارف الإنسان�ة في شتّى العلوم فنجد نصوص سرد�ة

  ... ، والنصوص العلم�ة والأدب�ة وغیرها....ونصوص وصف�ة �القصص مثلا

                                                           
  13ص 49- 48،عدد 1988رشید بن حدو قراءة في القراءة، مجلة الف�ر العر�ي المعاصر،-1

العالمي، ومحمد خیر �قاعي ، مجلة العرب و الف�ر  رولان �ارت، لذّة النص، ترجمة الزفزافي، -2

  .35ص0، 10العدد،1990،
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رّ�ز على نوعین من النصوص انطلاقا من الكتاب المدرسي نولقد ارتأینا في �حثنا هذا أن 

  .النص العلميوهما النص الأدبي و 

  :النص الأدبي .أ

هو نتیجة  «الحدیث قضا�ا النقد الأدبي بین القد�م و في �تا�ه  "محمد ز�ي العشماو� "�عرّف     

ز الفن على العلم عند النقاد، ما في الفنان من ت�این وفرد�ة وهذه الفرد�ة أو الذات�ة التي تمیّ 

عند خلقه یتّسم �سمة الأصالة التي هي علماء الجمال هي العنصر الأساسي الذ� یجعل الفن و 

  1»مجموعة الفرد�ة الممیّزة للأشخاص

  :النص العلمي. ب

حق�قة علم�ة لا یوجد فیها اختلاف بین الناس، فهو �غذ�  مالنص العلمي یتمیّز ��ونه �قدّ     

عقولنا ع�س النص الأدبي الذ� یثیر مشاعرنا وعواطفنا، فهو یخاطب العقل ول�س القلب 

  .دانوالوج

�تابي في اللغة " ، الذ� حمل عنوانة الثان�ة من التعل�م الابتدائينلقي على �تاب السن    

بنظرة فاحصة ثاق�ة، نقوم من خلالها بوضع الكتاب " العر�ّ�ة،التر��ة الإسلام�ة، التر��ة المدن�ة

حث موازنة ال�ولا خصوما له، بل س��ون هذا  في المیزان فلا ن�ون �عدها محامین بهذا الكتاب،

سلب�اته معا لذلك قسّمنا هذا ال�حث إلى عدّة مستو�ات نقف فیها ونناقش له، فتظهر إیجاب�اته و 

  :وأول هذه الزوا�ا هي ،ة زوا�انصوصه من عدّ 

  

                                                           
  .12،ص1979محمد ز�ي العمشاو�، قضا�ا النقد الأدبي بین القد�م والحدیث، -1
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  التحلیل 3.2.3

 : زاو�ة الألفا� والتراكیب  . أ

التراكیب لما لها من أهم�ة عند المتعلم لأنّ هذه للنا �الحدیث عن مسألة الألفا� و واسته    

المعرفي، �ح�م سنّه للتلمیذ محتاجا �ثیراً لاكتساب وإثراء معجمه اللغو� و المرحلة مهمة جدا 

الذ� له القدرة في التحصیل دون أن نغفل على التر�یب فهو في درجة الأهم�ة نفسها،لأن 

ال�صیرة و  فقررنا �عدها أن نستوقف ال�صر ر�یب ،التلامیذ حسب ما رأیناه �عانون من مش�لة الت

فما وجدناه صائ�اً أقررناه، وما وجدناه خاطئاً معوجّاً قوّمناه حسب  في هذه الألفا� والتراكیب،

 .وجهة نظرنا نحن ��احثین في مجال اللّغة

والغر�ب  لاحظنا أن هناك ألفاظاً استعملت أو موجودة في النص غر��ة على التلمیذ وصع�ة، 

هو أنه حین تشرح هذه الألفا� لا تستوفي معناها أو تشرح �طر�قة مجان�ة للمعنى المعجمي وقد 

لة من الأمثلة من نصوص متعدّدة تجلت هذه الظاهرة في مواقع �ثیرة من الكتاب جمعنا لها جم

 وفي الغد حضر مو�ب من الس�ارات، تتقدّمه «:في قوله 32ص »زفاف أختي«أوّلها في نص و 

  .1»س�ارة مزّ�نة �الورود

صل أن تُشرح ابتدائي ف�ان الأ�لمة حوشّ�ة �النس�ة لتلمیذ في السنة الثان�ة " مو�ب"فلفظة  

شرحاً واف�اً یجعلُ المعنى مستقرّاً في ذهن التلمیذ، فلو جئنا إلى معنى مو�ب في المعجم معناه 

المو�ب من الس�ارات : حها �التالي، ولو عدنا إلى الّفظة الموجودة في النص لكان شر  2الجماعة

                                                           
للسنة الثان�ة ، الدیوان الوطني " ،ت إسلام�ة، ت مدن�ةة�تابي في اللغة العر��"الكتاب المدرسي -1

  .32، ص2017�،1-2016للمطبوعات،

  .دار المشرق.44ط. فؤاد افرام البستاني منجد الطلاب -  2
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هو الجماعة أو المجموعة من الس�ارات وراء �عضها ال�عض فبهذه الطر�قة �ستق�م المعنى لد� 

والتي رآها الطفل في النّص، و�تواف� مع الصورة المرئ�ة التي �ان لزاماً أن تكون حاضرة التلمیذ،

  .في الخارج أثناء العرس

 « :أ�ضا و�التحدید في قوله 38ص »الیوم نظّفت بیتنا «في نص وقد تجلّت هذه الظاهرة     

  11»ساعدتُ أمّي في غسل الأواني و�نس البیت وترتیب الأثاث

فت�قى غامضة فیها ل�س  فالملاح� في عنصر شرح المفردات أنها لا تشرح أصلا    

وقد  اللّغو� للتلمیذ،هي إثراء المعجم دف أو الق�مة التي نحن  ننشدها و فبهذا نفقد الهللتلامیذ،

�إم�انه فهمه فمعنى �نس في فظة  َ�نَسَ سَهلٌ على التلمیذ و عدنا إلى المعجم فوجدنا أن معنى ل

  2.المعجم هو أزال الوسخ أو الغ�ار

سنذ�رها و لا نعرف لماذا ناها طاغ�ة تقر��ا على النّصوص و وقد أحصینا هذه الظاهرة ووجد     

فقد شرحت " أهو� " في لفظة " بین المدینة و الر�ف" نصّ  إجمالا لكي لا نطیل منها، في

�معنى أحب، الذ� : رح أهو� الأصح أنّ تش، و 3أهو� مشاهدة الرسوم المتحر�ة: أهو� : ه�ذا

أمّا أنا :قاطعتها ثر�ا قائلة «قادنا إلى ذلك أنه استعمل الكلمة المرادفة في ثنا�ا النّص في قوله 

  4»فأحب حیّنا في المدینة

                                                           

  38للسنة الثان�ة ص" �تابي في اللغة العر��ة، ت إسلام�ة ، ت مدن�ة"الكتاب المدرسي  -1

  معجم منجد الطلاب 2

  53للسنة الثان�ة ص" �تابي في اللغة العر��ة، ت إسلام�ة ، ت مدن�ة"الكتاب المدرسي  3

  53المصدر نفسه ص 4
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لمستو� التلمیذ لأنّ هذه الص�غ التراكیب تا�عناها �لّها ولقیناها مناس�ة أمّا في الص�غ و    

وهذا  غیر معلّلة،یر معقّدة وخال�ة من المصطلحات والألفا� الغر��ة و التراكیب جاءت �س�طة غو 

و�ة عمل أو نسمي المصطلحات النحهو ما نصبوا إل�ه في دراستنا لأنه من الخطأ الفادح أن نست

استعملنا في الص�غ مصطلحات فلو  .الكتب النحو�ة وال�لاغ�ةال�لاغ�ة نفسها الموجودة في و 

ى الق�مة التي وضعت لها ، فَنَحِیدُ بذلك عل، سیتلقى التلمیذ صعو�ة في فهمها�لاغ�ة ونحو�ة

  :سنتمثل  لذلك بــــأصلاً  و 

، وغذا سن�ون في  نرحل من هنا م�الأمس استمتعنا �مناظر المدینة، الیو   «قالت السنونة    

  11»م�ان آخر

و��قى یتساءل فلو قلنا للتلامیذ أن هذه تسمى ظروفا، فلن �ستوعب عقله هذا المصطلح،     

  .هشتت ذهنلماذا سمیناه ظرف فیت

  : في عنصر التر�یب" التغذ�ة والصحة" وفي نص  

  أنا لا أكثر من الس�ر�ات «

  2»نحن لا ننس فطور الص�اح

ففي هذا المثال اللّذ� أخذناه من الكتاب خل� واضح بین أدوات النفي وأدوات الجزم، رغم أن    

لكن لا نذ�رها لتلمیذ في السنة الثان�ة أنّها أداة نفي بل نتر�ها في دلالتها النفي و "  لم" داة الجزمأ

  .�اب الجوازم

                                                           
  52للسنة الثان�ة ص" العر��ة، ت إسلام�ة ، ت مدن�ة�تابي في اللغة "الكتاب المدرسي  -1

  .121المصدر نفسه، ص -  2
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تقی�م الألفا� والتراكیب الموجودة في الكتاب المدرسي وأول سؤال جال بخاطرنا وسألناه  . 

  هل الألفا� المختارة مناس�ة للمعنى الذ� نر�د إ�صاله للتلمیذ؟:هو

ن �عضها مناس�ة لمستو� وجدنا أ ابتدائي�عد قراءتنا لجم�ع نصوص �تاب السنة الثان�ة     

تُعلم في سنوات متأخرة  سب معه بتاتاً، ف�عض الألفا��عضها الآخر لا یتناالتلمیذ و 

تصلح أن تعلم  لتلمیذ في  السنة الرا�عة أو الخامسة، لأن تلمیذ السنة الثان�ة في :مثلاللتلمیذ،

رأینا،عل�ه فق� أن یتعلم الحروف و�عض الكلمات التي تساعده على التعبیر فق�، وقد جمعنا 

المراف�، المفارش، تت�اهى، :في السنة الثان�ة إبتدائي مثل�عض الألفا� غیر المناس�ة لتلمیذ 

  .معل�ات، تدوّ�، غصّت

�ان من الأفضل استعمال مرادفات سهلة و�س�طة تناسب مستواه و�م�ن أن �شاهدها في     

  .بیئته ومح�طه

  هل تنوّعت الألفا� ولم تتكرّر؟: أمّا الإش�ال�ة الثان�ة فهي    

�ة للكتاب بهدف مراق�ة الألفا� المستعملة،هل هي م�رّرة دائما أم قد نظرنا نظرة استطلاع    

هي متنوعة، لأنّ التنو�ع في استعمال الألفا� ��سب المتعلّم أو التلمیذ رصیداً  لغو�ا �بیرا في 

  .نها�ة السنة

 وفي هذا الكتاب الذ� بین أیدینا وجدنا أنّ الألفا� المستعملة متنوعة �ثیراً، ولم �قع في فخّ    

  . التكرار
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ف�عد اطّلاعنا على هذا العنصر وجدنا الشيء الملفت للانت�اه هو أنّه تم " أكتشف وأمیّز" عنصر

الیوم نعود إلى " استعمال ألفا� أو �لمات بهدف تعل�م الحروف أو �تابتها مثلا في نص 

  11ص "المدرسة

  ألم تل�سي مئزرك �ا منى؟: لیلى

  .يسِ  –� و ، زِ سُ  –و سا ، زُ  - سُ ، زَا - سَ ، زُ  –زَ 

  31وسٌ ؤُ �ُ  –زٌ ائِ فَ   -  ورُ زُ یَ  – یرُ سِ �َ  – �دُ زِ یَ  – ارَ سَ  – ارَ زَ 

  "زفاف أختي" وأ�ضا في نص 

  .ذٌ  –ا ، دٌ ذَ  –ا ، دَ  ذِ  - ، دِ  ذَ  -دَ  

  2.ذُ افِ وَ نَ  – دٌ ائْ وَ مَ  –ا نَ رْ �َّ ذَ یلٌ ، تادِ نَ مَ  – وقُ ذُ تَ  – مُ دِّ قَ تُ 

  38ص "الیوم ننظف بیتنا" وفي نص 

  ترتیب الاثاثي في غسل الأواني، و�نس البیت، و ساعدت أم

  .وبُ  - وي ، مُ بِ   –ي ا ، مِ �َ  –ا ، مَ  بَ  –م َ 

  3امٌ مَّ ابٌ ، حَ �َ حْ ، أَ  مُ ظِّ نَ ، تُ  بُ تِّ رَ ، تُ ةٌ �َ انِ طَ ، �َ ةٌ �َ رِ طْ مُ 

  

                                                           
  .12السنة الثان�ة ابتدائي، ص�تابي في اللغة العر��ة ،ت اسلام�ة،ت مدن�ةالكتاب المدرسي، - 1 1

  32المصدر نفسه ص -2

  39المصدر نفسه ص -3
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تعل�مها ن تكون الكلمات المختارة التي تحتو� على الحروف المراد أ ممّا سب� نر� أنّه لابدَّ    

الألفا� صوراً تدلّ ، أو أن نضع بجوار هذه الكلمات و موجودة في النّص، أو أنّنا قمنا �شرحها

، والالت�اسوض علیها لتقوم بوظ�فة تسمّى وظ�فة الإرساء أو الشرح أو التثبیت هدفها نزع الغم

ور الألفا� دون شرح أو وضع مرادفات لها أو وضع صفالشيء السّلبي في وضع الكلمات و 

بجوارها تز�ل الغموض، تجعل التلمیذ لا یرّ�ز على ��ف�ة �تا�ة الحروف أو نطقها بل یتوقف 

والأمثلة التي سقناها آنفاً �لّها  ما معنى هذه الكلمة؟ وما مدلولها؟ لأنها غر��ة عنه،: تف�یره عند

ا� الفص�حة ، لأنّها لا تستعمل �الألفالتلمیذ أو مح�طه الذ� �ع�ش ف�ه �لمات غر��ة عن عقل

  .التي في الكتااب

  :أنواع الأفعال المستعملة في النّصوص  . ب

ذ في هذه السنوات یجب أن نرشده الأفعال المضارعة لأنّ التلمیلابدّ أن �طغى فعل الأمر و     

 الحرام،وتنصحه وتنهاه عن �عض الأفعال،لأنّه لا �فرّق بین الخطأ والصواب، و�ین الحلال و 

�عض الفرض�ة التي وضعناها في راجعتنا للأفعال وجدناها تتناسب و�عد مال�اطل، و�ین الحّ� و 

 .ح�ان ولا تتناسب في �عضها الآخرالأ

، فقد استعمل الكاتب جملا "لا أبذّر الماء" وإل�ك الأمثلة التي تتناسب مع فرضیتنا في نص   

لا تتر�وا الحنف�ة «الناه�ة " لا"، وفعل مضارع مجزوم بــ11»إحذروا التبذیر «.فیها فعل أمر

  فهذا النوع من الأفعال لا بدّ أن یتكرّر في نصوص السنة الثان�ة لأن  2»مفتوحة �عد الاستعمال

                                                           
  .101، صالكتاب المدرسي، �تابي في اللغة العر��ة،ت اسلام�ة ،ت مدن�ة  -  11

  101المصدر نفسه ص -2
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�نت�ه، فدلالة هذه الأفعال هي على الأفعال السیئة والخاطئة و  أن یزجر  التلمیذ �ما قلنا لا بدّ 

  .التنب�ه

  :القواعد اللّغو�ة. ج

وقد وضعنا في هذا المجال �ذلك عدّة أسئلة أردنا الإجا�ة عنها أو الوصول إلى هدف من     

  :خلال طرحها و أوّل الاسئلة هي

هل ض�طت بن�ة الكلمات المنطوقة ض�طا صح�حاً، لأنّ ض�� بن�ة الكلمة مهمة جدّا أثناء  .1

ة غر��ة عنه، فهو لم ، لأنها ب�ساطنوات الأولى الم�ّ�رة من المدرسةتعل�م تلمیذ في الس

�صادفها أبداً من قبل دخوله المدرسة، نظرة �انورم�ة لجم�ع نصوص الكتاب المدرسي 

وجدنا أنّ �ل الكلمات مضبوطة ض�طاً صح�حاً، وهذا ینمُّ على أن الكتاب تمّت مراقبته 

 �ش�ل جیّد وهذا شيء إیجابي 

حو�ة؟ والذ� دفعنا إلى طرح في هذا الكتاب من الأخطاء النّ  ةهل خلت النّصوص المتواجد .2

هو أنّ �تاب الإصلاح �ان ف�ه أخطاء فادحة ، قد  - الذ� لم ��ن اعت�اطاً  - هذا السؤال

لاحظنا أنّ نصوص �تاب الجیل الثاني دقّقت النّصوص و لا نشمّ رائحة خطأ فضلا على 

 الحف�،هدة و أنّ التلمیذ یتعلّم �المشا أن تراه، وأهم�ة تنق�ح النصوص من الأخطاء تكمن في

  .تترسخ في ذهنه خاطئةً خطاء نحو�ة س�حتف� بها التلمیذ و فإذا �انت الجملة محتو�ة على أ
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  :خلصنا إلى جملة من النتائج نذ�رها �ما هي  ،�عد استوائنا على جود� ال�حث

الس�اسة الجدیدة للتعلم عامة في و لاحظنا أن �تاب الجیل الثاني یتواف� مع روح العصر  - 

، رغم انه وقع في هفوات ولكن لم تمنعه من أن ��ون في لمناهج اللغة العر��ة خاصةائر و الجز 

  .المستو� 

جتماع�ة وهذه منق�ة تحسب �الح�اة الااقي المواد المدرس�ة و لفت أن الكتاب مر�� ب��ما  - 

  .للكتاب المدرسي 

الأح�ان في تصو�ر المشهد  في �عضالثقافي و  لكتاب المدرسي الأساس الاجتماعيحق� ا - 

  .��ا جواده في مواضع أخر� عي والثقافي للمجتمع الجزائر� و جتماالا

التعاون في �ص�غة وطن�ة تنمي روح المواطنة و  الكتاب المدرسي انص�غ �ما لاحظنا أن - 

  .التلمیذ

ة المعبر عنها خانت �انت مادة الكتاب تتضمن لما هو مستحدث في مجال العلم ،و لكن اللغ - 

  .نها انعدمت من الجمال�ة في �عض الأح�انتلك النصوص لأ

، ولم تفلح في �عضها الآخر ض الأح�انذ معبرة عن واقعه في �عجاءت الصورة مثیرة للتلمی - 

�ما �ان هناك تقعر في استعمال  ،ت غارقة في المثال�ةتصو�ر �ثیر من الجوانب، لأنها جاءفي 

  .أن �فهمها لأنه لم �سمع بها في مح�طه ض الكلمات التي لا �ستط�ع التلمیذ�ع
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