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 .العمل هذا لإنجاز الصبر منحني أن ـرهوأشكــ االله أحمد

 مد التي "عيساوي الرحمان عبد" الفاضل أستاذي إلى يعود والأخير الأول والفضل

 الأساتذة كل أشكر أن أنسى لا كما هذه، البحث فترة طيلة والمساعدة العون يد لي

 .هذا الجامعي مشواري خلال بمعرفتهم تشرفت الذين

 متوسطة أساتذة و البويرة متوسطات أساتذة إلى شكري أقدم أن أنسى لا كما

  .جباحية

 هـــو ما وفعل الجميل، رد على يقدرني أن وجلّ عز االله أسأل الأخير وفي

   .به نااستع من كلّ هذا بعملي ينتفع أن وأتمنى صالح،

 



        
 

 



ــمقدم ــــ ـــــ ــــ ــــ  ةــ
 

 أ 
 

  مقدمة :

اغة من اللّ غة العربیَّ اللّ  تعدُّ     ا من عناصر شخصیَّ   ات الأكثر انتشارً ا هامً  ة المواطن باعتبارها عنصرً

ا أصیلاً من مقوِّ مقوِّ و  قواعدها ما و فلها من أصولها ،اتساقها وهذا دلیل على قوتها وتناغمها و  ،ماتهمً

ب و ة القرآن الكریم الذي فتح القلها لغإلى أنّ یجعلها أن تكون لغة التواصل بین الناس، بالإضافة 

ا و العقول، و و    .عملاً بذلك أصبحت لغتنا وعاء للمعرفة والعلوم والعقیدة علمً

التي تعین  ها القواعد، التي تعتبر وسیلة من الوسائلِ ة على عدة ركائز من أهمُّ غة العربیَّ تقوم اللّ و     

ا ص الكتابة بلغةٍ ث و مین على التحدُّ المتعلِّ  ا لترسیخ مكثفاً حیحة، وذلك من خلال تدریبهم تدریبً ودقیقً

ة و  غة العربیّ ما المقصود وهذا ما یدفعنا لطرح الإشكالیة التالیة: الخطأ، حن و تقویم ألسنتهم من اللَّ اللّ

في  مین صعوبةً هل یجد المتعلِّ و  م بتقدیمه؟كیف یقوم المعلِّ غوي؟ وفیما تكمن أهمیته؟ و بالتمرین اللُّ 

  عاب قواعده؟.یاست

في  غوياللُّ  الدور الذي یلعبه التمرینة الكبیرة و همیَّ ي جعلنا نختار هذا الموضوع هو الأالدافع الذو    

م محاولة الكشف عن الصعوبات التي یواجهها المتعلِّ ة الصحیحة لدى المعلِّم، و غویَّ امتلاك المهارات اللُّ 

یعابها، بالإضافة إلى معرفة أسلوب وطریقة تقدیم تسبتلك التمارین، ومدى قدرته على اأثناء قیامه 

م للتمارین.    المعلّ

لأنَّنا قمنا بتحلیل الاستبیانات  ،التحلیليّ  فیما یخص المنهج المتبع في هذا البحث هو المنهجو    

قدَّمناها تحلیل إجابات التلامیذ عن التمارین التي و  الموجّهة للتلامیذ والاستبیانات الموجّهة للأساتذة

  .تطبیقي و خاتمة  فصلنظري و  : فصلفصلینإلى و قد قسمنا بحثنا  لهم،



ــمقدم ــــ ـــــ ــــ ــــ  ةــ
 

 ب 
 

ذا العنوان أدرجنا "، و تحت هاقدیمهة و طرق تغویَّ التمارین اللّ ": بعنوان نظريّ الل وّ لفصل الأفا   

ْ و  ،ومفهوم التمرین مفهوم التدریسمفهوم الطریقة و  في فائدته طرق تدریسه، بالإضافة إلى و أنواعه  أهمّ

  . التحصیل الدراسي

ن العناصر تضمَّ ة"، و غویّ ة للتمارین اللّ ة تحلیلیّ : "دراسة میدانیّ بعنوان ا الفصل الثاني فكان تطبیقي،أمَّ    

م استبیانات موجهة لكل من المعلِّ ة للسنة الثانیة متوسط، و غة العربیّ التالیة: تحلیل محتوى كتاب اللّ 

                                    .و تحلیلهما، وأجرینا اختبار لعینة  من التلامیذ و قمنا بتحلیله م المتعلِّ و 

                                                       .ل إلیهاالنتائج المتوصَّ  أنهینا بحثنا بخاتمة عرضنا فیها أهمّ و 

ن في ختام البحث قدمناو  ها، وبعدها قائمة المصادر   لِّ مین بحمارین التي قام المتعلّ نماذج الت ملحقا تضمّ

دراسات في اللسانیات التطبیقیة أهمها: لسان العرب لابن منظور، و  المراجع التي اعتمدنا علیهاو 

ة لأحمد مختار عمر وآخرون بالإضافة إلى طرق  غویة والقواعد النحویّ ني، التدریبات اللّ لأحمد حساّ

  .قنیاته لفراس ابراهیمالتدریس ووسائله وت

في المكتبة حول هدا المراجع عدم توفّر المصادر و ومن الصعوبات التي واجهتنا في هذا البحث    

ا لأهمیة الموضوع نأمل أنَّ و  ،الموضوع لمن یرید الاطلاع علیه، و ذلك  مفیدةٍ  نا قدمنا معلوماتٍ نظرً

  .لمواصلة البحث فیه
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  تقدیمهاة و طرق التمارین اللغویَّ                      

I  -1-  َّةمفاهیم أولی.  

  مفهوم الطریقة. -    

  مفهوم التدریس. -    

  غوي.مفهوم التمرین اللُّ  -    

-I2-  ُّة.لغویَّ أنواع التمارین ال  

-3-I  الأسالیب المتبعة في ذلكطرق تدریس التمارین و.  

-4-I  أهمیتها في التحصیل الدراسي.أهداف تدریس التمارین و 
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I -1- :مفاهیم أولیة  

  :مفهوم الطریقة -1- 1

                                                                                                            :لغةً - أ

ِ طَ جمعها  الطریقةُ " منظور:لابن  في لسان العربلطریقة من الناحیة اللغویة كما جاء ا   ةسیجَ ق: نَ رائ

َ عرضُ  عرٍ أو شَ  من صوفٍ  سجُ نْ تُ  ُ  ، و طولها قلُّ أو أَ راعِ الذِّ  مُ ا عظْ ه على  أو ثماني أذرعع أذرُ  أربع

َ لتَ ، تُخَیَّطُ في مُ هِ صغرِ و  البیتِ  مِ ظَ قدر عِ  َ ى الشِ ق ؤُ ر، و فیها تكون سْ إلى الكِ  رِ سْ اقِ من الكَ ق  وسُ رُ

دِ  مُ ُ د لئلاَّ تك و بینها و بین الطرائق ألبادُ  ،الع مُ ُ نُوف الع قوا الطرائقُ  تحزف ون فیها اُ بینهم ، و طرَّ

  .   1"/ الفرقُ قُ ائو الطر . لإ: آخر ما تبقى من عفوة الكَ الطرائقُ طرائق، و 

، و ضعف في ةِ ربَ القَ  يُ رَّكة: ثنْ : محَ قُ رُ الطُ  :" باديلفیروز آل قاموس المحیط الضاً في جاء أیو     

َ  قَ رَ ه، طَ في ساقِ  اعوجاجأو  یرِ ركبتي البعِ     .2اء"رقَ ق و هي طَ رَ أطْ  ، فهوحَ رِ كف

  اصطلاحًا : -ب

   المنهجِ  إلى مفهومِ  النظرةِ  حولَ  صینَ المتخصِّ  نظرِ  وجهاتِ  باختلافِ  یختلفُ  مفهوم الطریقةُ  إنَّ      

                   ا في الصفِ یدیرهَ  منتظمةٍ  فعالیاتٍ  "سلسلةُ  طریقةُ ال، فالتعلیمیةِ  م في العملیةِ و المتعلِّ م المعلِّ  و دورُ 

ُ م یوجِّ معلِّ  َ  ه       3"التعلیمِ إلى لتؤدي بهم  و یشاركهم في هذه الفعالیاتِ  إلیه بكل وسیلةٍ  طلبتهِ  انتباه

                                         
، د ط، دار صادر 10ج فریقي المصري، لسان العرب، بن منظور الاابن مكرم االفضل جمال الدین محمد  وأب ­1

   .222د ت، ص بیروت، 
 د ط،      ح: أس محمد الشامي و زكریا جابر أحمد، بادي، قاموس المحیط، تآجد الدین محمد بن یعقوب الفیروز م ­2

  .1002، ص2001 دار الحدیث القاهرة،
، دار 1اس الوائلي، طرائق تدریس الأدب و البلاغة و التعبیر بین التنظیر و التطبیق،طسعاد عبد الكریم عبَّ  ­3

  .27، ص2005الشروق للنشر و التوزیع، عمان، الأردن، 
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ُ الموجِّ و  المرشدُ  باعتباره  التعلیمیةِ  العملیةِ تسییر في  الِ الفعَّ  مِ المعلِّ  هذا القول دورَ یوضح و  م لِّ للمتع ه

 التدریسِ  و مفاد هذا التعریف أن أسلوبَ  ،معلِّ لما بشخصیةِ   أساسیةٍ  بصورةٍ  الطریقةُ  ترتبطُ و "

لأخر على الرغم من استخدامهم لنفس الطریقة، مثال ذلك أننا  (الطریقة) قد تختلف من شخصٍ 

ه نجد إلاَّ أنَّ  المحاضرةِ  طریقةَ  ) یستخدمُ صم (المعلِّ  و المحاضرةِ  یستخدم طریقةَ  (س)م نجد المعلِّ 

، مما یدل على أن تلك الفروق یمكن أن تُنْسب إلى تحصیل التلامیذِ  في مستویاتِ  فروقًا واضحةً ذ

سب إلى الطریقةِ الذي یتبعه المعلِّ  التدریسِ  أسلوبِ   ادورً  لطریقةِ ل یبین هذا القول أنَّ و  1"م و لا تُنْ

كما  و الإبداعِ  التفكیرِ  مهارةِ  ، فهي تعمل على تنمیةِ  ةِ اللغویَّ  المادةِ  في ترسیخِ  او مهمً  اً أساسی

هو الذي یقوم  الناجحُ م  د والمعلِّ تتعدَّ  قُ رُ لدى التلامیذ، فالطُ  ةِ حیَّ و الص النفسیةِ  تراعي الجوانبَ 

ِ ال النضجِ و  المناسبةِ  الطریقةِ  باختیارِ  ، ج في عرض المعلوماتِ رُّ ي للتلامیذ بالاعتماد على التدعقل

م إذا كان ناجحًا أم فاشلاً فهو الذي یعمل المعلِّ  د شخصیةَ الطریقة هي التي تحدِّ  بالإضافة إلى أنَّ 

 ةِ للعملیَّ  مناسبةٍ  ة بدون طریقةٍ اللغویَّ  للمادةِ  م، فلا أهمیةَ م قصد التعلُّ ة للمتعلِّ على إثارة الدافعیَّ 

م الوصول إلى یتعذر على المتعلِّ  المادةُ ذا انعدمت ، فإبدون مادةٍ   للطریقةِ  ة و لا أهمیةَ میَّ یالتعل

 بینهما. یق الآخر و لا یمكن الفصلُ یسعى لتحق طرفٍ  الهدف، فلهذا كلُّ 

                                                                         مفهوم التدریس: -1-2

                                                           لغة:                                - ا

َ یدرس دروسً   رسمُ و الَّ  الشيءُ  درسَ " درس الأثر  . وقال أبو الهیثم:سِ ارِ الدَ  : أثرُ ا. و الدِّرسُ ا: عف

سَتْ دَ روساً و دُ  یدرسُ  ُ   ه الریحُ رَ سُه درُ  .ةُ المدرسَ  اسُ:الدِّرَ و   الخفيُّ  : الطریقُ الدَّرسُ أي محته، و  درساً یَ

                                         
،  2005ط، دار أسامة للنشر و التوزیع، الأردن عمان، ، د  وسائله و تقنیاته إبراهیم ، التدریس وفراس  :فبتصرُّ  ­1

  .6ص
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دارِ سُ: الكتابُ رَ دْ المِ و  ُ یدرسُ  الكتابَ  سَ رَ ها. و دَ ذي قرأ الكتب ودرسَ سُ: ال، و المُ ةً اسَ رَ و دِ     درساً  ه

ُ ، من سَ ارَ و دَ   القراءةُ ، وهذا التعریف یدلّ على أنّ التدریس 1"لحفظه لك، كأنه عانده حتى انقادَ ذه

  . حتى یترسَّخ في الذهنِ  للشيءِ  دةُ المتعدِّ 

 :اصطلاحًا -ب

  منها:ورد التدریس بتعاریف متعددة    

لمساعدة  معینٍ  تعلیميٍ  في موقفٍ  سُ التي یؤدیها المدرِّ  من النشاطاتِ  هو مجموعة "التدریسُ    

دْلي هذا القول و  ،2" محدَّدةٍ  ةٍ تربویَّ  في الوصول إلى أهدافٍ  مینَ المتعلِّ  ُ عبارة عن  التدریسُ  أنَّ بی

أخرى ترى  و من جهةٍ ، المنشودةِ  التربویةِ  للأهدافِ للوصول  رسِ الدَّ  م أثناءَ المعلِّ  بها یقوم أدوارٍ 

م، و لذلك یهتم م و المتعلِّ بین المعلِّ  التواصلِ  یةُ التدریس "هو عمل اس الوائلي أنَّ سعاد عبد الكریم عبَّ 

سهم في ، تُ مباشرةٍ  و غیر مباشرةٍ ، و متنوعةٍ  عدیدةٍ  خبراتٍ ب رَّ على أن یمُ م المتعلِّ  م بمساعدةِ المعلِّ 

ِ  تشكیلِ  م لبناء م في توجیه المتعلِّ المعلِّ  یبین هذا القول دورَ  و 3"رٍ تغیُّ  ، و تهدف إلى إحداثِ هِ شخصیت

 ِ َ  تغییرٍ  و إحداثِ  هِ شخصیت هناك من ینظر للتدریس"  ة أنَّ یرى محمد علي عطیَّ  كما ا للأحسن،فیه

و  ةِ التربیَّ  و فلسفاتِ  ةِ التربویَّ  إلیه باختلاف الأهدافِ  النظرةُ  و تختلفُ  ةِ للتربیَّ  التكنولوجيُّ  ه الجانبُ أنَّ 

 ِ َ اتجاهات فیما یرى   ، و الحفظِ  التدریس یقوم على التلقینِ  أنَّ  یرونَ  التقلیديِّ  اهِ الاتجَّ   ا، فأصحابُ ه

 بالأهدافِ  یهتمُّ  دریسَ الت نستنتج من هذا القول أنَّ و  ،4"یه و الارشادِ على التوجِّ  ه یقومُ أنَّ  آخرون

                                         
  .80-79ص، 6، ج، مادة "درس"لسانا :ابن منظور ­1
، 2008دار صنعاء للنشر و التوزیع، عمان، ، 1ات الحدیثة في التدریس، طمحمد علي عطیة، الاستراتیجیَّ  ­2

  .25ص
.39اس الوائلي، طرائق تدریس الأدب و البلاغة و التعبیر بین التنظیر والتطبیق، صالكریم عبَّ سعاد عبد  ­ 3 
. 25صالحدیثة في التدریس،  اتمحمد علي عطیة، الاستراتیجیَّ  - 4 
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َ تحقیقُ  المرادِ  ةِ التربویَّ  و سعاد  و یرى طه علي حسین الدلیمي، یه و الارشادِ بالتوجِّ  ا و كذلك یهتمُّ ه

أم علم؟ ، و للإجابة على هذا  ه یمكن طرح التساؤل:" هل التدریس فنّ الوائلي أنَّ عباَّس عبد الكریم 

توصل إلیها  حقائقٍ  أبسط تعریفاته یعتبر مجموعةُ ب لمُ ، فالعِ و العلمِ  الفنِّ  ف على مفهومِ التوقُّ من لابد 

 ل للحقائقِ یعتبر علم بالتوصُّ  التدریسُ  أنَّ و هذا دلیل على  1"مهاراتٍ  فهو مجموعةُ  بالعقل، أما الفنُّ 

التي یمتلكها  و الخبراتِ  ه مجموعة من المهاراتِ لأنَّ  أخرى هو فنّ  ، ومن جهةٍ ة من جهةٍ العلمیَّ 

 مین قصدَ للمتعلِّ  من المعلوماتِ  خلاله توصیل أكبر قدرٍ  م منالمعلِّ  ا نشاط یهدفُ م، و هو أیضً المعلِّ 

إلى التأثیر في  سلوكات، مهارات ، معارف)، بالإضافة (إلیها  ل التوصُّ  المرادِ  الكفاءاتِ  تحقیقِ 

 ِ َ  من خلالِ م هِ شخصیت ُ  لِ اعُ التف  م.الذي یحدث بینه

   التمرین: مفهوم -1-3

  :لغةً  - ا

ا: ونً رُ مُ  على الشيءِ  نَ رَ مَ "بادي: ا ورد في القاموس المحیط لفیروز آة كمهة اللغویَّ من الوجّْ  التمرینُ   

ُ وَّ عَ : تَ  ةً انَ مرَ و  ُ بَ - ، و دَّه ه : دَ رْ مَ  عیرَ ِ قَ  لَ أسفَ  نَ هَ ناً َ بَ رَ الأرض: ضَ  هِ بِ  -به، و حفاً  مِنْ  هِ مِ وائ نَ ا كمَ ه َ رَّ  ا.  ه

نُ المرْ و  لُ نُ: نبات، و التمرُّ فُ ، و : التفضُّ ُ رفُ ، أو طَ نفُ نُ الأَ ارِ المَ . و التطرُّ ُ منْ  نَ ، أو ما لاَ ه  انَ رَ مْ أَو  .ه

ُ تمْ : عصَ اعِ الذِّرَ  ه نَ بَ نَ مرَّ یناً فتَ رِ ب فیها. و مرَّ ُ : درَّ ویشیر هذا التعریف إلى أنّ التمرین هو  ،2"فتدرَّبَ  ه

  كثرة التدریب على الشيء حتى یتعودّ الإنسان على القیام به.

  اصطلاحًا: -ب
                                         

دار  ،1ة مناهجها و طرائق تدریسها، طیم عباس الوائلي، اللغة العربیَّ و سعاد عبد الكر  دلیميطه علي حسین ال -1
  .80، ص2005الشروق للنشر و التوزیع، عمان، الأردن، 

بادي، القاموس المحیط، تح: أنس محمد الشامي و زكریا جابر أحمد،      لفیروز آامجد الدین محمد بن یعقوب  - 2
  .1527، ص 2008د ط، دار الحدیث 
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غوي منها:     تعددت التعریفات حول التمرین اللّ

ه من حیث أنَّ  مرتكز بیداغوجيّ  ة اللغاتِ غوي في تعلیمیَّ اللّ  التمرینَ " ي أنَّ یرى أحمد حسانِ      

 غوي، وذلك بإدراك النماذجِ اللّ  ة للحدثِ الفعلیَّ  للممارسةِ  الكافیةِ  م بامتلاك القدرةِ للمتعلِّ یسمح 

ُ المراد تعلیمُ  اللسانيِّ  للنظامِ  ةُ التركیبیَّ  ةُ ة التي تكون الآلیَّ الأساسیَّ   ونفهم من هذا القول أنَّ ، 1"ه

 لتكوینِ  ةِ الطبیعیَّ  فهو یعَّد من الطرقِ ة ة التعلیمیَّ العملیَّ  كبیرة في نجاحِ  أهمیة غوياللّ  للتمرینِ 

إجراء تدریبي " التمرینَ  بلعید أنَّ   من جهة یرى صالحو ، لدى التلامیذِ  الصحیحةِ  ةِ غویَّ اللّ  العاداتِ 

خطاب  ، وفي المفهوم العام فالتمرینُ إجرائیةٍ  أسئلةٍ  صیاغةِ في  و المعالجةِ  على التطبیقِ  نصَّبم

سُ  ینتجهُ   سالمدرِّ  بضاعةِ  هو التدریب على ردِّ  ، وم قصد قیاس ردّْ فعلهِ للمتعلِّ  یرمي بهو  المدرِّ

سُسًا و طرائق من التمارینِ  ، ولكل تمرینٍ العملِ  وتصحیحِ  رِ على التطوُّ  ،وكذلك هو التدریبُ  في  اً اُ

من  والحدیثةُ  القدیمةُ  ولا تخلو الطرائقُ  ،ة التقویمِ التي عن طریقها تكون عملیَّ طرح الاسئلة و 

مُ  التمارینِ  توظیفِ   ي تتطلبهاة التالعلمیَّ  و الحاجةُ   قصد قیاس الضرورةُ  ة التعلیمیةُ العملیَّ  التي تُقَوِّ

 التطبیقُ " التعریف أنّ التمرین أساسي ومهم لعملیة التقویم وأیضا هذاونفهم من ، 2"ة التلقینِ عملیَّ 

 ، والتطبیقُ القاعدةِ  ا لصحةِ ، و یمكن أن یكون فحصĎ رسِ للدَّ  ةُ العملیَّ  الثمرةُ  في درس القواعدِ  اللغويُّ 

ا بعد تجزئةِ  ا بعد تناولِ  القاعدةِ  یكون جزئیً رس غایته إذا لم القاعدة كاملة و لا یؤدي الدَّ  أو كلیً

تَمْ بتطبیقٍ  خْتَ ُ  نصوصٍ  عرضُ  ، ومن أمثلتهالعمليِّ  ها الى المیدانِ و نقل المعطاةِ  لتثبیت  القواعدِ  ی

و یطْلب  م جملاً ناقصةً المعلِّ  رس، أو یعرضُ مفردات موضوع الدَّ م فیها تحدید ب المعلِّ یطل قصیرةٍ 

                                         
ة، الساحة المركزیة، بن الجامعیَّ ، دیوان المطبوعات 2ة، طأحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیَّ  - 1

  .147،ص2009عكنون، الجزائر،
ة، د ط، دار هومة للطباعة و النشر و التوزیع، بوزریعة، الجزائر، صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیَّ  - 2

  .99، ص2003
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عْرِض كلماتٍ ها، من التلامیذ إكمالَ  ِ  في جملٍ  یستخدمها التلامیذُ  أو یَ م، أو یطلب منهم هِ من إنشائ

  .1"المدروسةِ  تطبیقًا على القاعدةِ  كاملةٍ  جملٍ  تكوینَ 

 ةِ النحویَّ  یة في ترسیخ القاعدةِ أهمغوي اللّ  للتمرینِ  یمكن القول أنَّ  السابقةِ  من خلال التعاریفِ و     

مالمكثَّ  ها إلاَّ بالتدریبِ ثمارُ ى تَ ؤْ تُ فلا  ،بدون تطبیق لهذه الأخیرة  لا قیمةَ إذ  م ، فالمعلِّ  ف و المنظَّ

 ُ ه اهتمامه لزیادة ، ویوجِّ مشتركٍ  عائليٍّ  في جوٍّ  التعلیماتِ  و ممارسةِ في بناء ِ  یساهمُ و  ادرُ ، یبنجزُ ی

لتي من ، و افي الأخطاءِ  تجنبهم الوقوعَ ، و یواجهونهاالتي  یل الصعوباتِ مین و تذیِ خبرة المتعلِّ 

مقیاس دقیق لمستوى المتعلمین و وسیلة  التعلُّم فهو جزء من عملیةِ  فالتقویمُ  ،تقویمهم خلالها یتمُّ 

د ، و لذلك یكمن دور التمرین في التأكُّ ة و محاولة علاجهاغویَّ الثغرات اللّ و   للكشف عن الضعفاء

                                                          علیها.  من أنَّ المتعلِّم قد استوعب القاعدة و أصبح قادراً على التطبیقِ 

  

 

 

 

  

                                                                                                                             

                                         
  .123طرق تدریسها، ص ة مناهجها وحسین الدلیمي و سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیَّ  طه علي - 1
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غویة:-2- |                                                                                            أنواع التمارین اللّ

ُجرى بعضها في درس القواعد وبعضها في حصصٍ ة أو كتابیَّ ة شفویَّ قد تكون التمارین اللغویَّ   ة ی

ُستخدم التطبیقُ ، ففي درس القو مستقلةٍ   بَ قِ عَ  الكليُّ  ، والتطبیقُ قاعدةٍ ة ستنباط أیَّ ا بَ قِ عَ  الجزئيُ  اعد ی

  یلي:رس، وتتمثل هذه التطبیقات فیما ستنباط قواعد الدَّ الانتهاء من ا

  تمرین الإعراب: - 1

إلى أجزائها وفهم  ة، وهذا یقتضي تحلیل الجملةِ إعراب الكلمة یرتبط بفهم وظیفتها المعنویَّ  إنّ "   

ُ  جزءٍ  كلِّ  وظیفةِ  ُ كِ مْ لی ا صحیحًا، والتحلیل یؤدي إلى تعیینِ ن إعراب في  الإعرابِ  علاماتِ  ه إعرابً

  :نحو ،1"المعربةِ  الكلماتِ 

 ب ما تحته خط: عر أ 

َ صْ نِ  یفَ غِ رَّ الْ  تُ لْ كَ أَ   ُ ف   . ه

ِ بَ جَ عْ أَ    .  وكَ خُ أَ ٌدمَ حَ ي مُ ن

ُ لَّ كُ  یفَ غِ رَّ الْ  تُ لْ كَ أَ     .  ه

ستخراج المفعول به، أو ، أو ا، أو المجزومةِ المنصوبةِ  فعالِ ستخراج الأا"م وقد یطلب من المتعلِّ    

  :، نحو2"ذلك غیرو  بعض المشتقاتِ 

 ة من أفعال ثلاثیة ناقصة ثم هات معنى كل منها :استخرج ما في السورة الآتیَّ 

                                         
  .227، ص1119، دار المعارف، القاهرة، 14ة ط اللغة العربیَّ  لمدرسيّْ  ه الفنيِّ إبراهیم، الموجَّ  العلیم عبد - 1
، ذات السلاسل للطباعة والنشر، الكویت 1ة، طة والقواعد النحویَّ مختار عمر وآخرون، التدریبات اللغویَّ  أحمد - 2

  .154، ص1996
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  قال تعالى:  

والضحى واللیل إذا سجى ما ودعك ربك و ما قلى ،و للآخرة خیر لك من الأولى، و لسوف  ﴿ 

ضى، ألم یجدك یتیما فآوى، و وجدك ضالا فهدى، و وجدك عائلا فأغنى، فأما یعطیك ربك فتر 

       1﴾نهر، وأما بنعمة ربك فحدثالیتیم فلا تقهر، و أما السائل فلا ت

  تمارین الحذف و الزیادة: -2

ب على الحذف ما یترتَّ  ، وبیانِ بعض الأدواتِ  ، أو إضافةِ بحذف بعض الأدواتِ  بالمطالبةِ  و ذلك   

ِ  ، كحذف الناسخِ والزیادةِ    نحو: ،ما، أو إضافتهِ أو الجازمِ  الناصبِ  ه، وحذفِ أو إضافت

  :2ةالجمل الأتیَّ حذف الحرف الناسخ من ا

  .انِ دَ هِ تَ جْ مُ   نِ یْ بَ الِ الطَ  نَ إِ  

َ الْ  نَّ أَكَ   ِ ق   .سدُ أ دَ ائ

  .ةِ لَ اوِ الطَ  قَ وْ فَ  الكتابلَّ عَ لَ  

                                                                                             :تمارین التحویل -3

 المفردةِ  الحالِ  ، كتحویلِ إلى صیغةٍ  من صیغةٍ  الجملِ  بعضَ  تحویلَ "م من التلامیذ قد یطلب المعلِّ 

 أو ،للمجهولِ  البناءِ  إلى صیغةِ  لمعلومِ ل البناءِ  ، أو العكس، وتحویل الفعل من صیغةِ إلى جملةٍ 

                                         
.سورة الضحى   ­1  
.164صة ، ة و القواعد النحویَّ آخرون، التدریبات اللغویَّ عمر و  أحمد مختار  ­2  
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 الواحد.... ل، أو العكس، أو جعل الإشارة إلى غیرإلى مؤوَّ  الصریحِ  ، وتحویل المصدرِ العكس

  نحو: 1"وهكذا

  :، وأعد كتابتها صحیحةً ة إلى نهيٍ ل النفي في الجمل الأتیَّ حوِّ 

 . ونَ الأَزْهَارَ ُ ع قْطَ تُمْ لاَ تَ   أَنْ

 ُ یع بِ رْ مِنَ  أَنْتَ لاَ تَ حَدَدِ  رِ السِعْ  أَكْثَ   .المُ

رِ. ى الْخَیْ لَ لاَّ إِ نَ إِ یْ   أَنْتِ لاَ تَسْعَ

  تمارین التكملة : -4

م إكمال "في هذا التمرین    م المتعلّ ف المعلّ   نحو:   2"أو حوارٍ  جملةٍ یكلّ

و في  انِ حَ في الجملة الأولى دالاً على الرجَ على أن یكون " من أخوات "ظنَّ  أكمل الفراغ بفعلٍ 

  :الجملة الثانیة دالاً على الیقینِ 

  . رِ صْ نَ الْ  اسُ سَ أَ ةُ وَ قُ ......الْ   

َ ى الْ لَ یقاً إِ رِ طَ  الُ مَ هْ ......الإِ      . لِ شَ ف

   : ینِ عیِ تمارین التَ  -5

 :  3نحو ، معینٍ  لغويّ  م تعیین عنصرٍ م من المتعلِّ النوع یطلب المعلِّ  في هذا  

                                         
  .227ة، صاللغة العربیَّ  ي لمدرسيّْ ه الفنِّ العلیم إبراهیم، الموجَّ  عبد -1

. 38ة، صدروس في اللسانیات التطبیقیَّ صالح بلعید،   ­2  
.   57ة، صة، كتاب اللغة العربیَّ ة الوطنیَّ عبد السلام، وزارة التربیَّ  بدر الدین بن تریدي و ر. آیت ­ 3  
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  :التمییز فیما یأتي ثم أعربهن عیِّ 

  قال تعالى:                                                                            

الطوفان وهم  فأخذهمفیهم ألف سنة إلا خمسین عاما، أرسلنا نوحا إلى قومه، فلبث  ولقد﴿ 

  1﴾ظالمون.

  قال تعالى: 

  2﴾إنك لن تخرق الأرض ولن تبلغ الجبال طولا  ﴿   

  ه:الحوار الموجَّ  -6

  :  3ة و من أنواعهبالعفویَّ  یتمیز هذا النوع    

ِ تَ  -1   ص:یص النَّ قل

فیها التقابل بین جملتین من بین جملة مثبتة و أخرى  ، یتمُّ مصغرةٍ  و یجري على شكل حواراتٍ    

  منفیة، نحو:

  .ٌقغلَ مُ  ابُ بَ الْ 

  .ٌقلَ غْ مُ  ابُ بَ الْ  سَ یْ لَ 

 .ٌارحَ  وُّ جَ الْ 

                                         
. 14سورة العنكبوت، الآیة  ­ 1  

. 37سورة الإسراء، الآیة   ­2  
.38،39ة، صصالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیَّ   ­3  
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  :باتِ یه الطلَ تمرین توجِ  -2

ِ  الطلبِ  یهِ م توجِ م من المتعلِّ في هذا التمرین یطلب المعلِّ       ه، على الشكل التالي:إلى زمیل

ِ  لْ م: قُ المعلِّ  ِ عَ ل   ؟اءِ سَ ا المَ ذَ یاً هَ فِ اتِ هَ  كَ بِ  لَ صِ تَ یَ  نْ ي أَل

ِ ي هَ بِ  لْ صِ ي اتَّ لِ : عَ التلمیذُ    .اءِ سَ مَ ا الْ ذَ هَ یاً فِ ات

ِ  لْ م: قُ المعلِّ  ُ  نْ ر أَمَ عُ  وَ  ى فَ طَ صْ مُ ل   ؟بِ تُ كُ الْ  لِ مْ ي حَ اك فِ دَ اعِ سَ ی

 ِ َ طَ صْ : مُ یذُ لمِ الت ِ اعِ ر، سَ مَ عُ  ى وَ ف .بِ تُ الكُ  لِ مْ ي حَ ي فِ دان  

   تمرین السؤال و الجواب: -7

م توجیه في هذا النوع    ُ  مجموعة من الأسئلةِ یقوم المعلّ  معینٍ  على نوعٍ  تشتملُ  عنها بجملٍ  جابُ ی

غویة   : 1نحو من العناصر اللّ

  لأجله: مفعولٍ تشتمل على  ملةٍ أجب عن السؤال الآتي بج 

غْ  ااذَ لمَ *  ُ ِ هرَ الكَ  لكُ السِّ  لقُ ی   ؟.يُّ بائ

 تشتمل كل منها على حال: بجملٍ  التالیةِ  الأسئلةِ أجب عن 

 رس ؟ كیف یدخل التلامیذ قاعة الدَّ  

 ؟ینَ ائرِ و الزَ اح َ السیَّ  ةِ اویَّ حرَ الصَّ  دنِ المُ  كانُ سُ  ستقبلُ یَ  یفَ كَ 

ِ یَ  یفَ كَ    ؟ يِّ ارجِ الخَ  لى الفضاءِ إِ  وخُ ارُ الصَ  قُ نطل

                                         
.288ة، صاللغة العربیَّ  ي لمدرسيّْ ه الفنِّ الموجَّ  عبد العلیم إبراهیم،  ­1  
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  في ذلك: ةِ المتبعَ  بِ الأسالیة و اللغویَّ  نِ یالتمار  تدریسِ  طرقُ  _ 3_ | 

  :مارینِ التَ  تدریسِ  طرقُ   -1

الذي  التدریسِ  أسلوبِ  لآخر باختلافِ  مٍ معلِّ من  القواعدِ  في درسِ  التمارینِ  تقدیمِ  طرقُ تختلف   

عبد العلیم إبراهیم یبرز لذلك نجد  ،ً إذا كان شفویاً أو كتابیا اللغويِّ  التمرینِ  نوعِ  ختلافِ با و ،یتبعه

  . و الكتابيِّ  الشفويِّ  التمرینِ  تدریسِ   لنا خطواتَ 

  : الأولى الطریقةُ 

  :ما یليفیحسب الباحث عبد العلیم ابراهیم  الشفويِّ  التمرینِ  وضعِ  طریقةُ تتمثل 

الأسئلة  مراجعتها، على أن یختار مادةَ  المرادِ  بوابِ الأ حولَ  م مجموعة من الأسئلةِ المعلِّ  أن یعدَّ  -

ُ ة و یَّ من النصوص الأدب النصوص  و القراءةِ  بموضوعاتِ  ستعانةَ ن الاحسِ العبارات الجیدّة، وی

  والقرآن وغیر ذلك مما سبقت دراسته.

ذا لم تتیسَّ  إضافیةٍ  تكتب هذه الأسئلة قبل الحصة على سبورةٍ  - ر هذه السبورة، تكتب على وإ

  .السبورة الأصلیة 

في فهم المطلوب من السؤال قبل البدء في تعالج الأسئلة واحدًا واحدًا، و یجب مناقشة التلامیذ  -

 ُ أكثر  س أنَّ لمدرِّ لن یتطلبه، و إذا تبیَّ حرص على معرفة وجهة السؤال، و ما دوا الوَ عَ الإجابة، حتى ی

، ثم عاد بهم منه، شرح لهم القاعدةَ  التلامیذ عاجزون عن الإجابة السدیدة في السؤال أو في جزءٍ 

  إلى مناقشة السؤال.

  ة .ث عنها من النواحي التطبیقیَّ قبل التحدُّ  معاني العباراتِ  بمناقشةِ  العنایةُ جب ت -



 ھاقدیمالتمارین اللغویة و طرق ت              الفصل الأول                               
 

18 
 

ا لدائرةٍ ینبغي أن یجعل المدرِّ  -   . 1من المناقشاتِ  واسعةٍ  س من السؤال محورً

م الالتزام بها.  م و على كلّ معلّ   و تعتبر هذه الخطوات أساسیة لتقدیم التمرین الشفوي للمتعلّ

  :الثانیة طریقةال   

 الأسالیبِ ، و المباشرةِ  من الجمل السهلةِ  كبیرةٍ  مجموعةٍ م بإعداد یقوم المعلِّ " وفي هذه الطریقة

ُ  ب التلامیذ على النطقِ رسها، و یدرِّ التي تخدم القاعدة التي دَ ، المطردةِ  سن حْ بها، وهذا التطبیق ی

النواسخ والمفاعیل والأسماء الخمسة، ، مثل أو النطقِ  في الضبطِ  لخطأاة التي هي مظنَّ  في الأبوابِ 

التي  الأبوابَ س یدرك المدرِّ  في القسمِ   القاعدةِ  على  تطبیقِ الأثناء  ونفهم من هذا أنَّ  2"نحو ذلكو 

ُ تص مثلة أ مین، وعلى هذا الأساس یبني مجموعةالتي یقع فیها المتعلِّ  الأخطاءَ و  ،علیهم فهمها بُ ع

لَ علیهم لمتنوعة  نماذجو  ُ سْه   .كتساب المعارفِ الفهم وایَ

   :طریقة تدریس التمرین الكتابيِّ  -

  :3هي كالتاليو  من الخطواتِ  نجد ابراهیم عبد العلیم یبرزها في مجموعةٍ  

س مع تلامیذه في الإجابة عن أسئلةٍ تطبیقیةٍ، ثمّ یطالبهم بالإجابة عنها تحریریا،  _ قد یشترك المدرّ

ل العام الدراسيّ، أو في فتراتٍ معینة من      في كراسات التطبیق، و تستحسن هده الطریقة في أوّ

  .المنهجِ  ، حسب موضوعاتِ السنةِ 

                                         
  .226اللغة العربیَّة، ص ي لمدرسيّْ ه الفنِّ الموجَّ ، عبد العلیم إبراهیم -1
  .228، صالمرجع نفسه -2
    .226ص المرجع نفسه، -3
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ا بهاوقد یملي علیهم، أو یوزِّ  - أسئلة تطبیقیة و یطالبهم بالإجابة عنها مستقلین، مثلاً  ع علیهم أوراقً

  :  الحالفي درس 

   ه.تخراجسباحال، و یطالب التلامیذ ا على منه ٌتشتمل كلّ  ة جملٍ س عدَّ یعرض المدرِّ  -

        .                                    ، لیكملها التلامیذ بوضع الحالثم یعرض علیهم جملاً  -

  حالاً. كلمةٍ  ، بحیث تكون كلُّ یعرض علیهم كلمات یستخدمونها في جملٍ  ثم -

 ، بحیث تشمل الأجوبةُ ، أو الإجابة عن أسئلةٍ ، تشتمل على أحوالٍ تامةٍ  یطالبهم بتكوین جملٍ ثم  -

  .1احوالاً 

مین یتبعون هذهشیر إلى أنّ المو یمكن أن ن   مین بالتمارین الكتابیة.   علّ   النقاط أثناء تكلیف المتعلّ

  : ة في التدریسِ المعتمدَ  الأسالیبُ  -2

ا في توصیل المعلومات و ترسیخها ة التعلّ یلعب أسلوب التدریس في عملیَّ    ا و رئیسیً ا هامً م دورً

  ى التلامیذ، و من ذلك:لد

 ستخدام السبورة: ا -

ً في العالم، ومن ممیزاتھا أنّھا تعدّ السبورة من بین الوسائل  "    ،غیر مكلفة ولاالأوسع  انتشارا

 ةستعمال و تستخدم في جمیع المراحل الدراسیَّ فهي سهلة الا، صةیتطلب إنتاجها مهارات متخصِّ 

ا، كما یساعد او  یعتقد و "، 2"الطلبة  ستخدامها على توافر خبرة مشتركة بین جمیعالموضوعات جمیعً

                                         
غة العربیة، ص      .225عبد العلیم ابراهیم، الموجّه الفني لمدرسي اللّ ­1  

نتاج الوسائل التعلیمیَّ  -2 ، دار المسیرة للنشر و التوزیع، عمان، 3طة، محمد محمود الحیلة، أساسیات تصمیم وإ
  .161، ص2006
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هذا غیر صحیح و  ،دٍ و قواع ، لا یخضع لأصولٍ ستخدام السبورة أمر عشوائيا مین أنَّ بعض المعلِّ 

أربعة م بتقسیمها إلى فیقوم المعلِّ  ،دةٍ م و لأهداف محدَّ بشكل منظَّ   السبورةیستخدم  ح م الناجفالمعلِّ 

ا خطأً على السبورة،  علیه أن لاة معینة من الأشیاء المكتوبة و لكل قسم نوعیّ  یحدّدأقسام و  یكتب شیئً

ذا دعت ضرورة ملحة لذلك و  الكتابة واضحة  إزالته، و علیه أن یتأكد من أنَّ إلى فیجب أن یسارع إ

ة التعلُّم السبورة تساعد في عملیَّ أنَّ  م من هذه الأقوالنفه، و 1"في آخر الصف للتلامیذ رؤیتهاویمكن 

ة.لا یمكن الاستغناء عنها، فهي من الوسائل و  ة المهمّ    التعلیمیّ

  ة: ستخدام الواجبات المنزلیَّ ا -

دَّ ة تحصیل حاصل الواجبات المنزلیَّ  مین أنّ یرى بعض المعلِّ      ؤَ   ى بلا هدفأو أمر روتیني یُ

 دةرس ویجب أن یكون مخططاً له، و له أهداف محدَّ الدَّ  هو جزء منَ  المنزليُّ  الواجبُ  الواقع أنّ و 

لتحسین  لكذو تفادي الأخطاء و  الصحیحِ  بل تدریبهم على النطقِ  میذفلیس القصد إشغال التلا

  : المنزليِّ  ة التي تتعلق بالواجبِ هناك بعض النقاط المهمَّ ،  مستواهم العلميُّ 

  هل هو للتمرین و التطبیق أم للتقویم...؟تحدید الهدف من إعطاء الواجب،  -  

ا. -     یجب أن لا یكون مرهقاً للتلمیذ أو كثیرً

                                          .2عطى لهم أمثلة محلولةتالواجب مع التلامیذ في القسم أو بحل  أالبد -  

مین على اكتساب المهارات.     و نفهم من هذا أنّ الواجب المنزلي ضروري و مهمّ لتدریب المتعلّ

    

                                         
  . 152وسائله و تقنیاته ، ص فراس إبراهیم، طرق التدریس و - 1
  .161المرجع نفسه، ص ­2



 ھاقدیمالتمارین اللغویة و طرق ت              الفصل الأول                               
 

21 
 

                                                                                                :تیسیر الأمور وعدم التعسیر -

نجاحه في التعلیم یقاس بمدى تشدیده على تلامیذه بالواجبات المضاعفة  مین أنَّ یرى بعض المعلِّ "

غیر صحیح  هذا، و ةمحبطختبارات صعبة و الاة و تكون الحلول نموذجیَّ علیهم، ولابد من أن 

ا ، هو الذي یأخذ بأیدي تلامیذه و الناجحم لأنَّ المعلِّ  1"لب شرعي تربويفالتیسیر مط یصعد بهم شیئً

ا ُ نحو النجاح بالتحفیز والترغیب و  فشیئً ن من حسِّ الدعم الكامل لهم، وشيء من الترهیب، وذلك لی

  ة.كره للمادة التعلیمیَّ و د لدیهم الخوف مین یولِّ د على المتعلِّ دیمستواهم في التعلیم، فالتش

  الفصل بفعالیة:تنظیم  -    

م مرتكزة أن لا تكون أنشطة التعلُّ م في الفصل، و م أن لا یكون هو المصدر الوحید للتعلُّ على المعلِّ "  

 حوله بل یجب العمل على جعل التلامیذ یستفید بعضهم من بعض، و یقومون بالعمل هم بأقلِّ 

ب على م، و تعوید الطلاَّ ات التعلُّ عملیَّ  و تسهیلِ  ینحصر دوره في الإشرافِ م، حیث المعلِّ من  جهدٍ 

 ً ، بالإضافة إلى طرح الأسئلة على زملائهم، و على الاستنتاج  وعدم انتظار المعلومة تأتیهم جاهزة

 ویهمل معینةٍ  تلامیذه ولا یقتصر على فئةٍ م أن یكون عادلاً في توزیع الأنشطة على على المعلِّ  أنَّ 

و لتلامیذه باستخدام  د نجاحه في التعلیم بحسن إدارته للصفِّ س هو الذي یحدِّ ومنه فالمدرِّ  2"البقیة

م، المتعلِّ و  م و مشتركًا بین المعلِّ  الأسلوب المناسب للتدریس، بحیث یكون العمل في القسم جماعیĎا

دَرِّ  ة، بلْ ة التعلیمیَّ م وحده العضو الفاعل في العملیَّ لا یكون المعلِّ و  ُ         ب التلامیذ على البحث ی

 حب المعرفة.یجة، لتكون لدیهم روح المناقشة و الاعتماد على أنفسهم للوصول إلى النتوالعمل و 

     

                                         
  .161، ص فراس إبراهیم، طرق التدریس و وسائله و تقنیاته -1

  2 . 162ص ،المرجع نفسه  ­
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                                                                      :أهمیتها في التحصیل الدراسيأهداف التمارین اللغویة و  - 4-|   

  :1یلي إلى ماة فهي تهدف ة التعلیمیَّ ة أهمیة كبیرة في نجاح العملیَّ للتمارین اللغویَّ 

ا وظیفیĎا في حالتلمیذ مها تخدام القواعد التي تعلَّ اس -     ة .العملیَّ  یاتهاستخدامً

  ة التي اكتسبها في صفوفه السابقة .مراجعة خبراته اللغویَّ  -  

لاف  فروع اللغة في بناء النظام ئتالتي تبرز إف وحدة اللغة من خلال المواقف المتكاملة تعرُّ  -  

  . اللغويُّ 

ً  صحیحةً  قراءة مواد غیر مشكولة قراءةً  -     . معبرة

  منها . الشائعةِ  الأخطاءَ  خاصةً ، و خالٍ من الأخطاءِ  صحیحٍ  بأسلوبٍ  الكتابةُ  -  

  كتاباته .مراعات علامات الترقیم في  -  

  ة .ة التي تسیر على وفق الطریقة الحدیثة في تنظیم موادها اللغویَّ استخدام المعاجم اللغویَّ  -  

  معانیه و أفكاره و مناقشتها .عاب یالمقروء و است فهم النصِّ  -  

  اكتشاف التراكیب اللغویة الجدیدة في النصوص التي یقرأها . -  

  ث في المفردات .ر و المؤنَّ التمییز بین المذكَّ  -  

  الأخطاء الشائعة فیما یقرأه في مطالعاته أو فیما یسمعه. تصحیح -

                                         
  . 154ة مناهجها و طرائق تدریسها، صاس الوائلي، اللغة العربیَّ طه علي حسین الدلیمي و سعاد عبد الكریم عبَّ  -1
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أو غیر ذلك من  ق بالجناس أو التضادِّ التنبیه إلى ما بین الكلمات من فروق في الدلالة فیما یتعلَّ  -

  مظاهر البلاغة .

  من حیاته و عمله الیومي . تنبثق  اجتماعیةٍ  ث و الكتابة عن موضوعاتٍ التحدُّ  -  

  في حصة التطبیقات. دة كتابةً أو حدیثاً أو قراءةً التلخیص بجمل محدَّ  -  

  م.المعلِّ  دة یقترحهیر موجز من موضوعات محدَّ كتابة تقر  -  

ا شاملاً . غويّ الإلمام بالنظام اللّ  -     إلمامً

  . غويّ ة التعبیر اللّ ترقیَّ  -  

  م .ة عند المعلِّ ة اللغویَّ الإبداعیَّ ة القدرة تنمیَّ  -  

الاعتماد على النفس و الاستقلال في الفهم و القدرة على التفكیر و القیاس  التلامیذأن یتعود  -  

  و الاستنباط .

  .ة في الملاحظة و تنظیم الأفكار م في التلامیذ الدقَّ ي المعلِّ أن یربِّ  -  

  ةٍ.بدقَّ  تلمیذ س على مستوى كلِّ أن یقف المدرِّ  -  

  س على مواطن الضعف في تلامیذه و العمل على علاجه .وقوف المدرِّ  -  

ة في أذهان التلامیذ-   غویّ   . 1ترسیخ القاعدة اللّ

 إثارة المنافسة بین جمیع تلامیذ الفصل وتشویقهم إلى دروس القواعد.  -  

                                         
، دار المسیرة 2راتب قاسم عاشور و محمد فؤاد الحوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیَّة بین النظریَّة و التطبیق، ط -1

  . 114للنشر و التوزیع و الطباعة، عمان، د ت، ص
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  ة للتمارین اللغویَّ  ةتحلیلیَّ  ةدراسة میدانیَّ                           

II   -1- المدرسيّ  تحلیل محتوى الكتاب.  

II -2 - . الاستبیانات  

  مضمون الاستبیان. - ا   

  عرض نتائج الاستبیانات. -ب   

II   -3- من التلامیذِ  ة لعینةٍ هالتمارین الموجَّ  تحلیل. 
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 _||1:   _ تحلیل محتوى الكتاب المدرسيّ

ة ة فهوَّ مكمِّل للعناصرة التعلیمیَّ ة كبیرة في العملیَّ أهمیَّ  للكتاب المدرسيِّ       غویّ الأخرى، و هوَّ  اللّ

هضروري للمعلِّم و   .         ة المختلفةللتلمیذ لتزویده بالخبرات العلمیَّ  العمليُّ  المتعلِّم، فیعتبر الموجِّ

    ة للسنة الثانیة متوسِّط صمِّم على أساس الكفاءات التي یراد بعثها غة العربیَّ نجد أنَّ كتاب اللّ "و 

المادة ، فیهدف إلى تحسین هذه و الكتابيُّ  ها في المتعلِّم وعلى مبدأ التواصل بشقَّیه الشفهيُّ و تنمیتُّ 

      إذ یدعو المتعلِّم إلي الملاحظة ، و المعرفيُّ  تیسیر التحصیل بنمطیه اللغويُّ متعلِّم و لل

ة التي تساعده على التحصیل الضروریَّ الممارسة وحلِّ المشكلات، مقدماً له الأمثلة و التوجیهات و 

   غة على أساس أنها كلّْ ت اللّ ة، حیث یتناول نشاطابمفرده إن أراد، كما أنَّه یأخذ بالمقاربة النصیَّ 

 محوري تدور حوله كل النشاطات من قواعدٍ و إملاءٍ و تعبیرٍ شفهيٍّ  لك من خلال نصّ ذ بتجسیدو 

                    .      1"، فضلاً عن الوقفات المتكررة عند مسائل تتصل بأسرار اللغةكتابيٍّ و 

نة ة لمساعدة المتعلِّ ة توضیحیَّ ف في هذا الكتاب استخدم عدة وسائل تعلیمیَّ المؤلِّ و  مین كالصور الملوَّ

      تحفیزهم على البحث، و مین ومساعدتهم على فهم النصِّ لك لجلب انتباه المتعلِّ ذالرسومات، وو 

                                                                                والإطلاع.      

بعٍ و عشرین وحدة موَّزعة على ثلاثة فصولٍ، و كل ثلاث وحدات متبوعة ویحتوي الكتاب على أر 

بنشاطات الإدماج و التقییم التكویني، و كل فصلٍ متبوع بتمارین للتقییم التحصیلي، بالإضافة إلى 

  مین إلى التبادل و التعاون.عدد من المشاریع التي تدفع المتعلِّ 

  ة فیما یلي:و تمثلت الموضوعات النحویَّ 

                                                             
ّغة العربیة. -  1   بدر الدین بن تریدي ور آیت عبد السلام، وزارة التربیة الوطنیة، كتاب الل
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  إسناد الفعل المهموز إلى الضمائر. _

  _ إسناد الفعل المثال إلى الضمائر.

  _ إسناد الفعل الأجوف إلى الضمائر.

  _ إسناد الفعل الناقص إلى الضمائر.

  _ إسناد الفعل المضعَّف إلى الضمائر.

  ع و الأمر._ شكل المضارِّ 

  _ تعدیة الفعل إلى مفعولین و إلى ثلاثة مفاعیل.

  الماضي و الفعل المضارع._ نفي الفعل 

  _ المفعول المطلق.

  _ المفعول لأجله.

  _ الحال.

  _ التمییز.

  _ المفعول فیه (الظرف).

  _ المفعول معه.

  _ العدد الترتیبي.

  .تسعة عشر إلى 13و من  12و  11_ العدد و المعدود: 
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  _ العدد والمعدود: العقود و الأعداد المعطوفة.

  المشتق. الاسمالجامد و  الاسم_ 

  تثنیتهما._ المنقوص والمقصور والممدود و 

  الممدود._ جمع المنقوص والمقصور و 

  عمل اسم المفعول._ عمل الفاعل ومبالغته و 

  _ الصفة المشبهة باسم الفاعل.

  الخماسیة._ مصادر الأفعال الثلاثیة والرباعیة و 

) قاعدة فقد حظیت بمكانة في 24و ما نلاحظه أنَّ موضوعات القواعد بلغت أربعٍ و عشرین (

ج فیها كان من السهل ة لدى المتعلِّم، كما أنَّ التدرُّ لك لأهمیتها في ترسیخ العادة اللغویَّ ذالكتاب و 

م، ثمَّ تطرَّق إلى إلى الصعب، فالمؤلِّف بدأ بالقواعد البسیطة التي یمكن استیعابها من قبل المتعلِّ 

                                                        الموضوعات الأكثر تعقیداً من التي قبلها.

  أماَّ فیما یخص موضوعات التعبیر فهيَّ كالتالي: 

  _ الرسالة الإداریة.

  _ الإخبار.

  _ سرد حدث بسیط.

  _ عرض المحال.
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  .يُّ حفِ _ المقال الصِّ 

  الحوار و ترقیمه._ عرض 

  _ التلخیص.

  _ الإخبار عن حدث غریب.

  _ وصف شخص وصفاً مادیاً.

  _ التقریر.

  _ مخطط الحكایة.

  _وصف شخص وصفاً معنویاً.

  _ الإخبار عن حدثٍ فضیعٍ.

  _ وصف حیوان.

  _ الموضوع الإخباري.

  _ وصف شيء.

  _ وصف شيء.

  .ة و المنشور الإعلاميُّ _ المذكرة الإعلامیَّ 

  ة.ة و وقائع خیالیَّ تجربة شخصیَّ _ سرد 

  _ وصف وسط اجتماعي.
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  ة: رسالة الاستفسار._ الرسالة الإداریَّ 

  مین و تنمیة أفكارهم و تنویر عقولهم.لغة المتعلِّ و یكمن الهدف من التعبیر تحسین  

   ،تطبیق خاص به تعبیريّ  لكل موضوعٍ أما بالنسبة للتطبیقات الخاصة بالقواعد و التعبیر، فنجد   

ة، ة و الإملائیَّ ة و الصرفیَّ مجموعة من التمارین المتنوعة بین الدروس النحویَّ ة و كل قاعدة لغویَّ 

لك:                               ذومثال  ،اً ) تمرین260حیث بلغ عددها حوالي مئتین و ستین (

              

بيُّ طور الشباب.-    ..........أعوام كثیرة فبلغ الصَّ

لقِي في میاهِ البحرِ صنارته ینتظر ما تجود به علیه.  – كان الرجل.........كلَّ یومٍ إلى الشاطئِ، فیُ

   بات الشیخُ........ألما حادĎا في بطنهِ. –

  اشتراها من السوقِ. جلس القرويُّ في فناء الدَّار........قطعةَ لحمٍ  –

ُ ماءً.                  –   رتِ الینابیع لوج كثیفة وأمطار غزیرة ف.........الزرعُ وتفجَّ سقطت ثُ

ع -تأدیب - إكرام -حب - شُعور -تمسُّك مَ   خَوف.   -طَ

ة والقدرة غویَّ و إكسابهم المهارات اللّ  مین،عند المتعلِّ  اللغويِّ  سِّ تهدف إلى تنمیة الحوكل هذه 

ة والتمارین وسیلة تیسیر للمتعلِّم، وكل الموضوعات النحویَّ  المدرسيُّ  فالكتابُ  ، الصحیحعلى النطق 

 م یجد صعوبة، فالمتعلِّ غیر أنها كثیرة بالنسبة لهم مینالنضج العقلي للمتعلِّ الموجودة  فیه مناسبة و 

ها و في  ق و الاطلاع علیها كلّ                                                                                . فهم محتواهاالتطرّ
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  ستبیانات:الا_ 2 ||_

  :الاستبیاناتمضمون  _ ا

ة ، ارتأینا بوضع استبیانات خاصة بالتلامیذ غویَّ ة للتمارین اللّ لغرض دراسة میدانیة تحلیلیَّ    

 ومن أهمّ  ،بالأساتذة ةخاص اتفي بحثنا هذا ، إلى جانب استبیانو مهم بصفتهم عنصر أساسي 

ة المؤسسات ، و متوسطة "ةسنوسي علي بجباحیَّ  "التي قمنا بزیارتها قصد مساعدتنا متوسطة التربویّ

استبیان التلامیذ  قد احتوى"، و ابن خلدون بالبویرة"متوسطة " و ابن بادیس "متوسطة" و عیدویزي السَّ ڤ"

ومدى  ،صعوبة المفردات الموظفة في التمارینو  وسهولة ، ةغویَّ التمارین اللّ سؤالاً متعلقة ب 11على 

                                              .استفادة التلامیذ من هذه التمارین في فهم القواعد

یتعلق  سؤلاً ، وكل سؤال مرتبط بالذي قبله ، فمنه ما 13استبیان الأساتذة: یضم أما فیما بخص 

منه قة المناسبة لتدریس التمارین ، و ما هو متعلق بالطریمنه بالوقت المخصص للقیام بالتمارین، و 

                                                     …ما هو متعلق بكیفیة عرض هذه التمارین
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      عرض نتائج الاستبیان: _ ب

  _ تحلیل استبیان التلامیذ :

   ة ؟هل تجد صعوبة في دراسة قواعد اللغة العربیَّ -1

 الإجابة التكرار ةالمئویَّ  النسبة

 نعم 5 17,85%

 لا 23 82,14%

تلمیذ ب: "لا" ، أي ما  23، في حین أجاب )%17,85(أي ما یعادل تلامیذ ب: "نعم"  5أجاب   

ة ، التلامیذ لا یجدون صعوبة في دراسة قواعد اللغة العربیَّ  و هذا دلیل على أنّ  )%82,14(یعادل 

مها و التطبیق علیها فهي مناسبة ، و سهولة فهر الدراسيّ المستعملة في المقرَّ  وذلك لسهولة الالفاظ

                                                                          .لنضج العقلي للتلامیذوا

  ؟هل المعلومات التي یقدمها الاستاذ كافیة و مقنعة-2 

 الإجابة     التكرار النسبة المئویة

 نعم 22 78,57%

 لا 6 21,42%

تلامیذ ب: "لا"، و تقدر  6، وأجاب  )%78,57 (تلمیذ ب: "نعم"، وتقدر نسبتهم ب: 22أجاب  

مها المعلومات التي یقدِّ  من خلال إجابات التلامیذ نتوصل إلى أنّ ف ، )%21,42(نسبتهم ب:

رس و یشرحها بأسلوب سهل المتعلقة بالدَّ ة و مقنعة ، لأنه یقدم لتلامیذه كل التفاصیل الأساتذة كافیَّ 

                                                            .و بسیط یتناسب مع مستوى التلامیذ
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  رس واضحة؟هل تجد طریقة الأستاذ في إلقاء الدَّ -3

 الاجابة     التكرار النسبة المئویة

 نعم 27 96,42%

 لا 1 3,57%

، و أجاب تلمیذ واحد ب: "لا" ، ما یعادل  )%96,42(تلمیذ ب: "نعم"، ما یعادل  27أجاب  

 رس واضحة و مباشرة و مفهومة لأنَّ طریقة الأستاذ في إلقاء الدَّ  و یبین لنا هذا أنّ ، ) 3,57%(

ف و إعطاء م درسه بأمثلة مختلفة إذ تساعد التلامیذ على الفهم أكثر ، مع الشرح المكثَّ الأستاذ یدعِّ 

                                                                    الاستفادة.تمارین للتدریب و 

  ؟كیف تجد المفردات الموظفة في الكتاب المدرسيّ -4

 الإجابة التكرار النسبة المئویة

 سهلة 22 78,57%

 صعبة 6 21,42%

تلمیذ یجد المفردات الموظفة في التمارین سهلة، أي تقدر نسبتهم  22في الجدول أن  ما نلاحظه 

:           تلامیذ یجدون المفردات الموظفة صعبة , أي تقدر نسبتهم ب 6، و  )%78,57 :(ب

معانیها واضحة و مفهومة و مناسبة  و هذا یدل على سهولة المفردات المستعملة لأنّ )21,42%( 

          .میذالتلا لسنِّ 
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  ؟التمارینهل تجد صعوبة في حل -

 الإجابة التكرار النسبة المئویة

 نعم 14 50% 

 لا 14 50%

نفس ب: "نعم" ، و  )%50 (ذ فأجابت نسبةمن خلال الجدول نلاحظ تعادل بین إجابات التلامی 

لعدم فهم صیغة طرح التمارین هناك من یجد صعوبة في حل  النسبة أجابت ب: "لا" ، و منه فإنّ 

   .التمارین لا یجد صعوبة في حلة و غیر مباشرة، وهناك من السؤال فقد تكون معقدَّ 

  هل تتردد في تقدیم الإجابة للأساتذة ؟-6

 الإجابة التكرار النسبة المئویة

 نعم 17 60,71%

 لا 11 39,28%

معظم التلامیذ  تلمیذ ب: "لا" ، وهذا دلیل على أنّ  11تلمیذ ب: "نعم"، و أجاب  17أجاب  

                .یترددون في تقدیم الإجابة للأساتذة لعدم وثوقهم من صحتها، و خوفهم من الأستاذ

  ماهي التمارین المحبوبة عندك؟                                                           -7

 الإجابة التكرار النسبة المئویة

 القراءة 9 32,14%

 التعبیر 19 67,85%
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تلمیذ  19، و  )%32,14( تلامیذ یحبون تمارین القراءة و نسبتهم 9ما نلاحظه في الجدول أن  

غلبیة التلامیذ یمیلون إلى أ نّ ، و یدل هذا على أ)%67,85(سبتهم یحبون تمارین التعبیر و ن

    .ةي قدرات التلامیذ الفكریَّ ه ینمِّ نّ اخلهم و یعبِّر عن أفكارهم ، ثم إه یجسد ما بدتمارین التعبیر لأنّ 

  ص لكم الأستاذ حصصًا لحل بعض التمارین؟هل یخصِّ -8

 الإجابة التكرار المئویةالنسبة 

 نعم 20 71,42%

 لا 8 %28,57

الأستاذ لا یخصص  تلامیذ ب : "لا"، وهذا ما یؤكد أنّ  8تلمیذ ب: "نعم" ، و أجاب  20أجاب  

أخرى ، فالأستاذ  الوقت غیر كافٍ لزیادة حصصٍ  نَّ إضافیة لحل بعض التمارین لأ اً حصص

.یعرض التمارین عقب الدرس                                                              مباشرةً

  ؟ و هل تقومون بتصحیحها في القسم؟ةهل یكلفكم الأستاذ بواجبات منزلیَّ -9

 الإجابة التكرار النسبة المئویة

 نعم 28 100%

 لا 0 0%

و هي نسبة كبیرة  )%100 (ب: "نعم" و نسبتهم اجابو أالتلامیذ  كلّ  نّ ل أمن الملاحظ في الجدو    

ف الأستاذ یكلِّ  دمة جدًا ، و هذا ما یؤكد أنّ ب أي تلمیذ ب : "لا" وهي نسبة منعجدًا ، و لم یج

بغیة تطویر معارفهم و الزیادة من ة و یقومون بتصحیحها في القسم، وذلك بواجبات منزلیَّ التلامیذ 

                                                   الخطأ.خبرتهم  وتدریبهم على تفادي الوقوع في 
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                                                                                                                             ؟المدرسيِّ  التمارین الموجودة في الكتابِ  ونكیف تجد- 10

 الإجابة التكرار النسبة المئویة

 سهلة 15 53,57%   

 صعبة 13 46,42%

 )%46,42 (التمارین الموجودة في الكتاب سهلة، و أجابت نسبة بأنّ ) %53,57 (أجابت نسبة 

نهم ها تتناسب مع سّ بأن التمارین الموجودة في الكتاب صعبة ، وهذا دلیل على سهولة التمارین لأنّ 

من التلامیذ لعدم فهمهم  أخرى بالنسبة لفئة جهةٍ ، و صعوبتها من و مستواهم الذهني من جهة 

                                                    حلِّها.ة لذلك استعصى علیهم للقاعدة الاولیَّ 

  كثیرة بالنسبة لكم؟ الموجودة في الكتاب المدرسيّ  وهل التمارین - 11

 الإجابة   التكرار النسبة المئویة

 نعم 18 64,28%  

 لا 10 35,71%

تلامیذ ب: "لا" ، وتقدر  10، و أجاب )%64,28ب: "نعم" وتقدر نسبتهم ب:(  تلمیذ 18أجاب  

كثیرة   المدرسيِّ  جودة في الكتابِ التمارین المو  أنَّ  ، وتدل هذه النسب على )%35,71 (:نسبتهم ب

عض الأحیان توجد تمارین تصعب على ها ، وفي بها كلَّ بالنسبة للتلامیذ لعدم قدرتهم على حلَّ 

                                                                                     .التلامیذ

  _ تحلیل استبیان الأساتذة :
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                                                                      بماذا تستعینون في تدریس القواعد؟ -1

 الإجابة التكرار ةالنسبة المئویَّ 

 النصوص 05 50%

 الأمثلة 03 30%

  كلاهما 02 20%

 )03 (أساتذة یستعینون بالنصوص لتدریس القواعد ، و )05 (من خلال نتائج الجدول نلاحظ أنّ  

 أنّ على وهذا ما یدل  ،أساتذة یستعینون بالأمثلة و النصوص )02 (اتذة یستعینون بالأمثلة ، وأس

أمثلة متعددة و مختلفة تناسب كل  النص یحوي على یستعینون بالنصوص لأنّ ساتذة  ة الأأغلبیّ 

                                                                              .أنواع التمارین

                                                     هل تعرضون القواعد و معها التمارین ؟-2

 الإجابة التكرار ةالنسبة المئویَّ 

 نعم 10 100%

 لا 0 0%

كل  "لا" ، وهذا دلیل على أنّ  :"نعم" ، في حین لم یجب و لا أستاذ ب :ب )%100 (أجابت نسبة 

الأساتذة یعرضون القواعد و معها التمارین مباشرة و ذلك لكي ترسخ القاعدة في أذهان التلامیذ 

      كبیرة. لهاأكثر و تكون درجة استعابهم 
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                                                                                                                            هل الوقت المخصص للقیام بالتمارین كافٍ؟                              -3

 الإجابة التكرار النسبة المئویة

 نعم 07 70%

 لا 03 30%

نتائج الجدول تبین لنا أنّ أغلبیَّة الأساتذة كانت إجاباتهم ب: "نعم" و تقدر نسبتهم ب:   من خلال  

%) ، وهذا یدل على أنّ 30أساتذة ب: "لا" و تقدر نسبتهم ب:(  03%) ، في حین أجاب 70( 

معظمهم  یرون أن الوقت  كافٍ للقیام بالتمارین لأنّ الأستاذ ینظم الوقت الدرس و یخصِّص     

   .زءا منه للقیام بالتمارینج

  ما المعیار الذي تعتمده لاختیار التمارین؟ -4  

 الإجابة التكرار ةالنسبة المئویَّ 

 الكفاءة  08 80%

 الدرس 02 20%

 أساتذة یضعون التمارین على أساس الكفاءة و نسبتهم )08 (خلال إجابات الأساتذة نجد أنّ من   

ى ، بالإضافة إل )%20 (أساتذة یضعون التمارین على أساس الدرس و نسبتهم )02 (، و)80% (

  .لة أثناء الدرسة النصیة ، و تعثرات التلامیذ ، و النقائض المسجَّ الاستعانة بأشیاء أخرى كالمقارب
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غویة ةهل ترون بأن التمارین ضروریَّ -5   ؟لترسیخ القاعدة اللّ

 الإجابة التكرار النسبة

 نعم 10 100%

 لا 00 0%

م اللغة، و نسبتهم  كل الأساتذة یرون  من خلال الجدول نلاحظ أنّ   التمارین أمر ضروري لتعلُّ

من خلال التمارین  قواعد ، ثم إنّ اللغة تطبیق و استعمال أكثر منها تنظیر و  ، لأنّ  )100%(

التي یعاني منها التلامیذ ، وهذا ما یعزز من كفاءاتهم و خبرتهم  نتمكَّن من معالجة النقائص

                                                                                       .العلمیة

  ة؟ما رأیكم في التمارین الشفهیَّ -6

و لا بد  ،كبیرة بالنسبة للتلامیذ ة لها أهمیة التمارین الشفهیَّ  ما نلاحظه في إجابات الأساتذة أنّ  

  .ة، و تفادي الوقوع في الأخطاءللأستاذ القیام بها و تدریب التلامیذ علیها بغیة تنمیة ملكتهم النطقیَّ 

  هل تعتمدون تصنیف التمارین لترسیخ القواعد لدى التلامیذ؟-7

 الإجابة التكرار ةالنسبة المئویَّ 

 نعم 10 100%

 لا 00 00%

و هذا دلیل  )%100 ("نعم"، أي ما یعادل :كل الأساتذة كانت إجاباتهم ب نلاحظ في الجدول أنّ  

 ة ،لقاعدیَّ على اعتمادهم تصنیف التمارین اللغویة لترسیخ القواعد لدى التلامیذ و تحقیق الكفاءة ا

ا تكون ب                                                    .ةما هو معلوم لدى الأغلبیَّ فالبدایة دائمً
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  ما مدى تناسب التمارین المقدمة في البرنامج و النضج العقلي للتلامیذ؟-8

تتناسب و النضج  التمارین الموجودة في الكتاب المدرسيّ  أنّ ما نلاحظه في إجابات الأساتذة  

            .مدة على عناصر الدرس المقررللتلامیذ ، لأنها تمارین بسیطة وقلیلة ، و معتَ  لعقليّ ا

                              إلى المعقد؟ ج في عرض التمارین من البسیط هل تعتمدون التدرُّ -9

 الإجابة التكرار  النسبة

 نعم 10 100%

 لا 00 00%

 ، و لم یجب أي أستاذ   )%100 ("نعم" و نسبتهم :كل الأساتذة أجابوا ب ما نراه في الجدول أنّ  

"لا" ، وهذا یعني أنهم یعتمدون التدرج في عرض التمارین من البسیط إلى المعقد، لتكون درجة  :ب

                                  .یوصل إلى فهم المعقد  استیعاب التلامیذ كبیرة لأن البسیط

  ة؟ ریقة المناسبة لتدریس التمارین اللغویَّ ما هي الط- 10

خر ، فهناك من تاذ لآطرق تدریس التمارین تختلف من أس إجابات هذا السؤال نرى أنّ من خلال  

رس ، وهناك من یدَّرس بطریقة المقاربة ل التلامیذ هم من یقومون بالدَّ یعتمد على التطبیق و جعْ 

ً بالكفاءات و ذلك بوضع تمارین مباشَ         .بعد الدرس و محاولة حلِّها و تصحیحها في القسم رة
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  أخطاء التلامیذ؟ هل تخصصون حصصًا لتصحیح- 11

 الإجابة التكرار ةالنسبة المئویَّ 

 نعم 05 50%

 لا 05 50%

    ب: "نعم" ، )%50 (هناك تعادل في إجابات الأساتذة فأجابت نسبة ما نلاحظه في الجدول أنّ  

لتصحیح الاخطاء التي یقع  اهناك من یخصص حصص و أجابت نفس النسبة ب: "لا"، و منه فإنّ 

 احصصة و ذلك للاستفادة منها، و هناك من لا یخصص فیها التلامیذ إثر إنجازهم للتمارین اللغویَّ 

                          .لتصحیح الاخطاء بل یقوم بالتصحیح ضمن الأعمال الموجهة

  رون أن الأهداف المرجوة من إنجاز هذه التمارین تمَّ تحقیقها؟هل ت- 12

 الإجابة التكرار ةالنسبة المئویَّ 

 نعم 07 70%

 لا 03 30%

"لا" و نسبتهم  :أساتذة ب )03 (، وأجاب )%70 ("نعم" ، و نسبتهم :أساتذة ب )07 (أجاب   

د أنّ )30%(  ة تمَّ تحقیقها، و یظهر ذلكالأهداف المرجوة من إنجاز التمارین اللغویَّ  ، و هذا ما یؤكَّ

                                               .من خلال فهم التلامیذ لها و إستجابتهم مع الأستاذ

  ما هي الحلول التي تقترحونها لزیادة خبرة المتعلم ؟- 13

م الأساتذة یقترحون مجموعة من الحلول لزیادة خبرة المتعلِّ  معظم ما نراه في إجابات هذا السؤال أنَّ  

   ة و منها المطالعة و ذلك بالاستعانة بالكتب و المراجع مع كثرة التدریب على التمارین ،المعرفیَّ 
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 على استعمال اللغةِ  مینَ المتعلِّ  بالإضافة إلى تعویدِ  التلامیذِ  أخطاءِ  عالجةِ لم تخصیص حصصٍ مع 

                                                                          القسمِ.داخل  ةِ العربیَّ 

هة لعینة من التلامیذ : 3|| _    _ تحلیل التمارین الموجَّ

التطبیق على القواعد  مجموعة من التمارین لعینة من التلامیذ بغیة معرفة مستواهم فيلقد قدَّمنا  

   تصحیحها في الجدول التالي: و قمنافیها ة ، و قد استخرجنا الأخطاء التي وقعو اللغویَّ 

الأخطاءتصحیح             المثال       التلامیذإجابات 
 الفتى اسم مقصور و تثنیته تكون باإرداد

ألفه اللینة إلى أصلها و هو: "الیاء" و 
نضیف "ان" عند الرفع و "ین" عند النصب 

 و الجر فتصبح :الفتیان أو الفتیین.    

إلى مثنى  المبتدأتحویل _ الفتاتان ، الفتاة.      
الواعي  الفتى"في مثل: 

لا یقبل أن یضیِّع وقته 
 في اللَّهو و الكسل". 

 

اسم ممدود یعامل في تثنیته كما الخضراء 
 في جمعه فنقول: الخضراوات .

كان فعل ماض ناقص عند دلالتها على 
 المثنى نقول: كانا.

  ،الخضراءان،الخضرءتان 
 الخضروان. 

 
 .كان

تحویل المبتدأ إلى مثنى _
 القمة "في مثل : 

كان یغطیها  الخضراء
 الثلج". 

  : حال منصوبة.متثاقلاً 
: مفعول  مطلق منصوب. بروزاً

  متثاقلاً   .    
 بروزاً   .      

استخراج من النص _
 مفعول به .المقدَّم لهم 

  ل:حرف جر.
 .اسم مجروربنایة: 

 مفعول لأجله. استخراج_ لبنایة .

 نعت منصوبة.  استخراج_ للنوم. : جار و مجرور. للنوم
یعانون من نقصٍ في التطبیق على خلال الجدول أعلاه یتبیَّن لنا أنَّ هناك بعض التلامیذ من     

عدم قدرتهم على و  ر الدراسي في المقرَّ  لك راجع لكثرة  الدروس و التمارینذة و القاعدة اللغویَّ 
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، و ممكن أن یكون الأسلوب الذي یتبعه المعلِّم في تلقین المعلومات غیر مقنع، ففي استیعابها كلها

یفرِّق بین المفعول به و المفعول لأجله و النعت  تمرین الاستخراج  مثلا،  مازال المتعلِّم لا

أماَّ فیما یخص تمرین الإعراب  ، في تمرین التحویل و المؤنث  لا یفرق بین المثنىو  المنصوبة

         ةأغلبیة التلامیذ كانت إجاباتهم صحیحة، و لهذا لا بد من معالجة ثغرات المتعلِّمین اللغویَّ 

حن.                                                      ة تحفظ اللّسان من اللّ غة العربیّ و التطویر من خبراتهم، لأنّ قواعد اللّ
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  :خاتمة

ل إلى مجموعة من النتائج منها:  و كخاتمة لهذا       البحث یمكن التوصِّ

  ة التعلیمیَّة.اً أساسیاً و مهماً في نجاح العملیَّ تعتبر الطریقة جزء _ 

  اتخاذ الأسلوب المناسب في التدریس من بین العوامل المساعدة في إیصال المعلومة للمتعلَّم.  _

من بین الوسائل التي تعمل على  ة في مجال التعلیم، فهوَّ المرتبة الأساسیّ  غويّ التمرین اللّ یحتل  _

  .ة و القواعد لدى التلمیذغویّ ترسیخ العناصر اللّ 

  ة.غویّ ة من خبرة المتعلِّم و تقویة ملكته اللّ للزیادَّ  ضروريّ  غويّ التمرین اللّ  _

  .ةللبنى اللغویّ  هترسیخیّ وسیلة  التطبیق الكتابيّ  _

  ة یكسب المتعلِّم مهارات النطق و الكتابة .غویّ بین مختلف أنواع التمارین اللّ الجمع  _

  د التمارین .التدرُّج من السهل إلى الصعب عند تعدّ لعنصر  ینمراعاة المعلِّم _

  ة التي یقع فیها التلامیذ و یعالجها. غویّ _ تصحیح التمارین یكشف عن الثغرات اللّ 

  ة.غویَّ مین أثناء تكلیفهم بالتمارین اللّ _ مراعاة النضج العقلي للمتعلِّ 

  ة. ة التعلیمیَّ فهوَّ الذي ییسِّر العملیَّ م م و المتعلِّ للمعلِّ ة الدعامة الأساسیَّ  الكتاب المدرسيّ  یعتبر_ 

و عدم قدرتهم على  ر الدراسيّ ة لكثرتها في المقرَّ غة العربیَّ ضعف التلامیذ في بعض قواعد اللّ _ 

   استیعابها كلِّها.
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  القرآن الكریم.  

  المصادر و المراجع:

، 10، لسان العرب، جالمصريّ  بن منظور الإفریقيّ این محمد بن مكرم أبو الفضل جمال الدِّ    )1

 د ط، دار صادر بیروت، د ت.

ة، الساحة ، دیوان المطبوعات الجامعیَّ 2ة، ط اني، دراسات في اللسانیات التطبیقیَّ أحمد حسَّ    )2

 .2009عكنون،ة، بن المركزیَّ 

ات السلاسل ذ، 1ة، ط ة و القواعد النحویَّ أحمد مختار عمر و آخرون، التدریبات اللغویَّ    )3

 .1996للطباعة و النشر، الكویت،

ة للسنة ة، كتاب اللغة العربیَّ ة الوطنیَّ وزارة التربیَّ بدر الدین بن تریدي و ر.آیت عبد السلام،    )4

 .2017، 2016ة، للمطبوعات المدرسیَّ  الثانیة متوسط، د ط، الدیوان الوطنيّ 

ة مناهجها و طرق طه علي حسین الدلیمي و سعاد عبد الكریم عبَّاس الوائلي، اللغة العربیَّ    )5

 .2005، دار الشروق للنشر و التوزیع، عمَّان الأردن، 1تدریسها، ط 

و زكریا  مجد الدین مجد بن یعقوب الفیروز آبادي، قاموس المحیط، تح: أس محمد الشامي   )6

 .2001القاهرة،  ،جابر أحمد، د ط، دار الحدیث

، دار المسیرة للنشر 3ة، ط محمَّد محمود الحیلة، أساسیات تصمیم و إنتاج الوسائل التعلیمیَّ    )7

 .2006، و التوزیع، عمَّان
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صنعاء للنشر و التوزیع، ، دار 1محمَّد علي عطیة، الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس، ط    )8

  .2008عمَّان، 

       سعاد عبد الكریم عبَّاس الوائلي، طرائق تدریس الأدب و البلاغة و التعبیر بین التنظیر   )9

 .2005، دار الشروق للنشر و التوزیع، عمَّان الأردن،1و التطبیق، ط 

ه الفنِّي لمدرسيّ  )10  ، دار المعارف، القاهرة،14ة، ط اللغة العربیّ  عبد العلیم إبراهیم، الموجَّ

1119. 

لیم"، د ط، دار  )11 فراس إبراهیم، طرق التدریس و وسائله و تقنیاته،" وسائل التعلُّم و التعّْ

 .2005أسامة للنشر و التوزیع، الأردن عمَّان، 

ة، د ط، دار هومة للطباعة و النشر و التوزیع، صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیَّ  )12

 .2003بوزریعة الجزائر،

د فؤاد الحوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیَّ راتب قاسم  )13 ة بین النظریة       عاشور و محمَّ

  ، دار المسیرة للنشر و التوزیع، عمَّان الأردن، د ت.2و التطبیق، ط
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  ه للتلامیذ:موجَّ  استبیان _1

 ة؟هل تجد صعوبة في دراسة قواعد اللغة العربیَّ  - 1

  نعم                  لا

 مها الأستاذ كافیة و مقنعة؟             هل المعلومات التي یقدِّ  - 2

  نعم                  لا

 هل تجد طریقة الأستاذ في إلقاء الدرس واضحة؟ - 3

  لانعم                  

 ؟كیف نجد المفردات الموظفة في الكتاب المدرسيّ  - 4

  سهلة                صعبة

 ؟التمارینهل تجد صعوبة في حل  - 5

  لا                  نعم

 هل تتردد في تقدیم الإجابة للأستاذ؟ - 6

  نعم                  لا

 ما هي التمارین المحبوبة عندك؟ - 7

    القراءة              التعبیر

 ص لكم الأستاذ حصصًا لحل بعض التمارین؟یخصِّ هل  - 8

   نعم                 لا

 ة ؟ و هل تقومون بتصحیحها في القسم؟هل یكلفُكُمْ الأستاذ بواجبات منزلیَّ  - 9

  نعم                لا

 ؟ كیف تجد التمارین الموجودة في الكتاب المدرسيّ  -10
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  سهلة              صعبة

 كثیرة بالنسبة لكم؟ الموجودة في الكتاب المدرسيّ  و هل التمارین -11

  نعم                 لا

  ه للأساتذة:استبیان موجَّ _  2

  بماذا تستعینون في تدریس القواعد؟- 1

  كلاهما           الأمثلة              النصوص             

  هل تعرضون القواعد و معها التمارین؟- 2

  نعم             لا     

  هل الوقت المخصَّص للقیام بالتمارین كافٍ؟- 3

  نعم              لا    

لماذا؟.........................................                                                       

  ما المعیار الذي تعتمده لاختیار التمارین؟ - 4

 الدرس         

 الكفاءة      

  أشیاء أخرى ........

ةة هل ترون بأن التمارین ضروریَّ - 5 غویّ   ؟لترسیخ القاعدة اللّ
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  نعم              لا    

  لماذا؟....... ..................................

  ة؟ما رأیكم في التمارین الشفهیَّ - 6

-................................................  

  هل تعتمدون تصنیف التمارین لترسیخ القواعد لدى التلامیذ؟- 7

     لا  نعم                

  لماذا؟..............................................

  في البرنامج و النضج العقلي للتلامیذ ؟ ما مدى تناسب التمارین المقدمة - 8

.................................................................................  

  ج في عرض التمارین من البسیط إلى المعقد؟هل تعتمدون التدرُّ - 9

  لا   نعم               

  لماذا؟.................................................

  ة؟ما هي الطریقة المناسبة لتدریس التمارین اللغویَّ -10

-...................................................  

  هل تخصصون حصصًا لتصحیح أخطاء التلامیذ؟-11

  لا      نعم               
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  ؟هل ترون أن الأهداف المرجوة من إنجاز هذه التمارین تم تحقیقها-12

  لا     نعم               

  كیف؟............................................-

  ؟ مما هي الحلول التي تقترحها لزیادة خبرة المتعلِّ -13

-  

-                                                                                                           

-  

- 
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 :إجابة التلمیذ الرابع
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