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 مقدمة 
 

 
 ب

الطفولة ىي البصمة الأولى لكل إنسان في تاريخ حياتو، وأجمل مرحمة من عمره،      
 عماق يعبر بيا عن صفاء ونقاء سريرتو مرحمة مفعمةبع من الأيستمتع فييا بصدق نا

 ىي كل ما ىو جميل في ىذه الحياة. البريئة بتسامةوالالحنان، ىي المتعة ابالحب والعطف و 

وتعتبر الرّسوم المتحركة إحدى المواد الإعلامية التي يقوم التمفزيون عمى بثيا، حيث     
يبقى ىذا معروف وشيء بدييي باعتبار بير من المشاىدة من طرف الطفال و تحظى بقسط ك

المغامرة، حيث يرى في العبرة ويجذبو المّون الجميل والحركة و طفل بطبعو يحب الصورة أنّ ال
فساح المجال لمتخيّل.ى  ذه الدمى المتحركة امتداد لحياة المعب وا 

بالإضافة إلى الميل إلى مجال تعميمية  حدى الدوافع الرئيسية لاختيارنا ىذا البحثإكانت  
أن نطرح الأسئمة  ناعستطحركة واالمغات والرغبة في معرفة مدى تأثر الأطفال بالرسوم المت

 :من أجل القيام بيذه الدراسة سئمة التي تبادرت إلى أذىانناالأوىي  التالية

 ا ؟ييجابيا أو سمبة باختلافيا و تنوعيا عمى الطفل إىل تؤثر الرسوم المتحرك 
 و إلى أي حدّ يتأثر الطفل بيذه الرسوم؟ 
  الرسوم المتحركة؟و العلاقة التي تنشأ بين الأطفال وماذا ينتج عن 

، فجاء بحثنا وفق خطة الوصفي، فقد اعتمدنا عمى المنيج أما فيما يخص المنيج     
 رسوم المتحركةالنظري لم الإطارعمى مقدمة تلاىا الفصل الأول، الذي عنوناه ب اشتممت

في الثاني لغة واصطلاحا و ماىية الرسوم المتحركة ول في الأ: مباحثأربعة جاءت تحتو و 
 أثرىا عمى الطفلو علاقة الرسوم المتحركة باكتساب المغة الثالث في و  ،الرسوم المتحركة نشأة

، أما بخصوص السمبية لمرسوم المتحركة عمى الطفلالآثار الايجابية و الرابع تمثل في و 
واحتوى ىو الآخر عمى مباحث الإطار النظري لمرسوم المتحركة الفصل الثاني أتى بعنوان 

في الأخير حاولنا تطبيق ما توصمنا إليو و ، تأثر الأطفال بالرسوم المتحركةملامح ىي : و 



 مقدمة 
 

 
 ت

الحمول المقترحة للآثار السمبية لمرسوم عمى لغة بالإضافة إلى عمى حالتين خارج العينة، 
 .المستخمصةالنتائج وأخيرا ، الطفل

 بحثنا بخاتمة جاءت عمى شكل عناصر تضمنت أىم النتائج المتوصل إلييا لنختم       
المصادر ثم قائمة بعض محاولات العينة المدروسة  يضم الذيليأتي بعد ىذا الممحق 

 .ي ورقة الفيرس كآخر شيء في البحثلتأت ،ساسيا البحثأالمراجع التي بني عمى و 

، ندرة النصوص التطبيقية من أبرزىا الصعوباتكأي باحث واجيتنا مجموعة من و        
 . قميمةالمراجعنا إلى ، بالإضافة ليذه الدراسةالمؤسسة 

ي ت، البوتمر ةالفاضم ةالمشرف ةالعرفان إلى الأستاذخير، نتقدم بجزيل الشكر و في الأو      
كل من الفضل في تمام ىذا البحث، كما نتقدم بخالص الثناء إلى القيمة و  انت لتوجيياتيكا

 بعيد . أسيم في تشجيعنا من قريب و 
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 ماهية الرسوم المتحركة والطفل:  -1
 مفهوم الرسوم المتحركة: - أ

         كة التي يقابميا بالمغة الفرنسيةلقد وردت عدّة تعريفات لمصطمح الرسوـ المتحر      
      " dessin anime "1  وبالمغة الإنجميزية " animated cartoon "2 . 

في معجـ المصطمحات;" ىي بث الحياة في الرسوـ والمنحوتات والصور والدمى  عرفت     
وذلؾ بفضل تعاقب عدد مف الصور المتتالية لبعض الأشكاؿ أو عف طريق عدد مف الرسوـ 

يتبيف لنا مف  3التي تمثل المراحل المتعاقبة لمحركة معتمدة عمى مبدأ التسجيل صورة بصورة."
سوـ المتحركة عبارة عف صور متتالية يتـ تسجيميا ثـ تعرض عمى خلاؿ ىذا التعريف أفّ الر 

شاشة التمفاز دوف انقطاع، فتشكل لنا تمؾ الصورة وكأنيا شخصيات حقيقية تمشي وتتحرؾ 
 حسب المقطع الذي عرض.

تعرّؼ خوجة الرسوـ المتحركة بأنيا;" مجموعة مف الرسوـ الساكنة ذات التتابع الحركي      
تنتج عنيا الإبياـ بالحركة، وتعتمد عمى عممية اختيار مستقمة تعرض و  مف خلاؿ رسومات

تناولت خديجة خوجة في  4الشخصية وتحريكيا بعد رسميا عمى يد المبدعيف والمبتكريف ليا."
ىذا التعريف مما تتكوف الرسوـ المتحركة ووصفتيا بصور ساكنة أي عبارة عف صور 

                                                                 
 7مصطمحات إعلامية، جامعة العربية المفتوحة في الدانمارؾ قسـ الإعلاـ والاتصاؿ، ص  1
 7المرجع نفسو، ص  2
سة ميدانية بالدراسة تنمية السموؾ العدواني لمطفل الجزائري دراأثر الرسوـ المتحركة في شعباف ميدية وبف عيسى أماؿ،  3

، الممتقى الدولي حوؿ دور التربية في الحدّ مف ظاىرة العنف ، مخبر الوقاية و آيت عمي أحمد ببوفاريؾالابتدائية 
 337ص ، 3122ديسمبر 9_8، 3، جامعة الجزائر5العدد  الأرغنوميا

مف القيـ التي تعززىا أفلاـ الرسوـ المتحركة المخصصة للأطفاؿ مف وجية نظر عائشة سعيد عمي الشيري، نماذج  4
في التربية الإسلامية والمقارنة المممكة العربية السعودية جامعة أـ  ماجيستربحث تكميمي لنيل شيادة  ،التربية الإسلامية

 :8، ص  2542_2541القرى، 
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تتابع الصور تظير وكأنيا تتحرؾ _اختيار جامدة، وىي ذات تتابع حركي بمعنى عند 
 الشخصية المراد تحريكيا حسب الحوار _ رسـ تمؾ الصور عمى يد المبدعيف ومبتكريف. 

سواء كاف   الدكتور عماد الديف الرشيد;" ىي أفلاـ تعتمد عمى الصور المرسومة يعرفيا     
جامدة إلى المتحركة  _ كما كاف مف قبل _ أو بالحاسوب، وتتحوؿ مف صورالرسـ يدويا 

صورة  35إلى  27عبر آلية خاصة تسمح بأف يمر أماـ العيف في الثانية الواحدة مف 
صنّف عماد الديف  1فساعتئذ تبدو الرسوـ متحركة، فنرى أفّ اليد ارتفعت أو سار شخص..."

 الرشيد الرسوـ المتحركة إلى نوعيف إما رسومات يدوية أو حاسوبية، مف جماد إلى متحركة
بالتغيير السريع لمصور فلا تظير لمعيف المجردة أف الصور تتغير بل تظير وكأنيا 

واحدة  صورة تظير في غضوف ثانية 35إلى  27شخصيات حقيقية، تبمغ عدد الصور مف 
مثمة عف ذلؾ فيذه السرعة عجيبة لدرجة أنو يؤنس الجماد ويتحرؾ برمشة عيف، ثـ قدّـ لنا أ

 أو سيرورة الشخصية.مثل ارتفاع اليد التحريؾ 

إضافة إلى كريـ شمبي التي أورد تعريفا آخر لمرسوـ المتحركة فقاؿ;" ىو فيمـ سينمائي      
جساـ صممو متخصصوف مف الرساميف أو الفنانيف يتكوف مف مجموعة مف الرسوـ أو الأ

 2بطريقة خاصة ويحتاج إلى ألاؼ مف الرسوـ."ويصور كاميرات خاصة و 

ياء تتميز بيا الرسوـ المتحركة شالتعاريف نستنتج أنيا قد اتفقت عمى أمف خلاؿ ىذه      
  ;ىيو 

 ...عبارة عف صور أو رسومات ومنحوتات 
 .تتحوؿ مف جامدة أو ساكنة إلى متحركة 
 .سرعة الانتقاؿ الصور في ظرؼ ثانية أي تعاقب الصور 

                                                                 
 https:saaist.net>tarbih 3123-15-31، 51;24نا،عماد الديف رشيد، أثار أفلاـ الكرتوف عمى أطفال 1
 337شعباف ميدية و بف عيسى أماؿ، أثر الرسوـ المتحركة في تنمية السموؾ العدواني لمطفل الجزائري، ص  2
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  فنانيف.يرسميا مبدعيف ومبتكريف أو رساميف و 
 صور مسجمة ثـ تعرض. عبارة عف 
 أخرى حاسوبيةؾ أنواع مف الرسوـ; رسوـ يدوية و ىنا. 

 مفهوم الطفل: - ب

 لغة:

  1البموغ ويستوي فيو الذكر والأنثى." جمع أطفاؿ، والطفل ىو الوليد حتى ىو;"     

 اصطلاحا:

 تستمر حتى مرحمة الوعي الكاممة، والقدرةرة و " المرحمة التي تعقب الولادة مباشىو;      
 2عمى اتخاذ القرار والقياـ بالمسؤوليات وىي غالبا ما تكوف بعد مرحمة البموغ بسنوات قميمة."

بمعنى أفّ مرحمة الطفولة ىي مف فترة الولادة حتى البموغ ويصبح الطفل قادر لاتخاذ قرارات 
ويكوف صاحب وعي ومسؤولية لما يفعمو حيث نجد في ديننا الإسلاـ أنو رفع القمـ عف 

 حتى يحمـ أي حتى يبمغ. الصبي

 مفهوم المّغة:  -ج    

ارتبط وجود المغة بوجود الإنساف فيي كياف مشترؾ بيف جميع الشعوب منذ أف بثت       
قل يفكر فالأفكار ارتباطا وثيقا ماداـ للإنساف عالحياة في ىذا الكوكب، فيي ترتبط بالتفكير 

لأفّ يتواصل مع غيره فالمغة قبل أف تكوف أي  فالإنساف يحتاجتصاغ دائما في فالب لغوي، 
  .شيء ىي تواصل بيف البشر ىي تعبر عف الواقع

                                                                 
سامية بف عمر، تأثير البرامج الكرتونية الموجية للأطفاؿ عمى التنشئة الأسرية في المجتمع الجزائري، أطروحة مقدمة  1

 38، ص  3124 -3123شيادة دكتوراه العموـ بتخصص عمو الاجتماع عائمي، جامعة محمد خيضر، بسكرة  لنيل
 38،  ص المرجع نفسو 2
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 تى معنى المغة في المعاجـ العربية كالتالي;أ      

جاء في معجـ الوسيط;" المّغة; أصوات يعبر كل قوـ عف أغراضيـ والجمع; لغى      
 1كلاميـ." ولغات ويقاؿ سمعنا لغاتيـ; اختلاؼ

أمّا معجـ شمس العموـ ;" المّغة; جذر، لغو، الوزف فعمو، المّغة; معروفة، سقط مف      
 2آخرىا واو فعوضت ىاء والجمع لغات ويجمع عمى لغيف والنسبة إلييا لغوي، بضـ الميـ."

عبر بيا كلّ ىناؾ تعريف آخر ." لغا;  مػ ص .لغيّ، لغة ج لغي ولغات; أصوات يو      
    3قوـ عف أغراضيـ."

المناطقة لتحديد عند المغوييف بل عند الفلاسفة و  لقد كاف المغة حع في الدراسة ليس فقط     
ماىية المّغة وأطميا مفيوميا خاصة في تراثنا العربي كاف ليا حع في العناية والدراسة يعرّؼ 

 4بيا كل قوـ عف أغراضيـ." ربالمغة أصوات يعإبف جنّي المّغة;" 

تجاوز ىذا التعريف الموضوعي الجامع فالمّغة التعريفات الحديثة لمّغة أف تطيع لـ تست     
وىذا ما اتفق عميو جميع ىي مجموعة مف الأصوات الصوتية التعبيرية ذات البعد التواصمي، 

 درس المّغة.مف عرؼ و 

أمّا حديثا مع المسانيات عرؼ فرديناند دي سوسير المّغة مف الجانب المساني فيقوؿ      
يا;" نتاج اجتماعي لممكة المّساف ومجموعة مف التقاليد الضرورية التي تبناىا مجتمع ما أنّ 

                                                                 
 :71، ص 2:83 ، 3، ج3مصر، ط بالقاىرة المكتبة الإسلامية،معجـ الوسيط ، ،إبراىيـ أنيس وآخروف  1
، الحميري  نشواف بف سعيد 2  398ص معجـ شمس العموـ
  21:3ص  ،المنظمة العربية والثقافة والعموـ ،عداد جماعة مف كبار المّغويف العربإ المعجـ العربي الأساسي،  3
 44ص  2ابف جنّي، الخصائص تحقيق محمد عمى نجّار دط عالـ الكتب ، بيروت مجمد  4
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فيذا التعريف يختمف عف تعريف ابف جنّي ذا  1ساعد أفراده عمى ممارسة ىذه الممكة."
 جعمو ذو طابع اجتماعي فالمّغة تحتاج لمجتمع حتى  الطابع التعبيري التواصمي فدي سوسير

غة عمى أنيا;" نظاـ عرفي ميعرّؼ إبراىيـ أنس الفتختمف مف مجتمع لآخر و  تنشأ فيو      
براىيـ أنس بعد لقد وضّح إ 2الناس في الاتصاؿ ببعضيـ البعض." يستغميالرموز صوتية 

ّـ  اصطلاحيةىو العرفي أي أفّ المغة يحكميا العرؼ الاجتماعي أي أفّ المغة آخر لمغة و  ت
سمياتيا فكاف ذلؾ دوف أف نيمل أفّ المّغة مف ىذا الجانب بم الأشياءعمى تسمية  الاتفاؽ

كذلؾ ويف عربييف وولد في بيئة عربية و فمثلا العربي يتكمّـ العربية لأنو ولد لأب تعبر إرث
  .ـوغيرىالفرنسي للإنجميزي و الحاؿ بالنسبة 

ارات ف الإشفس فالمّغة عندىـ مجموعة مكل ىذا في العموـ المغوية أمّا عند عمماء النّ       
يا العاطفية والإدارية أو أنّ ساف الفكرية و عور أي حالات الإنعف حالات الشتصمح لمتعبير 

   رة ذىنية إلى أجزائيا أو خصائصيا.وسيمة التي يمكف بواسطتيا تحميل أيّ صو 

فمف خلاؿ كلّ ىذه التعاريف المختمفة لمغة نستنتج أفّ المغة ىي نظاـ صوتي       
 .التواصل والتعبيرغرضيا  اجتماعي

  ; نشأة الرسوم المتحركة -2

تعدّ الرسوـ المتحركة فف مف الفنوف المرئية التي يعود تاريخيا إلى عصور ما قبل       
التاريخ حيث استعمل الانساف البدائي الرسوـ لمتعبير عما يجوؿ بخاطره، فكاف يشكّميا في 

نشأىا بة لمرسو المتحركة فنجد تطورىا و بالنسالجدراف ويصور حياتو البدائية التي عاشيا، أمّا 
مى أجيزة التصوير السينمائي لسينمائية ولعل التطور الذي طرأ عامتعمقة بتطور الأفلاـ 

                                                                 
  2:96ة د. بوتيل يوسف عزيز آفاؽ عربية فرديناند دي سوسير ترجم 1

  22المغة بيف القومية والعالمية ، دار المعارؼ ، مصر ص  ،إبراىيـ أنس 2
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ساىـ في تطوير الرسوـ المتحركة وذلؾ في محاولة تحريكيا بعدما كانت ساكنة بعدة 
 محاولات عديدة.

 بدايات تحريك الرسوم المتحركة: - أ

ل جيمس ستيوارت بلاكتوف أوؿ محاولة ;" في فيممو الوجوه الضاحكة عاـ لقد سجّ        
ستيوارت الأب المؤسس طوار فكاىية لوجوه طريفة  إذ يعد وسميت أيضا الأ 1ـ." 2:17

لمرسوـ المتحركة الأمريكية، أما في أوروبا نجد;" أميل كوؿ الذي نجح في التحوؿ 
 2ـ." 2:19متحركة في فيممو عيداف الثقاب عاـ بسيولة لمخدع السينمائية فبدت وكأنيا 

تحريؾ حيواف خيالي ليس لو سـ و ـ لجأ إلى ر  2:25وينسور ماكاي في عاـ  ;"ثـ يميو
خمسة ألاؼ حركة  6111فكرة جيرتي الديناصور فصمـ جود في الحياة فأبدع و 

عاـ مف ثمة أخدت الرسوـ تتطور تدريجيا، وفي وغيرىـ مف الفنانيف و  3لمديناصور."
ـ قاـ بتقديـ  2:39في ائب و ـ أنتج والت ديزني فيمـ أليس في بلاد العج 2:34

ريكي فيمـ طويل وىو ـ أنتج ىذا الرسّاـ الأم 2:49في سنة شخصية ميكي ماوس، و 
خمق الكثير مف الشخصيات التي احتمت عالـ الرسوـ بياض الثمج والأقزاـ السبعة و 

كل ىذه المحاولات ازدادت تطورات;" ببرامج المتحركة في العصر الذىبي، ومف خلاؿ 
   4الرسومات الثابتة."الفوتوشوب الذي يتحكـ في الصور و الحاسوب منيا 

يتضح لنا مف خلاؿ نشأة الرسوـ المتحركة أنيا كانت نشأة غربية خالصة بداية       
 .ي أميل كوؿ إلى غاية والت ديزني في العصر الذىبيسبالأمريكي ستيوارت ثـ الفرن

                                                                 
عائشة سعيد عمي الشيري، نماذج مف القيـ التي تعززىا أفلاـ الرسوـ المتحركة المخصصة للأطفاؿ مف وجية نظر  1

 92، صالتربية الإسلامية
   93المرجع نفسو، ص  2
 93المرجع نفسو، ص  3
 93المرجع نفسو، ص  4
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وتحديدا;"  ط عند الغرب بل وافدت إلى العربإلا أف الرسوـ المتحركة لـ تقتصر فق 
ىو ميـ الذي كاف يعمل مدرسا لمرسـ و ـ وكاف ذلؾ عمى يد أنطواف س2:34بمصر سنة 

حيث;" بدأت وحدة إنتاج الرسوـ المتحركة في التميفزيوف  1مف خريجي الفنوف الجميمة."
قامت الوحدة بإنتاج أفلاـ فناف الكاريكاتير عمي مييب و اسة ـ برئ 2:72المصري سنة 

قصيرة لمرسوـ المتحركة." فالعرب لـ يقتصروا فقط عمى الأخذ بل حاولوا إنتاج عديد مف 
 غيرىا. سمسـ و افتح يا ل السندباد البحري و الرسوـ مث

 علاقة الرسوم المتحركة باكتساب المغة و أثرها عمى الطفل: -3

صور قد تكوف مف الوسط العائمي الأطفاؿ لمغة عدة أشكاؿ و اكتساب يتخذ        
ي اكتساب المغة عند الأطفاؿ ىي فمف أىـ الوسائل التي يمكف أف تسيـ الاجتماعي، و 
ف ففي ىذا الصدد يقوؿ عمي حسيف فياض;" ولا ننسى دور وسائل الاعلاـ م وسائل الإعلاـ

تنبييا لغويا أكثر وأفضل يساعد عمى تمفاز وغيرىا فيي بمثابة المثير حيث يعطي إذاعة و 
  2النمو المغوي السميـ."

 دور الرسوم المتحركة في اكتساب رصيد لغوي و معرفي لدى الطفل: - أ

ىذا مف عدة جوانب منيا عمى لغة متابعييا خاصة الأطفاؿ و تؤثر الرسوـ المتحركة       
 لعممية إجرائيا، امتلاؾيـ االجانب المعرفي واكتساب المفاىيـ العممية;" اكتساب المفاى

التي تردد عمى قة بمواضيع الوحدة قيد الدراسة و العممية المتعم المصطمحاتالتلاميذ لبعض 
تـ قياسيا نامج الرسوـ المتحركة المعروفة و ألسنة الشخصيات الكرتونية الواردة في بر 

 3الأداء عمى اختيار الدراسة المعدة لغرضيا."بعلامات 

                                                                 
  http://stes.google.com/bacdcartoonالأنترنيت، الرسوـ المتحركة و اغتياؿ العقوؿ،  1
  3117د. عمي حسيف فياض، نظرية النحو التوليدي التحويمي واكتساب المغة كمية الزىراء لمبنات، سمطنة عمّاف،  2
  3122،  5+4، عدد 38مؤموف المومني، عدناف دولات، سعيد شموؿ مجمة جامعية دمشق، مجمد  3

http://stes.google.com/bacdcartoon
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لمتلاميذ اكتساب مفاىيـ عممية  خلاؿ ما سبق ذكره نجد أفّ مف الممكف مف     
المتحركة جميّ في  فّ أثر الرسوـبما ىو مشاىد في تمؾ البرامج أي أمتعمقة  ومصطمحات

 .لغة الأطفاؿ وكذلؾ رصيدىـ المعرفي

وىذا مف  ؿللأطفافالرسوـ المتحركة ليا دور فعّاؿ في تنمية الميارات المعرفية والمغوية      
ذف وكذلؾ الصور وىي لأخلاؿ ممكة السمع التي تساعدىـ في إدراؾ كل ما تستقبمو ا

يناس السيد محمد ناسة;" نمو الجانب قوؿ إشباع فضوليـ ففي ىذا الجانب تفي إتساعدىـ 
المّغوي والمعرفي مف خلاؿ الرسوـ المتحركة، إذ ليا دور فعاؿ في تنمية ىذيف الجانبيف فتزيد 

القدرة عمى تركيب الجمل ؿ فيكوف لديو رصيد مف المفردات و ة المّغوية لدى الأطفاالمحطّ 
بالتالي فيي فعّالة في اكتساب لغة الطفل ستمع بطريقة صحيحة و ذات معنى تصل إلى الم

  1خاصة الطفل ما قبل المدرسة، بعض جوانب النمو المعرفي والمّغوي."

اكتساب الطفل  تعتبر الرسوـ المتحركة وسيمة فعّالة فيمف ىنا فإيناس السيد محمد ناسة      
تعممة المعارؼ العممية مف المدرسة في اكسابو لغة صحيحة ما قبل المدرسة أي قبل 

 يستطيع أف يعبر بيا بطريقة تصل إلى السامع و كذلؾ بالنسبة لمجانب المعرفي. 

طفاؿ قادروف عمى الأ فّ لدى الأطفاؿ حيث أظيرت النتائج أ التفكير" توسع أفق      
استخداـ مستوى عاؿ مف ميارات التفكير العميا لقبوؿ معرفية محطة." فإفّ تنمية ميارات 

 2"التفكير لدى الطفل تعكس عمى مستواه المعرفي.

 

 

                                                                 
 64 63إيناس السيد محمد ناسة، الاعلاـ المرئي و تسمية ذكاءات الطفل العربي ص  1
 62 نفس المرجع، ص 2
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 سمبية لمرسوم المتحركة عمى الطفل: ال الإيجابيةالأثار  -4

عماد الديف الرشيد;" ليس سمبيات حيث يقوؿ  شؾ أفّ كل شيء لو إيجابيات و مما لا     
جيدة، لأنيا تتراوح بيف الحسف  مف الحكـ أف نعطي حكما واحد لأفلاـ الكرتوف بأنيا سيئة أو

  1السوء." و 
 إيجابيات الرسوم المتحركة:

تساىـ ، فالرسوـ المتحركة والاختراع ا يساعده في الابتكارىذتنمي خياؿ الطفل و  -2
 بشكل كبير في تنمية التصور.

الرسوـ المتحركة عمى ترسيخ المغة العربية الفصحى وعدـ زواليا أو  تحمل بعض -3
 غة العامية.مّ اختلاطيا بال

 تزوّد الأطفاؿ بالثقافة وحب الاطّلاع، فبيا يكشف الطفل عالـ آخر وثقافة أخرى.  -4
 الملاحظة مثل; فيمـ المحقق كوناف.تساعد عمى الاستكشاؼ و   -5
  .ية والفرنسيةالإنجميز يتعمـ لغات أجنبية أخرى مثل;  -6
الأصدقاء  في كثير مف الأحياف تنشر الرسوـ المتحركة قيـ المساعدة والصداقة فنجد -7

 ىذه صفة جيدة يتعمميا الطفل.يتعاونوف فيما بينيـ و 
مف الاعتذار عند الخطأ وىذا يقتبسو مي بالصفات الحميدة مثل; الشكر و التح -8

 شخصيات الرسوـ المتحركة.
; قصص الأنبياء تساىـ في التنشئة الدينية وترسيخ العقيدة الرسوـ الدينية مثل -9

  الإسلامية.  

                                                                 
 عماد الديف الرشيد، أثار أفلاـ الكرتوف، الانترنيت  1
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لا يجده في  -غالبا–" تقدـ لمطفل لغة عربية فصيحة حيث أفّ الرسوـ المتحركة;       
تجويد المغة وبما أفّ المغة ىي و  يقوـ المسافسري مما يسيل لو تصحيح النطق و محيطو الأ

جانب تسيـ أسسيا فيمكف القوؿ بأفّ الرسوـ المتحركة مف ىذا ال الأداة الأولى لمنمو المعرفي
  1في نمو الطفل المعرفي." مقدار غير مباشر

ية مف خلاؿ ىذا القوؿ نستنتج أف الرسوـ المتحركة المقدّمة لمطفل بالمغة العرب       
ير تساىـ بطريقة غح لو نطقو، فيي تصحو مف الأخطاء و الفصيحة تساعده عمى تقويـ لسان

 رة في النمو المعرفي لمطفل.مباش

 سمبيات الرسوم المتحركة: 

تعود سمبيات الرسوـ المتحركة إلى عدة جوانب منيا الجانب التعميمي والجانب التربوي       
صفحة بيضاء يقمّد ما يرى وما يسمع  مبا عمى الطفل فيو ما إلاتأثر س وحتى الديني فيي

 .في واقعو

 ة:الجانب التعميميالسمبيات من أولا: 

 البصر فقط ويستغني عفتجعل الطفل يكتفي بحاستي السمع و الرسوـ المتحركة       
" إعاقة النمو المعرفي والوصفي وذلؾ أفّ المعرفة الاختيار فػ;اس الأخرى مثل الحركة و الحو 

ويجرب يتعمـ  حثىي أف يتحرؾ طالبا المعرفة مستخدما حواسة كميا أو جميا ويحتار وسيب
يقدـ المعرفة دوف اختيار ولا حركة  وانظروا(، لكف التمفاز في غالبو قل سيروا في الأرض)

ؤية ولا يعمل عمى شحف ىذه الحواس وترقيتيا بالر تفي مف حواس الطفل بالسمع و كما أنّو يك

                                                                 
 4الإعلاـ و الأطفاؿ، وجية نظر إسلامية، ص وسائل أبو الحسف صادؽ،   1
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عند الطفل، فلا يعمّمو كيف ينتقل مف السماع المباشر إلى السماع الفعّاؿ مف الكممات 
   1الخمجات."والإماءات والحركات ثـ الأحاسيس و والعبارات 

تتشكل لدى الأطفاؿ إعاقة جسدية فيو يستعمل فقط حاستيف ىي الرؤية والسمع وىذه      
لا تكف أبمغ مف التعبير فطلاقة المساف أىـ مف  ف لمتعبير فالصورة أحياناالحاستيف ليستا كافتي

   الرؤية في مناسبات كثيرة.  

 من الجانب التربوي.ثانيا: سمبيات 

قي للأطفاؿ حيث نجدىـ يستعمموف تأثر الرسوـ المتحركة سمبا عمى الجانب الأخلا  -2
لفاظ بذيئة مثل; سخيف، فاشل، غبي، وغيرىا مف الكممات التي تردد عمى ألسنة أ

 الأطفاؿ. 
لطفل الشخصيات الكرتونية فيتجرد مف ملابسو مثل; طرازاف وىذا يشكّل فعل ايقمّد   -3

 لاقي في مجتمعاتنا.لا أخ
الحياء وىذا يتعارض مع تربيتنا المتحركة لقطات مخّمة بأحيانا يعرضوف في الرسوـ  -4

عقيدتنا الإسلامية مثلا في فيمـ بياض الثمج في آخر الفيمـ يقوـ الأمير بتقبيل فمة و 
 حتى تستيقع وغيرىا مف الرسوـ.

 : سمبيات من الجانب الديني )العقائدي(.ثالثا

ّـ أصبح الأطفاؿ قد رسخوا عقائدىـ فالرسوـ المتحركة أنتجيا الييود و أغمب ىذه        ييا ث
 تظير ذلؾ في;التشكؾ في الدّيف و ىذا يشكل تيديد لمعقيدة الإسلامية و يقمدونيـ و 

 

                                                                 
  www.saaid.net>daat>nizar>2.netالأنترنيت، نزار محمود عثماف، الرسوـ المتحركة و أثرىا عمى تنشئة الطفل   1
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جود جنيات )سندريلا( وقوى خارقة مثل ركة فنجد و في الرّسوـ المتححضور الخرافة   -2
 الطيراف في باتماف وسبيدرماف. 

التشكّؾ في الأقدار فالقدر ركف مف أركاف الإيماف في العقيدة الإسلامية، فنجد بعض  -3
تفي بأميا في كل مرّة فيمـ ريمي التي توّد أف تمالرسوـ تبنى أفلاميا عمى القدر مثلا; 

 اف ىذه الأحداث تشكؾ في القدر. لا يمتقيفيأتي حدث آخر يفرقيما و 
منيا )توـ لاحظو في أغمب الرسوـ المتحركة و ىذا ما نالدخوؿ في عالـ الغيب و  -4

ّـ يظير لو قطّ  وجيري( فعندما يموت توـ يظير لو سمما كبيرا يصعد إلى السماء ث
 كبير بمثابة إلاه.

مية وتحريض مف ىنا نستنتج أفّ الصياينة يعمموف عمى المس بالعقائد الإسلا     
 الأطفاؿ بطرؽ غير مباشرة غمى الديف الإسلامي. 

 رابعا: سمبيات من الجانب النفسي:

ب النفسي فتعود عمى شخصية غالبا ما يتأثر الطفل بالرّسوـ المتحركة مف الجان -2
تنطبع فييا فنجده يستعمل العنف مثل; ممارسة الكاراتي عند تعارؾ مع أحد وىذا قد و 

كرتونية عديدة مثل; ) دراغونبوؿ زاد، القنّاص، باتماف، النّمر  يكوف أخذه مف أفلاـ
 المقنّع (.

يستطيع التمييز بيف ما ىو حقيقي وما ىو خيالي  يشعر الطفل بالفشل والخوؼ ولا  -3
 يقمّد ىذه الشخصيات. ومف ثمّة يصبح 
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ثر سمبا لا بد أف نشير إلى أفّ الرسوـ المتحركة قد تؤ  إضافة إلى كل ىذه الجوانب     
ىذه الرّسوـ المتحركة بكثرة تعمل عمى الالتزاـ بمكاف واحد  كذلؾ في صحة الأطفاؿ فمشاىدة

تؤدي بمرض السمنة، إضافة إلى مرض التوحد فمقد أكدّ الدراسات العممية و فلا يوجد حركة 
مف الجموس الانفرادي والخمو مع التمفاز فيسمط الطفل كل مسامعو أفّ مرض التوحد يأتي 

الطفل عمى التمفاز ولا يوجد مع مف يتواصل ويتجاوز معو وىذا كمّو يشكل انطواء عمى 
 النفس والحركة مف الناس ومف العالـ.
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سة فييا يكتسب لغتو التي تشكّل المرحمة العمرية الأولى في حياة الطفل مرحمة جدّ حسا       
ترافقو خلال حياتو فيكتسب ىذه المغة من الوسط العائمي في الفترة الأولية أؼ قبل سن 

الوسط المدرسي بعد ذلك تعتبر الأم ىي المحطة الأولى اعي و الوسط الاجتمالتمدرس ثم 
 التي يكسب منيا الطفل المغة ولذلك سميت بـ " لغة الأم " في حين أنّ الأم ليست وحدىا

غيرىا ... وسط العائمي فيناك الأب الإخوة والأقارب وحتى التمفاز والراديو و تكوّن ال التي
ريق الاستماع، كما جاء في مقدمة ابن خمدون أنّ السمع أبو فالطفل يكتسب المغة عن ط

لغة خاصة في  الممكات فكلّ الأصوات التي يستقبميا الطفل يمكن أن يكتسب الطفل منيا
صورة مثل يوجد ما يثير الطفل صوتا و ولى قبل ثلاث سنوات في حين المرحمة العمرية الأ

كذلك ن خلاليا يمكن لو أن يكتسب لغة و البرامج التميفزيونية خاصة الرسوم المتحركة فم
ما ىذا و  حتى مبادغ وأسس تأىميا لبناء شخصيتو في ذلك السن وحتى مستقبلاسموك، و 

  .عكفنا عن القيام بو سنتعرف عمى كيفية تأثير الرسوم المتحركة عمى الأطفال من مدونتنا

 التعرف على محيط العينة:

نة الرابعة ابتدائية في مجموعة من الأطفال من قسم السقمنا باختيار ىذه العينة المتمثمة      
ىذا لتلائميا مع محور دراستنا و  س عبد الرحمان" بولاية البويرة دائرة البويرة،و ر ىلابتدائية "

  .المتمثمة في البحث عن آثار الرسوم المتحركة عمى لغة الطفل العمرية

 نمط العمل التطبيقي:

طفال آثر الرسوم المتحركة عمى الأ اكتشافى محاولة لقد عكفنا في ىذا العمل عم     
لرصد مظاىر التأثر من جميع النواحي التعميمية  ،محاولة التعرف عمى أشكال ىذا الأثرو 

ثم الوصول إلى نتائج ومحاولة اقتراح حمول لأشكال الأثار السمبية ليذه  ،التربوية والنفسية
   الدراسة. 
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  :تأثر الأطفال بالرسوم المتحركة ملامح -1

توصمنا إلى أنّ  ابتدائيدراستنا لمعينة التي تتمثل في تلاميذ الرابعة من خلال اطلاعنا و      
عن قصة ما من اختيار  ةر ىو عباجز و أثر الرسوم المتحركة واضح وجميّ في التعبير المن

 ىذا نتج عنو عدّة جوانب:التمميذ و 

 من الجانب التعليمي: - أ

مما لاحظنا من لتعابير المنجزة ىي طبيعة الكممات الموظفة فيي تبدو أنيا كممات       
مة " يتضور جوعا " في منتقات ذات مستوػ عال لا تتناسب مع مستواىم الدراسي مثل كم

غريتل " فيبدو توظيف قصة ىنسل و  " فيو الغابة الموحمة "  كممة "قصة ليمي والذئب " و 
يم لرصيد يدلتمك القصص في التمفاز مما جعل لىا من خلال مشاىدتيم الكممات التي اكتسبو 

 نعكس عمى طبيعة تحدثيم وتعابيرىم.لغوؼ ا

الأحداث وىذا ما أكسبيم  لمسرػ فاتسمت أغمب تعابيرىم بحسن تسأمّا من جية أخ      
تقمص الأدوار في بعض الأحيان  حتىو  ،خاصية السرد والنقل عمى لسان أبطال القصة

 .سمعومشيد كما شاىده و لفي تصوير انفعال الاو 

خطاء الإملائية مثل : " قالة " و " فتات " " فوجدة " " سوتو مما لاحظناه كذلك كثرة الأ     
عمى الرغم من أنّو نقل و تاء المربوطة وأكبر ملاحظة ىنا عدم التفريق بين تاء التأنيث و " 

منو التأثير كان من الممكن أن يكون الكتابة كانت مصاحبة بأخطاء و  إلّا أنّو ،جيد للأحداث
  .الشفوؼإيجابيا أكثر عمى التعبير 
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وتوظيف بعض الكممات الدّارجة عمى  يك كذلك وجدناه في تمك التعابيرالتشك ظاىرة     
 أنّيا كممات فصيحة مثل: ينيز. 

ني أن الحس الإدراكي لما تحممو الحكم في خاتمة القصص مما يعالأمثال و  توظيفو      
 القصة من رسائل وصمت لأذىان الأطفال واستطاعوا أن يوظفوىا في حياتيم مثل: 

أحد." في قصة الصغيرة  يجب أن أسمع أحد، وأن لا أثق بالقصة أن لا" تعممت من ىذه 
 ذات القبعة الحمراء 

 قصة البطة القبيحة. " من استعجل شيئا قبل أوانو عوقب بحرمانو. " في

 ومن الجمل التي بدأ بيا التلاميذ قصصيم قد مثمناىا في الجدول التالي:

 النسبة العدد لتي تدلّ عمى السرداالجمل 
 %25 5 كان يا مكان

 %30 6 في قديم الزمان
 %15 3 في يوم من الأيام

 %10 2 كان ىناك
 %5 1 في إحدػ القرػ 

 %5 1 ذات يوم
 %10 2 يحكى

 %100المجموع 

لكتابة مخصصة قصصيم بـجمل  بدءوامن خلال الجدول أعلاه نستنتج أنّ بعض التلاميذ 
 %30القصص فجممة " في قديم الزّمان " حظيت بحصة الأسد في العينة المدروسة بنسبة 
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الثاني خصصناه بأكبر عدد من الكممات التي تأثر بيا الأطفال من الرسوم  والجدول.       
 المتحركة و ىو كتالي:

 

من خلال ىذا الجدول نستنتج أنّ نسبة الأسماء المتأثر بيا أكثر من الأفعال فنجد الأسماء 
 –اختراق عطاء و  –فنصنف بعضيا إلى مصادر مثل: أعطى  %57.1تبمغ نسبتيا بـ 

تقميص فكل ىذه المصادر ىذه المصادر تدّل عمى ارتقاء الطفل في  –قمّص اختراق و 
استعمالو لمغة الفصيحة فنادرا ما تجد طفل في مستوػ السنة الرابعة ابتدائي يستعمل ىذه 

 الأسماء الأفعال  الأسماء  الأفعال 

  تسريحة تنكر مرعب ىمت

 زقاق يتنافسني شييا يحدق

 الثواب شقّ  عطاء فعرض

 الزاد يحذق جشعي يتضور

 الوفير دلّو ثريا حمب

 عبر انغرزت خيولو حطت

 بحوزتو ينجث سراج ضمدت

 جرعا اقتحم تقميص 

 اختراق  منيك 
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ومنيك فكان بإمكانو تغيير الكممات إلى ألفاظ بسيطة فمثلا الكممات مثل : الزاد، التسريحة، 
 ول مباشرة متعب جدا في كممة منيك كان بإمكانو الق

ىي نسبة لا يستيان بيا أيضا ولو و  %42.9أمّا بالنسبة للأفعال فقد استعممت بنسبة      
عدنا إلى القديم لوجدناىا مستعمل منذ القدم فمثلا في كممة ينحت حيث قام العرب بنحت 

كذلك الفعل ىمّت وىو من أفعال الشروع  ،الكممات في المّغة منذ عيد الخميل أحمد الفراىيدؼ
بعة ابتدائي أن نجد طفل في مستوػ السنة الرا درس من دروس السنة الثالثة متوسط، فبمجرد

قد استعمل ىذا الفعل ىذا دليل عمى مدػ تأثره بالرسوم المتحركة التي ترتقي في كثير من 
 الأحيان من الكممات العربية الفصيحة.

 لإملائية موضح كالتالي:جدول يوضح الأخطاء ا

 تصحيحيا الكممات الخاطئة تصحيحيا الكممات الخاطئة
 الانتضار

 فرتدػ
 ولم يبقى

 كان مخبئ
 أخرا
 دعا

 ليس لديكي
 القريت

 كن
 الجدت
 لمذػ

 صوتكي
 فياذا

 الانتظار
 فارتدػ
 ولم يبق

 كان مخبئا
 أخرػ 
 دعى

 ليس لديك
 القرية
 كان
 الجدّة

 لماذا ؟
 صوتك
 فيذا

 ينيز
 كان سعداء

 مرضة
 متت
 ذىبة

 ولا نصتطيع
 كان الأرنب أقوا

 أحد المراة
 وصل لضل الشجرة

 غابت واسعت
 قالة

 فيي مريض
 فقتحم المنزل

 ييتز
 كانوا سعداء

 مرضت
 ماتت
 ذىبت

 ولا نستطيع
 كان الأرنب أقوػ

 أحد المرات
 ظل

 غابة واسعة
 قالت

 فيي مريضة
 فاقتحم المنزل
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 ولم يصمي 
 النقطاة

 غر حراء 
 الصلاة الظاىر 

 فتات
 قميس
 سوتو

 ولم يصل
 النقطة

 غار حراء 
 صلاة الظير

 فتاة
 قميص
 صوتو

 أن يصنع دميت
 فضيرت

 فكذب مرت أخرػ 
 أين أنت ذىب إلا

وأرد أن لا يكررىا 
 مرتا ثانيتا 

 فوجدة

 أن يصنع دمية
 فظيرت

 مرة
 إلى أين أنت ذاىب

وأراد أن لا يكررىا 
 مرة ثانية
 فوجدت 

 

النحوية فنجدىم لا يذ يقعون في الأخطاء الإملائية و غمب التلامدول أنّ أ الجنستنتج من ىذا 
 الإملائية كذلك حيث تصنف أخطاءىم إلى :بين الكثير من القواعد النحوية و يفرقون 

فعال تكررت بالتاء المفتوحة للأفعال حيث نجد عدّة أ عدم التفرقة بيت التاء المربوطة والتاء
خطاء شائعة يقع في التمميذ كذلك فيي أفوجدة_ فوجدت ... لت و المربوطة مثل: قالة_ قا

واسعة .. فيذه كميا أخطاء  واسعت_غابت_ غابة و بالنسبة لتاء المربوطة في الأسماء مثل: 
 .نحوية

وىي حذف حرف العمة  ةكذلك نلاحع في الأفعال المجزومة بعض التلاميذ لا يعرفون القاعد
 ثل: ولم يبقى_  ولم يبق لمفعل إذا دخمت عمية أداة جزم م

وىناك كذلك عدم التفرقة بين السين والصاد وبين الضاد والظاء والكثير من الأخطاء التي قد 
 وقع فييا التلاميذ.
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 من الجانب التربوي: - ب

تحميمنا لجميع نماذج العينة، حاولنا أن نتقمص شخصيات كل فرد من بعد دراستنا و      
العينة وذلك لفيم كل ما حاول أن يقدمو بداية من اختياره لعنوان القصة إلى غاية آخر فكرة 

 من العينة.من القصة، فكل قصة عكست شخصية كل فرد 

كذلك عمى ي و من العينة عمى الصعيد المّغوؼ والمعرفي والنفس يحمل كل نموذج     
 :العينة أما الأثار التربوية فظيرت فيما ىوالأخلاقيات لشخصيات أفراد السموكيات و 

العطف حيال الشخصيات و فقة جمي وواضح في أغمب القصص ىو الشعور بالش     
لشخصيات الشريرة مثل:" ىذا ظاىرة في العبارات التي تدل عمى نبذىم الضعيفة والمقيورة و 

خاصة ولتيم لا يمكن أن ينفصموا عنيا و ىذا جانب في طفالظالم الشرير." و الذئب  لقد أكميا
منظر ىي تخرج مع لفتاة و صوت او  أن شاىدوىا مصورة فصورةأنّ تمك القصة قد سبق و 
   .ىذا نابع من براءة الأطفالالدماء حرّك فييم الشفقة، و 

التي تحمل طابع ي القصص بالإضافة إلى الجانب الإنساني الذؼ ظير خاصة ف      
 إلى الشخصيات الخيرة دون الشريرة.الشر فمال الأغمبية درامي فيو صراع الخير و 

القصص أجمعت عمى نبذ الصفات لقد استطعنا الوصول إلى أنّ كل النماذج و       
لجشع، في صاحب الدجاجة والأخلاقيات السيئة الموجودة في الشخصيات البطمة مثل ا

جد  وجة أب السندريلا، فيذا يعتبر شيئاالظمم، ز صة الأرنب والسمحفاة و في قالتكبير الذىبية و 
 الصفات المنبوذة.بين الصفات الإنسانية المحمودة و أن يفرقوا  استطاعواإيجابي بحيث 

من خلال أغمب النماذج ظيرت التنشئة الإسلامية ليم والثقافة الدينية ليم وذلك في      
تعميمية مثل: حديث النبي عن حسن الجوار والتعاون وعن توظيفيم لأحاديث نبوية تربوية 

 .الوالدين وتوظيف بعض العبارات مثل: أكرمكم اّللّ وحفظو اّللّ  برّ 
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عمى الغاية منيا وىذا م عبارات تدل عمى مغزػ الحكاية و اختتمت أغمب القصص بحك     
ت إلى الوظيفة أدّ دليل عمى استعابيم لما يشاىدونو أؼ أنّ الرسوم المتحركة المقدمة 

الخير والشر صة ليا فأغمبيم استطاع أن يفرق بين التواصمية بينيا وبين الشريحة المخصّ 
 السيئة.بين الصفات الحسنة و 

 سواء عمى الصعيد المّغوؼ التربوؼكانت أغمب تجميات الرسوم المتحركة عمى الأطفال      
لعينة المدروسة المتمثمة في قسم السنة أو التعميمي النفسي، ىذه النتائج كميا مستنتجة من ا

  .لابتدائية ىروس عبد الرحمان بالبويرة ابتدائيالرابعة 

كما ىو موضّح في الجدول تطرقنا إلى نوع القصص التي اعتمدىا التلاميذ في التعابير     
 التالي :

 النسبة  عدد تكرارىا نوع القصص 
 15% 3 دينية
 %45 9 خيالية
  %20 4 عاطفية

 %20 4 حكم
100% 

من خلال الجدول أعلاه نستنتج أنّ القصص الخيالية تحتل المرتبة الأولى بنسبة        
خرػ يعود إلى الرّسوم المتحركة التي نسبة الكبيرة مقارنة بالأنواع الأولعل ىذه ال 45%

الخيال الواسع وتصوير أحداث خارقة لمعادة فتنقل يشاىدوىا الأطفال فيي تساىم في تنمية 
ذلك الطفل من عالم إلى آخر جديد مميء بالمغامرات ثم نجد القصص العاطفية بنسبة 

وغالبا ما تكون البنات ىنّ المتأثرات بيذه القصص مثل سندريلا، ىنسل وغريتل   26%
ضا القصص التي د أيفالرسوم المتحركة الخاصة بكوكب الفتيات تعرض رسوم عاطفية ونج

كذلك، فيناك عديد من الرسوم التي تحمل عبر مثل: كميمة ودمنة   % 20تحمل عبر بنسبة 
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وىي أدنى نسبة فيي تعابير تقتصر عمى مواقف  %15وأخيرا القصص الدينية بنسبة 
الرسول صمى اّللّ عميو وسمم وعن الشير الكريم كذلك، ولعل قمة ىذه النسبة تعود إلى 

 انتاجات الييود لمرسوم المتحركة التي تمس العقيدة. 

فالرسوم المتحركة متنوعة بتنوع القصص لذا ىذا الاختلاف في النسب يعدّ اختلاف        
 فكل نوع ييدف إلى غرض معين. آلي 

 الجدول نحاول تبيانيا بشكل أدّق:في ىذا ت القيم التي تحمميا ىذه القصص و ولقد تعددّ      

 قيم منبوذة  قيم محمودة
دينية تتمثل تحمل قيم  قصص عن الرسول :

اعتبار الرسول قدوة حسنة لكل في الطاعة و 
 المسممين.

فييا صفة المكر والخداع  ذات الرداء الأحمر:
من طرف الذئب وعدم الإنصات إلى الأم 

 وعصيانيا 
تحمل قيمة العاطفة بالرغم من كل  سندريلا:

ما فعمتو زوجة أبييا سامحتيا وأسكنتيا معيا 
 في القصر. 

 فييا صفة الجشع والطمع. البيضة الذىبية:

تحمل قيمة المساعدة  الفراشة والنحمة العادلة:
دّمت بعض العسل لمفراشة فالنحمة ق
 المجروحة 

تحمل في كل مراحل القصة فقط بينوكيو: 
 عمى صفة الكذب والندم مع نيايتيا 

قيمة العاطفة فكرتيا أن  الفتاة المسكينة:
ىناك فتاة يتيمة تعرضت لمضرب فتبنتيا 

 عمتيا

كثرة الخيال والإثارة والتشويق  البيت المرعب:
 تؤثر سمبا عمى الأطفال 

صفة الدىاء صبيان ذكيان  ىنسل وغريتل:
استطاعا التحرر من العجوز والعودة إلى 

 المنزل بغنائم كثيرة.

رنب من استيزاء الأ والسمحفاة:الأرنب 
اصرار السمحفاة ولكنو اكتشف أنو لا شيء 

 مستحيل 
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 من الجانب النفسي:  -ج

ناث ممّا لا      خيرة فيذه الأحظناه في تعابير العينات اختمفت في كلا الجنسين ذكور وا 
 تعتمد عمى القصص القرية إلى الواقع والتي تحمل شحن عاطفية كثيرة وقيم دينية أكثر وحكم 

ومواعع نستنتجيا في آخر تمك القصص، أمّا الذكور يميمون أكثر إلى جانب الخيال      
د القصص عن بيت الرّعد في قصصيم وكذلك العنف حيث نجوالرعب ويفضمون الإثارة 

الأشباح واستعمال كممات تظير مدػ تأثر النفسي بيا وىي " لا تخافوا، كرسي ينيز وحده، و 
ونجد أيضا " الحريق الموت " فمن خلال مشاىدتيم لمقاطع  " خيالا فتح الباب وحده، الوحش
 ية سرد القصص.أثرت عمييم في كيفعنيفة في الرّسوم المتحركة 

د فتاة قد روت عن الحالة الاجتماعية تؤثر عمى تكوين الشخصية النفسية للأطفال فنج     
من المنزل من شدّة العذاب الذؼ كانت تمارسو خالتيا عمييا ىذا دليل عمى  فتاة يتيمة ىربت

يا عمى متتأثر الفتاة بشكل سمبي بالعنف ولربما ىذا العنف قد مورسا عمييا في البيت فترج
 أساس قصة من نسج خياليا.

بناء التي قررت التخمص من أير التأثر النفسي عند زوجة الأب وفي قصة أخرػ يظ     
 زوجيا وحرضت زوجيا عمى إخراجيم من البيت.

بشخصية الرسول وتظير ىذا دليل عمى تأثير نفسي و   صلى الله عليه وسلمعن الرسول  وىناك قصص    

 أنّو من أسرة دينية محافظة فييا التمميذ و  ترعرعالتي تربي و  الحالة الاجتماعية في

تشكّل بعض الرّسوم المتحركة عقد واضطرابات نفسية للأطفال حيث تظير في بعض      
التعابير فنجد بعضيا تفسر الأحداث ثم تنتقل إلى حدث آخر وتعود للأول وجود استطراد في 

 عممية السرد.
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كر والخبث ظاىر في قصة ليمة والذئب حيث نجد أغمب التلاميذ تطرقوا لسرد ىذه وجود الم
القصة التي تحتوؼ عمى المكر وىذا يظير تأثرىم النفسي بيا وقد يطبقون ىذا المكر في 

 الواقع ثم يستعممون الحيمة في حالتيم اليومية. 

  :ج العينةر تطبيق حول حالتين خا -2

السنة الخامسة من العمر أؼ قبل دخول أؼ طفل إلى المدرسة دون  ر مرحمة ماتعتب     
في حتك بما يمكن أن يكون مأثرا لا شكّ أنّ الطفل يلبيت و ىي المرحمة الأكثر مكوثا في ا
تحديدا برامج الأطفال، الرسوم المتحركة لأنّ الطفل في ىذا بناء شخصيتو، فمثلا التمفاز و 
مما لا شكّ فيو أنّيا تأثر في أداءه ذه البرامج و في مشاىدة ى العمر يمضي وقتا لابأس بو

 لغة فصيحة وتأثر في نفسيتو وتصرفاتو وميولاتو.لمكلام من خلال اكتسابو 

الحالتان الآتيتين ىما خارج نطاق العينة التي اخترناىا لمدراسة في ىذه المدونة إلّا أنّنا      
المعمم لمدرسة و ال تعمم المغة من مدرس قبارتئينا لأن نختار عينة في سن مبكرة قبل الت

 والوسط بصفة عامة. 

 سنوات: 3شذى  - أ

قد اكتسبت لغة فصيحة من خلال الفترة التي قضيناىا مع ىذه الفتاة وجدت أنّيا      
عدم تمكنيا من الكلام محروف بشكل صحيح رغم صغر سنّيا و سميمة، بدون أخطاء ونطقيا ل

تكمّم أخييا " أنا أمزح تفيم المعنى بشكل صحيح في قوليا مثلا عندما بشكل تام، ثمّ أنّيا 
ل من نطقيا بالدارجة مثمما يتكمّم أىل البيت، تنطق دتأخر أبي " بمع أمّيا " لقد معك. " و 

يمكن لمسامع أن يفيم بأنّيا تقصدىا تماما تؤدييا بشكل  ىذه العبارات وغيرىا بشكل سميم
تستوعب ما ضافة من كونيا تدرك و ه تمك الشخصيات بالإصحيح مثمما تسمعو من أفوا 

مي يا وىي تخاطب والدتيا " شكرا يا أفي قولتشاىده في التمفاز، وتربطو بحياتيا اليومية 
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فيي استطاعت أن تدرك أنّ الكعك الذؼ تعّده أم البطمة  الحنونة عمى الكعك إنّو لذيذ جدا "
واقعيا مثمو مثل ما تعدّه والدتيا في الحياة  في الرّسوم المتحركة ىو كعك مثل ما ىو في
 .الواقعية إنّو ما ىو إلّا صورة مقمّدة لمكعك الحقيقي

ن تكسب إحساس الأمومة من خلال ما تفعمو كذلك نتجو إلى المّغة حيث استطاعت أ     
 جذابة مثل الأميرةة و مع دميتيا وكذلك حس الجمالي والأنوثة وتقول لوالدتيا " سأصبح جميم

 فروزان " " اشترؼ لي يا أمي فستان مثل الذؼ ارتدتو سندريلا في الحفمة الراقصة." 

إضافة إلى ىذا كمّو اكتسبت قيما وأخلاقيات من خلال ما تشاىده مثل المحبة والتعاون      
ول وحب الخير ومساعدة الأخرين والتفريق بين الخير والشر وبين الحب والقسوة فتق

 ي وجيي مثمما تفعمو الآنسة مبينشن مع سالي المسكينة. " لا تصرخي فلأختيا:"

من خلال ىذا كمو نلاحع أنّ الفتاة توظف لغتيا السميمة التي اكتسبتيا من مشاىدتيا      
 لمرسوم المتحركة في سنيا المبكر.

 :سنوات 4منذر  - ب

سابقتيا باختلاف الجنس ونوع البرامج. وىذه الأخيرة لفتى في  تختمف ىذه الحالة عن     
لال التعامل مع ىذه الحالة السنة الرابعة من عمره يمضي وقتا أطول امام التمفاز من خ

المغة  في تصرفاتو أمايوميا بارزا في لغتو و نّ أثر الرسوم المتحركة التي يشاىدىا وجدت أ
لبرنامج وتأتي في أوقات متباعدة مصاحبة بالصراخ ا فيو يردّد جملا كما يقوليا البطل في

النبرة الحادة فيقول لأخيو مثلا " سأقضي عميك بالضربة القاضية " وىو يعض عمى شفتيو و 
عنيفة نوعا ما وىذا راجع لنوعية البرامج التي يتابعيا بإدمان مثل عدوانية و . ويقوم بحركات

لذؼ يحارب الشر مثمما يشاىده متقمصا بذلك دراغونبول وأبطال الكرة أؼ أن يكون البطل ا
 دوره بإعادة كلامو وحركاتو.
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السن والقدرة  مى التعرف عمى الخير والشر في ىذاما يمفت الانتباه كذلك ىو القدرة ع      
أنّ الخير ىو الصلاح والشر ىو الخطأ وذلك بإعمال عقمو وتحدؼ نفسو في  ةعمى معرف

ىذا ما ينعكس في قولو " أريد ان أصبح مثل كونان أذكى وطرح الفرضيات و توقع الأحداث 
يعمل عقمو ن ينشط عقمو وذاكراتو و برامج استطاع أو لممحقق في العالم " فمن خلال مشاىدت

في مساعدة بطل البرنامج لحل المغز والكشف عن الحقيقة وحين يصدق توقعو يقفز فرحا 
 يزداد ثقة.و 

باختلاف السّن والجنس ونوعية البرامج فالفتاة تميل إلى  لقد اختمفت الملاحظات والنتائج     
أكثر النيايات السعيدة فكانت والقصص الناعمة الجميمة و  ما ىو أنثوؼ خاص بالبنات

اكتسابا لمغة وأكثر استعمالا ليا بالإضافة إلى القيم الاجتماعية والإنسانية والحس الأنثوؼ 
 ما في بناء شخصية ولغة الفتاة.والأمومة في سن مبكرة فالجنس كان جزءا ىا

أما الفتى فكان أقلّ اكتسابا لمغة وأقلّ استعمالا إلا في الحالات التي يتقمص فييا أدوار      
د مال لما ىو ميموس محاولا تقمي لأنوالمحاكة، فقد طغى الجانب الحسي  الشخصيات

 .هتعابير الوجو الحركات القتالية والرياضية و 

في طريقة أداء حاولة تفكير ىذه الشخصيات مي كمتا الحالتين ىو وما ىو مشترك ف     
الكلام والتصرفات ومحاولة القيام والوصول لكل ما ىو محيط بشخصياتيم المميمة إلّا أنّ 

    الجنس وضع الفارق في بناء شخصية كل منيما. 
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الحلول المقترحة للآثار السلبية للرسوم المتحركة على لغة  -3
 الطفل:

رغم كل الأثار الإيجابية لمرسوم المتحركة لمغة الطفل التي كانت قد اختصت بأطفال      
العينة إلا أنّيا لا تمغي الأثار السمبية التي توصمنا إلييا من خلال تعابيرىم وىذا بتوظيفيم 
لبعض الكممات التي تدّل عمى العنف أو حتى التي تضعف ثقتيم بأنفسيم ليذا نقترح بعض 

 جتناب كلّ ىذه الآثار السمبية:لا الحمول

 في  طفال لبرامج الكرتونية فالحجم الساعي ميمتقميص ساعات مشاىدة الأ
 دلالات.مك البرامج وما تحممو من رسائل و انغماس وانصيار الأطفال في ت

 التي تيدف  المسمسلاتبعاد الأطفال عن مراقبة نوعية الرسوم المتحركة ومحاولة إ
الخداع أؼ كل ما يمكن أن يجعل الطفل أن يكتسب من لى العنف والحيل و إ

 معتقداتو.لشخصياتو و أخلاقيات ىدّامة 
 أوقات للأطفال خارج مشاىدة التمفاز أؼ تخصيص فضاءات احات و توفير مس

 لمعب خارج البيت للاحتكاك بأقرانو
 وم المتحركة أحد أفراد العائمة من الميم أن يصاحب الطفل في وقت مشاىدة الرس

أن يولد لو  للأن الجموس بمفرده مع عالم جديد غير موجود في واقعو يمكن ذلكو 
 .حتى أمراض مثل التوحدعقدة نفسية و 

  من الواجب عمى الوالدين تصحيح بعض المعتقدات والسموكيات الخاطئة والغير
 المقبولة في مجتمعنا التي تحمميا بعض الرسوم المتحركة.
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 النتائج المستخلصة من الدراسة:  -4

 الكشف عن خباياىا توصمنا إلى النتائج التالية:بعد أن فرغنا من تحميل العينة و   

  محاولة وني و الكبير من خلال توظيف كممات فصيحة من الوسط الكرتكان التأثير
 استعماليا في القصة.

 حيان في الانصيار في بعض الأتدل عمى العنف أو سموك عدواني و  استعمال كممات
 الانغماس في الشخصيات المسيطرة.ريرة و تقمص الأدوار الش

  رغم وجود حبكة وسرد في القصة إلا أن الأخطاء الإملائية كانت طاغية عمى كل
 النماذج.

  خلاصة لمقصة يؤكد استعابيم لموضوع القصة توظيفيم لبعض الحكم كخاتمة و 
  الدروس من القصص التي شاىدوىاأخذ التمكن من استخلاص العبر و.  
 كتابتيم لتاريخ اليومي و  وجود ثقافة دينية لكلا الجنسين بتوظيفيم أحاديث نبوية

 اليجرؼ.
  إطلاق العنان لمخيال بحيث وجدناه في بعض النماذج إضافة مشاىد من صنع

  .خياليم لبعض القصص
 المزاحاتض النكت و الفكاىي المرح من خلال إطلاق بع سأظير العديد منيم الح.  
  تحدؼ ومغامرة ورعب مثل الأرنب. القصص التي تحمل منافسة و مال الذكور إلى

بيت الرعب في حين اختارت الإناث قصص تتناسب مع جنسيم المطيف السمحفاة و و 
 أليس في بلاد العجائب.و  الناعم مثل سندريلا

 تحميمنا لمعينة.ن نتوصل إلييا من خلال دراستنا و كانت ىذه أىم النتائج التي استطعنا أ
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ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عمى أثر استخدام برامج الرّسوم المتحركة في اكتساب        
 لغة الطفل لتلاميذ المرحمة الابتدائية كأنموذج ) ابتدائية ىروس عبد الرحمان( 

ومن ىنا نصل إلى لآخر محطة في بحثنا ىذا خاتمة لأىم النتائج التي توصمنا إلييا       
 دراستنا ىذه و من أبرزىا نذكر:في 

 الرسوم المتحركة من الفنون المرئية. -1

 تتابع الصورة في ثانية واحدة فتظير لنا الرسوم المتحركة. -2

  .ة غربية خالصة ثم وافدت إلى العربتعتبر نشأة الرسوم المتحركة نشأ -3

  .يكتسب الطفل المغة من الرسوم المتحركة تمقائيا -4

لمرسوم المتحركة من خلال الكممات التي استعمميا يظير لنا الأثر الإيجابي  -5

 التلاميذ في تعابيرىم الانشائية والشفاىية.

تظير سمبيات الرسوم المتحركة في الجانب النفسي أكثر من الجوانب الأخرى و  -6

  .فالطفل عبارة عن صفحة بيضاء ترسم فييا ما تشاء

 مساىمة الرسوم المتحركة في تنمية الرصيد المغوي لمطفل. -7

 توظيف المّغة التي يكسبيا الطفل من الرّسوم المتحركة في حياتو اليومية. -8



 خاتمة
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 تنمية الثقافة وسعة الخيال لدى الأطفال. -9

 تعزيز الرسوم لقيم عديدة تساىم في بناء شخصية الطفل. -11

بالرغم من اكتساب الطفل المغة الفصيحة من الرسوم المتحركة إلا أنيم لم  -11

 من الأخطاء المغوية الكتابية.  ايسممو 

  .تنشئة الطفل لغويا تربويا ونفسياتأثير الرسوم عمى  -12
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 : نماذج من العينة المدروسة

 العينة الأولى:
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 العينة الثانية: 
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   د. عميي حيييين ضيياظ، ن رليية النحييو التولييدي التحييولمي واكتييياب المغية  مييية ال هييرا

   2006لمبنات، يمطنة عمّان، 
  1985ضرديناند دي يويير ترجمة د. بوتيل يويف ع ل  آضاق عربية   
 مصطمحات إعلامية، جامعة العربية المفتوحة ضي الدانمارك قيم الإعلام والاتصال 
 عييدد 27دولات، ييعيد لييمول مجمية جامعيية دمليق، مجميد  مؤميون الميومني، عيدنان ،

3+4  ،2011 

 المعاجم:

  ،المن ميية العربيييية  ،عيييداد جماعيية ميين  ّييار المّغيييولن العييربإ المعجييم العربييي اييايييي
 .والثقاضة والعموم
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1972   
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 :تالمجلات و الدراسا

  ،وسائل الإعلام و الأطفال، وجهة نظر إسلاميةأبو الحسن صادق 
  ،أثييير الريييوم المتحر يية ضييي تنمييية اليييموك العيييدواني لييعّان ميدييية وبيين عييييى أمييال
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 :المذكرات الجامعية

  ييامية بيين عميير، تييبثير البييرامي الكرتونييية الموجييية لنطفييال عمييى التنلييئة اييييرلة ضييي
المجتمييييج الج ائييييري، أطروحيييية مقدميييية لنيييييل ليييييادة د تييييورا  العمييييوم بتخصييييص عمييييو 

  2013 -2012الاجتماع عائمي، جامعة محمد خيضر، ّي رة 
  م المتحر ييية عائليية ييييعيد عميييي اللييييري، نمييياتج مييين القيييم التيييي تع  هيييا أضيييلام الرييييو

ّحيييث تكميمييي لنيييل لييييادة  ،المخصصيية لنطفييال ميين وجيييية ن يير التربييية الإيييلامية
ضييي التربييية الإيييلامية والمقارنيية المممكيية العربييية اليييعودية جامعيية أم القيير ،  ماجييييتر
1430_1431   

 المواقع:
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 ب، ت، ث مقدمة
 الفصل الأول : الإطار النظري لمرسوم المتحركة

 55 ماهية الرسوم المتحركة والطفل. .1
 50 نشأة الرسوم المتحركة. .2
 11 علاقة الرسوم المتحركة باكتساب المغة و أثرها عمى الطفل .3
 13 الآثار الايجابية و السمبية لمرسوم المتحركة عمى الطفل .4

 الفصل الثاني: الإطار التطبيقي لمرسوم المتحركة
 25 ملامح تأثر الأطفال بالرسوم المتحركة -1
 20 تطبيق حول حالتين خارج العينة -2
 32 الحمول المقترحة للآثار السمبية لمرسوم عمى لغة الطفل  -3
 33   المستخمصةالنتائج  -4

 35 خاتمة 
 33 الممحق

 45 قائمة المصادر و المراجع
 43 الفهرس 

 


