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:مقدمة  

 بسم الله الرحمان الرحيم

 

إنو لمن السيل الحديث عن أي فكرة تشغل البال ولكنو من الأمر العسير تطبيق ىذه الفكرة في 

الميدان لذلك عممنا ما بوسعنا لنطرق باب المجال ونكشف عن أساليب التقويم المعتمدة في العممية 

.التعميمية   

فالتقويم ليس وليد الحاضر بل قديم قدم الإنسانية فيو عممية أساسية لأي مجال من مجالات الحياة 

يسعى من خلاليا الإنسان عبر العصور إلى تقويم أعمالو و الاستفادة من الإيجابيات وتفادي 

.السمبيات من خلال تطوير أدوات وأساليب تساعده عمى تحسين ظروف حياتو  

وتشيد عممية التقويم عصرىا الذىبي بعد أن أصبح مركز الاىتمام وممتقى الجيود المختمفة 

وانتقل التقويم من مرحمة إصدار الأحكام ليصبح عمما لو  لممؤسسات التربوية في العالم المتقدم،

.قواعد وأسس وأساليب وكذلك عمماؤه المختصون والمتفرعون لإنجاحو  

ويعد التقويم في عصرنا الحاضر من أىم عوامل الكشف عن المواىب والميول الخاصة وىو ركن 

من أركان التخطيط لأنو يعمل اتصالا وثيقا لمتابعة النتائج كما قد يكشف عن عيب المناىج 

.والوسائل   

إن مسايرة التقويم لمختمف مراحل العممية التعميمية يساىم في اكتشاف نقاط الضعف والعمل عمى 

إزالتيا ويمنح القوة في تنفيذ المحتوى الدراسي كما لا يقتصر عمى منح نقطة أو إصدار حكم بل 

زالة عوائق التعمم  .يقوم أساسا عمى التصحيح الدائم وا   



 مقدمة
 

 
 ب

ومن الملاحظ أن تدني مستوى التحصيل الدراسي وازدياد حالات الرسوب والتسرب المدرسيين 

يرجعو بعض القائمين والعاممين في الحقل التربوي إلى القصور الواضح في دور التقويم مما حال 

.التعميميةدون الاستفادة منو كعنصر فعال في العممية   

من أجل ذلك كمو وقع اختيارنا عمى ىذا الموضوع الذي يدور حول أساليب التقويم وعلاقتيا 

بالتحصيل الدراسي وجاءت ىذه الدراسة لتقدم رؤية تكاممية بجانبييا النظري والتطبيقي كمحاولة 

 ومحاولة الكشف عن العلاقة القائمة بين تمك الأساتذةلمعرفة أساليب التقويم المعتمدة من طرف 

.الأساليب ونوع التحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي آداب وفمسفة  

 ىو فصل تمييد وفصمين نظريين تناولا ففي الأول  فصول ،ثلاثة وىذه الدراسة جاءت في 

 عمى تمييدي متغيرات الدراسة والفصل الأخير ىو فصل الجانب التطبيقي،حيث احتوى الفصل ال

إشكالية البحث والتي تم فييا التمييد لمموضوع ثم طرح تساؤلات البحث وبعدىا تم صياغة فرضيات 

 احتمالية لتساؤلات البحث،كما أتى فيو ذكر الأسباب الداعية لاختيار إجاباتوالتي ىي بمثابة 

الموضوع وذكر أىمية الدراسة وفي الأخير عرضت مجموعة من الدراسات السابقة والتي من خلالو 

.تناولنا الموضوع بمتغيراتو إما مجتمعة أو متفرقة أو من زاوية أخرى   

  فقد تم فيو تناول التقويم وأساليبو ومراحمو وأىدافو ولأما الفصل الأ

  فقد خصص لمتحصيل الدراسي والنظريات المفسرة لأسباب اختلاف التحصيل نيأما الفصل الثا

 الدراسي والعوامل المؤثرة فيو وشروط التحصيل الدراسي

 فقد خصص لمدراسة الميدانية تم فيو عرض منيجية البحث والإجراءات الميدانية ثالثوالفصل ال

من حيث المنيج المختار وحدود الدراسة الزمانية والمكانية إضافة إلى العينة،وبعدىا تم عرض 
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 ت

النتائج وتفسيرىا في ضوء الفرضيات ،وآخر ما تم تناولو في ىذه الدراسة ىو عرض لبعض 

.الاقتراحات التي ارتأينا اقتراحيا   

وقد عمدنا في جمع المادة العممية إلى مجموعة من المصادر والمراجع ،وقد حاولنا قدر المستطاع 

الالمام بجوانب الموضوع رغم الصعوبات التي واجيتنا كتمف العديد من المراجع وتكرار المعمومات 

.في البعض الآخر منيا وكذلك في الدراسة الميدانية   
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 الإشكالية 1

ييدف المفيوم الجديد لممدرسة إلى عدم حصر وظيفتيا في تحصيل المتعممين لممعارف 

بل يتعداه إلى ضمان القواعد الضرورية لإدماج الشيء في الحياة  والسموكيات والقيم،

ولا يتأتى ذلك إلا بتعميم رفيع يمكن من بموغ مستوى راق من  ،ةالاجتماعية والاقتصادي

ولما كان التقويم في صمب العممية التربوية فإنو يشكل حجر الزاوية في  المعارف،

الإصلاح البيداغوجي وتعديل الأداء التربوي، وليذا استدعى التقويم التربوي في ىذا 

العصر اىتمام المربين والقائمين بأمور المدرسة فالتقويم التربوي ىو العممية التي يمكن عن 

 .طريقو التعرف عمى درجة تحقيق الأىداف المرسومة

إن أىمية التقويم ىي التي تدفعنا نحو البحث والتمعن فيو ومعالجة دقيقة لمختمف 

عممياتو وأساليبو، وذلك بغرض الوصول إلى تحقيق أفضل المخرجات العممية التعميمية، 

كما أضحت مسألة الاىتمام بالتحصيل الدراسي في مؤسساتنا قضية جوىرية، تعدليا 

البرامج وتجري حوليا الدراسات، بل و تعقد من أجميا الندوات و المؤتمرات لأن العمل 

عمى رفع مستوى التحصيل الدراسي سيؤدي حتما إلى رفع مخرجات التعميم، وعميو فالتقويم 

التربوي لم يعد جزءا نيائيا من العممية التعميمية والمتعمقة بنتائج المتعمم فقط، والتي لا تعبر 

عن أدائو الفعمي و لكنو عممية تبدأ قبل الفعل التعميمي و تستمر إلى نيايتو، واليدف منو 

الكشف عن تطور إنجاز المتعمم ومتابعة التغيير الذي يحدث في سموكو عمى المستوى 

التحصيمي خاصة والفكري والعاطفي والحركي بصورة عامة، وىذا يتطمب بالضرورة كفاءة 

عممية وتربوية وخبرة بيداغوجية ومينية وتكوينا إضافيا لدى المعمم حتى يتمكن من تقويم 

تلامذتو تقويما موضوعيا، ومعرفة تامة بأساليب التقويم المتنوعة والملاءمة تؤىمو من 
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استخداميا استخداما دقيقا يمكنو من الحكم عمى مستوى التحصيل لدى تلامذتو ومن ثم 

 :يمكننا طرح تساؤلات الإشكالية عمى النحو التالي

 :التساؤلات

 ؟ماأساليب التقويم الحديثة المستخدمة من طرف أساتذة التعميم الثانوي - 1

ىل تختمف أساليب التقويم المستخدمة من طرف المدرسين باختلاف عامل الخبرة - 2

 ؟ المينية

 الدراسي الذي يركز عميو مدرسو التعميم الثانوي باختلاف تحصيلىل يختمف نوع ال- 3

؟ عامل الخبرة الميني 

ىل ىناك علاقة بين أساليب التقويم المستخدمة وأنواع التحصيل الدراسي التي يركز - 4

 ؟ عمييا أساتذة التعميم الثانوي

 :للإجابة عمى ىذه التساؤلات قمنا بصياغة الفرضيات كالتالي

 :الفرضيات-2

يوجد تطبيق لأساليب التقويم الحديثة ولا تقتصر عممية التقويم عمى بعض الأساليب - 1

 التقميدية

 لا تختمف أساليب التقويم المستخدمة من طرف الدرسين باختلاف عامل الخبرة المينية- 2

لا يختمف نوع التحصيل الدراسي الذي ركز عميو المدرسون باختلاف عامل الخبرة - 3

 المينية 

لا توجد علاقة بين أساليب التقويم المستخدمة و أنواع التحصيل التي يركز عمييا - 4

 مدرسي التعميم الثانوي



                  مدخل إلى الدراسة  الفصل التمهيدي                                       

 

 
8 

 :أسباب اختيار الموضوع - 3

 :ترجع أسباب اختيار موضوع البحث إلى مايمي 
 التعرف عمى ظاىرة التقويم ودراستيا وذلك نظرا لا لتحقنا القريب بقطاع التربية والتعميم  *
وخاصة في ظل المستجدات عمى   أىمية التقويم ودوره الفعال في العممية التعميمية،*

 الصعيد التربوي 
 البحث عن الأسباب المباشرة وغير المباشرة التي تقف حجر عثرة في طريق ممارسة *

 التقويم عمى أكمل وجو 
  الكشف عن ثغرات عممية التقويم بغرض تحديد ىا بدقة والبحث عن حمول مناسبة ليا *
  معرفة العلاقة التي تربط التقويم التربوي بالتحصيل الدراسي  *
 الوقوف عمى واقع التقويم المعمول بو والسائد في مؤسسات التعميم الثانوي من حيث *

 تطبيقو وأساليبو وأدواتو 
 أهمية الدراسة - 4

تنبع أىمية ىذه الدراسة من خلال الأىمية الكبرى لكل من متغيري البحث الأساسيين، 

 التقويم التربوي والتحصيل الدراسي، باعتبارىما دعائم أساسية في العممية التعميمية 

ويكتسب البحث أىمية من خلال ما يرمي إليو من أىداف كما أنو يستمد أىميتو من طبيعة 

الموضوع الذي تناولو من جية ومن نوع المشكمة التي يطرحيا لمتمحيص والتقصي من 

 :وفضلا عن ذلك فيو يكتسب أىمية من خلال  جية أخرى،
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 إثارة أحد المواضيع التربوية والمعرفية التي يجري فييا البحث منذ فترة وجيزة، والتي -

تشكل جزءا لا يتجزأ من أساسيات التعمم حيث أن التقويم عممية إصدار حكم لمعرفة نسبة 

 النجاح أو الفشل في الوصول للأىداف المراد تحقيقيا 

 وتتيح ىذه الدراسة المتواضعة تسميط الضوء عمى عمميتين في غاية الأىمية التقويم -

 يؤدي إلى إثراء المعرفة العممية النظرية وتراكميا حول االتربوي والتحصيل الدراسي مم

 العمميتين 

 إن التقويم يعتبر عنصرا أساسيا من عناصر المنيج التعميمي وىو أحد مرتكزات تطوير -

التعميم إذ أن نتائجو ىي الأساس في تحديد أىداف المنيج التعميمي ومحتواه وطريقة 

 التدريس 

 إمكانية مساعدة مدرسي المرحمة الثانوية من التعرف عمى الأساليب التقويمية، وتحديد -

 العوامل المساعدة عمى القيام بيذه العممية والتمكن منيا 

 :الدراسات السابقة - 5

 2003دراسة طه صالح محمود واقع التقويم التربوي الحديث في مؤسسات التعميم الثانوي 

تيدف ىذه الدراسة إلى جممة من الأىداف منيا، الوقوف عمى واقع التقويم التربوي المعمول بو 

والسائد في مؤسسات التعميم الثانوي من حيث أساليب التقويم  وصياغة الأىداف الإجرائية، كما 

ىدفت الدراسة إلى معرفة العوامل التي تؤدي إلى عدم تطبيق أساليب التقويم الحديث وكذا الإطلاع 

عمى الوسائل والتقنيات المستخدمة في ىذه المؤسسات والتعرف عمى مدى فعاليتيا وأىميتيا 

 وعلاقتيا بالوسائل الحديثة المستخدمة في التقويم التربوي 
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وقد اعتمد الباحث عمى المنيج المسحي الوصفي الذي يحاول الإجابة عن الإشكال المطروح في 

البحث بجمع المعمومات حول العينة المفحوصة و المأخوذة من المجتمع الأصمي لأساتذة في 

ىل أن أساتذة التعميم  :وطرح الباحث إشكالية متضمنة التساؤل التالي مؤسسات التعميم الثانوي ،

الثانوي ميتمون فعلا بتطبيق الأساليب الحديثة والمستجدات التربوية المتعمقة بالتقويم التربوي وذلك 

بتشخيص الصعوبات التي يواجيونيا أثناء قياميم بالتقويم من خلال إلقاء الضوء عمى العوامل 

والسمبيات التي بدورىا تؤدي إلى عدم تطبيق أساليب التقويم  الحديث وصياغة الأىداف الإجرائية 

صياغة  واختار الاستبيان كأداة ليذه الدراسة معتمدا عمى أربع محاور ىي أساليب التقويم،

أدوات التقويم، التكوين الإضافي للأساتذة وقد تمخصت نتائج الدراسة في أن أساتذة  ،فالأىدا

التعميم الثانوي ليس ليم الإطلاع الكافي بالتقويم بأنواعو وعدم تمكنيم بصفة فعالة عمى الإلمام التام 

وأن غالبية الأساتذة في التعميم الثانوي يعتقدون بأن التقويم ىو  في صياغة الأىداف الإجرائية،

تقويم التمميذ من حيث النتائج المحصل عمييا وليس لدييم اطلاع عمى أن التقويم ىو عممية شاممة 

تبدأ قبل الدرس وتستمر أثناءه وبعده وتشمل كل من المعمم والمتعمم والأدوات المستعممة وكذا 

 (الاختبارات الفصمية)البرامج التعميمية وأن الأساتذة يعتمدون بشكل كمي عمى الأداة الفعالة 

كما أن الأساتذة الذين تمقوا تكوينا إضافيا ليم القدرة الكافية للإجابة عمى  وييممون دقة الأساليب،

جميع الأسئمة المتعمقة بأساليب التقويم الحديث وصياغة الأىداف الإجرائية وختم الباحث دراستو 

بعدة اقتراحات منيا التركيز عمى ضرورة تكوين إضافي لأساتذة التعميم الثانوي في جانبي صياغة 

الأىداف وأساليب التقويم الحديث خصوصا التقويم التكويني من قبل أساتذة مخصصين بيذين 

العنصرين، وىذا استجابة لاقتراحات أغمبية الأساتذة من خلال الأسئمة الموجية إلييم والتي تؤكد 

 كذلك يمكن ملاحظة النسب المئوية ٪54.62ضرورة وأىمية التكوين الإضافي والمقدرة نسبيم ب 
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للإجابات عن الأسئمة التي تؤكد كميا عدم تمقي الأساتذة تكوينا يخص الأساليب والأىداف، ويقترح 

الباحث تنظيم ندوات تربوية أو لقاءات عمى مستوى الجامعة أو الولاية، يستدعي فييا قسم من 

أساتذة التعميم الثانوي بشكل دوري وفي تربصات مغمقة للإطلاع عمى كل المستجدات فيما يخص 

التقويم التربوي الحديث وأساليبو وطرق تنفيذه، قام الباحث في ىذه الدراسة بمقارنة شاممة كاممة بين 

التقويم التقميدي والتقويم الحديث مستيدفا بذلك عرض واقع التقويم التربوي الحديث في مؤسسات 

التعميم الثانوي و ىذا ما يعكس لنل صورة واضحة عن التقويم ماضيا و حاضرا مما يساىم في 

إبراز الأوجو الجديدة التي أدخمت في التقويم في إطار الإصلاحات الجديدة التي أدخمت عمى 

 المنظومة التربوية 

أثر فاعمية منظومة التقويم التربوي عمى تحصيل  ،2005دراسة محمد السيد حسن الحبشي 

 :التلاميذ و أدائهم للأنشطة التعميمية

ىدف الباحث من ىذه الدراسة إلى معرفة مدى فاعمية منظومة التقويم التربوي من خلال تأثيرىا 

عمى التحصيل الدراسي وأدائيم للأنشطة التعميمية وبغرض جمع البيانات استعمل الباحث شبكة 

ملاحظة في مجموعة من مدارس التعميم المتوسط والثانوي، إضافة لمجموعة من اختبارات 

 : تحصيمية لمربط بين نتائجيا، وقد خمصت ىذه الدراسة إلى

التقويم عنصر فعال لمرفع من مستوى تحصيل التلاميذ فمنظومة التقويم الحالية تختمف أساليبيا 

وطرقيا ترتبط مباشرة بنتائج تحصيل التلاميذ لمميارات والمعارف ولذا فمن الضروري حسب ىذه 

الدراسة الاىتمام بجانب التقويم التربوي باعتبار أنو من أحد العوامل المؤثرة في مستوى تحصيل 

 التلاميذ  
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مختمف أساليب التقويم في المنظومة الحالية  ليا فعالية في تحديد أدوات التلاميذ فأنماط التقويم 

ومن خلال أنيا تتم بصفة مستمرة وكل أسموب يكمل عمل أسموب آخر فذلك يخمق دافعية أكبر 

 لدى التلاميذ لمتعمم والإنجاز كما تجدىم مرتبطين دائما بالفعل التعميمي والبرامج المسطرة في إطاره 

تعتبر ىذه الدراسة عممية تشخيصية لواقع منظومة التقويم التربوي من حيث أثرىا عمى تحصيل 

التلاميذ وأدائيم التعميمي مما ينعكس بصورة مباشرة عمى مردودىم التعميمي بصفة خاصة ومردود 

 النظام التربوي ككل  

 التعقيب عمى الدراسات   - 6

دراسة طو محمود التي تناول فييا واقع التقويم التربوي  الحديث في مؤسسات التعميم الثانوي حاول 

أن يعكس لنا صورة واضحة عن التقويم ماضيا و حاضرا مما يساىم في إبراز الأوجو الجديدة التي 

أدخمت عمى المنظومة التربوية وىي نقطة الاشتراك بين الدراستين وختم الباحث دراستو بعدة 

اقتراحات منيا التركيز عمى ضرورة تكوين إضافي للأساتذة خاصة فيما يتعمق بأساليب التقويم 

 الحديث وقد حاولنا  الاستفادة من ىذه الدراسة بما جاء فييا من معارف نظرية 

ويظير وجو الشبو بين الدراسة التي قام بيا محمد السيد حسن الحبشي حول أثر فاعمية منظومة 

التقويم التربوي عمى تحصيل التلاميذ وأدائيم للأنشطة التعميمية والدراسة التي نحن بصدد إجرائيا 

من حيث علاقة أساليب التقويم بالتحصيل الدراسي مما يتيح لنا الفرصة من الاستفادة منيا في 

   إطارىا النظري وفي مناقشة النتائج والفرضيات 

وقد ىدفت دراسة  كلا الدراستين اىتمت بأساليب التقويم التي يستخدميا المعمم في تقويم الطمبة ،

 إلى التعرف عمى أساليب التقويم المختمفة في تقويم الطمبة وكيفية استخدام المعمم ليذه الأساليب ،
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في التعرف  وأكثر الأساليب فعالية في التقويم وفي بحثنا ىذا يمكننا الاستفادة  من ىذه الدراسة ،

 .عمى أساليب التقويم المختمفة والمعتمدة في العممية التعميمية 
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 :مفيوم التقويم وخصائصو  :أولا

يمثؿ التقويـ أحد الأركاف الأساسية في العممية التعميمية فيو الذي يمكننا مف معرفة ما تحقؽ مف 

 الأىداؼ المسطرة قبؿ نياية الفعؿ التعميمي 

 :تعريف التقويم - 1

جاء في لساف العرب قوـ الشيء أزاؿ اعوجاجو وكذلؾ أقامو،وقوـ السمعة قدرىا وفي الحديث : لغة

 فييا كتب ﴿ أي المستقيـ الذي لا زيغ فيو ولا ميؿ عف الحؽ وقولو تعالى ﴾ ذلؾ الديف القيـ ﴿

 ﴾وذلؾ ديف القيمة ﴿أي مستقيمة تبيف الحؽ مف الباطؿ عمى استواء وبرىاف وقولو تعالى ﴾قيمة 

  (1)أي ديف الأمة القيمة بالحؽ ويجوز أف يكوف ديف الممة المستقيمة

ػوقد ورد في القواميس الحديثة ولا سيما تمؾ التي أشرفت وضعيا المنظمة العربية لمتربية والثقافة 

والعموـ ،التي تشير إلى أف لفظ التقويـ يفيد إصلاح الاعوجاج كما يفيد أيضا تقدير قيمة الشيء 

VALEURE ،ثـ أف ما يعزو اتجاىنا إلى تفضيؿ   فيو يجمع بيف التقويـ والعلاج أو التطوير

 كمصطمح بدلا مف التقييـ ،إف الأبحاث التربوية العربية الحديثة  EVALUATIONكممة تقويـ 

 (2)تميؿ إلى استخداـ لفظ التقويـ أكثر مف لفظ التقييـ  

, 1997بيروت، , دار صادر, 1ط, 5ج,لساف العرب , أبي الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكر بف منظور(1)

 .348-347ص

 .16ص,1999, الجزائر, دار ىومة, د ط,التقويـ التربوي في المواد العممية , سعد لعمش(2)
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 :اصطلاحا

تعددت التعريفات التي تناولت مفيوـ التقويـ التربوي ، فمنيا مف اعتبر التقويـ مرادفا لمقياس 

التربوي ومنيا مف اعتبره إصدار أحكاـ، ومنيا مف اعتبره مقارنة التحصيؿ بالأىداؼ التعميمية وفيما 

 يمي نستعرض بعض التعريفات 

أف التقويـ ىو تقدير مدى صلاحية أو ملائمة شيء في ضوء غرض ذا *عمر الشيخ*يرى- 

صمة،أي أف التقويـ يستيدؼ اتخاذ قرار حوؿ ملائمة أو صلاحية العمؿ التربوي لتحقيؽ غرض أو 

 أغراض تربوية 

أنو عممية الحصوؿ عمى المعمومات واستخداميا لمتوصؿ إلى أحكاـ توظؼ * تن برنك* ويرى

 بدورىا في اتخاذ القرارات 

أف التقويـ ىو الأسموب الذي  يستخدـ فيو البيانات والمعمومات التي جمعيا  *نيجمي*ويرى 

 *الجميل محمد عبد السميع شعمة*بواسطة القياس كأس لإصدار الأحكاـ وقد قدـ الدكتور 

تعريؼ شامؿ لمتقويـ التربوي وىو عممية مقصودة ومنظمة تيدؼ إلى جمع  المعمومات والبيانات 

 (1)عف جوانب العممية التعميمية بيدؼ تحديد جوانب القوة لتدعيميا وجوانب الضعؼ لعلاجيا 

نستنتج مكف التعريفات السابقة أف التقويـ ىو العممية التي يمجأ إلييا المعمـ لمعرفة  :وخلاصة القول

مدى نجاحو في تحقيؽ الأىداؼ الموضوعة لأي عممية لكوف الأىداؼ ىي المدخؿ الأساسي 

 لمتعمـ، كما أنيا تحدد شكؿ ومضموف النشاط التربوي 

دار الفكر , 1ط, التقويـ التربوي لممنظومة التعميمية اتجاىات وتطمعات, الجميؿ محمد عبد السميع شعمة(1) 

 .23ص,2000, القاىرة, العربي
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" يعتبر مفيوـ التقويـ التربوي وممارستو أمرا ليس بجديد فيرى: الامتداد التاريخي لمتقويم - 2

 أف معظـ العمماء أو ضحوا في كتاباتيـ عبر القروف مزاولة الإنساف تعميمات التقويمية "بوفام

وىناؾ فرؽ بيف مفيومي التقويـ والتقييـ إلا أف البعض يعتبر أحدىما مرادفا للأخر وىذا يعتبر مف 

الأخطاء التي يقع فييا البعض، فالتقويـ يستبقو تشخيص وعلاج بينما التقييـ يعني معرفة ماتـ 

انجازه مف خطة كبيرة ولا يستبقو تشخيص أو علاج ومف ثـ يتضح لنا أف مفيوـ التقويـ قديـ قدـ 

مع ظيور الثورة  الإنسانية وعمى الرغـ مف ذلؾ إلا أنو لـ يتخذ صورة مجاؿ تخصص واضح إلا

 :الصناعية وفيما يمي مراحؿ تطوير التقويـ التربوي

تميز ىذا العصر بظيور ونمو الاختبارات العممية :1900- 1800عصر الإصلاح - 2

 وأساليب التعميـ وتطبيؽ المقاييس النفسية والسموكية في المشكلات التعميمية 

 في ىذه الفترة ظيرت مشروبات لمتقويـ التربوي :1930 – 1900عصر الكفاية والاختبارات - 3

اختصت بتطوير واستخداـ الاختبارات التحصيمية، وقاـ في ذلؾ الوقت مجموعة مف العمماء أمثاؿ 

بمحاولة جعؿ عممية الاختبارات أكثر عممية، والاستفادة مف درجاتيا واعتبارىا " روبرت ثورنديؾ"

  (1)عاملا ميما في اتخاذ القرارات التعميمية 

 الذي يعتبر رالف تايمور وارتبط ىذا العصر بأعماؿ وفكر :1945- 1930عصر تايمور - 4

رائد التقويـ التربوي فقد أكد عمى أىمية دراسة البرامج والمناىج التعميمية وأىدافيا وأخذ ذلؾ في 

الاعتبار عند تقويـ عمميتي التعميـ والتعمـ،وقد أكد عمى أىمية تحديد غايات البرامج والمناىج 

 (1)الأمر الذي أتاح الفرصة لوضع مقاييس تقويمية مرجعية المحؾ ونواتجيا،

 .24ص, التقويـ التربوي لممنظومة التعميمية اتجاىات وتطمعات, الجميؿ محمد عبد السميع شعمة(1)
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كما أسيمت جيود تايمور في المساعدة عمى مقارنة أىداؼ البرامج والمناىج بما تؤدي إليو مف 

 نواتج فعمية 

اتسمت ىذه الفترة بأف أصبح التقويـ مف المقررات الأساسية في  :1947- 1946لفترة اـ 5

كما أف المربيف أبدوا اىتماميـ باستخداـ عتبات التقويـ واعتبارىا عنصرا رئيسيا يقوـ  كميات التربية،

 عميو بناء نظـ تعميمية جديدة وبرامج ومناىج فعالة 

اتسـ ىذا العصر بالتأكيد عمى أىمية تقويـ العامميف في :1972-1957عصر التوسع - 6

وظيرت نماذج تقويـ الجودة  المجاؿ التربوي وكذلؾ تصميـ البحوث التجريبية لتقويـ البرامج،

 التعميمية 

اتسـ ىذا العصر بأف أخذ التقويـ التربوي شكؿ  :(حتى الآن 1972)عصر المينية - 7

التخصص الدقيؽ حيث برز كتخصص دراسي مستقؿ، أف الدعوة الشامة لإصلاح التعميـ في 

السبعينات والثمانينات عززت دورة التقويـ في تخطيط و الإشراؼ عمى تنفيذىا بيدؼ التوصؿ إلى 

تطوير التعميـ مف خلاؿ تطوير سياساتو وكذا المناىج والبرامج وقد أصبح التقويـ التربوي في الوقت 

الراىف واحدا مف أىـ مجالات العموـ التربوية التطبيقية التي تضـ المتخصصيف ذوي القدرة العالية 

عمى التطوير التربوي والتغيير المنشود في المجالات التربوية المختمفة ،وأصبح أي برنامج تعميمي 

أو تدريبي لا يخمو مف برنامج تقويمي مصاحب لو، مما أدى إلى ازدىار التقويـ التربوي ازدىارا 

 (1).كبيرا في جميع المجالات التعميمية والتربوية المختمفة 

 . 25التقويـ التربوي لممنظومة التعميمية اتجاىات وتطمعات، ص,الجميؿ محمد عبد السميع شعمة  (1)
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 :التقويم خصائص- 3

لتقويـ ىو إصلاح حديث العيد بالتعمـ، أدخؿ لتحديد مفيوـ أكثر شمولا مف ذلؾ المفيوـ الذي كاف ا

يستخدـ في الاختبارات التقميدية والامتحانات ونأتي فيما يمي عمى ذكر بعض خصائص التقويـ 

 :ليصبح أكثر وضوحا ولا يمكف لمتقويـ أف يؤدي غايتو المنشودة إلا إذا اتصؼ بالخصائص التالية

الشموؿ يشمؿ كؿ الأىداؼ التي تتضمنيا العممية التعميمية والتي يسعى المنيج التربوي  -

 لتحقيقيا والاعتناء بجوانب الشخصية 

الارتباط بالأىداؼ الواضحة لكي يكوف التقويـ سميما يجب تحديد الأىداؼ بوضوح  -

 والابتعاد عف الغموض والتعميـ

تسييؿ عممية التقويـ الذاتي والتوجيو عند التعمـ أي مساعدتو عمى معرفة مدى تقدمو في  -

 فيـ الأىداؼ 

تحسيف عممية التعميـ والتعمـ إي التعميـ لا يعني بالحصوؿ عمى المعمومات فقط أو المعرفة  -

 وتطبيؽ المعمومات والميارات في الحياة العممية  بؿ يعني بجانب تغيير السموؾ،

أف يكوف التقويـ إنسانيا عادلا بمعنى أف يأخذ بعيف الاعتبار جميع العوامؿ التي يمكف أف  -

 تؤثر في النتائج وتصعب ملاحظتيا كالعوامؿ البيئية والنفسية والاجتماعية

أف تكوف أساليبو وأدواتو عممية أي يتبع الأسموب العممي والمنيج الموضوعي سواء في  -

 (1)جمع المعمومات أو تحميميا وصولا إلى الدليؿ الواضح والبرىاف المنطقي 

 

 .24ص, المرجع السابؽ, ينظر, التقويـ التربوي, الجميؿ محمد عبد السميع شعمة (1)
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وخلاصة القوؿ أنو ينبغي توجيو التقويـ المستمر نحو تعزيز التعمـ ونحو النجاح مف خلاؿ تحرير 

ىذا النوع مف التقويـ مف التيديد والخوؼ مف خلاؿ النظر إليو والميـ أف يدرؾ المعمـ أو الأستاذ 

ويكمف جوىر التقويـ في تكيفو مع احتياجات الطلاب وتييئة فرص .ويطبقو بوعي ليعزز التعمـ 

 النجاح 

 خطوات التقويم ومراحمو- 4

 :تتضمف عممية التقويـ عمميات جزئية أو خطوات عديدة فيي تشمؿ

 بعد تحديد الفمسفة التربوية لممجتمعات أي الأسس الفمسفية القائمة في المجتمع :عممية القياس-

تسعى المدرسة إلى -الذي توجد فيو المدرسة ويأتي دور الأىداؼ التعميمية أي وضع الأىداؼ التي 

تحقيقيا عمى صورة سموؾ وليست صيغ عامة،بعدىا تأتي مرحمة تحديد واحتيار الطرؽ والمواقؼ 

 .والوسائؿ التي تستعمؿ في القياس 

إف جمع النتائج والحكـ عمييا يسيؿ عمى المعمـ والمتعمـ وولي :جمع النتائج والحكم عمييا-

 .الأمر فيميا

وذلؾ لما لمتقويـ مف قيمة تشخيصية وعلاجية ،حيث يكشؼ نواحي الضعؼ :إعادة التقويم-

والقوة في نمو كؿ تمميذ وأسباب ذلؾ،ويمكف مف تعديؿ المنيج والطريقة التي تتبع في التعمـ 

 (1):ويصحب ذلؾ تكرار لعممية التقويـ والتي تمر بخمس مراحؿ

 27ص, 2004-2003المؤرخ في 245المنشور رقـ , التحضير التربوي لمموسـ الدراسي ,وزارة التربية الوطنية (1)
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 تحديد المشكؿ : المرحمة الأولى

إعداد وسائؿ التقويـ وأوراقو لقياس الظواىر السموكية التي ىي جزء أساسي في : المرحمة الثانية

 .عممية التقويـ كالاختبارات ووسائؿ القياس 

 .التقدير والتفسير: المرحمة الثالثة

 .تشخيص العوامؿ التي عاقت تحقيؽ الأىداؼ الموضوعة: المرحمة الرابعة

 (           1)العلاج والمتابع : المرحمة الخامسة

 .أنواع التقويم والمبادئ التي يقوم عمييا:المبحث الثاني

اختمفت نظرة الميتميف بالتقويـ التربوي في تحديد أنواعو باعتبار كؿ واحد منيـ :أنواع التقويم-1

ينظر إليو مف زاوية معينة، فقد تحددت أنواعو وفقا لمعايير تصحيحيا معيارية المرجع، أو محكية 

المرجع، أو وفؽ درجة أداء التلاميذ عمييا، وسنحاوؿ أولا التطرؽ إلى بعض ىذه التصنيفات 

وذلؾ وفقا لممدة الزمنية التي يتعامؿ  (تشخيصي،تكويني،تجميعي)والشرح المفصؿ للأنواع الثلاثة 

تصنيفو لتبياف الغرض مف Rybolربول وضع بموم Blumبيا المعمـ مع المنيج وفقا لتصنيؼ 

التقويـ، فيكوف تجميعيا،حيت يكوف في خدمة الجماعة لاختبار أفضؿ الأفراد، ويكوف بيداغوجيا 

 (2).حينما يكوف في خدمة التمميذ، وذلؾ بإحداث التغيير اللازـ 

 27ص, وزارة التربية الوطنية التحضير التربوي لمموسـ الدراسي(1)

, 1991الكويت،, دار الكتاب الحديث, د ت,القياس والتقويـ في التربية والتعميـ, عبط المطيؼ الفاربي وآخروف(2)

  124ص



 الفصل الأول                    مفهىم التقىيم وأنىاعه وأساليبه

 

 24 

 إلى تحديد أنواع التقويـ وفقا لممياـ التي يقوـ Delandsheereدولاندشير.ففي حيف ذىب 

بيا،حيث يستعمؿ لتقويـ التلاميذ،ولتقويـ العممية التعميمية بمكوناتيا والحكـ عمى النظاـ التربوي 

 . ككؿ والسياسة التربوية المنتيجة 

نوعيف مف التقويـ، يطمؽ عمى الأوؿ منيما Geminardخميفة بركات وجيميناوحدد كؿ مف 

الشكمي، باعتباره يبحث عف مدى تحقؽ الأىداؼ التربوية، أما الثاني فيو المجتمع الذي يبحث عف 

أما رجاء محمد أبو علاـ فقد فرؽ بيف التقويـ البنائي الذي ييدؼ إلى .تطوير العممية التعميمية 

تصحيح العممية التعميمية والتقويـ النيائي وىو إصدار حكـ نيائي عمييا، وىو نفس التقييـ الذي 

 (1)عصاـ نمر وآخروف " و "عزيزة سمارة"ذىب إليو كؿ مف 

إف التقويـ التشخيصي ىو الوحيد الذي باستطاعتو جمع المعمومات :التقويم التشخيصي-1−1

محمد زياف "اللازمة عف مستويات التلاميذ ومعرفة مدى تييؤىـ وتقبميـ لتمقي تعميـ جديد، ويطمؽ 

 عمى ىذا النوع اسـ التقويـ التحميمي باعتباره يكشؼ عف مدى توفر الظروؼ اللازمة لبداية "حمداف

الدرس سواء تعمؽ الأمر بالظروؼ النفسية المتعمقة بالرغبة والاستعداد لمتعمـ، أو الظروؼ التربوية 

أو باستحضار  المتعمقة بامتلاؾ المتعمميف لممفاىيـ الأساسية المدرجة ضمف المدخلات السابقة،

بعد جمعو لبعض 1991لاندافياس وقد أكدت دراسة .-القاعدة التعميمية  المتوصؿ إلييا سابقا 

المقترحات التي يراىا الطلاب تخص مدرسييـ إذ يؤكدوف عمى فيميـ لمدروس السابقة، والعمؿ 

 عمى إثارة الدافعية لدييـ، والتدرج في درجة سيولة وصعوبة الاختبارات، والأسئمة التي يقدميا 

 124ص, القياس والتقويـ في التربية والتعميـ, عبد المطيؼ الفاربي وآخروف (1)

 34-32ص, 1993, الجزائر, التقويـ التربوي د ت, محمود عبد الحميـ منسي(2)
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  :التقويم التكويني-2−1

 ويطمؽ عميو أيضا البنائي وينطمؽ أساسا مف أف دور التقويـ ييدؼ إلى تحسيف العممية التعميمية، 

وىو مايتطمب القياـ بو أثناء ىذه العممية، باعتبارىا تكوف في وضعية قابمة لمتعديؿ، ويعرفو ىاممف 

Hamlen ،مف زاوية أىميتو بأنو يقدـ بسرعة معمومات مفيدة عف المتعمـ، وعف تطوره أو ضعفو 

وىو وسيمة مف وسائؿ معالجة ىذا الضعؼ، ويرى بموـ أنو الوسيمة الوحيدة التي تكشؼ عف 

 (1)الصعوبات التي تواجو التلاميذ أثناء القياـ بالعممية التعميمية  

 أساسا عمى الملاحظة والمناقشة والاختبارات القصيرة الأسبوعية أو التكوينيويعتمد التقويـ -

 .الشيرية وبالتحديد يعتبر تقويما مستمرا ملازما مصاحبا لمعممية التعميمية مف بدايتيا وحتى نيايتيا 

وىذا النوع مف التقويـ يتوافؽ مع المفيوـ الجديد  والمتطور لمتقويـ،حيث أنو يوفر لممعمـ والمتعمـ 

لذا  تغذية راجعة بشأف أخطاء الطلاب ومدى تقدميـ ومدى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية عموما،

ننصح بزيادة الاعتماد عمى ىذا النوع مف التقويـ في العممية التعميمية و التركيز عميو بشكؿ 

 (2).أكبر

, الجزائر, د ت , التدريس بالأىداؼ وبيداغوجية التقويـ, نور الديف خالدي, محمد شارؼ سرير- (1)

 99ص,1995

  61ص, 2001, لبناف , بيروت, دار النيضة العربية , 1ط, أنور عقؿ نحو تقويـ أفضؿ- (2)
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فيذا التقويـ يحدث أثناء تدريس المعمـ مادتو الدراسية، ولممزيد مف التوضيح نستطيع أف نقوؿ إنو 

بعد أف ينتيي المعمـ مف تدريس جزء مف الدرس أو مف الكتاب يجري عممية تقويـ، وفي ضوء 

استجابات الطلاب إما ػأف يواصؿ تقدمو بعد أف يطمئف عمى مستوى المتعمميف ونجاحيـ في تحقيؽ 

أف يعطي و أىداؼ ىذا الجزء، أو أف يعاود الشرح، أو يغير مف وسائمو وطرقو في التدريس، أ

 (                                                   1)تدريبا مكثفا لعلاج نقاط الضعؼ التي يكشؼ عنيا ىذا النوع مف التقويـ

محمد زيان ويطمؽ عميو أيضا التقويـ النيائي أو الكمي، وأطمؽ عميو : التقويم التجميعي-1-3

 (2) التقويـ النيائي الكمي باعتباره أداة لمتعرؼ عمى الكفاية العامة لتحصيؿ التلاميذحمدان

ويعتبر ىذا النوع مف التقويـ الأكثر شيوعا في استعمالو، حيث يسعى لموقوؼ عمى مدى تحقؽ 

الأىداؼ،باعتباره يأتي بعد نياية درس، أو محور أو منيج دراس ي وبالتالي يكوف عند نياية 

ويسيؿ التقويـ التجميعي قياس تحصيؿ التلاميذ عند نياية فترة تكوينية .حصة أو فصؿ دراسي

معينة، وبالتالي يكشؼ عف الفرؽ الكامف بيف الأىداؼ المرجوة و العمميات المحققة، كما يسمح 

بإعطاء تقديرات لمتلاميذ والقياـ بتربيتيـ والحكـ بالنجاح أو بالفشؿ و إعادة البحث عف تحصيؿ 

البرنامج الدراسي وتحقيؽ أىدافو، كما يتـ بواسطتو الحكـ عمى منح شيادات، ويمكف مف مقارنة 

التلاميذ فيما بينيـ وعف طريقو تكوف عممية التوجيو، وبالتالي التنبؤ بأداء التلاميذ، ويسمح بالحكـ 

 (3).عمى كفاءة المنياج الدراسي

                                                             62ينظرص, نحو تقويـ أفضؿ , أنور عقؿ-(1)

 دار التربية 1تقييـ التعمـ والتحصيؿ اختباراتو واجراءاتو وتوجييو لمتربية المدرسية ط, محمد زياف حمداف-(2)

                                                                                              14ص2001الحديثة 

       53ص2002الدار العممية الدولية الأردف 1ط,زكريا محمد الطاىر وآخروف مبادئ القياس والتقويـ في التربية -(3)
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يكوف التقويـ  التجميعي بطرح أسئمة سريعة، أو القياـ بإعطاء ممخص عاـ لمدرس، أو العمؿ -

عمى القياـ بحصص الدعـ لفائدة التلاميذ، الذيف يعانوف قصورا في فيـ الدرس، أما عمى المستوى 

المتوسط فيكوف بإجراء امتحانات فصمية تكوف شاممة لممقرر الدراسي الذي يفترض أف التلاميذ قد 

ويكوف في نياية السنة الدراسية، بإجراء اختابارات تحصيمية شاممة لكؿ وحداتيا .تمقوه وحققوا أىدافو

ومف خلاليا يمكف الحكـ بالإنتقاؿ إلى وحدة دراىسية جديدة، أو بإعادة العمؿ عمى تحقيؽ أىداؼ 

 . الوحدة مف جديد

ونحف ىنا نريد أف نفرؽ بيف التقويـ النيائي وبيف الامتحاف النيائي،فالامتحاف النيائي يتضمف -

درجات لمطالب يتـ بناءا عمييا نجاح الطالب في المادة الدراسية أو رسوبو بيا، ولكننا نقصد 

بالتقويـ النيائي مجموعة مف الاختبارات أو مجمؿ التقديرات التي حصؿ عمييا الطالب حلاؿ 

الفصؿ أو العاـ الدراسي مف خلاؿ التقويـ الأولي أو البنائي إضافة إلى التقديرات التي حصؿ 

عمييا مف خلاؿ الامتحاف النيائي إضافة إلى مجمؿ الدراسات التي حصؿ عمييا مف خلاؿ عممية 

 (1).التقويـ كاممة سواء لمتحصيؿ أو لمسموؾ الصفي خلاؿ الفصؿ الدراسي أو العاـ الدراسي 

 

 

 

  

 62ص, نحو تقويـ أفضؿ, أنور عقؿ - (1)
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 : وظائف التقويم في المؤسسات التربوية-2

 :                                                           استنادا إلى المفيوـ الجديد لمتقويـ فإف لو وظائؼ أساسية ثلاث ىي-

 .التشخيص:أولا-

 .العلاج:ثانيا-

 .التصنيؼ المناسب:ثالثا-

 :التشخيص-1

فإذا .لف نستطيع أف نتقدـ خطوة واحدة ما لـ نتعرؼ عمى ماىية المشكمة إف كانت ىناؾ مشكمة

أردنا أف نتعرؼ عمى المستوى العممي لطالب ما في مادة ما، فلا بد أف نتعرؼ عمى المستوى الذي 

ذا  توصمنا إليو مف بموغ الأىداؼ المرسومة، فالأىداؼ عموما ىي مبتغى نيائي لمعممية التعميمية، وا 

توصمنا لتحقيقيا فإننا نكوف قد حققنا ما نريد مف العممية التعميمية، إذف بداية نسأؿ عف الأىداؼ، 

 .وما تحقؽ منيا وما لـ يتحقؽ

 :العلاج-2

نبدأ في ضوء ما سبؽ في تحديد الأىداؼ التي لـ تتحقؽ ونحاوؿ أف نجد مخرجا مناسبا لمتأكيد 

عمى تحقيؽ الأىداؼ،فنستطيع أف نتعرؼ عمى الطلاب الموىوبيف والذيف تمكنوا مف تحقيؽ جميع 

الأىداؼ المطموبة لممرحمة كما يمكننا التعرؼ عمى الطلاب المتأخريف دراسيا والذيف لـ يتمكنوا مف 

 (1)تحقيؽ معظـ الأىداؼ ونبدأ في التساؤؿ لماذا؟

  63ص, المرجع نفسو (1)
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ذا كانت المشكمة مف  فإذا كانت المشكمة مف البرنامج، فإنو يتوجب عمينا تعديؿ ذلؾ البرنامج وا 

ذا كانت المشكمة مف الأسرة مثلا،  المعمـ فإنو يتوجب عمينا تعديؿ مساره وتوضيح أخطائو، وا 

فيتوجب عمينا طرح المشكمة برمتيا لولي الأمر ليقوـ بعد ذلؾ بالمساعدة والتعاوف في سبيؿ 

 .التوصؿ لمحؿ المناسب 

 :التصنيف-3

إذا تأكدنا أف الطالب قد حقؽ نتيجة تعميمية في فترة معينة جميع الأىداؼ المنشودة فإف مف 

الممكف ترقيتو لممستوى الأعمى مف الأىداؼ أو مف المستوى التعميمي، أما إذا وجدنا أنو لا يزاؿ 

في مستوى أقؿ مف المطموب فمف الممكف معاودة التعميـ في نفس المستوى بغية تحقيؽ تمؾ 

 (1)الأىداؼ، ويمكف الحكـ عميو مف خلاؿ استخداـ مجموعة مف الأدوات وتسمى أدوات التقويـ

 :ومن وظائف التقويم التربوي في المؤسسات التربوية ما يمي *

.             الحكـ عمى قيمة الأىداؼ التعميمية ومدى مسايرتيا لنمو الفرد وحاجيات المجتمع -

.                       وتحديد نقاط الضعؼ والقوة في عمميات التنفيذ,تحديد الأىداؼ التعميمية-

.                 التحقؽ مف سلامة الفروض و المسممات، التي تقوـ عمييا العمميات التقويمية -

.    مساعدة المعمـ عمى معرفة تلامذتو ومعرفة قدراتيـ و مشكلاتيـ، التي تواجييـ أثناء تعمميـ-

.             مساعدة المعمـ عمى إدراؾ مدى فاعميتو في التعميـ، وفي تحقيؽ الأىداؼ التعميمية-

 معرفة مدى فاعمية التجارب التربوية، التي تطبقيا الدولة -

  64ص, نحو تقويـ أفضؿ , أنور عقؿ (1)

   228ص,1993, باتنة الجزائر, د ط, قراءات في التقويـ التربوي, محمد مقداد- (2)
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 :المبادئ التييقوم عمييا التقويم-3

يترتب عمى عممية التقويـ في الميداف التربوي، نتائج بالغة الأىمية بعضيا يتعمؽ بتحصيؿ المتعمـ 

فيتقرر نجاحو أو فشمو أو رسوبو بناءا عمى التقويـ، أو يتـ توجييو تعميميا إلى تخصصات مختمفة، 

حسب ميولو ومستوى قدراتو، وعمى المعمـ أف يحرص عمى مراعاة  الالتزاـ بالمبادئ ضمانا عمى 

سلامة عممو في التقويـ التربوي، ولا تكوف عممية التقويـ صحيحة ومحققة لأغراضيا، إلا إذا 

 :روعيت عند التطبيؽ الأسس والمبادئ التالية

 :تحديد اليدف-1 

أف يقوـ التقويـ عمى أساس خطة واضحة محددة المعالـ، وىذا يتطمب تحديد بيانات ومعمومات، 

ومعرفة استخداـ ىذه البيانات، فإذا حدد اليدؼ الذي يختص بو نوع التعميـ، والذي يجري فيو 

التقويـ، وكاف ىذا اليدؼ ىو تدريب التلاميذ عمى التفكير الصحيح وحؿ المشكلات التي 

 .تعترضيـ، وجب عمينا الاتجاه نحو التقويـ لا إلا قياس قدرة المتعمـ عمى الحفظ 

 :الموضوعية−2

الغرض مف ذلؾ ىو إبعاد العنصر الذاتي عف التقويـ حتى لا يؤثر في النتائج، ويجب إتباع وسائؿ 

موضوعية في جمع البيانات وتحميميا بطريقة موضوعية، تعتمد عمى الإحصاء السميـ وعدـ 

الانحياز إلى جانب معيف، وكمما استبعد العامؿ الشخصي والذاتي في عممية التقويـ، كاف تقدير 

 (1).النتائج وقياس الأعماؿ والحكـ عمييا حكما سميما لا يقبؿ الشؾ أو الجدؿ

 160ص, 1998, الجزائر, د ط, أسس تقنيات التقويـ التربوي, ميمود مزياف(1)
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 :الشمول-3

أي شموؿ التقويـ لكؿ مظاىر المقوـ، فلا يكتفي عند تقويـ المتعمـ بقياس التحصيؿ العممي فقط، 

 .بؿ تقويـ مظاىر السموؾ والقدرات والميوؿ والاستعدادات الخاصة

وعند تقويـ المتعمـ، يجب أف تعطي صورة عنو وعف عممو في جميع نواحي شخصيتو، وعممو 

ذا كاف  وعلاقاتو بالمدرسة وبزملائو، ومياراتو وميولو ونزعاتو ونشاطو العممي والاجتماعي، وا 

التقويـ يخص نشاط المدرسة، وجب أف نعطي صورة واضحة عف ىذا النشاط وأوجيو ومجالاتو، 

 .وأثره ومدى نجاحو في تحقيؽ أىدافو داخؿ المدرسة وخارجيا 

 :الدقة-4

أي أف تكوف وسائؿ وأدوات التقويـ صادقة وثابتة وعممية ومطابقة لمواقع، وقادرة عمى تشخيص 

نواحي الضعؼ ووصؼ العلاج المطموب، فالمشرؼ أو الناظر أو الموجو عند قيامو بتقويـ المتعمـ 

عميو أف ينظر إليو ككؿ متكامؿ يجمع في شخصو النواحي الجسمية والعقمية والوجدانية والخمقية، 

إذا كاف المعمـ ىو القائـ بعممية التشخيص لتقويـ تلامذتو وجب عميو أف يصدر أحكامو عمييـ بعد 

الفحص و الاستقراء المبني عمى الملاحظة الدقيقة في أكثر مف موقؼ تعميمي، وفي أكثر مف 

ناحية مف نواحي النشاط المدرسي، ولا يكوف حكمو عمى المتعمميف قائما عمى محض الصدفة، أو 

الملاحظة العارضة أو نقص في استيفاء البيانات، أو إغفاؿ الدراسة لظروفيـ الخاصة وظروؼ 

البيئة المحيطة بيـ، والإمكانيات التي يتعمموف بيا وملاحظة الفروؽ الفردية، حتى يسيؿ حؿ 

 (1).مشاكميـ، ويتـ التوجيو الصحيح لكؿ منيـ حسب أدائو

 160ص, أسس تقنيات التقويـ التربوي, ميمود مزياف- (1)
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 :الإستمرار-5

يجب أف تكوف عممية التقويـ مستمرة وليست نيائية، تحدث عندما ينتيي المعمـ مف تدريس موضوع 

أو عندما ينتيي التمميذ مف اكتساب خبرة، أو عندما ينتيي العاـ الدراسي، أو عندما ينتيي ، معيف

مشروع مف المشروعات التربوية، حيث أف التقويـ ليس ىدفا بؿ وسيمة لمتحسيف والعلاج، لذا فإف 

عممية التقويـ ترافؽ التعميـ مف البداية إلى النياية فيي تبدأ عند تحديد الأىداؼ، وتضع الخطط 

بالوسائؿ المختمفة، فتجمع البيانات التي تدؿ عمى مدى تحقيؽ الأىداؼ في سموؾ التلاميذ وفي 

أعماؿ المعمميف وفي نواحي النشاط المتعمقة بالدراسة ثـ تقدر النتائج التي ترصد وتفسر، ثـ تبنى 

 .                           التحسينات عمى ضوء ىذا التفسير 

 :التعاون-6

ليس تقويـ نمو التلاميذ حكرا عمى المعمـ، وليس تقويـ المعمـ حكرا عمى الناظر أو الموجو، وليس 

تقويـ النشاط المدرسي موكلا إلى السمطات الرسمية المشرفة عمى المدرسة فحسب، بؿ تقويـ 

المتعمـ يجب أف يكوف بيف المعمـ والناظر والموجو وحتى التمميذ نفسو، كما أف تقويـ عمؿ المعمـ 

يجب أف تشترؾ فيو المدرسة بكامميا وأولياء الأمور والتلاميذ وأىالي الحي، إلى جانب الييئات 

 (1).التعميمية

 

 162-161ص, أسس تقنيات التقويـ التربوي, ميمود مزياف- (1)
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 :الإدراك والإحاطة-7

يجب أف يكوف المقوـ محيطا بطبيعة الأشياء والأشخاص والمواقؼ، عند تقويـ المتعمـ يجب أف 

يراعي المقوـ الفروؽ الفردية في القرارات والميارات، وعند تقويـ المعمـ يراعي المقوـ نتائج عممو 

سيامو في الحياة المدرسية، وعند تقويـ المدرسة يراعي المقوـ  بالإضافة إلى شخصيتو ونشاطو وا 

ظروؼ البيئة والإمكانيات والشروط الواجب توفرىا في ىذا المبنى، وفي المنيج يراعي المقوـ 

الأىداؼ العامة والخاصة والخطة الموضوعة لتنفيذه، وعمى المقوـ أف يأخذ بعيف الاعتبار عند 

تقويـ الكتاب المدرسي مطابقتو لممنيج الذي وضع لو، وطريقة عرضو لمموضوعات ولغتو وحالات 

 (1).التوازف والربط والإخراج ومدى الإفادة منو

 :أساليب التقويم وطرق معالجة نتائجو:المبحث الثالث

                          :ىناؾ أىداؼ مختمفة لتقويـ المتعمـ نذكر منيا:أىداف التقويم-1

 التمكف مف إجراء مقارنة بيف المتعمـ والأىداؼ التعميمية المرسومة -

مساعدة المتعمـ والمدرس في اتخاذ قرارات عما يجب عممو، وىذا فيما يخص الدراسة والتدريبات -

عطاء دروس التقوية، وما إلى ذلؾ ففي ىذه الحالة يصبح التقويـ أداة فعالة في  وأداء الواجبات، وا 

 (2).زيادة الدافعية لدى الطمبة

 163-163ص, أسس تقتيات التقويـ التربوي, ميمود مزياف  (1)

 282 ص2002دار الكتاب الحديث الكويت , د ط, القياس والتقيـ في التربية والتعميـ, قاسـ عمي الصراؼ-(2)
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تقييـ طرائؽ التدريس وفو يتـ إقرار ما إذا كانت طرؽ التدريس فعالة أـ لا، وفعالية طرؽ - 

 .                                                                                          التدريس تظير في مدى ما يتعممو الطمبة مف التدريس

ويظير في مراجعة خطة المدرس في التدريس وخطة المتعمـ في    :مراجعة البرنامج التعميمي

 ( 1)التعميـ 

كما أف . نستنتج أف التقويـ يستخدـ لاتخاذ القرارات بالنسبة لمتغيرات التي يشمميا البرنامج التعميمي 

التقويـ ييدؼ إلى تدريب المتعمـ عمى الثقة بنفسو وتحمؿ المسؤولية وكذلؾ يحفز المتعمـ عمى 

المثابرة والدراسة ومعرفة نقاط ضعفو ومدى تقدمو فيما يتعممو ويساعد المعمـ عمى إدراؾ مدى 

تحقيقو للأىداؼ التي يقصد انجازىا مف خلاؿ تدريسو وفي ضوء نتائج تقويـ طلابو يمكنو أف يعدؿ 

 التدريس ويطوره نحو الأفضؿ 

 .تفيد عممية التقويـ الإدارة التعميمية والمدرسية في مجاؿ التشخيص واقتراح سبؿ العلاج-

معرفة مدى فيـ التلاميذ لما درسوه ومدى استخداميـ ليذه الميارات والمعمومات ومدى قدرتيـ -

 .عمى الاعتماد عمى أنفسيـ في استخداـ مصادر ىذه المعمومات

مكاناتو-  .معرفة مدى نمو التمميذ ونضجو في حدود استعداده وا 

لى مجموعات - الحصوؿ عمى المعمومات اللازمة لنقؿ التلاميذ مف صؼ إلى صؼ آخر وا 

 (2)متجانسة 

 283ص, القياس والتقويـ في التربية والتعميـ, ينظر قاسـ عمي الصراؼ- (1)

دار  , 1طرائؽ النشاط في التعميـ التربوي ط, أمؿ أبو ذياب عبد الخالؽ, ينظر رشراش أنيس عبد الخالؽ(2)

 180ص2007النيضة العربية بيروت لبناف 
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ومنو يمكف القوؿ أف أىداؼ التقويـ تكمف في مدى نمو التمميذ ونضجو في حدود استعداداتو 

 .وامكاناتو 

 :أساليب التقويم-2

يمجا المدرس إلى استعماؿ عدة أساليب لكي يقوـ تلاميذه تقويما متكاملا، لأف ىذه الوسائؿ ىي 

الوحيدة التي تمده بالمعمومات والبيانات اللازمة عف المتعمميف، كما أف ىذا الاستعماؿ يتوقؼ عمى 

اليدؼ الذي نريد قياس مدى تحقيقو، وىذا ما تؤكده الدراسات والندوات التي تنعقد لغرض تطوير 

،أكد الحاضروف عمى 1978الأساليب التقويمية، ففي ندوة لممركز القومي العربي لمبحوث التربوية 

ضرورة توجيو أساليب التقويـ وفقا لأىداؼ الدرس، ليذا يستوجب الربط بينيما، ويؤدي ىذا التنوع 

عطاء الصدؽ والثبات لمعممية التقويمية، وأف  في الأساليب التقويمية إلى تغطية جميع المستويات  وا 

 (1).التنوع فييا يرتبط بمدى ملائمتيا لطبيعة المادة الدراسية ولقدرات التلاميذ

  :ومن ىذه الوسائل

تعتبر مف أقدـ الوسائؿ التقويمية وفييا يقدـ المعمـ لمتمميذ أسئمة :الاختبارات الشفيية-1−2

شفوية، ويطمب منو الإجابة عنيا دوف كتابة تتضح قيمتيا التقويمية حيف يريد المعمـ التأكد مف 

مدى فيـ تلاميذه لبعض الحقائؽ، وفي تقويـ الخمفية المعرفية ليـ، وعند التمييد لمدرس أوعند 

 (2).الرغبة في إثارة انتباه التلاميذ وتكوف عادة في صورة قصيرة تتطمب إجابات قصيرة

               61ص2003دار الفرقاف لمنشر والتوزيع 4ط, عمـ النفس التربوي, ينظر عبد المجيد النشواتي-(1)

 دار 2ط,الكفايات التعميمية في القياس والتقويـ واكتسابيا بالتعمـ الذاتي , ينظر عبد الرحمف عبد السلاـ جامؿ (2)

 202ص,2001المناىؿ لمنشر والتوزيع الأردف 
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ولكف يعاب عمى ىذا النوع مف الاختبارات، استغراقيا لوقت طويؿ، وخاصة عند ملاحظة الواقع -

 .الحقيقي لحجرات الدراسة، والتي تكتظ بالعدد اليائؿ مف التلاميذ

 يعرؼ الشيخ تاج السر عبد ا﵀ وآخروف الاختبار التحصيمي :الاختبارات التحصيمية-2-2

المراد قياسو لمعرفة مدى امتلاؾ الطالب ليذا  (النواتج التعميمية)بأنو عينة مختارة مف السموؾ 

السموؾ، وذلؾ مف أجؿ الحكـ عمى مستوى تحصيمو، مف خلاؿ مقارنة أدائو بتحصيؿ زملائو 

  أوتحديد المعارؼ والميارات التي يستطيع الطالب القياـ بيا والتي و التي لا يستطيع القياـ بيا 

 وتنقسـ إلى الاختبارات الموضوعية و الاختبارات المقالية

وفيو يطمب مف التمميذ أف يجيب عف السؤاؿ بكتابة مقاؿ، يتناوؿ : الاختبارات المقالية-1-2-1

فيو الموضوع الذي يتطمبو السؤاؿ، وبيا يستطيع المعمـ أف يقيس قدرة تلاميذه عمى التفكير و 

قدرتيـ عمى تنظيـ معارفيـ التي تمقوىا، فقد يطمب مف التمميذ أف يشرح أو يناقش أو يقارف، كما 

أنيا تمنح الفرصة لمتلاميذ باعتبارىا تكوف بصورة موحدة وتسمح ليـ بحؿ المشكلات، وتمكف 

 :المتعمـ مف التعبير عف قدراتو المغوية، وتنقسـ الاختبارات المقالية إلى قسميف وىما

 .أسئمة ذات إجابات قصيرة أو محددة ومقيدة، وتصمح عند قياس الفيـ والتطبيؽ*-

أسئمة ذات إجابات حرة وطويمة، وبيا يمكف قياس القدرات العميا لممتعمـ في مستوى التحميؿ *-

 (1)والتركيب والتقويـ، وبيا يكوف الحكـ عمى قدرة التمميذ عمى التفكير والاستعماؿ الجيد لمعمومات

 

 174-173 ص2004الأردف ,دط, القياس والتقويـ التربوي, ينظر الشيخ تاج السر عبد ا﵀ وآخروف-(1)
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 :الاختبارات الموضوعية-1-2-2

ويطمؽ عمى ىذا النوع أيضا الاختبارات الحديثة، وىذا عند مقارنتيا بالاختبارات المقالية وتسمى 

موضوعية نسبة إلى تقدير الدرجة التي تمنح ليا مقارنة بالإجابة والتقديرات التي تمنح ليا لا 

تختمؼ باختلاؼ المصححيف وامتيازىا بارتفاع عاممي الصدؽ والثبات، وتغطي بصورة جيدة المادة 

الدراسية التي قاـ المعمـ بتنفيذ محتواىا داخؿ القسـ، كما أنيا تفترض إجابة واحدة فقط وغير قابمة 

إف ىذه الاختبارات توفر الكثير مف الوقت لمتمميذ، باعتبارىا .لتأويلات عديدة مف طرؼ التلاميذ

تكوف عمى شكؿ أسئمة قصيرة لا يحتاج المتعمـ إلى وقت طويؿ لاسترجاع وتنظيـ المعمومات، وىو 

ما يمكف المعمـ أو المصحح مف تصحيحيا في وقت قصير وبدرجة كبيرة مف الدقة والموضوعية، 

ورغـ كؿ المزايا الموجودة في ىذا النوع مف الاختبارات لكنيا لا تخمو مف بعض الانتقادات 

باعتبارىا تتطمب  جيدا ووقتا طويلا لاعدادىا، والميارات العالية التي تتوجب أف يمتاز بيا معدىا 

 (1).وعدـ قدرتيا عمى قياس مدى قدرة التلاميذ عمى التفكير والتحميؿ والتركيب وحؿ المشكلات

 أسئمة الاختيار مف متعدد- أسئمة التجميع: -ومف أىـ الاختبارات الموضوعية-

 (2)وجة أسئمة المزا-أسئمة إعادة الترتيب   -أسئمة التكممة   -أسئمة الصواب والخطأ  -

 

 275-274ص1991, دار المعارؼ القاىرة , 3ط, المنيج وعناصره, ينظر إبراىيـ بسيوني عميرة- (1)

 107ص, 1997جامعة الأزىر غزة , دط, المنياج التربوي المعاصر, الفارا فاروؽ- (2)
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تظير أىمية ىذه الاختبارات انطلاقا مف مبدأ قصور التحصيؿ لدى :الاختبارات الأدائية-2-3

التلاميذ مف معرفة وتذكر المعمومات والحقائؽ، ومف التغيرات السموكية التي تبرز تطور ميارات 

أخرى لدى المتعمـ، وتشمؿ الاختبارات الأدائية، مردود التلاميذ في المادة  التعممية، كأساليب 

استعماؿ بعض الأدوات، كما ىو الحاؿ عند استعماؿ المجير أثناء درس العموـ الطبيعية ،أو 

التدريب عمى إجراء تجربة أو استعماؿ أدوات موسيقية، ليذا فإف ىذه الاختبارات تمكف التلاميذ مف 

لمس الواقع الأصمي والمواقؼ المشابية لو، باعتبارىا تمكف مف ملاحظة المتعمـ في الموقؼ 

 (1).الأصمي لمعمؿ أو المشابو لو وىذا يؤدي إلى تفاعؿ المتعمـ مع الموقؼ 

انطلاقا مف كوف النواتج التعميمية غير قابمة لمقياس عف طريؽ :أساليب الملاحظة-2-4

الاختبارات التحصيمية المختمفة، ولكوف تفعيؿ العممية التعميمية متعمقا بميارات وقدرة المعمـ، 

واستمرار ملاحظتو لتلاميذه داخؿ القسـ، وجمع المعمومات المتعمقة بحدوث تغيرات فإف الملاحظة 

بأنواعيا، تسيؿ لو كشؼ أىـ العوائؽ التي تحوؿ دوف تحقيؽ الأىداؼ المسطرة، أو أسباب 

التحصيؿ والتفوؽ لدى المتعمـ، كما أنيا الطريقة الوحيدة لمحصوؿ عمى معمومات في صورتيا 

الطبيعية، وأػنيا تمكنو مف ملاحظة مدى قدرة التمميذ عمى الفيـ والتحميؿ والمقارنة وحؿ المشكلات، 

وتكوف الملاحظة ذات أثر إيجابي خاصة عندما يكوف التنسيؽ والتعاوف بيف مختمؼ معممي المواد 

 (2).فذلؾ يمنح  القدرة عمى تفسيرىا ودراستيا

 2001,، دار الشروؽ الأردف 2ط, طرؽ تدريس العموـ والمبادئ والأىداؼ , ينظر سعد خميفة المقرف -(1)

 204ص

, المؤسسة الجامعية لمدراسات لبناف, 2ط, الاختبارات المدرسية ومرتكزات تقويميا, توما جوج خوري(2)

 141ص1994
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وتمكف الملاحظة المعمـ مف جمع المعمومات اللازمة عف تلاميذه، سواء عف طريؽ الملاحظة -

المقصودة أو الملاحظة غير المقصودة ،أما الملاحظة المقصودة فتتـ بوضع  التلاميذ في مواقؼ 

محددة أثناء قياميـ بنشاط معيف، وكثيرا ما يمجا فييا إلى تحضير قائمة لأنواع النشاطات الواجب 

القياـ بيا، ويقوـ بجرد ىذه النشاطات في بطاقات خاصة، أما عف الملاحظة غير المقصودة، فيمجأ 

المعمـ إلى تسجيؿ بعض المظاىر، التي تتضح داخؿ الدرس، وتتـ بشكؿ سريع وتدوف نتائجيا في 

 (   1).بطاقات، لغرض الإستفادة منيا لتعزيز التصرفات الإيجابية وعلاج السمبيات

تعد السجلات واليوميات في بعض الأحياف  مصادر جاىزة لممعمومات :السجلات اليومية-2-5

مثؿ الإحصائيات المتوافرة عف الأفراد في ممفات المؤسسة التي ينتسبوف إلييا، والسجؿ اليومي 

لمطالب ىو عبارة عف تسجيؿ يومي لجميع الحوادث أو النشاطات والإنجازات والمشكلات التي تمر 

 .مع الطالب

تعد المقابمة مف أكبر الأساليب المستخدمة في تقييـ الشخصية، وتزودنا بمعمومات :المقابمة-2-6

تختمؼ عما تزودنا بو أساليب ملاحظة السموؾ، حيث أنو في المقابمة يتحدث الفرد عف نفسو بينما 

في الملاحظة يتـ تقدير سموكو، والمقابمة تتضمف تفاعلا لفظيا شفويا وجيا لوجو بيف فرديف 

 (2).فأكثر

 

        141ص, الاختبارات المدرسية , توماس جورج خوري-(1 )

دار وائؿ , د ط,الصمادي عبد ا﵀ والدرابيع ماىر القياس والتقويـ النفسي والتربوي بيف النظرية والتطبيؽ- (2 )

 36 ص2004لمنشر والتوزيع عماف 
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نما : المقابمة غير المقننة:- ومف أنواع المقابمة  وىنا لا تكوف الأسئمة الموجية لمفرد محددة سمفا وا 

 .                                                                    تحدد بناء عمى استجاباتو

وتيدؼ لجمع معمومات مماثمة مف كؿ فرد، إلا أف الأسئمة التي توجو تكوف : المقابمة المقننة- 

 (                     1)محددة قبؿ بدء المقابؿ

 :طرق معالجة نتائج التقويم-3

إف عممية إصدار الحكـ عمى فعالية العممية التعميمية مف خلاؿ القياـ بالتقويـ، يمر حتما بتفسير -

نتائج الوسائؿ و الأساليب التقويمية المعتمد عمييا، وىذا حتى يكوف الحكـ مناسبا ليا، وىذا الحكـ 

 :يكوف انطلاقا مف اتجاىيف لمقياس السموكي ىما

وسنتطرؽ لكؿ واحد .القياس المستند إلى الجماعة أو جماعي المرجع، والقياس المستند إلى المحؾ

 منيما عمى حدة 

 :الاختبارات المعيارية المرجع*

ويطمؽ عمييا أيضا القياس الجماعي، ويستند ىذا النوع إلى توزيع الخاصية المراد قياسيا، لدى 

التلاميذ والتمييز في مستوى توفرىا لدييـ، وينطمؽ مف مبدأ التمييز في توفر الخاصية والعشوائية 

 (2).مما يجعميا تخضع لمتوزيع الاعتدالي 

 36الصمادي عبد ا﵀ والدرابيع ماىر، القيا والتقويـ، ص- (1)

دط، دار الفكر ,علاـ صلاح الديف محمود، القياس والتقويـ التربوي أساسياتو وتطبيقمتو وتوجيياتو المعاصرة - (2)

 155 ص2002العربي القاىرة ،
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كما أنيا تنطمؽ مف مقارنة درجة التمميذ بدرجات زملائو، ومنو يحكـ عمى مستوى التمميذ، مقارنة 

بمتوسط أداء المجموعة، وبعده يتـ تحويؿ تقدير التمميذ مف تقدير كمي إلى تقدير كيفي، ويشتير 

ىذا النوع مف الاختبارات بأنو مف وسائؿ التقويـ التجميعي أو الختامي أو النيائي، ويكوف خلاؿ 

 Burden etبوردان وبيردالفصؿ أو السنة الدراسية وذلؾ لغرض الترتيب، أو كما يسمييا كؿ مف 

Byrde الاختبارات الموضوعية لقياس أىداؼ نيائية أو شاممة، وتعتبر المادة الدراسية كلا

متكاملا، ولا ينظر ليا كأجزاء، كما أف أسئمتيا تمتاز بالصعوبة وتركز أكثر عمى ما امتمكو التمميذ 

 (              1)مف معارؼ ومعمومات 

وينطمؽ التقويـ  المعياري مف حصر مجموعة علامات مف معدؿ واحد، ويقارف بالمعدؿ العاـ 

لمقسـ، ومنو ينطمؽ المعمـ ليضع ملاحظاتو ويقدـ تقديرات لفظية أو عددية، والشيء الملاحظ أف 

الحكـ الذي سيقوـ بإصداره يكوف غير ثابت ويتغير مع تغير المادة الدراسية، لأف المعيار شيء 

غير ثابت، ورغـ أف ىذا النوع يمكف التمميذ مف معرفة موقعو مقارنة بباقي زملائو، ويعرؼ درجة 

اقترابو مف المتوسط، ويتسـ موقعو أيضا بعدـ الثبات، باعتبار أف الرتبة لا تحدد بدقة باعتبارىا 

نتائج تعيينية،تمنح الفرصة لمعرفة الموقع الحقيقي لكؿ تمميذ أو لكؿ قسـ دراسي أو لكؿ مؤسسة 

تربوية مقارنة بمؤسسات أخرى، كما أنو يمنح الفرصة لمتمييز بيف مستويات أدائيـ، وىذا ما يجعمو 

يحدد الفئات التي تحتاج لمدعـ والمساعدة، وذلؾ مف أجؿ العمؿ عمى دفع العممية التعميمية لغرض 

  (2) . الرفع مف المتوسط العاـ لمقسـ

 156علاـ صلاح الديف محمود، القياس والتقويـ التربوي ، ص- (1)

عبد المطيؼ الفاربي وآخروف، القياس والتقويـ في التربية والتعميـ، دط دار الكتاب الحديث الكويت - (2)

           132،ص1991
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تمكف ىذه الاختبارات مف معرفة قدرة التمميذ عمى التعمـ، مقارنة :الاختبارات المحكية المرجع*-

بالمحؾ أي بما يجب أف يتعممو فعلا، ومنو يؤخذ مستوى التمميذ بعيف الاعتبار، ويؤخذ فيو أيضا 

أف أوؿ استخداـ 1963 *جلاس* مدى بموغ التلاميذ الأىداؼ  المسطرة والمرجو تحقيقيا و اعتبر

لمصطمح محكي المرجع يعود لممجاؿ الحربي والصناعي، ويتضمف البحث عف المعرفة مف 

مستواىا البدائي أي مف عدـ المعرفة عمى الإطلاؽ، إلى مستوى المعرفة التامة وبمستوى جيد مف 

،أوؿ مف قاـ بتصميـ اختبار محكي المرجع 1969*جلاس وباباميوزنك*ويعتبر كؿ مف  . الإتقاف

ومنو أحدث القياس المحكي موجة جديدة في عمـ النفس بصورة عامة، وأثار اىتماما أكبر بالعممية 

، ويكشؼ ؼالتعميمية، وذلؾ انطلاقا مف مقارنة تمؾ القرارات بمدى الاقتراب أو الابتعاد عف الأىدا

 عف نقاط القوة والضعؼ في تحقيؽ ىذه الأىداؼ  

ويمنح ىذا النوع مف الاختبارات القدرة لممعمـ، عمى القياـ بتقويـ كؿ مادة دراسية عمى حدة أو أكثر 

مف ذلؾ، حيف يمكنو مف تقويـ كؿ درس أو كؿ وحدة تعميمية عمى حدة، وىذا ما يجعمو حاضرا في 

كؿ خطوة تعميمية، ومنو فإف الاختبار المحكي المرجع أداة فعالة في التقويـ التكويني، باعتبار أف 

الحكـ عمى نجاح التمميذ مرتبط بعدد معتبر مف المحكات الموضوعية بصورة سموكية أو إجرائية 

قابمة لمتحقيؽ، لأف الاختبارات المحكية المرجع تقوـ عمى تحديد ما يعرفو التمميذ فعلا في مادة، أو 

 بعض التقاط الأساسية التي يجب أف تؤخذ *Brickellبريكل*وحدد.في مجموعة مواد دراسية 

بعيف الاعتبار عند تخطيط ىذا النوع مف الاختبارات، ومنيا التحديد الدقيؽ للأىداؼ المراد تحقيقيا 

و المدة الزمنية المناسبة لقياس أداء التلاميذ، ويوضع مستوى الحكـ عمى التلاميذ بالنجاح كما 

 (1).يوضع لكافة تلاميذ القسـ أو لفئة خاصة منيـ

 133عبد المطيؼ الفاربي وآخروف، القياس والتقويـ، ص- (1)
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حداث التغيرات السموكية المنشودة - إف الاختبارات تركز بصورة دقيقة عمى تعمـ المعمومات، وا 

أف ىذا النموذج مف التقويـ المبني عمى أىداؼ محددة وعمى 1986*أحمد جودة سعادة* ويرى

تصور جديد التعميمي ىو الوحيد الذي يمكنو أف يساىـ في إضفاء الطابع الموضوعي عمى عمؿ 

 (1)المعمـ، وكذا عمى عمؿ التمميذ

إف ارتباط المعمـ بالمحكات، ينطمؽ أساسا مف المادة أو مف المواد التي يدرسيا والتي تسعى لتحقيؽ 

حاجات التلاميذ، كما أف ىذه المحكات تتغير مف مستوى دراسي لآخر، وىذا انطلاقا مف القدرات 

العقمية لمتلاميذ والاستعداد لمتعمـ، وعميو فإف المحؾ يمكف المعمـ مف ملامسة التغيرات السموكية 

 .التي يحدثيا لدى التلاميذ

 

 

 

 

 

 

 

 

 134ينظر عبد المطيؼ الفاربي وآخروف، القياس والتقويـ، ص- (1)
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 مفيوم التحصيل الدراسي وأىميتو و العوامل المؤثرة فيو :المبحث الأول

يعد التحصيل الدراسي المدخل الرئيسي الذي يمكن من خلالو التعرف عمى مشكلات        

رسوب أو إخفاق بعض التلاميذ في المدارس والذين لا يستطيعوا أن يكونوا مثل أقرانيم من التلاميذ 

 .الآخرين في قدرة التعمم واكتساب المعمومات

يعرف التحصيل الدراسي بأنو درجة الاكتساب التي يحققيا الفرد :مفيوم التحصيل الدراسي-1

 (1).أو مستوى النجاح الذي يحوزه أو يصل إليو في مادة دراسية أو في مجال تعميمي

بأنيا مقدار المعرفة أو الميارة التي حصميا الفرد والمرور *عبد الرحمان العيسوي *ويعرفو 

 (2).بخبرات سابقة 

ىو الإنجاز التحصيمي لمتمميذ في مادة دراسية   أن التحصيل الدراسي،*ميا إسماعيل*وتذكر 

معينة أو مجموعة من المواد المقررة، ويقاس بالدرجة التي يحصل عمييا التمميذ في الاختبارات 

 (3). المدرسية في نياية العام أو في الاختبارات التحصيمية

 

صلاح الدين علام محمود، القياس التقويم النفسي والتربوي أساسياتو وتطبيقاتو وتوجيياتو المعاصرة ،دط، - (1)

 305ص2000دار الفكر العربي ، القاىرة ،

عبد الرحمن العيسوي، القياس النفسي  والتربوي أساسياتو وتطبيقاتو وتوجيياتو المعاصرة ،دط، دار الفكر -(2)

 29ص1991العربي، القاىرة، 

ميا اسماعيل، أثر الميل وبعض الندوات التعميمية عمى التحصيل الدراسي في تقييم المغة الانجميزية لدى - (3)

 59ص1980طلاب وطالبات المرحمة الثانوية رسالة الماجستير غير منشورة كمية الآداب جامعة الزقمزق 
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أما المجمة العربية لمتربية فقد ذكرت بأنو مدى ما تحقق لمطالب في أىداف التعميم نتيجة لدراستو 

 (1.)لموضوع من المواضيع الدراسية

إذن فالتحصيل الدراسي يرتبط مباشرة بالأداء الدراسي لمطلاب لتوضيح المدى التي تحققت فيو 

الأىداف التعميمية لدى الطلاب ويقاس باختبارات التحصيل وىي أدوات قياس لمدى تحصيل الفرد 

 (2).لما اكتسبو من معرفة أو ميارة معينة نتيجة التعمم أو التدريب

 :أىمية التحصيل الدراسي-2

والمختصين بعمم  من الظواىر التي شغمت فكر كثير من التربويين عامة، إن التحصيل الدراسي،

لما لو من أىمية في حياة الطلاب وما يحيط بيم من آباء ومعممين  النفس التعميمي بصفة خاصة،

مثل  وأن التحصيل الدراسي يحظى بالاىتمام المتزايد من قبل ذوي الصمة بالنظام التعميمي،

التربويين لأنو أحد المعايير الميمة في تقويم تعمم التلاميذ والطلاب في المستويات التعميمية 

 (3)المختمفة

 .12 ص1996، القاىرة 42العدد" مجمة التربية المعاصرة رابطة التربية الحديثة"المجمة العربية لمتربية - (1)

عبد الرحمن سميمان الطريري، القياس النفسي والتربوي نظريتو وأسسو وتطبيقاتو، دط،مكتبة الرشد، الرياض - (2)

 .281-280ص1997

 20ص1976مصطفى فييم، الصحة النفسية،دط، دار سيكولوجيا الطفل، دمشق،- (3)
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وتشكل الدرجات التحصيمية وما ينبثق عنيا من تقديرات أساسا ميما لمكثير من الإجراءات   

فأىمية الفرد للاستمرار بالدراسة  أو القبول في  والقرارات اليامة التي ترتبط بوضع الفرد وتؤثر فيو،

برنامج معين أو الحصول عمى بعثة دراسية أو وظيفة معينة تتقرر بالمستوى الأكاديمي الذي يحققو 

ترتبط بحاجات  متمثلا في الدرجات أو التقدير الذي يحصل عميو وتؤدي الدرجات وظائف عمية

الطمبة وأولياء الأمور والمدرسين وأصحاب  العمل فيي تمعب دورا ميما في تكوين التمميذ صورة 

فأىمية التحصيل الدراسي وفوائده تظير عمى .عن ذاتو وستبقى من أفضل عوامل التنبؤ اللاحق

شخصية الفرد وتبدو أىمية التحصيل الدراسي من خلال ارتقائو تصاعديا كونو يعد الفرد لتبوء 

مكانة وظيفية جيدة في معظم الحالات ، فالكميات العممية تعد طمبتيا لمين مازالت تحتل قمة 

الييكل الميني وىي بحكم تاريخيا وطبيعة العمل فييا والمزايا التي تمنحيا والمكانة التي تعطييا 

قبالا عمى الالتحاق بيا.لمعامل فييا   (1).تجعل  أكثر الطمبة إصرارا وا 

 :النظريات المفسرة لأسباب اختلاف التحصيل الدراسي-3

إن الخمفية النظرية، التي يمكن الاستفادة منيا لتفسير أسباب اختلاف التحصيل الدراسي بين 

يمكن أن تستمد من اتجاىين مختمفين، حيث ركز عمى بيان التعمم في المجتمع  المتعممين،

 .المعاصر

نوفل إبراىيم نوفل، علاقة التحصيل التعميمي بالنجاح الاجتماعي، رسالة الدكتورة غير منشورة ،كمية التربية - (1)

 42ص2001قسم التربية الخاصة دمشق،
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 يرى أنصار النظرية الوظيفية أن مؤسسة التعميم من أىم المؤسسات :الوظيفي الاتجاه-3−1

فعن طريقيا يتم نقل القيم الأخلاقية و الثقافية لممجتمع ويتم  الاجتماعية في بناء المجتمع الحديث،

فييا تغيير الأفراد من حب الذات والأنانية، إلى تغميب مصمحة المجتمع و العمل من أجمو وىذا ما 

وتحكمو العلاقة الوظيفية  وتؤكد النظرية الوظيفية أن المجتمع يقوم عمى مبدأ التوازن،.أكده دوركايم 

وىي أداة  وضع المناسب منيم في  والمدرسة ىي إحدى مؤسسات المجتمع، بين مؤسساتو ونظمو،

 المكان المناسب 

ويعتبر دوركايم من أوائل من أسيموا في توضيح المنظور الوظيفي لعلاقة التعميم بالمجتمع وتتركز 

يجب أن تقوم عمى الوظيفة ونقل القيم والأخلاق عن طريق عممية التطبيع  نظريتو في أن المدرسة،

الاجتماعي ويرى أتباع ىذه النظرية أن مصدر عدم المساواة في التحصيل الدراسي يعود إلى 

لذلك فالأبحاث التي يعتمد عمييا أصحاب ىذه النظرية تركز  اختلاف قدرات المتعممين وطموحاتيم،

عمى أىمية عامل الذكاء وأىمية تطمعات التمميذ ووالديو لتحصيل دراسي متفوق في اختلاف 

 ( 1).القدرات وكذلك نوعية المدارس وأىميتيا في تشكيل تحصيل التمميذ دراسي 

  

 محمد بن معجب الحامد، التحصيل الدراسي دراستو ونظرياتو وواقعو، دط، دار الصوتية، الرياض السعودية –( 1)

 57ص1996
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تركز نظرية الصراع، والتي تمثل النظرية الماركسية الجديدة ونظرية :الاتجاه الصراعي-3-2

عمى الطبيعة الأسرية في المجتمع  (اليش وفريدي )التجديد الثقافي و الاتجاىات النظرية الفوضوية 

ونشر التغيير الاجتماعي وترى أن صراع القوى والديناميكية الرئيسية ىي التي تمثل الحياة 

وذلك لأن المجتمعات تتماسك فيما بينيا عن طريق الجماعات ذات النفوذ بضرورة  الاجتماعية،

 :وترى ىذه النظرية أن النظام الاجتماعي، ينقسم إلى قسمين ىما.التعاون والالتزام 

 .قسم مسيطر يتمثل في الجماعات  المسيطرة -

 قسم تابعين يتمثل في الجماعات الخاضعة-

في كتابيما التعميم في *بار ولزوجنتر * والعلاقة بين الجماعتين علاقة استغلال،ىذا ما رآه كل من

 إعداد القوى العامة لخدمة الرأسمالية :-أمريكا الرأسمالية، حيث رأوا أن دور المدرسة تكمن في

تعميم أفراد المجتمع الانضباط، والالتزام المادي بالمعتقدات الرأسمالية ىذا بالإضافة إلى قيام -

النظام التعميمي، بتبرير شرعية عدم المساواة في العمل بتأكيده عمى أن الحصول عمى العمل يعتمد 

عمى الصراع والجدارة في التحصيل الدراسي ومن خلال ىذا يتبين، أن الاختلاف في التحصيل 

يعكس واقع وصفة المدرسة الأمريكية (الرأسماليون )الدراسي من وجية نظر أصحاب ىذه النظرية 

حيث ترفض ىذه الأخيرة إخفاق طمبة الطبقات الفقيرة نتيجة تخمف عقمي أو ثقافي ويؤكدون عمى 

عدم المساواة بين الجماعات الاجتماعية يؤدي إلى اختلاف نوعية المدارس من حيث تكمفة المتعمم 

ونوعية المعممين والمناىج وتعتبر نظرية الاتجاه الصراعي ىي الأكثر انتشارا من غيرىا من 

 (1).النظريات المفسرة لظاىرة اختلاف التحصيل الدراسي

                                   85محمد بن معجب الحامد التحصيل الدراسي دراساتو ونظرياتو وواقعو،ص- (1)
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 :العوامل المؤثرة في عممية التحصيل الدراسي  -4

يتزايد الاىتمام بين المختصين بالتعرف عمى العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي لمتلاميذ لمكشف 

عن الطرق التي تساعد عمى الزيادة في التحصيل لتدعيميا وتعزيزىا كذلك التعرف عمى العوامل 

التي قد تؤدي إلى الإخفاق الدراسي لتجنبيا ومعظم الباحثين حصروا ىذه العوامل في ثلاث 

 :مجموعات

 :وىي عوامل متعمقة بالتمميذ في حد ذاتو وتضم:العوامل الذاتية والشخصية-1

وىي أسباب فيزيولوجية تتمثل في الأمراض و العاىات الصحية :الأسباب الجسمية و الصحية-

 خاصة الإعاقات السمعية والمشكلات البصرية وسوء التغذية و الأمراض البيولوجية الوراثية 

 (1).والتي تنعكس نتائجيا سمبيا عمى التحصيل الدراسي للأبناء

وتتمثل في القدرات العقمية ومدى ارتباطيا بدرجة التحصيل عند التمميذ ويعتبر : الأسباب العقمية-

العامل العقمي أو عامل الذكاء في مقدمة العوامل التي تسبب تفوق أو تأخر التمميذ دراسيا ويرجع 

اختلاف التلاميذ في قدراتيم العقمية لعدة أسباب منيا خمفية الطفل المغوية والميارية في مادة من 

المواد وكذلك حب المادة فإذا كان ذكاء الطالب دون المتوسط وىو من المتخمفين عقميا ولا يستطيع 

أن يحقق نجاحا دراسيا وقد يحدث ىذا نتيجة لعامل الوراثة أو التعرض لحادث في الصغر أو 

 (2)الإصابة بمرض كالتياب السجايا الدماغية   

 206، ص2003جانفي 530مجمة العربي العدد - (1)

منصوري مصطفى، التأخر الدراسي وطرق علاجو، اصدارات مخبر التربية والتنمية ، دار الأرض لمنشر - (2)

 154ص2003والتوزيع وىران الجزائر ، 
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 (1)الأسباب النفسية والانفعالية وتتمثل في القمق،عدم الثقة بالنفس، كراىية مادة دراسية -

تعتبر المدرسة من أىم العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي باعتبار أنيا : العوامل المدرسية-2

المسؤولة الرسمية عن العممية التربوية، فإذا كانت العلاقات داخل المدرسة يشوبيا القمق والخوف 

فسيؤدي ذلك إلى انخفاض في التحصيل الدراسي، وبالتالي وجب أن تتوفر بيا جميع الإمكانيات 

ويتوفر بيا المناخ التربوي الذي يشجع ويساعد التمميذ عمى الارتقاء بنفسو مما يساعده عمى فيم 

المادة والزيادة في التحصيل والفاعمية والإنجاز والبيئة المدرسية تشمل حممة من المتغيرات المؤثرة 

 :عمى التحصيل الدراسي أىميا

عمى المعمم أن يعرف التمميذ بأىمية المادة التي يدرسيا في تحقيق ىدف من أىدافو فيذا : المعمم-

 ( 2)يستثير دوافع المتعمم ويشوقو لأنيا تصبح مرتبطة ارتباطا وثيقا بإشباع حاجاتو وتحقيق أىدافو

قد يكون سببا في انخفاض مستوى تحصيل التمميذ لعدة أسباب من بينيا عدم ملاءمتو : المنيج-

شباع ميوليم  .                                لمفروق الفردية وكذلك عدم تمبية رغبات التلاميذ وا 

ويشمل علاقة التمميذ بالزملاء و المعممين و الإداريين وما ينتج عن ذلك من : الجو المدرسي-

سموكيات تؤثر في التمميذ سواء بالسمب أو بالإيجاب مثل تفيم المعممين لقدرات الطلاب المختمفة و 

تشجيعيا من خلال توفير البيئة الدافعة إلى ذلك إضافة إلى الوسائل التعميمية المناسبة وتشكيل 

يجاد الحمول المناسبة لو  (3)لجان من المتخصصين لمناقشة المشكلات التي تواجو الطمبة وا 

                             82محمد بن معجب الحامد، التحصيل الدراسي دراساتو ونظرياتو وواقعو،ص(1)

مولاي بتخيمي محمد، طرق التحفيز المختمفة وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي دط، ديوان المطبوعات الجامعية - (2)

                                                                                       346ص2004الجزائر 

 54 46ص2002السيد محمود أحمد مشكلات النظام التربوي العربي دط دمشق  (3)



 تحصيل الدراسيالفصل الثاني                                     ال

 

 52 

 وتتمثل في الوالدين ومستوى تعميميما وثقافتيما والمستوى :العوامل الاجتماعية والأسرية-3

 ( 1).الاقتصادي للأسرة وأفراد الأسرة الآخرين، والأقران في المجتمع المحيط بالتمميذ

 عناصر وشروط التحصيل الدراسي الجيد:المبحث الثاني

 أدوات تقويم التحصيل الدراسي 1−

يستطيع المعمم استغلال أسموب الملاحظة، كأداة من أدوات تقويم التحصيل : الملاحظة-1−1

 :عمى أن يركز في ملاحظاتو عمى الآتي

 .سرعة استجابة المتعمم عمى أسئمة المادة -

 .النطق السميم للألفاظ، والمصطمح الجديد في الحصة-

 .متابعة الواجبات المنزلية-

 .مدى ارتباط المتعمم بالنشاطات اللاصفية، المرتبطة بالمادة الدراسية -

 .تنوع المعمومات لدى المتعمم، التي تخص المادة الدراسية -

 .متابعة برامج التمفزيون، ذات الصمة بالمادة-

 (2).التزام المتعمم بحضور جميع الحصص الدراسية لممادة-

 59ميا اسماعيل، أثر الميل وبعض الندوات التعميمية عمى التحصيل الدراسي في تقييم المغة الانجميزية ص- (1)

 200أنور عقل، نحو تقويم أفضل ، ص- (2)
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 .مدى ارتباط المتعمم بمعمم المادة-

 .قراءات المتعمم، المختمفة المرتبطة بالمادة-

 .درجات المتعمم، في الإجابة عن المادة و ارتباطيا بالمادة الجديدة-

 :المقابلات الشخصية-1−2

يستطيع المعمم من خلال مقابمتو مع تلامذتو فرديا أو جمعيا ،أن يحدد مدى اكتسابيم أو تحصيميم 

لممعرفة العممية، ومدى تقدميم في تحقيق الأىداف المطموب تحقيقيا من دراستيم لممادة، كذلك 

معرفة معمومات أخرى عن المتعمم يستحسن أن يتحدث المعمم مع كل تمميذ، عمى حدة إذا رغب 

في معرفة أمور خاصة بو،عن الأسرة أو متابعة الوالدين أو الحالة الاقتصادية والبيئية فيستطيع 

المعمم أن يكسب ود التمميذ ويساعده في التغمب عمى حل مشاكل كثيرة بالطرق الصحيحة، كذلك 

 .تتكرر المقابلات لفض النزاعات بين المتعممين فيما بينيم، وفيما بينيم وبين المعمم

 :أنماط الوحدات الإخبارية: الوحدات الإخبارية-1−3

 .الوحدات الإخبارية الموضوعية-2.          وحدات اختبارية مقالية-1

 .المطابقة أو المزاوجة أو المقابمة أو الربط-4التكممة               -3

الوحدات الاختيارية العقمية أو وحدات اختبارات الذكاء أو وحدات -6.   الاختيار من متعدد-5

 (1).التسمية

 201أنور عقل، نحو تقويم أفضل، ص- (1)
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 :العناصر الأساسية في عممية التحصيل الدراسي−2

 الوسائل التي تعين عمى تحقيق الأىداف، وتشمل الكتب والوسائل التعميمية -

المعمم المؤىل مينيا وعمميا، وقد أجمع المربون، حقيقة كون المعمم ىو حجر الزاوية في عممية -

 .التدريس الناجح

بداء الأفكار والآراء والميول، والتعامل السميم - المشاركة الفاعمة لمتلاميذ في الدرس مثل، المناقشة وا 

 .بينيم وبين معممييم

دور المعمم في تييئة العناصر الأساسية لمتحصيل عن طريق إقامة العلاقات التي تتسم بالود -

 .والاحترام مع تلاميذه، ليروا فيو النموذج المثالي والقدوة، حتى لا يستيينوا بو وبالمدرسة

كذلك اختيار الطريقة المثالية والملائمة لشرح الدروس، محاولة التقميل من التمقين والوقوف عمى -

 .النظام 

وضوح الخطة الدراسية، والتي تتكون من وجود ىدف معين يراد الوصول إليو، وضع الإمكانات -

المادية والبشرية اللازمة لموصول إلى تحقيق الأىداف، وضع الخطوات التفصيمية لمتابعة 

الإجراءات والنشاطات التي تمارس لموصول لميدف، البدء في التنفيذ وتحديد الزمن، تقويم 

 .الإنجازات التي تمت

 (1). التقويم والمتابعة وىي العممية التي يتم بموجبيا إصدار الحكم-

محمد عبد الرحيم عدس ، الادارة الصفية والمدرسية المنصرة، دط، دار مجدلاوي لمنشر والتوزيع، الأردن - (1)

 11ص1999
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 :شروط التحصيل الدراسي−3

 :من الشروط التي تساىم في عممية الجيد ما يمي-

يعرف النضج بأنو عممية تطور ونمو داخمي، يتتابع بشكل معين منذ بدء الحياة، وذلك : النضج-1

باتحاد الخمية الذكرية والأنثوية، ولا دخل لمفرد فييا وتشمل ىذه العمميات تغيرات فيزيولوجية 

 .وتشريحية وكذلك تغييرات عقمية، وىي ضرورية ولازمة، سابقة لاكتساب أي خبرة أو تعمم معين

فالتحصيل القائم عمى أساس التوجيو والإرشاد، أفضل من غيره ،الذي لا : التوجيو و الإرشاد-2

 ( 1)يستفيد منو التمميذ و الإرشاد يؤدي إلى حدوث التعمم، بجيد أقل وفي مدة زمنية أقل 

 .إن التكرار وحفظ المادة العممية من قبل الطالب يساعد في إتقان التعميم وتحسينو:التكرار-3

 (2)يتوقف عمى ما يثيره الموقف التعميمي من ىذه الدوافع سواء أكانت نفسية أو اجتماعية: الدافع-

أي أخذ الفكرة العامة عن الموضوع وبعد ذلك تحميمو إلى جزئياتو ومكوناتو : الطريقة الكمية-5

أي أن عممية التعمم يجب أن تمر عمى فترات زمنية تتخمميا الراحة من وقت : توزيع التمرين-6.

 (3).لآخر

 408ص1999محمد الحمة، التصميم التعميمي،دط، دار المسيرة - (1)

 145ص1974، دار المعارف المصرية ،مصر2لطفي بركات، سيكولوجية الطفولة والمراىقة ط- (2)

 347عيسوي عبد الرحمن محمد ، القياس والتقويم، ص- (3)
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الإجراءات الميدانية للبحث  :                   المبحث الأول
منهج الدراسة  −1                           
 (البشرية ،المكانية و الزمنية  )عينة البحث −2                           
أداة البحث  −3                           

 
     عرض وتحليل ومناقشة النتائج : لمبحث الثاني                 ا

عرض وتحميل النتائج  −1                          
مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات  −2                          

الاقتراحات  −3             
 

 الخاتمة 
   الممخص
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  الإجراءات الميدانية للبحث:المبحث الأول

 .يتناوؿ ىذا المبحث إجراءات وخطوات الدراسة الميدانية وىذا وفؽ النحو التالي 

 :منهج الدراسة_1

تقوـ أية دراسة عممية عمى أساس منيجي يستطيع الباحث مف خلاليا تكويف قاعدة ينطمؽ منيا 

البحث حيث يختار الباحث منيجا معينا تماشيا مع طبيعة الموضوع الذي ىو بصدد 

ويعرؼ المنيج بأنو عبارة عف مجموعة العمميات والخطوات التي يتبعيا الباحث بغية تحقيؽ .دراستو

               ( 1).بحثو

وبالنظر إلى مشكمة الدراسة وطبيعة تساؤلاتيا اعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي الذي ييتـ 

 .بوصؼ الظواىر كما ىي في الواقع

 : البحثحدود2

إلى 20)أستاذ لمختمؼ المواد وتقدر خبرتيـ مابيف 50اشتممت عينة البحث عمى (البشرية والمكانية)

 وكاف اختيارىـ بطريقة عشوائية وىي موزعة عمى الثانويات (سنة30

المنتقاة والعامميف فعلا بأقساـ السنة الثانية آداب وفمسفة أماالزمانيةفدارت ىذه الدراسة في الفترة 

 .2015_2014الممتدة مف شير نوفمبر إلى غاية شير ماي لمسنة الدراسية 

 .كما يبيف الجدوؿ التالي

، دار اليومة، الجزائر 1رشيد زرواتي، تدريسات عمى منيجية البحث العممي في العموـ الاجتماعية ،ط- (1)

 176ص2008
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النسبة المئوية  عدد الأساتذة المكاف  اسـ الثانوية

 %

 الخبرة المينية 

   30 إلى 2مف  16 08 البويرة -عيف بساـ  طالب ساعد

  26 إلى 10مف  08 04 المدية - العزيزية متقف كرباش مبارؾ

  17 إلى 3مف  20 10 البويرة - بئر غبالو  طيبي قاسـ  

–القمب الكبير محفوظ نحناح

 - المدية

  30 إلى 3مف  56 28

  100 50         الػػػػمجمػػػوع

 

نظرا لطبيعة الموضوع المتناوؿ تـ الاعتماد عمى الاستبياف كوسيمة أساسية لجمع :أداة البحث_3

البيانات والمعمومات مف أفراد المجتمع لتحقيؽ أىداؼ الدراسة وىذا الاستبياف موجو للأساتذة احتوى 

اسـ الثانوية ،الأقدمية في مينة :القسـ الأوؿ منو معمومات شخصية عف عينة البحث وىي

 .التدريس،الشيادة المتحصؿ عمييا،طريقة الالتحاؽ بالمينة 

يوضح " 10"أما القسـ الثاني فقد احتوى عمى ستة وعشريف مفردة والكؿ مغمقة والممحؽ رقـ

 .الموجو للأساتذة الاستبياف

  عرض وتحليل ومناقشة النتائج :المبحث الثاني

 :عرض و تحليل نتائج الاستبيان −1
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في ىذا الجزء يتـ عرض النتائج التي تـ الحصوؿ عمييا ثـ مناقشة ىذه النتائج مف خلاؿ الأجابة 

 :عمى تساؤلات الدراسة وذلؾ عمى النحو التالي

 

 10المفػػردة رقـ

 

 لا أوافػػػػػػػؽ أوافػػػػػؽ لحػػد مػا أوافػػؽ  

 % ت % ت % ت

تعتمد أساليب التقويـ 
عمى الاختبارات 

الموضوعية في تقويـ 
 التلاميذ

28 56 19 38 30 06 

 

مف الأساتذة يوافقوف عمى اعتماد الاختبارات الموضوعية في عممية التقويـ،%56يتبيف أف  وأف  
مف الأساتذة يوافقوف لحد ما عمى اعتماد الاختبارات الموضوعية في التقويـ،% 38 مف %6وأف  

الأساتذة لا يوافقوف عمى اعتماد الاختبارات الموضوعية في التقويـ إذف معظـ الأساتذة يستخدموف 
.الاختبارات الموضوعية في تقويـ التلاميذ  

 

 20المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

 ما

 لا أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

 % ت % ت %    ت

تعتمد أساليب التقويـ عمى 
 المقابمة لتقويـ التلاميذ

11 22 24 48 15 30 
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% 48مف الأساتذة يوافقوف عمى اعتماد أسموب المقابمة في التقويـ وأف % 22يتبيف مف الجدوؿ أف 
مف الأساتذة لا %30مف الأساتذة يوافقوف لحد ما عمى اعتماد أسموب المقابمة في التقويـ وأف 

يوافقوف عمى اعتماد أسموب المفابمة في التقويـ ويتضح مف ىذا الجدوؿ أف نسبة الأساتذة الذيف لا 
يعتمدوف عمى المقابمة أكثر مف نسبة الأساتذة الذيف يوافقوف عمى استخداـ أسموب المقابمة وربما 

 يعود ذلؾ إلى صعوبة استخدامو لكثرة عدد التلاميذ داخؿ القسـ

 

 30المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

تستخدـ أسموب المقابمة 
كأسموب لتقويـ بعض 

 التلاميذ فقط

   15   30   18  36   17   34 

 

مف الأساتذة يوافقوف عمى استخداـ أسموب المقابمة مع بعض التلاميذ % 30يتبيف مف الجدوؿ أف 
مف الأساتذة يوافقوف لحد ما عمى استخداـ أسموب المقابمة مع بعض التلاميذ فقط %36فقط وأف 

مف الأساتذة لا يوافقوف عمى استخداـ أسموب المقابمة مع بعض التلاميذ فقط في عممية % 34وأف 
 التقويـ وىنا أيضا نسبة الأساتذة الذيف لا يوافقوف عمى تطبيؽ المقابمة مع بعض التلاميذ أكبر مف 

 الذيف يوافقوف عمى تطبيقيا
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 40المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

تعتبر أسموب الملاحظة 
أكثر الأساليب ملاءمة 

 لتقويـ التلاميذ

  11   22   17  34   22   44 

مف الأساتذة يوافقوف عمى اعتبار أسموب الملاحظة أكثر %22يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أف 
مف الأساتذة لا يوافقوف عمى اعتبار أف الملاحظة أكثر %44الأساليب ملاءمة لتقويـ التلاميذ، وأف 

الأساليب ملاءمة لتقويـ التلاميذ ،ويتبيف أف نسبة الأساتذة الذيف لا يوافقوف عمى اعتبار الملاحظة 
أكثر الأساليب ملاءمة لتقويـ التلاميذ أكبر مف نسبة الأساتذة الموافقيف لاستخداـ ىذا الأسموب 

 . وربما يعود ذلؾ إلى عدـ الاقتناع بالنتائج التي يتوصموف إلييا عند الملاحظة

 

 

 50المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

يعطي التقويـ بالاختبارات 
الموضوعية فكرة واضحة 

 عف مستوى التلاميذ

  23   46   17  34   10   20 

 

مف الأساتذة يوافقوف عمى فكرة أف الاختبارات الموضوعية تعطي فكرة %46يتبيف مف الجدوؿ أف 

منيـ لا يوافقوف %20مف الأساتذة يوافقوف لحد ما وأف %34واضحة عف مستوى التلاميذ ،وأف 
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ويتضح مف الدوؿ أف نسبة الأساتذة الذيف يوافقوف عمى اعتماد الاختبارات الموضوعية أكبر مف 

نسبة الذيف لا يوافقوف عمى استخداميا وربما يعود ذؾ إلى أىمية أسموب الاختبارات الموضوعية 

 في التقويـ

 

 60المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

لا تعتمد في أساليب 
التقويـ عمى الملاحظة 
 كأسموب لتقويـ التلاميذ

  25   50   14  28   11   22 

 

مف الأساتذة يوافقوف عمى عدـ الاعتماد عمى الملاحظة كأسموب لتقويـ %50يتبيف مف الجدوؿ أف 
لا يوافقوف ويتضح أف نسبة الذيف لا يعتمدوف أسموب %22يوافقوف لحد ما وأف %28وأف  التلاميذ،

الملاحظة أكثر مف نسبة الذيف لا يوافقوف عمى عدـ اعتمادىـ عمى الملاحظة وىذا يؤكد أيضا 
 .وربما يعود ذلؾ لعدـ ثقتيـ في النتائج أو لصعوبة تطبيؽ ىذا الأسموب 40المفردة رقـ 

 

 70المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

قد لا تعطي الاختبارات 
الموضوعية فكرة صادقة 

 عف تقويـ التلاميذ

  12   24   13  26   25   50 
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مف الأساتذة يوافقوف عمى أف الاختبارات الموضوعية لا %24يتضح مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أف 
 .لا يوافقوف %50بينما  يوافقوف لحد ما،%26وأف  تعطي فكرة صادقة عف تقويـ التلاميذ،

نلاحظ أف نسبة الذيف لا يوافقوف عمى أف الاختبارات الموضوعية لا تعطي فكرة صادقة عف تقويـ 
 .التلاميذ ربما يرجع ذلؾ إلى اعتماد أغمب الأساتذة عمى أسموب الاختبارات الموضوعية في التقويـ

 

 80المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

لمتحقؽ مف نتائج التقويـ 
بالملاحظة لا بد مف 

تطبيؽ الاختبارات الكتابية 
 أيضا

  41   82   90 18 00 00 

مف الأساتذة يوافقوف عمى أف التحقؽ مف نتائج التقويـ بالملاحظة %82يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
وأنو لايوجد مف الأساتذة مف .يوافقوف لحد ما %18لابد مف تطبيؽ الاختبارات الكتابية أيضا وأف 

ونلاحظ أف ىذه النسبة ربما تعود إلى عدـ الثقة في نتائج الملاحظة فلا بد .يرفضوف ىذه الفكرة 
 .مف تطبيؽ الاختبارات الكتابية

 

 90المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

ليست للأستاذ فكرة واضحة 
عف كيفية التقويـ باعتماد 
 .المقابمة كأسموب لمتقويـ 

  12   24   18  36   20   40 
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مف الأساتذة يوافقوف عمى أف الأستاذ لا يممؾ فكرة واضحة عف %24يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
لا يوافقوف %40يوافقوف لحد ما ،وأف %36كيفية التقويـ باعتماد المقابمة كأسموب لمتقويـ ،وأف 

 .عمى أف الأستاذ ليست لديو   فكرة واضحة عف كيفية التقويـ بالمقابمة 

يتضح أف نسبة الأساتذة الذيف لا يوافقوف عمى أف الأستاذ ليست لديو فكرة واضحة عف كيفية 
التقويـ باعتماد المقابمة كأسموب لمتقويـ أكثر مف الذيف يوافقوف ،ربما يدؿ ذلؾ عمى أف عدـ 

نما أسباب أخرى   .الاعتماد عمى أسموب المقابمة ليس جيلا عف تطبيقو وا 

 

 01المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

لا تمجأ إلى المقابمة أبدا 
 كأسموب لتقويـ التلاميذ

04 08 13 26 33 66 

مف الأساتذة يوافقوف عمى عدـ استعماؿ أسموب المقابمة في التقويـ %8يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
 .لا يوافقوف عمى ذلؾ%66يوافقوف لحد ما بينما نجد %26وأف 

نلاحظ أف نسبة الأساتذة الرافضيف لعدـ الاعتماد عمى المقابمة كأسموب لمتقويـ أكثر مف الذيف 
 .يوافقوف وىذا يدؿ عمى أف الأساتذة يعتمدوف عمى أسموب المقابمة أثناء تقويـ التلاميذ

 

 11المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

 لاأوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

تعتمد أساليب التقويـ عمى 
السجلات اليومية في تقويـ 

 التلاميذ

   22   44   23  46   50   10 
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 مف الأساتذة يوافقوف عمى اعتماد السجلات اليومية في التقويـ ،%44يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
لا يوافقوف %10وأف  يوافقوف لحد ما عمى اعتماد السجلات اليومية كأسموب لمتقويـ،%46وأف 

عمى اعتمادىا ويتضح أف نسبة الأساتذة الذيف يعتمدوف عمى السجلات اليومية كأسموب لمتقويـ 
 .أكثر مف الذيف يرفضونيا وربما يعود ذلؾ إلى ثقتيـ العالية بنتائج ىذا الأسموب 

 

 12المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

تعتمد عمى الاختبارات 
الموضوعية لمعرفة مستوى 

 تحصيؿ التلاميذ

   30     60       16    32       40    80 

 

مف الأساتذة يوافقوف عمى اعتماد الاختبارات الموضوعية لمعرفة %60يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
لا يوافقوف عمى اعتماد الاختبارات %8يوافقوف لحد ما وأف %32مستوى تحصيؿ التلاميذ وأف 

 الموضوعية لمعرفة مستوى تحصيؿ التلاميذ 

يتضح أف نسبة الأساتذة الموافقيف لاعتماد الاختبارات الموضوعية لمعرفة تحصيؿ التلاميذ أكثر 
مف نسبة الأساتذة الذيف لا يوافقوف عمى ذلؾ معناه الاختبارات الموضوعية تحدد بدقة تحصيؿ 

 التلاميذ 
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 13المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

الاختبارات الشفيية تحدد 
بدقة نقاط الضعؼ في 

 التحصيؿ المعرفي لمتلاميذ

   21   42       22    44   70    14 

 

مف الأساتذة يوافقوف عمى أف الاختبارات الشفيية تحدد بدقة نقاط %42يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
يوافقوف لحد ما عمى أف الاختبارات الشفيية %44الضعؼ في التحصيؿ المعرفي لمتلاميذ وأف 

ويتضح أف .مف الأساتذة لا يوافقوف %14تحدد بدقةنقاط ضعؼ التحصيؿ المعرفي لمتلاميذ، وأف
نسبة الأساتذة الذيف يوافقوف عمى أف الاختبارات الشفيية تحدد بدقة نقاط الضعؼ في التحصيؿ 

المعرفي لمتلاميذ أكثر مف الذيف لا يوافقوف وربما يعود ذلؾ إلى وعي الأساتذة لما تقدمو الاختبارات 
 الشفيية مف نقاط تكشؼ للأستاذ جوانب الضعؼ ليتـ تصحيحيا

 

 14المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

تستخدـ أسموب المقابمة في 
نياية الوحدة الدراسية لقياس 
مستوى التحصيؿ المعرفي 

 لمتلاميذ 

  21   42       19   38      10    20 
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مف الأساتذة يوافقوف عمى استخداـ أسموب المقابمة لقياس %42ويتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
مف الأساتذة لا %20مف الأساتذة يوافقوف لحد ما بينما %38وأف  مستوى التحصيؿ المعرفي،

 .يوافقوف عمى اعتماد المقابمة لقياس مستوى التحصيؿ المعرفي لمتلاميذ 

يتضح أف نسبة الأساتذة الذيف يوافقوف عمى استخداـ أسموب المقابمة لقياس مستوى التحصيؿ 
المعرفي أكثر مف نسبة الأساتذة الذيف لا يوافقوف عمى استخداـ المقابمة الذيف يوافقوف عمى استخداـ 

 .أسموب المقابمة لمقابمة في التأكد مف تحصيؿ التلاميذ لممعرفة واكتسابيا

 

 15المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

تستخدـ الاختبارات  
الموضوعية في تقويـ 

نتائج التحصيؿ المعرفي 
 لدى التلاميذ

  31   62     14     28       50   10 

 

مف الأساتذة يوافقوف عمى استخداـ أسموب الاختبارات % 62يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
مف الأساتذة يوافقوف لحد ما عمى %28الموضوعية في تقويـ نتائج المعرفي لدى التلاميذ،وأف 

 لا يوافقوف عمى استخداميا %10استخداـ الاختبارات الموضوعية لتقويـ التحصيؿ المعرفي وأف 

ويتضح أف نسبة الأساتذة الموافقيف لاعتماد الاختبارات الموضوعية أكثر مف الرافضيف وربما يعود 
 .إلى دقة الاختبارات الموضوعية في الكشؼ عف التحصيؿ المعرفي لمتلاميذ

 

 



 الفصل الثالث                                                       الإطار التطبيقي للبحث

 

 
70 

 

 16المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

الملاحظة أكثر الأساليب 
استخداما في تقويـ 
 الميارات الأدائية 

    26     52    19    38     50  10  

 

مف الأساتذة يوافقوف عمى أف الملاحظة أكثر الأساليب استخداما %52يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
مف الأساتذة يوافقوف لحد ما عمى أف الملاحظة أكثر %38وأف في تقويـ الميارات الأدائية،

 مف الأساتذة لا يوافقوف عمى ذلؾ %10استخداما في تقويـ الميارات الأدائية،وأف 

يتضح أف نسبة الأساتذة الموافقيف لاستخداـ الملاحظة في تقويـ الميارات الأدائية لمتلاميذ أكثر مف 
نسبة الذيف لا يوافقوف عمى ذلؾ وربما يعود ذلؾ إلى ثقة الأساتذة بأسموب الملاحظة في القدرة عمى 

 .قياس الميارات الأدائية 

 

 17المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

استخداـ الاختبارات 
الأدائية يعطي صورة دقيقة 

عف مستوى التحصيؿ 
 الأدائي لمتلاميذ

   21        42     26   52       30    60 
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مف الأساتذة يوافقوف عمى أف استخداـ الاختبارات الأدائية يعطي %42يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أف 
مف الأساتذة يوافقوف لحد ما بينما نجد %52وأف  صورة دقيقة عف مستوى التحصيؿ الأدائي،

مف الأساتذة لا يوافقوف عمى أف استخداـ الاختبارات الأدائية يعطي صورة دقيقة عف مستوى 60%
 التحصيؿ الأدائي لمتلاميذ

 

 18المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

تستعمؿ أساليب التقويـ 
بطاقات ملاحظة لمتابعة 
التحصيؿ الأدائي لدى 

 التلاميذ

    17       34     20       40           13     26   

 

مف الأساتذة يوافقوف عمى استعماؿ بطاقات ملاحظة لمتابعة %34يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
مف الأساتذة يوافقوف لحد ما عمى استعماؿ بطاقات ملاحظة ،واف %40التحصيؿ الأدائي وأف 

 .الأساتذة لا يوافقوف عمى ذلؾ 26%

يتضح ارتفاع نسبة  الأساتذة الموافقيف لاعتماد بطاقات ملاحظة لمتابعة التحصيؿ الأدائي أكثر 
مف نسبة الأساتذة غير الموافقيف وىذا ربما يعود لثقة الأساتذة في البطاقات التي تتابع التحصيؿ 

 .الأدائي لمتلاميذ وصدؽ نتائجيا 
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 19المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

وجود عدد كبير مف 
التلاميذ داخؿ القسـ يجعؿ 
مف الملاحظة أمرا صعبا 
 لتقويـ التحصيؿ الأدائي 

    37       74     70    14           60    12   

مف الأساتذة يوافقوف عمى أف عدد التلاميذ داخؿ القسـ كبير %74يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
وأف  مف الأساتذة يوافقوف لحد ما عمى ذلؾ،%14وأف  ويجعؿ الملاحظة أمرا صعبا لمتقويـ،

 .مف الأساتذة لا يوافقوف عمى أف عدد التلاميذ الكبير يعيؽ الملاحظة ويجعميا ضعيفة 12%

يتضح أف نسبة الأساتذة الذيف يوافقوف عمى صعوبة تطبيؽ الملاحظة في قسـ يشتمؿ عمى عدد 
كبير مف التلاميذ أكثر مف الذيف لا يوافقوف عمى ذلؾ ،وىذا يؤكد عمى أف الملاحظة لا يمكف 

 . تطبيقيا في قسـ يكوف عدد التلاميذ فيو كبيرا 

 

 20المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

استخداـ الاختبارات 
الكتابية لا يعطي فكرة 
واضحة عف مستوى 

 التحصيؿ الأدائي لمتمميذ

    14       28    26    52           10     20   

 يوافقوف عمى أف الاختبارات الكتابية لا تعطي فكرة واضحة عف %28يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
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يوافقوف لحد ما عمى أف الاختبارات الكتابية لا تعطي فكرة واضحة عف %52التحصيؿ الأدائي وأف 
 .مف الأساتذة لا يوافقوف عمى ذلؾ %20التحصيؿ ، وأف 

يتضح أف نسبة الأساتذة الموافقيف لفكرة أف الاختبارات الكتابية لا تعطي فكرة واضحة عف مستوى 
التحصيؿ الأدائي أكثر مف الذيف لا يوافقوف عمى ذلؾ وربما يرجع ذلؾ إلى وعي الأساتذة بضرورة 

نما تعمؿ ىذه الأساليب  استعماؿ أساليب أخرى ولا يجب الاقتصار عمى أسموب واحد فقط وا 
 .متكاممة

 

 

 21المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

يتطمب أسموب المقابمة 
 خبرة كافية مف الأستاذ

34    68 11 22    50    10   

 

مف الأساتذة يوافقوف عمى أف أسموب المقابمة يتطمب خبرة مف %68يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
مف الأساتذة يوافقوف لحد ما عمى أف أسموب المقابمة يتطمب خبرة كافية مف %22الأستاذ وأف 
 .مف الأساتذة لا يوافقوف عمى ذلؾ %10الأستاذ،وأف 

يتضح أف نسبة الأساتذة الذيف يوافقوف عمى أف أسموب المقابمة يتطمب خبرة كافية أكثر مف نسبة 
الأساتذة الذيف لا يوافقوف عمى ذلؾ وربما يعود ذلؾ إلى صعوبة استخداـ المقابمة لذلؾ يجب توفر 

 .الخبرة في الأستاذ
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 22المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

يعتمد التقويـ بالملاحظة 
 عمى خبرة الأستاذ

35    70 11 22    40    80 

 

مف الأساتذة يوافقوف عمى أف الملاحظة ترتبط بخبرة الأستاذ وأف %70يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
لا يوافقوف  %80وأف  مف الأساتذة يوافقوف لحد ما عمى أف الملاحظة ترتبط بخبرة الأستاذ،22%

 عمى ذلؾ 

يتضح أف نسبة الأساتذة الذيف يوافقوف عمى أف أسموب الملاحظة يرتبط بخبرة الأستاذ أكثر مف 
نسبة الأساتذة الرافضيف لذلؾ وىذا يدؿ عمى أنو كمما زادت خبرة الأستاذ في مينتو كمما تحسنت 

 .قدرتو عمى استخداـ أسموب الملاحظة كأحد أساليب التقويـ

 

 23المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

يختمؼ استخداـ التقويـ 
بالملاحظة مف طرؼ 

الأستاذ باختلاؼ مؤىمو 
 العممي 

20    40 80 16   22   44  
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مف الأساتذة يوافقوف عمى أف التقويـ بالملاحظة يختمؼ باختلاؼ %40يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
مف الأساتذة يوافقوف لحد ما عمى أف التقويـ بالملاحظة يختمؼ %16المؤىؿ العممي للأستاذ وأف 
 .لا يوافقوف عمى ذلؾ %44وأف  باختلاؼ المؤىؿ العممي،

يتضح أف نسبة الأساتذة الذيف لا يوافقوف عمى أف التقويـ بالملاحظة يختمؼ باختلاؼ المؤىؿ 
العممي اكثر مف الذيف يوافقوف وربما يعود إلى أف المؤىؿ العممي ليس سبب في اختلاؼ نتائج 
التقويـ بالملاحظة فقد نجد أساتذة يممكوف نفس المؤىؿ العممي لكف استخداـ أسموب الملاحظة 

 يختمؼ بالرغـ مف أف المؤىؿ العممي واحد 

 

 24المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة رقـ

أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ لحػػػػػػػػػػػد  أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  

 مػا

لا 

 أوافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

   %    ت   %    ت % ت

يتطمب استخداـ المقابمة 
كأسموب لمتقويـ تكوينا 

 خاصا

10    20 16 32   24   48  

 

مف الأساتذة يوافقوف عمى أف أسموب المقابمة يتطمب تكوينا %20يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف 
مف %32مف الأساتذة يوافقوف عمى أف أسموب المقابمة يتطمب تكوينا خاصا ،وأف %32خاصا،وأف 

مف الأساتذة لا يوافقوف %48الأساتذة يوافقوف عمى أف أسموب المقابمة يتطمب تكوينا خاصا ،وأف 
 .عمى ذلؾ

يتضح أف نسبة الأساتذة الذيف لا يوافقوف عمى أف أسموب المقابمة يتطمب تكوينا خاصا أكثر مف 
نما  نسبة الأساتذة الموافقيف وربما يعود ذلؾ إلى أف المقابمة ليست صعبة كي تحتاج إلى تكويف وا 

 .يعود إلى كثرة عدد التلاميذ داخؿ القسـ كما أثبت ذلؾ فيما السابؽ
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ولكف بناءا عمى ما تقدـ مف تحميؿ إجابات الأساتذة عمى مفردات الاستبياف الموزع عمييـ فإنو 
 :يمكف الخروج بالنتائج التالية

ػ التناقض الواضح بيف إجابات الأساتذة عمى مفردات الاستبياف وذلؾ يدؿ عمى انعداـ الصدؽ و 1
الصراحة في تعبئة الاستبياف وعدـ الجدية في ذلؾ،حيث أف إجاباتيـ عمى الاستبياف كانت مجرد 
تعبئة فراغ لمقياـ بعمؿ طمب منيـ،مغفميف بذلؾ أىمية الاستبياف وما يمكف أف يقدـ الصدؽ في 

 تعبئتو نتائج تخدـ العممية التعميمية والتي يعود نفعيا عمى الأستاذ والتمميذ 

ػ الظروؼ المتعمقة بكثرة عدد التلاميذ داخؿ القسـ الواحد الذي يقؼ عائقا أماـ استخداـ بعض 2
أساليب التقويـ وذلؾ مثؿ الملاحظة والمقابمة مف أكثر أساليب التقويـ استخداما بيف الأساتذة 

 :مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات−2.

 :في محاولة لمعرفة صدؽ الفرضية الأولى والتي نصيا

 .لا تقتصر عممية التقويـ عمى بعض الأساليب التقميدية المعتادة وتتعداىا إلى الملاحظة 

تبيف لنا مف خلاؿ الدراسة نفي ىذه الفرضية بحيث أثبتت النتائج أف أساليب التقويـ تقتصر عمى 
الاختبارات الموضوعية التي تعتبر الركيزة الأساسية في التقويـ وىذا راجع إلى عدد التلاميذ الكبير 

 .داخؿ القسـ بحيث يعيؽ استخداـ بعض الأساليب الأخرى 

 :الفرضية الثانية والتي نصيا

 لا تختمؼ أساليب التقويـ المستخدمة مف طرؼ المدرسيف باختلاؼ عامؿ الخبرة المينية 

 أثبتت الدراسة صدؽ ىذه الفرضية فلا وجود لعلاقة بيف أساليب التقويـ والخبرة المينية 

 :الفرضية الثالثة والتي نصيا

 لا يختمؼ نوع التحصيؿ الدراسي الذي يركز عميو المدرسوف باختلاؼ عامؿ الخبرة المينية 

أثبتت الدراسة صدؽ ىذه الفرضية بحيث أف الأساتذة أثناء التقويـ لا يركزوف عمى نوع التحصيؿ 
 الدراسي وأف الخبرة ليس ليا دور في تحديد نوع التحصيؿ 
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 :الفرضية الرابعة والتي نصيا 

لا توجد علاقة بيف أساليب التقويـ المستخدمة وأنواع التحصيؿ التي يركز عمييا مدرسو التعميـ 
 الثانوي 

 .الدراسة أثبتت صدؽ ىذه الفرضية بحيث لا يوجد أسموب تقويـ خاص بنوع التحصيؿ الدراسي

 

 :الاقتراحات−3

 :بناءا عمى ما ويقدـ مف الدراسة الحالية نقترح عدد مف البحوث ىي

 . بحث يساعد عمى معرفة درجة استخداـ الأساتذة لأساليب التقويـ في مؤسساتنا التربوية*

 . إجراء دراسة مماثمة عمى المراحؿ الدراسية الأخرى عمى مستوى التراب الوطني*

 .بحث عمى مدى مساىمة أساليب التقويـ في تحقيؽ الأىداؼ التربوية *

وأخيرا فإننا نقترح تنظيـ دورات تكوينية باستمرار للأساتذة يتـ مف خلاليا توضيح بعض الجوانب 
 .ومحتواىا خاصة فيما يتعمؽ بأساليب التقويـ لما ليا مف أىمية في إنجاز العممية التعميمية

 



 

 

 

 خاتمة 
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:خاتمة  

يعتبر التقويم عممية مركبة وغير واضحة النتائج دائما وتتدخل فييا العديد من المتغيرات وفي 

مقدمتيا العوامل الشخصية لممقوم وتصوراتو الخاصة حول ما ينتظره المجتمع من التعميم وحول 

.أىدافو التربوية بشكل عام  

ورغم اختلاف طرق الأساتذة وأساليبيم في التدريس والتقويم فإنيم في حاجة إلى معطيات حول 

أنواع الصعوبات وأشكال النقص في تحديد نوع التحصيل الذي يشكو منو التلاميذ،ومعطيات تحديد 

.أساليب التقويم الأكثر نجاعة في تحسين مستوى التلاميذ   

ومن خلال دراسة أساليب التقويم وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي ومدى استخدام الأساتذة ليذه 

الأساليب في الواقع تبرر عمينا الحاجة إلى الإشارة إلى النقص الممحوظ في تكوين ومتابعة الأساتذة 

.والنقص في الوثائق المرفقة لمتقويم وكيفية تنفيذىا  

ومما سبق نخمص إلى أن الأستاذ في حاجة مستمرة لمتابعة من طرف المشرفين التربويين لتكوينيم 

تكوينا خاصا يتماشى والتحديات الجديدة لممنظومة التربوية ،أن المطمع لتاريخ حركة التقويم التربوي 

تستوقفو حقيقة ىي أن التقويم ىو محصمة التطورات الطارئة في مجال العموم الإنسانية وحقول 

المعرفة عموما وبكممة أخرى تغيير في ىذه الحقول يؤدي إلى تغيير النظرة إلى العمل الديداكتيكي 

.  ومنو إلى التقويم  
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 ممخص المذكرة

 أساليب التقويم وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي في المرحمة:موضوع المذكرة
لسنة الثانية آداب أنموذجا االثانوية  

فاسي فاطمة الزهراء-2 خديجة مزاري -1:إعداد  

لطرش صميحة :إشراف  

 تناولت ىذه الدراسة أساليب التقّويم وعلاقتيا بالتحصيل الدّراسي في المرحمة الثاّنوية السنة الثاّنية آداب 

حيث استيدفت معرفة أساليب التقّويم التي تستخدم من طرف الأساتذة وتحديد مدى اختلاف ىذه 

والمؤىّل العممي وكذا ىل تختمف الأساليب  (الأقدمية)الأساليب لدى الأساتذة باختلاف الخبرة المينية 

.باختلاف التّحصيل الدراسي   

وبدأنا حديثنا حول مفيوم الّتقويم وخصائصو وأنواعو وتحديد أىمّ أساليبو ،وتحدّثنا عن التّحصيل 

الّدراسي والعوامل المؤثرة فيو ونظرياتو وقد شممت الدراسة الميدانية أربع ثانويات وكانت أداة الدراسة 

استبيان موزع عمى خمسين أستاذا وقد حاولنا الإجابة عمى الفرضيات بعد عرض النتائج وتحميميا 

وتفسيرىا باستعمال التكرار وتحديد النسبة المئوية ،وقد توصمت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق في 

نوع الأساليب ونوع التحصيل ،ولا تختمف أساليب التقويم باختلاف عاممي الخبرة والمؤىل العممي،وأن 

أغمب الأساليب المعتمدة ىي الاختبارات بنسبة عالية جدا تمييا السجلات اليومية أما الملاحظة 

والمقابمة فاعتمادىما قميل لكثرة عدد التلاميذ داخل القسم والنتائج مؤكدة لمفرضيات ماعدا الفرضية 

.الأولى بحيث اقتصرت الأساليب عمى الاختبارات   

.أساليب التقويم ميمة لقياس التحصيل الدراسي: الكممات المفتاحية  



 

 

 

 ملاحق  
 



 

 

 استبيان موجه لأساتذة التعميم الثانوي

  أستاذتي الفاضمة.أستاذي الفاضل

أساليب التقويم وعلاقتها بالتحصيل الدراسي في المرحمة في إطار إعداد مذكرة الميسانس بعنوان 

 .الثانوية السنة الثانية ثانوي آداب وفمسفة أنموذجا

بكل موضوعية وذلك  (الأسئمة ) نضع بين أيديكم ىذا الاستبيان راجين منكم الإجابة عمى بنوده 

 .في الخانة التي توافق()بوضع علامة 

 

 

                                           

  لكــــــــــــــــــــــــــــم منـــــــــــــــــــــــــــا جزيــــــــــــــــــــــــــــــــــــل الشكر      

 .اسم الثانوية  *

 الأقدمية في التدريس  *

 الشيادة المتحصل عمييا *

 طريقة الالتحاق بالمينة  *

 خريج المدرسة العميا للأساتذة *

 خريج جامعة   *

 

 



 

 :مفردات الاستبيان

 لا أوافق أوافق لحد ما أوافق العبارات الرقم
تعتمد أساليب التقويم عمى الاختبارات  1

 الموضوعية في تقويم التلاميذ
   

تعتمد أساليب التقويم عمى المقابمة لتقويم  2
 التلاميذ

   

تستخدم أسموب المقابمة كأسموب لتقويم  3
 بعض التلاميذ فقط

   

تعتبر أسموب الملاحظة أكثر الأساليب  4
 لتقويم بعض التلاميذ فقط

   

يعطي التقويم بالاختبارات الموضوعية  5
 فكرة واضحة عن مستوى التلاميذ

   

لا تعتمد في أساليب التقويم عمى  6
 الملاحظة كأسموب لتقويم التلاميذ

   

قد لا تعطي الاختبارات الموضوعية فكرة  7
 صادقة عن تقويم التلاميذ

   

لمتحقق من نتائج التقويم بالملاحظة لا بد  8
 من تطبيق الاختبارات الكتابية أيضا

   

ليست للأستاذ فكرة واضحة عن كيفية  9
 التقويم باعتماد المقابمة كأسموب لمتقويم

   

لا تمجأ إلى المقابمة أبدا كأسموب لتقويم  10
 التلاميذ

   

تعتمد أساليب التقويم عمى السجلات  11
 اليومية في تقويم التلاميذ
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تعتمد عمى الاختبارات الموضوعية لمعرفة 
  مستوى تحصيل التلاميذ

   

الاختبارات الشفيية تحدد بدقة نقاط ضعف  13
 في التحصيل المعرفي لمتلاميذ

   

تستخدم أسموب المقابمة في نياية الوحدة  14
الدراسية لقياس مستوى التحصيل المعرفي 

 لمتلاميذ

   

تستخدم الاختبارات الموضوعية في تقويم  15
 نتائج التحصيل المعرفي لدى التلاميذ

   

الملاحظة أكثر الأساليب استخداما في  16
 تقويم الميارات الأدائية لمتلاميذ

   

استخدام الاختبارات الأدائية يعطي صورة  17
دقيقة عن مستوى التحصيل الأدائي 

 لمتلاميذ

   

تستعمل أساليب التقويم بطاقات ملاحظة  18
 لمتابعة التحصيل الأدائي لدى التلاميذ

   

وجود عدد كبير من التلاميذ داخل القسم  19
يجعل من الملاحظة أمرا صعبا لتقويم 

 التحصيل الأدائي 

   

استخدام الاختبارات الكتابية لا يعطي فكرة  20
واضحة عن مستوى التحصيل الأدائي 

 لمتمميذ

   

يتطمب أسموب المقابمة خبرة كافية من  21
 الأستاذ

   

    يعتمد التقويم بالملاحظة عمى خبرة الأستاذ 22
يختمف استخدام التقويم بالملاحظة من  23

 طرف الأستاذ باختلاف مؤىمو العممي
   

يتطمب استخدام المقابمة كأسموب لمتقويم  24
 تكوينا خاصا
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 2003منشورة، قسم المغة والأدب العربي ،جامعة باتنة ، الجزائر ،



 

ـ محمد السيد حسن الحبشي،اثر فاعمية منظومة التقويم التربوي عمى تحصيل التلاميذ وأدائيم 2
  2005للأنشطة التعميمية، مذكرة لسانس في الأدب العربي ، جامعة باتنة ،الجزائر، 

ـ ميا اسماعيل،اثر الميل وبعض الندوات التعميمية عمى التحصيل الدراسي في تقييم المغة 3
الإنجميزية لدى طلاب وطالبات المرحمة الثانوية، رسالة ماجستير غير منشورة ،كمية الآداب 

 1980،جامعة الزقمزق،

ـ نوفل إبراىيم نوفل ،علاقة التحصيل التعميمي بالنجاح الإجتماعي،رسالة دكتوراه غير منشورة 4
 2001،كمية التربية ،قسم التربية الخاصة،دمشق،

:د ـ المجلات والدوريات  

ـ الباز خالد صالح و المطوع عبد الله يوسف،أساليب التقويم التي يستخدميا معمم المرحمة الثانوية 1
 2001،مجمة التربية بالبحرين،402،53بمدارس البحرين،ع

ـ مراد خمود عمي، أساليب التقويم لدى معممي ومعممات الحمقة الأولى من التعميم الابتدائي في 2
2001ظل نظام التقويم التربوي، مجمة العموم التربوية،  

1996،القاىرة،42العدد  (مجمة التربية المعاصرة ،رابطة التربية الحديثة)ـ المجمة العربية لمتربية3  

2003،جانفي 530ـ مجمة العربي،العدد 4  

- 2003 المؤرخ في 245ـ وزارة التربية الوطنية ،التحضير التربوي لمموسم الدراسي ،المنشور رقم 5
2004  
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