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مقدمة

الحمد الله رب العالمین، نحمده ونستعینه ونستغفره، من یهده االله فلا مظل له ومن 

یضل فلا هادي له أما بعد.

تراثها  حاملة لومعلم من معالم الأمة، و تعد اللغة العربیة وسیلة للتفاهم ووعاء للفكر 

و هویتها، و قد عرفها ابن جني بأنها: " أصوات یعبر بها كل قوم عن أغراضهم" و هذا 

التعریف یبرز الجانب الجوهري للغة ما یجعلها غنیة من ناحیة معجمها و مفرداتها، 

و قد كان لتعلیم العربیة في المدارس دور في تمكین المتعلم من التعبیر الشفهي

باستعمال لغة عربیة سلیمة، و صحیحة فیستطیع التلمیذ أن یفهم ما یسمعه و الكتابي 

و ما یقرأه و أن یقوم بالتعبیر الصحیح من خلال تحكمه في مجموعة من القواعد المتمثلة 

في النحو و الصرف و قواعد الإملاء حیث تساعده هذه القواعد على عصم أسلوبه من 

لواجهة الإعرابي، و لكن و الملاحظ ظهور الخطأ فیتضمن بذلك سلامة اللغة من ا

ضعف واضح لتلامیذ المدارس في التحكم في قواعد اللغة.

الذي دفعنا للبحث عن أسباب هذا الضعف خاصة من ناحیة القواعد وهذا الوضع

.والنحویةالإملائیة 

وقد جعلنا من هذه الظاهرة موضوعا لبحثنا نظرا لأهمیتها خاصة في السنة الأولى من 

التعلیم المتوسط بغیة الكشف عن هذا الضعف فاستوقفنا سؤال مهم یثبت على أساسه 
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الإشكالیة التالیة: ماهي الأخطاء الإملائیة والنحویة الشائعة عند تلامیذ السنة الأولى من 

التعلیم المتوسط؟

وتتفرغ هذه الإشكالیة مجموعة من الأسئلة الفرعیة متمثلة في:

ما الأسباب التي أدت إلى ارتكاب مثل هذه الأخطاء؟-

هل صعوبة قواعد اللغة العربیة هي سبب في حد ذاتها؟-

ماهي الحلول المقترحة لحفظ اللغة من الضیاع؟-

في:أما أهمیة الدراسة تكمن 

رسم صورة للواقع اللغوي -

ومن أجل كل الاحتمالات وضعنا فرضیات تتمثل في: 

كثافة البرنامج الدراسي.-

تأثیر التلامیذ باللغة الأم.-

أسباب شیوع هذه الأخطاء.وهو أحدإهمال التلامیذ -

قطوالنحویة فأما حدود الدراسة فقد تمثلت في جانبها النظري على الأخطاء الإملائیة 

ارها تقتصر على التلامیذ السنة أولى متوسط باعتبأما بالنسبة للجانب التطبیقي فهي 

مرحلة جدیدة لهم.
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من مقدمة، ثم یلیهاوضعنا خطةومن أجل بلوغنا للهدف الذي سعینا للوصول إلیه 

: وتناولت فیهالفصل الأول بعنوان " ماهیة الأخطاء الإملائیة 

الأخطاء الإملائیة.-

مفهوم الخطأ الإملائي. -

النحوي. ومفهوم الخطأالأخطاء النحویة، مفهوم النحو -

وأما عن دوافعنا الذاتیة فتتلخص في رغبة الحفاظ على اللغة العربیة باعتبار جزءا منا.

أما أهداف دراستنا فتتمثل في:

للقواعد.وقدرة استیعابهممعرفة مستوى السنة أولى متوسط -

والشائعة لدیهم.الأخطاء المرتكبة -

لسباب التي تؤدي إلى ارتكاب هذه الظاهرة.معرفة ا-

أما أهمیة الدراسة تكمن في:

رسم صورة للواقع اللغوي.-

ومن أجل كل الاحتمالات وضعنا فرضیات تتمثل في:

كثافة البرنامج الدراسي.-

تأثیر التلامیذ باللغة الأم.-

وعنوانهلها يالتطبیقوالجانب أما بالنسبة للفصل الثاني فیتمثل في الدراسة المیدانیة 
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ة.تنولنا فیها مجمل نتائج الدراسوختمناه بخاتمة<< الجانب التطبیقي للدراسة >> 

أما المنهج المتبع في الدراسة هو المنهج الوصفي بالإضافة إلى المنهج الإحصائي الذي 

تمثل في إحصاء الأخطاء الإملائیة والنصوص ووضعها في جداول كما استعنا بالتحلیل 

البحث عن الأسباب والحلول المناسبة لها.و 

استعملناها في بحثنا هذا فهي تتمثل في الأخطاءوالمراجع التيأما بالنسبة للمصادر 

لعربیة خلیل زاید الموجه الفتى لمدرسي الكفة اوالصرفیة والإملائیة لفهدالشائعة النحویة 

لإبراهیم عبد الحلیم.

تمثلت و بالنسبة للصعوبات، فقد واجهنا بعض منها في مسیرة بحثنا لكننا تجاوزناها 

صعوبة إیجاد مكان للتربص، كذلك عدم توافق توقیت الدراسة مع توقیت التربص، في

والمراجعصعوبة في توفر المصادر مع وجود 

إرشاداتنا منبالشكر الجزیل إلى أستاذتنا المشرفة على كل ما قدمته لوأخیر نتوجه

.ونصائح



ٔول  الفصل ا
الأخطاء الإملائیة عند التلمیذ في مرحلة التعلیم المتوسط (السنة أولى نموذج)

أولا: الإملاء والأخطاء الإملائیة

الإملاء المفهوم المصطلح والأسالیب–1

ثانیا: مفهوم النحو والخطأ النحوي

) مفهوم النحو1

) الخطأ النحوي المفهوم والأسباب2

النحویة أنواعها وأسبابها) الأخطاء 3
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:الإملاءمفھومأولا:

تحویلعلىكأملھوأملاه.عنھفكتبلھقالأملھ:العروستاجفيجاء:لغة–أ

282یة البقرة الآورةس1﴾فلیملل ولیھ بالعدلوفي التّنزیل ﴿التّضعیف،

."2علیھألقیتھإملالاالكتابأملیت" :البستانمعجم فاكھةفي وجاء

والخطّ كالرّسم" :الإملاءعلىتدلّ التيالمصطلحاتتعدّدت:اصطلاحا-ب

خطّيتصویرھوأیضاعلیھأطلقكما،"والكتابالیدوتقویموالكتبوالكتابةوالھجاء

قواعدولھنطقت،التيلصورتبعانطقھامنالقارئیمكّنالمنطوقةالكلماتلأصوات

المسموعةالأصواتتحویلھوللكلمات،الرسم الصحیحوھوعلیھا،متعارفوأصول

الآخرین معیتبادلھوماالإنسان،ذھنفيیدورماتترجممكتوبةبرموزعنھاوالتّعبیر

اللغةفروعبینخاصةأھمیةوللإملاءوالقدرة على الاحتفاظ بھا من نص الأخر 

أھمیةصورة الكلمة، وللإملاءفيتغییرمنفیھالخطأعلىیترتّبلماوذلكالعربیة،

صورة فيتغییرمنفیھالخطأعلىیترتّبلماوذلكالعربیة،اللغةفروعبینخاصة

الكلمة.

:الإملائیةالكتابةثانیا: أنواع

:وھي كالتاليالكتابة الإملائیة فنجد منھا ثلاثة أنواع وتعددت أنواعكثرت 

الإمام المصحففيرسمماعلىیكتبوھو:الشریفالمصحفكتابة1

وسلم بعد مرحلة النبي صلى الله علیھ 3وتعد المرحلةعنھ اللهعثمان رضيمصحف

القواعد الإملائیة مثل: وأن خالقعنھ،بكر رضي الله وعھد أبي

﴾مناص ولا تحین﴿اتصال التاء بالھاء في قولھ تعالي  -

2008ص ،)2ط (یتیة الكو بعة، الطالزبیدييضتر بن محمد بن عبد الرزاق المس:العرو تاج 1
عمان الأردن )، 1ط(،والتوزیعدار المناهج للنشر ،ن علي عطیة: تدریس اللغة العربیة في الكیفیة الأدبیةحسم2

2001.
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الرسول " وقال ھذافصل اللام عن الھاء في قولھ تعالى " -

بنةاإن شجرت الزقوم ﴿قفلة تاء مفتوحة في قولھ تعالى: رسم التاء الم-

وحده.مقصورة على القرآن الكریم وھذه الكتابة﴾عمران 

تختلف كتابة العروضین على كتابة المصحف الشریف أي العروضین:كتابة-2

:وھماأن ھذه الأخیرة نقوم على مبدأین أساسین 

یكن مكتوبا مثل "ھذا" تكتب عروضیا ولو لمكل ما یتعلق بھ یكتب -1

" ھذا"

) اولو كان مكتوبا إملائیا مثل ( فھمكل ما لا ینطبق بھ لا یكتب و-2

دلا من ( و الشمس ) وھذه الكتابة ( فھمو ) ( و ششمس ) بتكتب عروضیا 

خاصة بعروض الشعر لا تتعدى غیره 

و ھي الكتابة السائدة بین الكتاب و ھي التي وضعت الكتابة الاصطلاحیة : -3

ة رء فیھا من علماء البصالقواعد الإملائیة من أجل تسمیتھا و التي استمدت قواعد الإملا

ومن النحو العربي و المنقول على ھذه و الكوفة و من بعض كلمات المصحف الإمام،

1الكتابة الاصطلاحیة في دراستنا ھذه.

II-2– أنواع الإملاء
ثمة تقسیمات متعددة للإملاء منھا: 

الإملاء یناسب وھذا النوع منسوخ: نالإملاء المنقول أو الم-1

لتلمیذ أساس التعلم بالمحاكاة إذ یكلف اویقوم علىوالثالث ابتدائيالصفین الثاني 

عانیھا موالتعرف علىقراءتھا وذلك بعدوعلى السبورةینقل القطعة من الكتاب، 

في غایة الأھمیة في ھذه المرحلة.والنقل أمراالشرح والتدرب على

قطعة الإملاء على التلامیذ وفیھ تعرضالإملاء المنظور: -2

ن النوع موتملى وینتھي ھذاسبورة ثم تحجب الوتبرز على، وفھمھالقراءتھا 

الإملاء في الصف الرابع ابتدائي.

08، ص1998)1ط(ینظر زهدي أبو خلیل: الإملاء المسیر، دار أسامة للنشر، عمان 1
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ولھ مستویانالإملاء الاختیاري: -3

إملاء یطلب من التلامیذ إعداده والتدرب علیھ في البیت.-

ار قدرة التلمیذ على كتابة مفردات وتشخیص مواطن بإملاء یقصد بھ اخت-

الضعف لمعالجتھا.

معھم فتسوبعد ھنایستمع التلامیذ إلى القطعة وھو أنستماعي:الاالإملاء –4

ا وھذمتشابھة بما فیھا من كلمات صعبة ثم تملي علیھم وھجاء كلماتفي معناھا 

1.یلائم الصنف الأول من المرحلة الإعدادیةالصنف

الأنواع لھا فوائد بالنسبة للتلمیذ فھي تعودھم على التنبھ إلى أشكال وكل ھذه

تعودھموكذلكاللغویة واكتسابھم للفصاحةالكلمات الصعبة وتدریبھم على قراءتھا 

على الرسم الجید للكلمات.

أھداف تدریس الإملاء:–3
ملاءالإدروسفيتحقیقھاإلىالسعيب یجعامةأھدافالإملاءلتدریس

:ھيالأھدافوھذهعامةالعربیةاللغةودروسخاصة

.یكتبونماوتنظیمالخطّ حسنمنالطلبةتمكین.1

مطابقاصحیحارسماوالكلماتالحروفرسممنالطلبةتمكین.2

.القیاسيالخطّ علیھا فيالمتعارفالرسملأسس

.والفقراتالجملوترتیبالنظافةالطلبةتعوید.3

.والإفھامالفھمعلىالطلبةلدىالقدرةتنمیة.4

الكلمات،صوروتذكروالاستیعابالإصغاء،منالطلبةتمكین.5

.الكتابةعندواستحضارھا

.الكتابةفيالسرعةمنالطلبةتمكین.6

، 2010عمان ، )1ط (سمیح أبو مغلي، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة، دار البدایة ناشرون و موزعون 1
.60-59ص 
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علىاطلاعھمخلالمنالطلبةلدىاللغويحصولمالزیادة.7

.إملائیةوقطعنصوص،

علىاطلاعھمخلالمنوثقافتھمالمتعلمّینمعارفدائرةتوسیع.8

.متنوعةوقیماوخبراتتتضمّن معارفإملائیةنصوص

.والقراءةوالرسمالنحوبینالعلاقةإدراكمنالطلبةتمكین.9

.1یقرؤونفیماالإملائیةالأخطاءاكتشافمنالطلبةتمكین.10

يالأھداف یمكننا أن نستخلص بأن ھذه الأخیرة لھا دور فعال فھاتھومن 

ھي ما النطق الصحیح في التعبیر الشفوتحفزه علىتحسین المستوى الفكري للتلمیذ 

المتواجدة في الكلماتوالملاحظة للأخطاءیكسبھ فصاحة لغویة كما تكسبھ قوة الدقة 

المعروضة في السبورة.

الإملاء تدریسطرق–4
قسمین و ھذا ما وانقسمت إلىتعلیم الإملاء والأسالیب فيلقد تعددت الطرق 

سوف نتطرق إلیھ في ھذین التعریفین:

الطریقة القدیمة:)أ
إذالآن،علیھاھيالتيالحالةعلىالقدیمفيالإملاءتدریسطریقةتكنلم

الإملاء فكانمعیّنة،أھدافبتحقیقتقوم التيالوسیلةمثل الھدف ولیسیالإملاءكان

آنذاك مجرد فحص للتلمیذ، فلا یسعى إلى تعلیم قواعد معینة بل إنما كان ھو الھدف، 

اكذنآالمعلمّوكانلذلك كانت تغلب النصوص الإملائیة و الكلمان الصعبة و الغریبة 

إعداد شرح أودونالإملاءدرسموضوعویتّخذهالنّصوصمننصّ أيّ إلىیلجأ

2003، عمان الأردن، )1طوالتوزیع (أسامة للنشر دار،والإملاءموسى حسن هدیب موسوعة الشام في الكتابة 1
.21–19ص 
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ولذانفسیةأوعلمیةعلى قاعدةمبنيغیرجافاّكان"الإملاءتدریسفإنّ وھكذامسبق

."1تلازمھمالأخطاءوكانتضعیفةالتلامیذنتائجكانتفقد

:الطریقة الحدیثة)ب

الحدیثةالنّفسعلممعطیاتعلىالإملاءلتدریسالحدیثةالطریقةتنبني

فيالوقوعمنالطالبتقيلنا"الوقائیة"بالطریقةالجدیدةالطریقةھذهوتسمّى

:التاليالمبدأعلىوتقومرؤیتھ،منأوالخطأ

سمعھاقدیكونأنیجببلعلیھ،تعرضلمكلمةكتابةالطفلمنتطلبلا"

بمعنىالتّدریب،أساسعلىیقومللإملاءالجدیدفالمفھوموتلفظ بھا،مكتوبةورآھا

نطاقابھا والتلفظّبصریاعلیھمعرضھایتمّ أنبعدالكلماتكتابةالتلامیذیتعلمّأن

1".یدویاكتابتھاثم

من خلال ھذان التعریفین یمكننا أن نستنتج بأن الطریقة الحدیثة في تعلیم 

الإملاء أثر نجاعة واستعمال من الطریقة القدیمة لأنھا تقوم على طرق جدیدة مجربة 

اختباره.وتدریبھ ثمتطویر المتعلم إلىتسعي 

الطور الثاني من خلال مادة الإملاء دراسة وضعیة تحلیلیة، والكتابي والتعلیمي لتلامیذمهدیة بن عدنان، النشاط 1
دة ، جامعة الجزائر بن یوسف بن خواللغاتتخفیض دراسات لغویة، كلیة الأدب –مذكرة مقدمة لنیل شهادة الماستر 

25ص 2005-2006
26ص –نفس المرجع 1
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ثالثا: مفھوم الخطء الإملائي:
II–1 مفھوم الخطء الإملائي

كتابة الكلمة بشكل لا یتفق مع قواعد الإملائیة "عرف الخطأ الإملائي على أنھ 

عن خطأ مطبعي أو عن جھل كاتب أو لمشكل تقنیة، تعد الأخطاء الإملائیة وقد ینتج

أثناء الكتابة باللغة العربیة دون غیرھا من الأخطاء منتشرة بكثرةوالنحویة ظاھرة

.1الأخرى " 

II-2 الإملائیةأسباب الأخطاء:
وفقالصحیحبالشكلالكلمةرسمعلىالطالبقدرةعدمالإملائيبالخطأیقصد

نفسھیجدإملائیةبأخطاءالطلبةفمن یرید تحدید أسباب وقوعقواعد الإملاء المدروسة 

محسن عطیة فیما یلي: والتي لخصھاأسبابا ھذه الظاھرة یتضمّنمجالمنأكثرأمام

الابتدائیة،المراحلفيالإملاءیدرسأنالعادةجرتالدراسي: المقرر)1

مدرسیة التي لامقرّراتالمتوسّط بموجبمرحلة التعلیممنالأولىوالصفوف

ضف علىالكتابة السلیمة،مھاراتمنالمتعلمّینلتمكینتكفيولاالحاجةتلبّي

إلىالإملاءدرسیخضعممّابالإملاءخاصادراسیامقرّرانجدلاقدأنناذلك

.أخرىفروعلتدریسیستغلھّقدالذيالمعلمّأواجتھاد المدرس،

بالنسبة للمدرس فقد نلاحظ أنھ:المدرس: )2

.الصحیحةالكتابةبقواعدملمینیوجد مدرسین غیر-

الحروفإخراجیحسنونولاالنّطق،فيعیوبلدیھمالمدرّسینبعض-

.مخارجھامن

الإملاء.درسفيإلاّ الإملائیةالطلبةأخطاءیتابعلاالبعض-

عدم عرض القواعد الإملائیة بأسلوب سھل وواضح.-

د ط )یع (للنشر و التوز ازوري العلمیةالبیو الصرفیة و الإملائیة، دار فهد خلیل زاید، الأخطاء الشائعة النحویة 1
71، ص 2006الأردن، عمان، 
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1عدم اھتمام المدرسین الأخرین بالأخطاء الإملائیة لدي التلامیذ.-

بوجود الأول یكتمل الثاني أو العكس والطالب أيھناك تكامل بین المعلم -

یل.إلیھ بالتفصوسوف نطرقبالنطق والثاني یقوملأن الأول یقوم بالتعلیم 

ھذا الأخیر لدیھ عدت أسباب تكمن في:الطالب: )3

عدم تعوده على النطق الصحیح لمخارج الحروف.-

قلة ممارسة الكتابة.-

عدم اھتمامھ بالخط وتحسینھ.-

قلة المطالعة للكتب.-

ضعف قدرة التلمیذ على التمیز بین الحروف المتشابھة.-

نب یخص بصفة خاصة المدرس والمقررھذا الجاطریقة التدریس:)4

الدراسي الذي یلم بمجموعة من الفوائد المتمثلة في:

قلة استخدام الوسائل التعلیمیة في درس الإملاء.-

ضعف التذكیر بالقواعد الإملائیة والتطبیق علیھا.-

ي یسود في درس الإملاء قد یتسبب في وقوع التلمیذ في أخطاء الخوف الذ-

عدة.

1إملاء القطعة الإملائیة من دون تبسیطھا للطلبة.-

كل ھذه الأسباب التي قمنا بذكرھا تعد سببا من أسباب التي یعاني منھا التلمیذ في 

لم بصفة عالإملاء، أو في معالجتھا فھنا یقع في عدة مشاكل مختلفة وعلیھ یجب على المت

خاصة والمعلم بصفة عامة أن یتفادوا وصول ھذه المشاكل والإنقاص منھا من أجل 

تحسین مستوى التلمیذ وتطویره.

عمان طوالتوزیع دمحسن علي عطیة ندرس اللغة العربیة في ضوء الفعالیات الأدائیة، دار المناهج للنشر 1
71، ص 2007الأردن 

152محسن علي عطیة ندرس اللغة العربیة في ضوء الفعالیات الأدبیة نفس المرجع السابق ، ص 1
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II–3مشكلات الإملاء  :
قسمناھا إلى بدورنا قدھناك عدة مشاكل قد تمس الأخطاء الإملائیة لاكن نحن 

:وھماقسمین یعدان أساسیان 

الفتحة،الضمّة،(حركاتوضعبھیقصدوالضبط:الشكل )1

عند نطق الكلمة رئیسامصدرایشكّلممّاعلى الحروف،)السّكونالكسرة،

وكتابتھا ویكون باستطاعتھم كتابة الكلمة كتابة صحیحة

لقد اشتملت كثیر من مفردات اللغة على رسم الحروف وصوتھ:)2

قالوا في أولئك)–مائة –(عمروأحرف لا ینطق بھا كما في بعض الكلمات 

الزائدةوالحروف )قالوافي (والألف القافةمائة والألف فيأولئك)+ (عمرو

لمات الخطأ عند كتابة تلك الكفيبتدئین المتكتب ولا تنطق مما یوقع الدارسین 

2ونظائرھا

II–4یعتبر الخطأ الإملائي من أحد : الوسائل العلاجیة للأخطاء الإملائیة

التلمیذ في مساره الدراسي وقد تعرض لغتھ لتشویش یوجھھاالمشاكل العویصة التي قد 

إلى البحث عن طرق ناجحة لمعالجة ھذه المشكلة مما دفع بالكثیر من المتخصصین 

بمجموعة من الوسائل تكمن في 

ء.إعداد مقر دراسي خاص بالإملاء لكل صف یدرس فیھ الإملا-

كثرة التدریبات والتطبیقات المختلفة على المھرات المطلوبة.-

أن یقرأ المعلم النص قراءة صحیحة واضحة لا غموض فیھا.-

تزوید التلامیذ بدراسات للخط العربي تتضمن كلمات یكثر الخطء في -

كتابتھا وكذلك من أجل ترسیخ صور الكلمات في أذھان المتمدرس.

في تفسیر معاني الكلمات الجدیدة وربط الاھتمام باستخدام السبورة-

الإملاء بالمواد الدراسیة الأخرى.

، ص 2012دار التوقیفیة للنشر ( د ط ) القاهرة الكتابة،أیمن أمین عبد الغني، الكافي في قواعد الإملاء و 2
19.
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أن یعتني المعلم بتدریس على أصوات الحروف ولاسیما الحروف -

.ظ)ض،(ك وفي رسمھاالمتقاربة في مخارجھا الصوتیة 

.متعبةطویلةالإملائیةالقطعةتكونألا-

.التّملیةفيملائمةوسرعةواضحاالمدرّسصوتیكونأن-

محاسبة التلامیذ على أخطائھم الإملائیة في المواد الأخرى.-

یة الشخصولاسیما السبورةالاھتمام بوسائل متنوعة في تدریس الإملاء -

1.افةوالشرائح الشف

 انتشارھا بین والحد منمن أجل معالجة ھذه الأخطاء الإملائیة

المتعلمین تطرقنا لمجموعة من الوسائل العلاجیة لھذه الظاھرة لابد من المعلم 

من أجل كتابة صحیحة خالیة من الأخطاء الإملائیة.والعمل بھاأو التلمیذ اتباعھا 

ثالثا: مفھوم النحو:
وقواعد الإعرابعلم النحو ھو العلم الذي یدرس تكوین الجھل مفھوم النحو: 

یقوم على دراسة الجملة وھذا العلمذاتھ، الإعراب بحدإنھ علمفیھا، أو نستطیع القول 

كلمة لكوظیفة وومواضیع الكلماتبكل تفاصیلھا، فھو یدرس أسالیب تكوین الجملة 

لفاعلیة أو ابالابتدائیة، سواءومعناھالكل كلمة وضیفتھا في الجملة غیھا حیث أن یحدد 

..) فاعل مفعول....(مبتدأ،والمسند إلیھوتمییز المستندكذلك، والمفعول بھللكلمة 

والتأطیر وأسبابھم وأحكامھم بالجوائزكما أنھ یتضمن أحكام لھذه الوظائف كتقدم 

إلیھ بالتفصیل.وسوف نتطرقوعدمھ والإعراب والبناء وأحكامھم وأسبابھم أیضا

لغة أ)
: والنحوإعراب الكلام العربي «نحو)جاء في لسان العرب لابن منظور مادة (

ھ ، ونحو العربیة منوانتحاهظرفا ویكون اسما نحاه ینحو نحوا والطریق ویكونالقصد 

قیق والجمع والتحوغیره كالثنیةتحاء سمت كلام العرب في تصرفھ من إعراب ناإنما ھو 

المسلكیة، و أنماطها العلمیة، مكتبة الأنجلو انطباعاتهاینظر: محمد صالح سمك، فن تدریس للغة العربیة و 1
444ص -1975المصریة ( د ط ) الأزهر 
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لغة السب و التركیب و غیره ذلك لیلحق من لیس من أھل الالتكسیر و الإضافة و و

العربیة بأھلھا في الفصاحة فینطق بھا وان لم لیكن منھم وھو في الأصل مصدر شائع 

1»قصدانحوت نحوا كقولك قصدت أي

نحوت نحوك: یقال:ق یرطالنحو القصد و ال:)و جاء في معجم الصحاح مادة (نحو

تھ و أنجبت بصري عنھ أي عدلتھ، فأي قصدت قصدك و نحوت بصر إلیھ، أي صر

اء مثلھ ھذا الأمل، ثم حعتمد على الجانب الأیسر، و الانتأنحني في سیره أي او 

لفلان أي عرضت لھ و النحو توانتجوجھ،كلو المیل في الاعتماداءالانتحصار 

النني بالكسرة، رف للسمن و الجمع أنحاء الأموي أھل المنحاة إعراب الكلام العربي 

2المنحاة، طریق الساقیة و الناحیة: واحدة النوحي.بأقارب الیسونالقوم البعداء اللذی

:اصطلاحاب)
بقد تعددت تعاریف النحو من قیل علمائھ فركزنا على تعریفین یعدان أساسیان 

وھما:شاملین 

جني في كتابھ الخصائص بأنھ<< ھو انتحاء سمت العرب في تصریفھ ابنعرفھ 

و الجمع، و التحقیق و التكسیر، و الإضافة النسب كالتشبیھوغیره من إعراب 

و التركیب و غیر ذلك لیلحق من لیس من أھل اللغة العربیة بأھلھا في الفصاحة 

1>>فینطلق بھا و إن لم یكن منھم و إن شد بعضھم عنھا رد بھ إلیھا

إنما أرید بھ أن ینحو المتكلم، إذا النحو<<:كتابھمقدمة: في جعرفھ ابن السرا

2.>>كلام العرباستقراءاستخدمھ المنتقدون فیھ من وھو علمالعرب لامتعلم

، دار أبو فصل جمال الدین ابن منظور الأنصاري، لسان العرب تع أحمد حیدرمحمد بن مكرم بن علي ،1
.362–360مادة ( ت ج و ) ص -2003، لبتان ت، بیرو 1الكتب العلمیة، ط 

1الكتاب العلمیة للنشر، ط و آخرون، داریعقوب)، أصیل بدیع حعیل بن حماد الجوهري، الصحاح، (تإسما2
.527-526و ) ص –ج -( تمادة1999بنانلتبیرو 

، ص 2008لبنان، ت، بیرو )3ط () :عبد الحمید هنداوي، دار الكتاب العلمیة، حأبو الفتح عتمان بن حني، (ت1
68.
فتلي، مؤسسة الرسالة ) : عبد الحسین الحبن السراح): الأصول في النحو، (تمحمد بن السري بن سهل ( ا2

35ص ، 1999، )4ط (، نللنشر، لبنا
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من خلال ھذین التعریفین للنحو نجد أنھ علم یبحث في أواخر الكلمات إعرابا 

ظ امن ھذا العلم ھو الضبط لھذه الكلمات و الجمل فھو أسس من أجل الحفوالھدف وبناء 

ى اللغة و مستویاتھا و إقامة اللسان و تجنب اللحن في الكلام كاتباع العرب في طریقة عل

وادي العرب البعیدة الذین تكلموا وضع النحو عن طریقة انتقال إلى بكلامھم وقد تم

العربیة سلیمة و القبائل عن الأعاجم و سمع العربیة الفصحى و تعلھا، فالنحو إذن ھو 

قحاح في سن قواعدھم و طریقة تكلمھم المتداول من كلامھم و ترك اتباع العرب الأ

الشاذ منھ.

النحویة:أنواع الأخطاء –2
و لھا عدة تطبیقات في مجال الرفع تقد تعددت الأخطاء النحویة و تنوعل

و لجزم و كذا في مجال الأفعال و الأخطاء و علامات الإعراب الأصلیة و النصب

اثناالعربیة و قواعدھا على مدار و القرعیة، و ھذا نابع من أن الطالب قد درس اللغة

عشر سنة و أصبح یعرفھا، و یدرك الكثر من قواعد، و بدوره صنف كل مجال لوحدة 

لة الكفاءة اللغویة لدى تلامیذ المرحتمیزو في ضوء ذلك یمكن تحدید فرضیة الدراسة ی

وظیفھاتالأداة القاعلة في تحصیلھا للمعارف و > باعتبارھاالأساسیة > <السنة الأولى 

أخطاء المرفوعات 

:على جھة واستند إلیھقدم الفعل أو تشبھ علیھ وھو ماالفاعل

1ي ظقیامھ بھ أو وقوعھ منھ كعلم زیھ عامل لف

التعریف نلاحظ أن الفاعل یأتي بعد الفعل فھو یشبھ المبتدأ ومن خلال 

فكلاھما یسمى المستند إلیھ حكمة الرفع مثل علم زیھ عامل لفظي.

، مصر، )3ط (عباس حسن، النحو الواقي مع ربطه بالأسالیب الرفیعة و الحیاة اللغویة المتجددة دار المعرفة ، 1
.63ص 
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الأصلیة حركات الإعرابالتي تقع فیھ تصل الفاعل في ومن الأخطاء

یفترض أن تكون مرفوعة لكن والفتحة والكسرة والسكون التيوھي الضمة

غیر الرفع.إعرابیة أصلیةبعلامات تجاء

عن تنوب تكون بحركات الإعراب الفرعیة ھي علامات وھناك من

العلامات الأصلیة مثل: المثنى، جمع المذكر السالم الأفعال الخمسة 

متحانالامثل تفوق المجتھدین في ونائب الفاعلومن الخطاء نصب الفاعل 

ن تعرب فاعل أو نائب نجد المجتھدیالامتحانالصواب تفوق المجتھدین في 

1فاعل.

أخطاء المنصوبات:
اللفظیة غیر الزائدة الصریح أو المؤول بھ المجرد من العوامل الاسمھو المبتدأ:

.بھستغنىھھا مخبرا عنھ أو وصفا رافعا للمشب

دأوارتفاع المبتھو الجزء المنظم منھ مع المبتدأ جملة مفیدة نحو الله واحد الخبر:

لفظي أي حكم كل من وھو عاملبالمبتدأ وارتفاع الخبرمعنوي عاملوھوبالابتداء

.2المبتدأ أو الخبر ھو الرفع نحو <محمد نبینا>> << الله ربنا>> 

یدخل علیھا أي عامل من ومن الأخطاء الشائعة ھو نصب المبتدأ أو الخبر إذا لم 

عوامل النصب فحكمھا الرفع.

ھي أم الأفعال الرافعة الناصبة من النواسخ إذ ترفع المبتدأ أو یسمى :كاناسم 

والأخطاء الشائعةوبعد اسم كان من المرفوعات ویسمى خبرھاوتنصب الخبراسمھا

كان خبرھا متقدم على الاسم حیث ینصب واخواتھا إذاالتي قد تقع في اعراب اسم كان 

جاء اسم كان منصوبا ولكن حیث قصیروحائطھذا الاسم مثل كانت خلفھم نار مشتعلة 

.1التّركیبفيالكلاملوظائفالإدراكعطف علیھ وقع مرفوعا وھو دلیل الخلط وعدم 

157ص 2001(د.ب) 3أحمد مختار عمر، أخطاء اللغة العربیة المعاصرة، عالم الكتب ط 1
،( د ط ) دار الفكر الأساسيمحمد حماسة عبد اللطیف، أحمد مختار عمر مصطفى النعاس زهران، النحو 2

250-249م ، ص 1998العربي، القاهرة 
146ص 1996، )3ط (لبنان تلعربیة، دار الكتاب العالمي بیرو مبارك مبارك، قواعد اللغة ا1
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:وأخواتھاإنّ خبر
فتنصبوالخبرالمبتدأعلىتدخلبالفعلالمشبھةبالحروفوأخواتھاإنّ تسمّى

.الساعة اتیة)خبرھا مثل (ان ویسمّىالخبروترفعویسمّى اسمھاالمبتدأ

والجمعالتثنیةالفرعیةالإعرابحركاتفيیكونترتكبالتيالأخطاءومن

.2الطالبین مجتھدان"انوالصواب "، "مجتھدینالطالبینإنّ " :السالم مثلالمذكر

أخطاء المفعولات:
المفعول بھ:

لك ذوالسبب فيیقول ابن ھشام الانصاري: واعلم ان المفعول بھ منصوب ابدا 

كثیر والنصب خفیفا فجعلوا الثقیل للتقلیل والخفیف للفأكثران الفاعل لا یكون الا واحدا 

قصد التعادل.

ومن الأخطاء رفع المفعول بھ في حالة الحركات الاعرابیة قولھم: صافحت 

الفتاتان والصواب: صافحت الفتاتین فالمفعول بھ لا یكون ألا منصوبا ولكن وجدنا أنھ 

3ا وھذا مخالف للقواعد النحویة جاء مرفوع

المجزوماتأخطاء
وھي قسمین كالاتي:

اللام .... –الباء –على –عن –الى -منالمجرور بالحرف:-1

الخ 

ھي اللغة والاسناد وفي الإصلاح اسناد اسم المجرور بالإضافة: -2

الى غیره على تنزیل الثاني من الأول منزلة تنوینیھ أو ما یقوم مقام تنویھ وھذا 

ومن النون عند التثنیة علام زیدما وجب تجرید المضاف من التنوین في نحو 

والجمع 

167-166نفس المرجع السابق ص 2
)سد (ط)، دار نحات، (د الحمیدین عبد محي الد،)حت(، وبل الصدىالندى شرح قصر الأنصاري،ابن هشام 3

218ص 
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قد تكون في التقدم او التأخیر أو الحشو ھناك أخطاءأخرى:أخطاء 

أو سوء التركیب.

العدد:أخطاء
بذلكوھوترتیبھا،علىأوالأشیاءكمیةعلىیدلّ وصفأواسم:العدد

والإعرابالتّأنیثحیثمنأقسامھولكلفرعي،عدد أصلي وعدد:قسمان

.البناءأو

معومؤنثینالمذكرمعمذكّرینبلفظھما،یذكرانواثنانواحدالعددان

الكتب.منواثنانواحدة،وقصةواحد،كتاب " :تقولالمؤنث،
المؤنثمنھا معویجرّدالمذكّر،معالتاءفتلحقھعشرةإلىثلاثةمنأمّا

1قصص، عشرة كتب.ثلاثة" :تقول

:النّحویةالقواعدتدریسأھداف2
:یليفیماإجمالھاویمكن

مافإذاوالكتابة، الحدیثأثناءالأخطاءلتجنّبوسیلةالنّحویةالقواعد-

.القاعدةإلىرجعصعبلغويالمتعلم بموقفأحسّ 

واللغویة للتلمیذ.اللفظیةثروةتعمل على زیادة-

تعمل ھذه القواعد بتعریف الطالب ببعض القواعد الأساسیة في النحو.-

تعمل على تطویر قدرة المتعلم على ضبط أواخر الكلمات.-

اط.التفكیر والتحلیل والاستنبتنمي القواعد النحویة قدرات التلمیذ على-

تمكن المتعلم من إدراك وظیفة الكلمات في الجملة وأثر موقعھا من السیاق -

1في تحدید معنى الجملة.

، ةوالمعاصر بین الأصالة والمعاني والإعراب نجمعمحمد علي أبو العباس الأعراب المیسر، دراسة في القواعد 1
110–109ص والتوزیع القاهرةدار الطلائع للنشر 

.192، ص 2005ط)(دزكریا إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعیة، 1
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ھا نستنتج بأنھا تزود التلمیذ اق أن ذكرنبومن ھذه الأھداف التي س

مكنھم تبطائفة من التراكیب اللغویة وقدرتھم على تمیز الخطأ من الصواب. كما

من استعمال الألفاظ والتراكیب استعمالا صحیحا وتعودھم على التدرب علیھا.

:النّحویةتدریس القواعدأھمیة-
لیتعرف علىبالغة للتلمیذ لأنھ یفصل ھذه القواعد أھمیةالنّحویةللقواعد

فھي تعلم المتعلم التفكیر وإدراك الخطأ وتجنبھ فیھا صحیح الكلام من خطئھ 

ا تعمل على تحسین أسلوب المتمدرسین والا ان ھذه الأخیرة قد مشكلة بدورھ

من اھم المشكلات في تدریس اللغة العربیة حیث اختلفوا في كیفیة تدریسھا 

والظروف المناسبة لتعلیمھا في كل المستویات لأنھا تعد وسیلة أساسیة لتقویم 

1.اللحن والخطأاللسان حتى لا یقع التلمیذ في 

:النّحويالخطأمفھوم
ھو عبارة عن ضبط الكلمات وكتبتھا ضمن القواعد :النّحويالخطأ

النحویة المعروفة والاھتمام بالكلمة ونوعھا دون اعرابھا في جملة.

:النّحویةالأخطاءأسباب1-
نجد ان أسباب الأخطاء النحویة قد كثرت وتعددت باختلافھا فكره التلامیذ 

من صعوبات في دراستھم لھذه القواعد النحویة وما یجدونھلمادة اللغة العربیة 

بالإضافة الى ھذا ھناك عدة وكذا الصرفیة أصبحت سببا في صعوبة ھذه المادة 

2عوامل نذكر منھا ما یلي:

، العدد يوالأدب الجزائر أبحاث في اللغة المخبر،ر، صفیة طنبي الأبعاد التعلیمیة للقواعد النحویة، مجلة ضین1
د.ب).(السابع. 

ط ) د(ازوري العلمیة للنشر و التوزیع بیو الإملائیة، دار الالأخطاء الشائعة النحویة و الصرفیة،فهد خلیل زاید2
71، ص 2006عمان 
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البعد عن السلیقة اللغویة: بحیث ننشأ بین قوم یتكلمون الفصحى ویراعون -

تخدمونھا بتلقائیة.حسھا اللغوي ویھتمون بأدائھا التعبیري ویس

كثرة القواعد والأوجھ الاعرابیة المختلفة والتعابیر المتعددة -

والمصطلحات التي تنقل الى ذھن التلمیذ في ھذه المرحلة وتطوره الى حفظ 

التعریفات.

عدم مراعاة التكامل في مھارات اللغة العربیة واھمال الوظیفة في اختیار -

الموضوعات النحویة.

معلمي اللغة وعلى رأس فروعھا ما یجعل التلمیذ یستعد ضعف بعض -

الدروس التي تتضمن قواعد النحو.

عدم وجود صلة بین النحو والصرف ومیول التلمیذ اتجاھھم.-

فرض القواعد بترتبھا الحالي على التلامیذ دون تجریبھا مسبقا.-

لمواد ي معلم االاخرین فیما یبنیھ معلم اللغة العربیة یأتھدمھا من المعلمین 

1الأخرى فیھدمونھ لجھلھم بقواعد اللغة العربیة.

ومن ھذه الأسباب التي أدت الى ضعف التلامیذ في القواعد النحویة 

وابتعادھم عنھا وذلك لعدم مراعاة المعلم اختیار الموضوع النحوي التي لا 

.تراعي حاجات التلمیذ ولا ترسخ في ذھنھ بصورة شاملة

www.almoreh.netینظر: مجلة المعرفة   1
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IV–2الوسائل العلاجیة للقواعد النحویة:

بالرغم من الصعوبات التي تواجھ المتمدرسین في دراسة النحو وتطبیق قواعده 

ومعالجة الضعف فیھ، إلى أن ھناك حلول تعمل على علاج ظاھرة الضعف في استخدام 

القواعد النحویة ومنھا: 

.تبسیط مادة النحو من الناحیة المنھجیة والتنفیذیة

.جعل فروع اللغة العربیة في خدمة النحویة للبلاغة والصرف

 .الالتزام بالمنھجیة في تقدیم المباحث النحویة

 وضع الأھداف المرسومة لتدریس النحو عند القائمین على تدریس

اللغة.

 استحضار الاقتباسات النحویة في باقي الدروس العربیة (الأدب

ء لمیذ تطبیق تلك القواعد التي تعلمھا أثناالتعبیر) حتى یمارس الت–الإنشاء –

معایشة النصوص العربیة.

 .الاھتمام بوسائط التعلیمیة وصرف التدریس المناسبة

 .جعل فروع اللغة العربیة مواد تطبیقیة لمادة النحو

.عدم التھاون أو التفسیر من جانب التلامیذ

.1ضرورة ترتیب أبواب النحو في المرحلة المتوسطة

ھذه الحلول والتفسیرات التي جاء بھا علماء التربیة من أجل تسھیل ھاتھ 

ھذه عابستیافي الطور الأساسي، ویتسنى لھ من الصعوبات التي یعاني منھا التلامیذ 

المادة وتقبلھا، وعدم النفور منھا ودراستھا مثلھا مثل المواد الأخرى، وھذا من أجل 

تحقیق التواصل الفصیح الصحیح.

م، 2013) ب( د1ینظر: تبلیغ حمادي إسماعیل: استراتیجیات اللغة العربیة، دار المناهج للنشر و التوزیع، ط 1
107ص 
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الطریقة و الأدوات:أولا

دایة ففي ب"عملي "و میداني "نظري"جانب إلىیستند منھج الدراسة في ھذا الموضوع 

الأمر قد تحثنا على الجانب النظري كذلك على الإشكالیة، و دراسة أسبابھا و اقتراح 

بعض الحلول المناسبة لھا، لذا لابد الأكثر من التطرق إلى الجانب العلمي و التعرف 

على الجوانب المیدانیة التي نبسطھا أكثر و رصد الخطوات التي تمت في ھذا الجانب 

ھا و رصد جانب النقص فیھا وبھذا تستھل ھذا الجانب بمجتمع الدراسة و الاطلاع علی

و كیف تقوم باختیار عینة منھ.

الطریقة:-1
مجتمع الدراسة: –أ 

قمنا بزیارة متوسطة بوقري بوعلام بالأخضریة ولایة "العلمي"في الجانب المیداني 

كرة مسبقا لمناقشتھم في فالبویرة و الالقاء بالمعلمین، ضمن مدة زمنیة مبرمجة حددتھا 

ساعدتي لأن ذلك في مصلحة التلمیذ و للعملیة التعلیمیة مالدراسة، و حثھم على القیام ب

لكن الأھم من ھذا أن یتحمس المعلم و یقتنع بالفكرة حتى یقوم بتطبیقھا بطریقة سلمیة، 

یمیة التعلالمؤسسةو ذلك من خلال مداومة الاتصال و التواصل بین التلمیذ و المعلم و 

لتحدید بعض السلوكیات لمعالجة بعض الأخطاء الكتابیة لدى تلامیذ السنة الأولى متوسط 

من المؤسسة لتقییمھم.

ب ) عینة الدراسة:

یتكون مجتمع الدراسة من تلامیذ الصف الأول متوسط في متوسطة بوقري بوعلام 

تلمیذ 80یتمثل في فعددھم الإجمالي 2017/2018بدائرة الأخضریة للعام الدراسي 

موزع على قسمین حسب إحصائیة قمت بھا وھي مبینة في الجدول التالي.



الفصل الثاني: الدراسة المیدانیة 

28

المجموعالأولادعددالبناتعددالقسمالمتوسطة

بوقري بوعلام

3م 1

4م 1

18

20

20

22

38

42

غراض بالتعامل معھم لأفھذا الجدول یمثل لنا النسبة الإحصائیة لعدد التلامیذ الذین قمت 

ي المقنع للبرنامج العلاجوالتطبیق السلیمالدقة في تحدید الأخطاء الشائعة عند التلامیذ 

یجیدون والذینعلى بعض التلامیذ الضعفاء جدا لاسیما في ھذا الصف بالاستغناءقمت 

لى عوتحلیلھا وھذا ینطبقضعف شدید في تركیب الجمل والكتابة ولدیھمالقراءة 

لقسم تعاملنا مع جمیع التلامیذ أما اجنسین كما أننا قمنا بالتعامل بالنسبة للقسم الأول ال

تلمیذ.42تلمیذ من 20الثاني فكانت النسبة أقل أي تعامل مع 

:ج ) أداة الدراسة

تقدم للباحث معلومات مھمةوذلك لأنھاتلعب ھذه الأخیرة دورا كبیرا في البحث العلمي 

ي عالا فنتائج. كما أن لأداة البحث دورا فالوصول إلى الوتساعده فيحول ھذا البحث 

ھذه الأخیرة من أھموبعد اختیارمساعدة الباحث للإجابة عن الأسئلة التي قام بطرحھا، 

الأمور التي یجب أن یتقنھا الباحث، فإن أخطأ الباحث في الأداة كانت نتائجھ خاطئة 

لملاحظةاباختیار أداة الدراسة المتمثلة في الدقة في ھذا الموضوع قمنا ونحن كباحثین

ح أسئلةوطركذلك مقابلة بإجراء لقاء مع عینة الدراسة بشكل مباشر، والتدوین الكتابة

التوتر یشعروا بلكیلاالعینة لتقوم ھي بدورھا بالإجابة عنھا مع ترك مجال لھم ھاتھعلى 

وغھ.مما یعیق الباحث في الوصول إلى الھدف المراد بل
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نتائج الدراسة الثاني:المطلب 

بعد تحلیل كل ما سبق ذكره قمنا باستخراج مجموعة من الأخطاء و ھذه بعض النماذج 

منھا 

جدول عرض نماذج الأخطاء النحویة للتلامیذ:)أ

وصف الخطأالصوابمثال عن الأخطاء النحویةنوع الخطأمجلات الأخطاء 

حضر الطالبین الفاعل 
قال لھما ستذھبان وحدكما

الطلبان
ستذھبون

نصب الفاعل بدلا 
من رفعھ

الفعل المضارع 
المرفوع

بدأو یلعب

كانو یأكل

یلعبون

یأكلون

حذف علامة 
الجمع في الفعل 

المضارع
كان الولدین یلعباناسم كان

كان یعیشون سعادة

الولدان

كانو

نصب اسم كان 
بدلا من رفعھ

حذف اسم كان

المعلمین ینصحوننا بالنجاحالمبتدأالمرفوعات 

أذنیك طولتان

المعلمون

أذناك

نصب المبتدأ

الولدان راسبینالخبر

الفتتان جمیلتان 

راسبان

جمیلتان

نصب الخبر

نصب الخبر
رأیت ذئب المفعول بھ

وجدنا كنز
أحضر حصانان

ذئبا
كنزا 

حصانین

رفع الإسم 
النمصوب

ینصب المثنى 
بالألف بدلا من 

رفعھ .
لقد كان شرس للغایةخبر كان و أخواتھا

كان الطفل خائف
كان شجاع

كان متفوق في دراستھ

شرسا
خائفا

شجاعا
مسرعا

خطأ في رفع خبر 
كان

جاء الصبي مسرعالحال
ھذا ابني ناجح

ى السوق مكتظدخلت إل

مسرعا
ناجحا
مكتظا

رفع الحال بدلا من 
نصبھ 
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مثال عن الأخطاء نوع الخطأمجالات الأخطاء
النحویة

وصف الخطأالصواب

نظر بعینانالمجرور بحرف

متومتان

ذھبت مع أصدقاء

بعینین

متورمتین

أصدقائي

رفع المجرور 

حذف المضاف إلیھ

المجرورات

المجرور
بالإضافة

وقفت بجانب البنتان

في أحد من الأیام 

البنتین

في أحد الأیام

رفع المضاف إلیھ 

الفصل بین 
المضاف و 

المضاف إلیھ

المجزومات

الفعل المضارع 
المجزوم

لم یلحقون القافلة 

لم تفي بوعدھا 

لم یلحقوا 

لم تفي 

عدم حذف النون إذا 
كان من الأفعال 
الخمسة
عدم حذف حرف 

الفعل العلة في 
المضارع

التوابع

الصفة

تعرفت على 
أصدقاء رائعون 

فرأیت أزھار 
الكثیرة والجمیلة  

رائعین

كثیرة وجمیلة   

رفع الصفة بدلا من 
جرھا

عدم المطابقة بین 
النكرة والمعرفة  

العطف

الأسد والدب ونمر 

أسدا ونمرا وغزال  

النمر 

نمرا وغزالا

عدم المطابقة بین 
النكرة والمعرفة في 

المعطوف 
عدم المطابقة بین 

المتعاطفین في 
الحركة

العددالعدد

ثلاث فتیات 

أنجبت الأم خمس 
أطفال 

قطفت أربع أزھار

ثلاثة 

خمسة 

أربعة 

أخطاء العدد في 
تأنیث العدد 

وتذكیره
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ب ) مناقشة دراسة الأخطاء:

دراستنا ھذه وصلنا إلى جملة من النتائج أكدت لنا أن ھناك عدة من خلال

أسباب أدت إلى ارتكاب مثل ھذه الأخطاء و ھذا ما جعل معظم التلامیذ یتفوقون فیھا، 

و ذلك لاعتمادھم على قواعد مجردة بحیث یشیر بعض التلامیذ أنھا توازي قواعد 

ون الاھتمام بقواعدھا، فلا یھم إن زیاء، فأصبحوا یستخدمون اللغة دیالریاضیات و الف

رفعوا منصوبا، كما لا یھم إن لم یفرقوا بین حالات الإعراب المختلفة فیرفعون بالیاء 

بدلا من الواو، مع بیانبدلا من الألف للمثنى أو العكس في حالة الجمع المذكر السالم 

ة بین الصفالنصب و الرفع بالحروف، كما أنھم لا یعرفون التمیزحركات الإعراب

، رة و المعرفةمعطوف و المعطوف علیھ و بین النكو الموصوف كما نجد الخلط بین ال

فھم لا یمیزون بینھما، كما لا یعرفون حرف العلة من آخر الفعل المضارع المجزوم 

و یعود ھذا لعدم معرفتھم لعلامات الجزم و عدم التنسیق بین العدد و المعدود.

والوقت المخصص، وطریقة تدریسھاكل ھذه الأخطاء إلى طبیعة المادة ویعود وجود

مع اكتظاظ المواد كما أن طریقة التدریس التي یعتمد علیھا وضخامة المناھجلھا، 

ما أن ، كوغیر ذلكفرص للمناقشة التلامیذولا تعطيالمعلمون الآن ھي طریقة الإلغاء 

.ما فیھاوأدى بالتلمیذ إلى القواعد عد الكثیرةوالمتنوعة والقواكثرة التعاریف المختلفة 

إلى انعدام مصطلح وھذا راجعومن الأسباب كذلك منھا الضعف القاعدي، 

التخریج لدى تلمیذ الأولى متوسط، المقبلین حدیثا إلى المتوسطة فلا یحق أن نجدھم بعد 

لمفاھیم یجھلونھا فتتغیر اوالكتابة وسنوات من الدراسة في الطور الابتدائي، القراءة 05

داءات لتلمیذ المرحلة المتوسطة. انتقال من مرحلة إلى أخرى فیتغیر الأداء حیث و الأ

أساتذة و ھذا تحول جذري بالنسبة للتلمیذ أي 10كان یدرسھ أستاذان و أصبح یدرسونھ 

عامل نفسي، و التلمیذ في المرحلة المتوسطة قد دخل مرحلة التغییر الفكري 

و الفیزیولوجي و ھذا ما یؤثر سلبا على تحصیلھم الدراسي، وھذه الأخطاء الذي یقوم 

بھا التلمیذ لا تقتصر على الأخطاء النحویة فقط، بل ھناك عدة مستویات أخرى مختلفة 
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فمن خلال التحلیل لھذه الأخطاء النحویة و في جمیع المستویات اللغویة سواء كانت 

لیة و مثل ذلك الأخطاء الإملائیة.صرفیة أو دلا

جدول عرض نماذج أخطاء التلامیذ الإملائیة: 

القاعدة الصواب الخطأ

الھمزة على السطر لأن ما قبلھا مفتوح جاءھمجائھم

الكلمة أخرھا تاء مربوطة لذا یجب وضع نقطتین الشجرةالشجرة
فوقھا 

نونا ساكنة الكلمة آخرھا تنوین بالضم و لیسقمحقمحن

تنوین الفتح تكتب بعده ألفخیطاخیط

تنوین الفتح على التاء المربوطة ولا یكتب بعده ألف قصةقصت 

ھمزة ( ال، في الكلمة ھمزة وصل)المدرسة المدرسة

كل الحروف ھمزتھا ھمزة قطع ما عد (ال)إن الىإن إلى

اسم إذا لم تكن لا تحذف ھمزة الوصل من كلمةبسم اللهباسم الله
البسملة كاملة

الھمزة متوسطة و مفتوحة بعد حرف ساكن لیس مدا جزأینجزءین
فتكتب على الألف

تم فصل نون (عن) مع حولھا على میم (من) و عمنعن من
الواجب الإدغام 

و الواجب حذف ألف أثبت ألف ( ما) مع جرھا بلام لم تأخرتلما تأخرت
ما 

إذا اجتمعت ھمزتان في أول الكلمة مفتوحة و الثانیة آكلآخذ، أأخذ، أأكل
ساكنة كتبة مدا على الألف

إضافة باء المخاطبة المؤنثة أنتأنتي
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شعور الجمیع
بمسأولیة بعضھم

شعور الجمیع
بمسؤولیة بعضھم

تكتب الھمزة على الواو لأن مضمومة و ما قبلھا 
ساكن

للدلالة على التأنیثوضع الیاء بدلا من الكسرةأحبكأحبكي

إذا كان التنوین بالفتحتین زاد أمام الحرف المنون رجلاما بصرت رجلن
ألغا ما عدا في الإسم 

الھمزة في أول الكلمة تكتب ألف دائما سواء كانت أدخل علیھ السرورأدخل علیھ السرور
ھمزة وصل أو ھمزة قطع

تكتب التاء مربوطة في الاسم المفرد المؤنثالطلاب نباة المستقبلالطلاب نبات المستقبل

الھمزة المتطرفة على السطر إذا كانت منونة بالفتح جزءاجزء
و لیس قبلھا ألف فیكتب بعدھا ألف

الھمزة متوسطة و مفتوحة بعد واو مد فیكتب مفردة المرؤةالمروؤة
على السطر

بعد ضم فتكتب على الواو الھمزة متوسطة و مفتوحةمؤرخونمـأرخون

من خلال ما سبق توصلنا إلى أن أسباب وقوع معظم التلامیذ في الأخطاء لا

أسباب أثرت بالسلب على مستوى تلامیذ السنة وإنما لعدةیعود إلى سبب واحد 

أولى متوسط فھي مشكلة لا تشغل بال التربویین فقط بل كذلك أولیاء الأمر 

نلخص ھذه الأسباب ویمكن أنلأن تصحیح ھذه الأخطاء بأخذ حیزا من وقتھم 

في:

تبیان القاعدة الإملائیة الضابطة أثناء الكتابة -

خارج كراسات الإملاءعدم الاھتمام بأخطاء التلامیذ-

القدیمةوطرق التدریسكثافة المناھج -

واللغة الثانیةالتداخل اللغوي بین اللغتین الأم -

القواعد اللغویة.ترخیصقلة الممارسة التطبیقیة التي تساھم في -
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والمربوطة والخلط عدم معرفة قواعد كتابة كل من التاء المفتوحة -

بینھما.

مات حسب ما یتعلق كتابة التلامیذ لبعض الكل-

قلة الاھتمام بدرس الإملاء-

عدم تحسین حالة الإصغاء عند التلامیذ -

التلمیذ في تصحیح الأخطاء وعدم مشاركةالسرعة في إملاء القطعة -

والانصراف عنعدم التنویع في طرق التدریس مما یؤدي إلى الملل -

الدرس.

رسما.الخلط بین الأصوات المتشابھة أو الحروف المتشابھة -

حصة خاصة یقوم التلامیذ وذلك بوضعتدریب التلامیذ على الكتابة -

التي ارتكبوھا، لتجنب الوقوع فیھا مرة تصحیح الأخطاءوبالإملاء 

1أخرى.

إلیھا، یمكن استخلاص جملة من الحلول المتمثلة المتواصلومن خلال النتائج 

في:

تكوین التلامیذ في المرحلة الابتدائیة.-

كب لا یرتوتجعلھ فطناكثرة المطالعة التي تزید من ثقافة التلمیذ -

الأخطاء.

استخدام وسائل تعلیمیة أكثر حداثة في تدریس النحو.-

التكدیس في الموضوعات النحویة.والتخفیف منالتقلیل من البرامج -

الملتقي التربوي لمحمد عمر عبد الحمید، في الأخطاء الإملائیة الشائعة أمامها و طرق علاجها، من قسم رسائل 1
4/35:11-1-2008و أبحاث و مقالات 
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تدریب العین على التعلق الصحیح-

عدم التھاون في عملیة التصحیح-

الرؤیة الصحیحة للكلمة.تدریب العین على -

حصة خاصة یقوم التلامیذ وذلك بوضعتدریب التلامیذ على الكتابة -

.ارتكبوھاالتي وتصحیح الأخطاءبالإملاء 

ومن كل ھذا لا یمكن إرجاع الأخطاء التي یقوم بھا التلامیذ إلى صعوبة المادة 

، سط للدروالمخطفي حد ذاتھا بل إنما یوجد الأستاذ الذي باعتباره المسیر، 

لا الملاحظات التي قمت برصدھا، وجدت أن بعض الأساتذة ومن خلال

یجعل المتعلم لا تتحقق لدیھ الكفاءة التي تتمثل في وھذا مابواجبھم یقومون

.وفصیحاستعمال اللغة بشكل واضح سلیم 

التي وكل ھذا إلى الطریقة التي یقوم بھا المتعلم في إلقاء درسھ، وربما یعود

المتعلم یتجاوبوالتحفیز لكيفي بعض الأحیان إلى نوع من التشویق تحتاج

مع الدرس.

كما أن ضیق الوقت یعد سببا، فرسم الإملاء لدى تلامیذ السنة الأولى متوسط 

كاف لأن الحصة وھذا غیرء اللغوي كون الحصة الواحدة ھي حصة البنات

ل إلى والقاعدة ومن ثم تصثلة والمناقشة والتبسیط یبتدأ الأموفیھا درسضیقة 

التعلیق بعدھا الرسم الإملائي ھو أیضا فیھ أمثلة وتحالیل ومناقشات مما یستلزم 

أخذ حصة لوحده للتدرب علیھ فھي تحتاج إلى بذل مجھود والوقت لإنجازھا.
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خاتمة

وهيتوصلنا إلى جملة من النتائج لخصتها في نقاط بحثنا،في ختام 

الطور المتوسط.واللغویة والإملائیة فيشیوع الأخطاء النحویة -

اضیات یشعر التلمیذ بأنها تشبیه قواعد الریوجافة بحیثقواعد اللغة العربیة مجردة -

والفیزیاء

ترسخ في ذهن المتعلم القواعد الأساسیة.والتدریبات التيقلة المطالعة -

قلة اهتمام مدرسي المواد الأخرى بتصحیح الأخطاء الإملائیة للتلامیذ.-

خاصة.والنحو بصفةكثافة البرنامج اللغوي بصفة عامة -

ببا في تهمیش درس الإملاء.ضیق الوقت الذي یعد س-

تقصیر المتعلم لأنه یعتمد في تدریسه علىإلىكذلك یعود لسبب هذه الأخطاء -

ع حلولووضالاندماجیةالطرق الجدیدة كالوضعیات وعدم تطبیقالطریقة القدیمة 

للمشاكل.

القسم.وتداولها فيعدم حرص المعلم استعمال اللغة الفصحى -

اللغة العامة من بین أهم الأسباب لهذه الأخطاء، كذلك اختلاف التراكیب اللغویة -

.والفصحىبین العمیة 

قلة الوسائل من أباب الضعف أیضا على سبیل المثال: الكتب للمطالعة.-

مثلا،كالحاسوبانعدام استعمال الوسائل المتطورة -
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ملاء ذا الضعف في قواعد الإاستخلصت هذه الأسباب التي كانت وراء شیوع هوبعد أن

في هذا الطور بالتحدید حاولت تلخیصها فیما یلي:وغیرها خاصة

الزیادة في الحصص وكثرة التطبیقات للقواعد في شكل وضعیات إدماجیة.-

التقلیل من كثافة البرامج اللغوي.-

تخفیض في عدد التلامیذ داخل القسم حتى یكون الدرس ناجحا.-

اجباریة استعمال اللغة الفصحى في التواصل داخل القسم بالنسبة للطرفین < -

المعلم والمتعلم > 

تكوین التلامیذ تكوینا جیدا في المرحلة الابتدائیة حتى لا یجدوا صعوبة في -

الكمالیة.

ضرورة استعمال وسائل وتقنیات حدیثة مثل المطالعة الحرة.-

.اسبة لمستوى تلامیذ السنة أولى متوسطتطویر الكتب المدرسیة بحیث تكون من-

كثافة المناهج وطرق التدریس القدیمة.-

في التعلیم اللغوي.الحاسوبانعدام استعمال -

استعمال المعلم العمیة في القسم وعدم حرصه على تكلم التلامیذ للغة العربیة -

الفصحى في القسم.

فهو بحث ما خطأوقد توفي ختام بحثنا هذا نقول بأن هذه النتائج تبقى نسبیة قد تصبب 

زال مفتوحا من أجل الخوض فیه مجددا.
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القرآن الكریم -
الحدیث النبوي-

المصادر والمراجع
القاهرة راث،تدار التوقیفیة للوالكتابة،أیمن أمین عبد الغني، الكافي في قواعد الإملاء )1

م.2012
م32001أحمد مختار عمر، أخطاء اللغة العربیة المعاصرة، عالم الكتب ط )2
منظور، لسان العرب، تحقیق عامر أحمد حیدر، دار الكتب العلمیة، بیروت، ابن)3

م مادة (ت.ج.و)12003، ج 1البناط ط
ابن جني، الخصائص تحقیق: عبد الهید هنداوي، دار الكتب العلمة، بیروت، لبنان ط )4

3،2008
2008، ط يضالمرتبن محمد بن عبد الرزاق ا)5
شر، فتلي، مؤسسة الرسالة للنعبد الحسین التحقیق:ابن السراح: الأصول في النحو)6

.4،1999، ط نلبنا
د، یمحي الدین عبد الحمتحقیق،شرح قصر التدى ویل الصدىالأنصاري،ابن هشام )7

.دار نحات
روتوآخرون دار الكتب العلمیة للنشر بیالجوهري الصحیح، تحقیق، إمیل بدیع یعقوب )8

و)ج (تم مادة 11999لبنان ط 
2008الطبعة الكویتیة ، الزبیدي يضالمرتبن محمد بن عبد الرزاق )9

ر اللغة العربیة، دار المناهج للنشتدریساستراتیجیات،تیلیغ حمادي إسماعیل)10
م، 12013، ط والتوزیع

، 11998زهدي أبو خلیل: الإملاء المسیر، دار أسامة للنشر، عمان ط )11
.2005زكریا إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعیة، )12
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ي اللغة أبحاث فالمخبر،للقواعد النحویة، مجلة ،صفیة طنبي الأبعاد التعلیمیة)13
2010دس، ، جامعة محمد خیضر بسكرة، العدد الساوالأدب الجزائري

1330ص 1930الأمریكیةفاكهة البستان، المطبعة ،عبد االله البستاني)14
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