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 الإهداء
نهدي ثمرة نجاحنا إلى من قال فيهما الرحمن "وبالوالدين إحسانا 

 إلى ينابيع حياتنا آبائنا الأحباء.

 إلى منبع الحب والحنان الأم الغالية

 إلى أحباء قلوبنا الإخوة والأخوات 

إلى البراعم آدم، أكرم، أسيل وملاك، إيمان، إلياس ولا ننسى 
 والكتكوتة صفاء.فرح، منير، إسلام، 

إلى من جمعتنا مقاعد الدراسة معهم صديقاتي المحبوبات إلى 
 كل عائلة اسعد، محنو وثابتي.

 إلى كل من ساعدنا في إنجاز هذا البحث من قريب أو من بعيد.
 



 أ
 

 مقدمة

داة لتقويم اللسّان أفراد المجتمع، وأواصل بين إنّ اللغّة وسيلة من وسائل الت     

 حاسيس التي تدورالأمن خلالها التعبير عن الأفكار والتصورات و ري، يتمالبش

بر اللغّة العربية من وتعتّ  ،تواصليةنسانية، بوصفها عملية تبليغية داخل النفس الإ

رآن قع بها، فهي لغة الالتي تتمتّ المنزلة المرموقة للمكانة و العالم، نظراهم لغات أ

لاتها االبحث في مختلف مجالباحثين يتهافتون للدراسة والكريم، ممّا جعل العلماء و

ة الحفاظ على هذا الموروث بغي وغيرها، وصرف وبلاغة وتعبير....من نحو 

 تحقيق الإستعمال الفعلي للفصحى.الزوال واللغّوي من 

إثر ذلك كان للنحو العربي دور فعال في توجيه المتعّلمين من خلال تطبيق      

ية الفصحى باللغّة العرتوظيف لى ي تدفع بالمتعلم إقواعده على التعابير الكتابية، الت

ر خالية نشاء تعابيساهم بتضافرها في إحوية تما، فالقواعد النّ  في تحريره لموضوع

 م بالفصاحة.خطاء تتسّ من الأ

حوية في تصويب مهارة التعبير دور القواعد النّ  فجاء بحثنا هذا معنون ب:     

كدواعي إختيارنا هذا لسنة الرابعة من التعليم المتوسط، والكتابي لدى تلاميذ ا

حوية في تية: هل تدريس القواعد النّ عن الإشكالية الآ حاولنا الإجابة الموضوع

سؤال ال هذا ويندرج تحت مرحلة المتوسط له دور في تصويب تعابيرهم الكتابية؟

 :سئلة الفرعية التاليةالأ

رة في المرحلة المتوسطة حوية المقرّ القواعد النّ إلى أي مدى تسهم دروس  -     

 ط؟لمتوسالسنة الرابعة من التعليم افي تصويب التعابير الكتابية لتلاميذ 

ابعة من التعليم المتوسط وما السنة الرّ مرحلة حوية المقررة في ما القواعد النّ  -     

 هميتها في اكتساب الملكة اللغوية؟أ

يم في مرحلة السنة الرابعة من التعلفيما يكمن واقع تدريس التعبير الكتابي و -     

 .سنجيب عليها من خلال هذا البحثى خرأالمتوسط؟ تساؤلات و



 ب
 

هو  امنها م ،ختيار بحثه وكشف خباياهسباب تدفع به لإكما نعلم لكل باحث أو     

ذا ختيار هلى إإسباب التي قادتنا الأفمن بين الدوافع و ،هو موضوعي منها ماذاتي و

على الدور الذي تلعبه  التعرفية نلخصها في حب الإطلاع والبحث أسباب ذات

هذا  بإكتشاف نتائج الشغفلكتابي وحوية في تصويب مهارة التعبير اعد الن  القوا

تسليط الضوء على هذه  وأمّا الأسباب الموضوعية فتلخصت في محاولة ،البحث

حوية في تصويب مهارة التعبير الكتابي لدى معرفة مدى دور القواعد النّ الدراسة، و

 أهدافها.ومعرفة طرق التدريس وم المتوسط، من التعلي تلاميذ السنة الرابعة

تناولنا في الفصل  ،وقد ارتأينا أن نقسم بحثنا على ثلاثة فصول مسبوقة بمقدمة     

وية في المرحلة المتوسطة ثلاثة الأول المعنون ب: واقع تدريس القواعد النحّ 

، قة لى الطريالثاني إالمبحث لى المحتوى وفي إالأوّل المبحث ، تطرقنا في مباحث

ا مّ حوية في المرحلة المتوسطة، أالمبحث الثالث يمثل أهداف تدريس القواعد النّ و

 حوية في اكتساب الملكة اللغوية،همية القواعد النّ أب:موسوما الفصل الثاني 

المبحث الثاني لأهمية حوية وول منه لمكانة القواعد النّ صنا المبحث الأفخصّ 

المبحث الثالث فعرضنا فيه دراسة نقدية  امّ أ غوية،التمارين في اكتساب الملكة اللّ 

ي في خير تحدثنا فيه عن التعبير الكتابأوفصل ثالث غة العربية وريس اللّ لطريقة تد

واقع تدريس  ولهما:ألى مبحثين نظريين، يتفرع إمرحلة التعليم المتوسط، وبدوره 

ة، بيريالتعبير في هذه المرحلة، وثانيهما: دور القواعد في اكتساب الملكة التع

ذ نماذج من تعابير تلامي ومبحث ثالث يمثل الجانب التطبيقي من البحث عنون ب:

السنة الرابعة متوسط، وختمنا البحث بحوصلة لأهم النتائج المتوصل إليها على 

 دار هذا البحث .م

ن للموضوع هما: المنهج الوصفي، وإعتمدنا في بحثنا هذا على منهجين ملائمي     

الثاني، في الفصلين الأول و هأمّا المنهج الوصفي فقد إعتمدنا ن،المنهج المقارو

نسب لهذا ولم نجد أ ية في المرحلة المتوسطة،حوبوصف واقع تدريس القواعد النّ 

 ة للفصل الثاني من خلال عرضالشيء نفسه بالنسبو الفصل من المنهج الوصفي،

أمّا الفصل الثالث: التعبير الكتابي  غوية،حوية في إكتساب الملكة اللّ أهمية القواعد النّ 



 ج
 

ي الثاني بالمنهج الوصفمتوسط فخصّينا مبحثين منه الأول وفي مرحلة التعليم ال

لتعبيرية أمّا كة التبيين واقع تدريس التعبير الكتابي و دور القواعد في اكتساب المل

يها في لفقد ناسب جزءا من هذا الفصل المتعلق بالنتائج المتحصل عالمنهج المقارن 

 الصواب فيناث والذكور في نسبة الخطأ ولإالمبحث الثالث بعد المقارنة بين ا

 تعابيرهم.

استعنا بها كمادة أولية نذكر وأهم المصادر والمراجع التي خدمت موضوعنا و     

غة العربية " لطه حسين الدليمي وسعاد عبد "اتجاهات حديثة في تدريس اللّ  كتاب:

غة العربية" لعبد العليم ابراهيم، "الموجه الفني لمدرسي الل  الكريم الوائلي، و

 .الدين هنيو"مقاربة التدريس بالكفاءات" لخير 

قلة الكتب  :غلنا في هذه الدراسة منهاجهتنا بعض الصعوبات خلال توّ اوو     

ة ساتذتأخر استلامنا التعابير الكتابية من الأترونية، واستبدالها بالنسخ الإلكالورقية و

ذلك لضيق الوقت لديهم مع تلاميذ السنة الرابعة متوسط ولصعوبة برمجة حصة 

متداد الإضرابات، لكن حاولنا بقدر الإمكان الإلمام بجميع عناصر إخاصة مع 

 البحث.

 لأستاذتنا المشرفة الدكتورة جميلةفي الأخير لا يسعنا إلا  أن نتقدم بالشكر و -     

والتي نرفع لها آيات التقدير  إرشادات،توجيهات ور على ما قدمته لنا من بوتم

 م أحسن ماحاولنا أن نقدّ اجتهدنا و أن نقول أننّاوجميل العرفان لصبرها معنا، و

ما قنا في أمر فإنّ ن وفّ وإخطأ فنرجوا أن توجهونا لإصلاحه عندنا، فإن وقع منا 

ه اتمام هذفي  برعطائه لنا الصإفله الحمد والشكر على نعمه و التوفيق من الّلّ،

 .رحلة الممتعةال



 

 الفصل الأول



 واقع تدريس القواعد اللغوية في المرحلة المتوسطة                   فصل الأول ال
 

6 
 

 :المحتوى المبحث الأول  

 المصطلحات الأساسية أولا:-

 المحتوى -1

حوى الشيء يحويه حي ا وحواية »ه: ورد في لسان العرب المحتوى بأن   لغة: -أ

 .1«ألَْمَأَ عليهتوى على الشيء: ، واحأحرزهو واحتواه واحتوى عليه: جمعه أ

مثل عنصرا من ي»المحتوى في مصطلح العملية التعليمية هو:  اصطلاحا: -ب

تجاهات والقيم عناصر المنهج يشير إلى مجموعة المعارف والمهارات والإ

 .2«المراد اكتسابها للمتعلمين

مجموعة الخبرات التربوية والحقائق، والمعلومات التي »ه: ف أيضا بأن  ويعر  

تجاهات والقيم التي يراد تنميتها عندهم، الطلاب بها وكذلك الإيد ويرجى تز

وأخيرا المهارات الحركية التي يراد إكسابهم إياها، بهدف تحقيق النمو المتكامل 

   .3«في ضوء الأهداف المقررة في المنهج

حوية والصرفية التي هو عبارة عن مجموعة من المواضيع الن   ما إجرائيا:أ -ج

ة غالسنة الرابعة من التعليم المتوسط والمقررة في كتاب الل  تدرس في مرحلة 

 هداف المنهج.منظمة على نحو معين بغية تحقيق أ العربية وهي

 النحو-2

النحو هو القصد والطريق يكون ظرفا ويكون اسما، نحاه وينحوه وينحاه » لغة: -أ

 .4«نحوا وإنحاء...

                                                           

 .582، ص 41دار الكتب العلمية، بيروت، مادة )حوا(، مج لسان العرب، ابن منظور،  1 

دار الميسرة، عمان، مفاهيم ومصطلحات في العلوم التربوية، نواف أحمد سمارة، عبد السلام موسى العديلي،  2 

 .25م(، ص 5008هـ/4158، )4الأردن، ط
، 5تقويمها، دار الفكر العربي، القاهرة، طالأسس العامة لمناهج تعليم العربية إعدادها تطويرها رشدي طعمية،  3 
 .54م(، ص 5000هـ/4154)
 .560لسان العرب، مادة )نحو(، ص ابن منظور،  4 
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النحو النون، الحاء، »غة للجوهري في مادة نحو: وجاء في معجم مقاييس الل  

ه يقصد الواو كلمة تدل على القصد ونحوت نحوه، ولذلك سمي نحو الكلام، لأن  

 .1«أصول الكلام فيتكلم على حسب ما كان العرب تتكلم به

هو انتحاء سمت كلام العرب في »ف ابن جني النحو بقوله: : لقد عر  اصطلاحا -ب

افة، ضوالتحقير، والتكسير والإ ثنية، والجمع،، كالت  تصريفه من إعراب وغيره

والنسب، والتركيب، وغير ذلك ليلحق من ليس من أهل العربية بأهلها في 

 .2«به إليها الفصاحة، فينطق بها، وإن لم يكون منهم وإن شذ بعضهم عنها رد  

س هو علم مستخرج بالمقايي»ب بقوله: ا ابن عصفور فقد عرفه في كتابه المقر  أم  

لى معرفة أحكام أجزائه التي من استقراء كلام العرب، الموصلة إالمستنبطة 

 .3«تأتلف منها

غة حوية والصرفية المقررة في مناهج الل  مجموعة من القواعد الن   إجرائيا: -ت

رفة لى معفي مرحلة الرابعة متوسط للوصول إ العربية بمقاييس معينة، تدرس

 في هذه المرحلة. أحكام النحو

 المحتوى. االمحتوى الذي يجب تعليمه وتعلمه وتحليل هذ ثانيا: -

 وتعلمه:المحتوى الذي يجب تعليمه -1

 سان على النطقم الل  تعليم النحو في مختلف المراحل الدراسية وسيلة تقو   ن  إ

ة المران وكثرة التلميذ في بيئة لغوية صالحالصحيح للعربية، وذلك بتكييف 

تدريس مجموعة من الموضوعات في م ستماع والكلام والقراءة والكتابة، ويتوالإ

تي: ما هي الموضوعات التي يجب رحلة، وبذلك يمكن طرح التساؤل الآكل م

 اختيارها وتدريسها في كل مرحلة من مراحل التعليم؟

                                                           

م، مادة 4، 4994معجم مقاييس اللغة، ت: عبد السلام محمد هارون، دار الجيل، بيروت، لبنان، ط ابن فارس،  1 

 .101 – 105، ص 2مج)ن.ج.و(، 

، 5الخصائص، ت: عبد السلام محمد هارون، دار الكتب، بيروت، لبنان، طبن فتح عثمان ابن جني، ا 2 
 .58، ص 4م(، ج5008هـ/4159)

لبنان،  ،بيروت ،مد وعلي معوض، دار الكتب العلميةالمقرب، ت: عادل احابن عصفور،  3 

 .81، ص م(4998هـ/4148)،4ط
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 ن تسبق بأبحاث علميةن نعلمها يجب أتحديد موضوعات النحو التي ينبغي أ ن  إ

ن مراحل متستهدف معرفة الأساليب الكلامية والكتابية التي تشيع في كل مرحلة 

التعليم والصعوبات التي يجدها التلاميذ في التعبير عن أفكارهم ومشاعرهم 

 ومشكلاتهم.

حوية التي ر الموضوعات الن  ن نتخي  فنا هذه وتلك الصعوبات أمكن أا عر  فإذ

ن نرتبها على السنوات الدراسية ترتيبا في السيطرة عليها، وأعد التلاميذ تسا

 يتفق مع النمو العقلي.

ار الموضوعات ختيالحاسم التالي: حتى مع افتراض ويبقى مع ذلك السؤال ا

لى ع ضع منهجيا للتدريس؟ يعني كيف يصمملمناسبة للطلاب، كيف توحوية االن  

 أساسها منهج النحو؟ وكيف يدرس؟

 غوية الأساسية فيبتدائية في حاجة كسب المهارات الل  حلة الإالطفل في المر ن  إ

ومسرحيات وموضوعات ناشيد ءة والكتابة، وما يدرسه من قصص وأالقرا

ن تكون معالجة موضوعات النحو في هذه المرحلة في أساليب قرائية، ويجب أ

لحات لمصط للتلاميذ دون التعرض ير والتدريبات المتكررة التي تعطىالتعب

 المنظم، المرتكز على ن تقوم على التدريب الفنيالنحو وقواعده التقليدية، وأ

غوية الصحيحة كون العادات الل  تتأساس من الإستماع والمحاكاة والتكرار حتى 

 .1عند التلاميذ

 هداف:الكفاءة والأ-2

بعاده على خمسة مستويات من عليم بالأهداف يعتمد في أموذج الت  ن ن  كما أ

الأهداف لغايات، المرامي، الأهداف العامة الأهداف والمشهورة بالتقسيم التالي: ا

الخاصة، الأهداف الإجرائية، ويقابل هذه المستويات ضمن مقاربة التدريس 

 .2بالكفاءات ما تراه في الجدول أدناه

 

                                                           

 .595 – 594م، ص 5000هـ/4150د ط، تدريس فنون اللغة العربية،  ينظر: علي أحمد مدكور، 1 

 .66، ص 5002تدريس بالكفاءات، مطبعة: ع/بن، مقاربة الخير الدين هني،  2 
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 مستويات الكفاءة مستويات الأهداف

 الغاية والمرمى -

 الهدف العام -

 الخاصف الهد -

 الكفاءة الختامية -

 الكفاءة المرحلية -

 الكفاءة القاعدية -

 

 :اءة الكف»ف الكفاءة بقوله: نورد تعريف لويس دينو الذي عر   تعريف الكفاءة

كية هي مجموعة سلوكيات اجتماعية وجدانية، وكذا مهارات نفسية حسية حر

 .1«الو نشاط بشكل فع  ما ووظيفة أتسمح بممارسة دور

  الكفاءات:مستويات 

اشرة بالوحدة هي المستوى الأول من الكفاءات، تتصل مب الكفاءة القاعدية: .1

علم في المت أخفق وإذابنى عليه بقية الكفاءات، ساس الذي تالتعليمية، وهي الأ

ة، فإنه سيواجه صعوبات وعوائق في د دتساب هذه الكفاءة بمؤشراتها المحاك

ي نهاية السنة فلكفاءات الختامية بناء الكفاءات اللاحقة )المرحلية( ثم ا

 الدراسية.

يتشكل هذا المستوى من مجموعة الكفاءات القاعدية  الكفاءة المرحلية: .2

بر مرحلة زمنية قد الأساسية، ويتحقق بناء هذا النوع من الكفاءات ع

ها بالشكل و مجالا معينا، ويتم بناؤتستغرق شهرا، أو ثلاثا أو سداسيا، أ

 التالي:

 .2كفاءة مرحلية = +5 كفاءة قاعدية +5 كفاءة قاعدية +4 قاعديةكفاءة 

 نوهي التي تتكون من مجموعة الكفاءات المرحلية، ويمك الكفاءة الختامية: .3

 .3و طور تعليميبناؤها ما ينجز في سنة دراسية أ

 :محتوى القواعد النحوية 

                                                           

، ص 5005تقنيات الفعل التربوي ومقاربة الكفاءات، طبع بمطبعة دار هومة، الإيداع القانوني لخضر زروق،  1 

65. 
 .66 – 66، ص التدريس بالكفاءاتمقاربة خير الدين هني،  2 
 .66، ص المرجع نفسه 3 
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 البيانات العامة:

 السنة الرابعة من التعليم المتوسط. المستوى: .أ

 غة العربية.كتاب الل   اسم الكتاب: .ب

الشريف مريبعي، رشيدة آيت عبد السلام، مصباح بو مصباح،  تأليف: .ت

 هاشمي عمر.

 الشريف مريبعي. تنسيق وإشراف: .ث

 بوبكري نوال. تصميم وتركيب: .ج

 الجزائر. بلد النشر: .ح

 صفحة. 559 عدد الصفحات: .خ

 جزء واحد. أجزاء الكتاب: .د

 ها كل يتجسد من خلالن  ية نشاطات على أساس أغة العربالل   حيث يتناول كتاب

ملاء، وتعبير حوله كل النشاطات من قواعد وإ نطلاق من نص محوري تدورالإ

 شفهي، وتعبير كتابي.

غة العربية في السنة الرابعة من ا عن الحجم الساعي المخصص لتدريس الل  م  أ

 :المادة كالتاليالتعليم المتوسط هو خمس ساعات أسبوعيا موزعة على نشاطات 

 ثلاث ساعات أسبوعيا. القراءة ودراسة النص: -

 ساعة واحدة أسبوعيا. التعبير الشفهي: -

 4ساعة واحدة أسبوعيا. التعبير الكتابي: -

ة صص لها حصو لم تخحوية أو الصرفية لم تفرد أن  ن القاعدة الوالملاحظ أ

 ما أدرجت ضمن نص القراءة.ن  خاصة مستقلة بذاتها وإ

من التعليم  رابعةغة العربية للسنة الس النحو التي احتواها كتاب الل  ودرو

 تي:المتوسط هي كالآ

 و جوازا.تقديم المبتدأ وجوبا أ -4
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 الجملة البسيطة. -6

 الجملة المركبة. -6
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 التعجب بصيغة ما أفعل به. -54

 الإغراء. -55

 التحذير. -55

 المدح والذم. -51

  



 واقع تدريس القواعد اللغوية في المرحلة المتوسطة                   فصل الأول ال
 

12 
 

 :طريقة تدريس القواعد النحوية في مرحلة المتوسطة المبحث الثاني 

 النحويةالطرق التقليدية والحديثة في تدريس القواعد  :أولا-

ة طرق للتدريس منها حوية جلية ومتعددة، فقد عرفت عد  ن  طرق تعليم القواعد ال ن  إ

 منها الحديثة.والتقليدية 

 :ةغة العربيالل   قواعدتدريس في  ائق قديمةطر-4

 ة أن  الى أساس فلسفي مؤد"تستند الطريقة الإستقرائية إ ستقرائية:الطريقة الإ.أ

مسار المعرفة ومدارجها ليصل  ستقراء هو الأسلوب الذي يسلكه العقل في تتبعالإ

 .1جزائها"صورتها الكلية بعد تتبع أعرفة في لى المبه إ

رض ثم تي: التمهيد ثم العالطريقة على خمس خطوات مرتبة كالآوتعتمد هذه 

و المقاربة وبعدها التعميم )الاستنتاج( وأخيرا الربط أو التداعي أو الموازنة أ

 التطبيق.

لنحو ا بعة في تدريست  هذه الطريقة من أقدم الطرائق الم تعد   الطريقة القياسية: ب.

 ولى الحكم على جزئي، أانتقال الفكر من الحكم على كلي إ وتقوم فلسفتها على

جزئيات داخلة تحت هذا الكلي، والقياس أسلوب عقلي يسير فيه الفكر من الحقائق 

هي بذلك من طرق العقل لى النتائج، وى الحقائق الجزئية، ومن المبادئ إلإالعامة 

 لى المجهول المعلوم.في الوصول إ

 تي: التمهيد وعرض القاعدة وتفصيل القاعدة ثم التطبيق.وخطواتها كالآ

ة لالطريقة بأسلوب السياق المتصل، أو الطريقة المد   تسمى هذه ص:طريقة الن   ج.

 غةستقرائية، وتعتمد هذه الطريقة على تدريس القواعد في ظلال نصوص الل  الإ

في السياق الذي تعرض فيه ومأثور القول بتوفير أكثر قدر ممكن من الطبيعة 

 التراكيب المراد فحصها وفهم قواعدها.

                                                           

طه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي، اتجاهات جديدة في تدريس اللغة العربية، جدار للكتاب  1 

 .540، ص 5009، 4العالمي، عمان الأردن، ط
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 .1و التعميم، التطبيقص، القاعدة أص، تحليل الن  الن   وخطواتها: التمهيد، كتابة

 العربية:غة ق حديثة في تدريس قواعد الل  ئطرا-2

غة كثيرة ومتنوعة نذكر البعض منها الطرق الحديثة في تدريس قواعد الل   ن  إ   

 سبيل المثال لا الحصر: على

  طريقة تحليل الجملة: .أ

تعتمد هذه الطريقة أسلوبا جديدا في تدريس القواعد يقوم على تحليل الجملة، 

معنى فة الها تعتمد التحليل على وفق فلسن  أ أيوهي تعتمد فهم المعنى أساسا، 

 الطلبة النص بالتعاون مع المعلم. ن يحللفي تدريس النحو بمعنى أ

 الطريقة التكاملية:  .ب

ردن والجزائر قطار العربية، من بينها الأهي طريقة نجحت في بعض الأ

 غة العربية وحدة متكاملة.والكويت لتدريس الل  

ه ساسأغة يصبح ن تدريس الل  أعتبار إسلوب مضمونا على ويبدو نجاح هذا الأ

 مةص الأدبي في الصفوف المتقدوالن  الأولى، نص المطالعة في الصفوف 

 سلوب التمثيلي:طريقة الأ ج.

صورة ة بمن الحياة العام   دوار المستقاةسلوب الدور التمثيلي على لعب الأأيعتمد 

، ر من جهةادوحوي من خلال لعب الأح الموضوع الن  ة. ويوضو قصدي  أة عفوي  

 خرى.أحوية من جهة ختبار فهم التلاميذ للقاعدة الن  إو

 القراءة:تدريس القواعد من خلال  د.

 ساسهاأغة في الل   ن  مرا مهما، لأأتوظيف المطالعة  بأسلوبتدريس القواعد  يعد  

غة فالربط بين ذلك كل هو الل   ن  أا الترابط يشعر التلميذ على وحدة واحدة. وهذ

 .2غة العربيةلى الل  إنمي ذوق المتعلم، ويكسبه الميل غة العربية يفروع الل  

                                                           

-550-548ص اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، ، طه علي حسين وسعاد عبد الكريم الوائليينظر:  1 

555-552-556. 

 .598-565-550، ص المرجع نفسه 2 
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 حوية في الجزائر.طرق تدريس القواعد الن   :ثانيا-

ة طرق حاول المعلم من خلالها حوية قد عرفت عد  عملية تدريس القواعد الن   ن  إ

ملية ركان عأ ن  "لأ بوجود معلم كفء لا  خيرة لا تحقق إتحقيق نتائج يقينية وهذه الأ

يؤدي طريقة تدريس ناجحة في عملية  ءبمعلم كف لا  التدريس لا يمكن أن تكتمل إ

  .1"تدريس فاعلة ويحقق تعليما وتعلما هادفا ذا معنى

ص وهي احدى الطرق القديمة في تدريس القواعد وفي الجزائر يتم تبني طريقة الن  

ص حوية منها والصرفية من النغوية الن  حوية، "والتي تتطلب استنباط القواعد الل  الن  

 .2"المقرر في حصة القراءة

ص من ص فهو محور الدراسة فبعد قراءة الن  المعلم يركز على الن   ن  فالملاحظ أ

فكاره، يسلط النظر على ناقشتهم مع المعلم وشرحه وتحليل أطرف التلاميذ وم

 صمثلة الواردة في الن  ويتم استخراج الأ –و صرفية نحوية أ –نة ظاهرة لغوية معي  

 ص.وتحليلها ومنها استنتاج القاعدة وتطبيقها حسب طريقة الن   اودراسته

 ا وتعالجها في سياق لغويغة نفسهرج القواعد بالل  خها تن  ص بأ"وتمتاز طريقة الن  

حساس بصعوبة النحو، وتظهر قيمته في ها تقلل من الإوعلمي وأدائي متكامل، وإن  

لموازنة والتفكير المنطقي فهم التراكيب وتجعله وسيلة لأهداف أكبر هي الفهم وا

 ."3المرتب

ي غوية فالتلميذ يدرس الظاهرة الل   ن  طريقة ناجحة باعتبار أ ص تعد  ة الن  طريق ن  إ

ه من فهم النصوص التواصلية فهما ص مما يمكن  السياق ولا يخرج عن إطار الن  

 حوية واستيعابها. جيدا وبذلك فهم القاعدة الن  

خذ وهذه لا تخلو من مآ هافإن   صالكثيرة لطريقة الن  "وعلى الرغم من هذه المزايا 

جله متكامل يخدم الغرض الذي وضع من أ خذ هي صعوبة الحصول على نصالمآ

                                                           

، 5006سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المنهاج التعليمي والتدريس الفاعل، دار الشروق، عمان، )د.ط(،  1 

 .562ص

 .45ص منهاج اللغة العربية، مصدر سابق،  2 
 .551في تدريس اللغة العربية، ص  بد الكريم الوائلي، اتجاهات حديثةوسعاد عطه علي حسين الدليمي  3 
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و معالجة موضوع نة أص لم يهدف إلى مراعاة غاية لغوية معي  الذي كتب الن   لأن  

 ن.نحوي معي  

تضمنه مسائل نحوية  ذا كان الهدفصطناع إص عادة بالتكلف والإصف الن  توي

المعلم قد لا يستوفي خطوات  ن  ن ، ومن مآخذها أيضا أمعينة يحتاج إليها درس معي  

يضيع وقت الدرس ولا يصل  ص الطول، فقدص جميعها، وبخاصة الن  طريقة الن  

 ىلى التركيز علترفع الطلبة إها قد ن  القاعدة المطلوبة، يزاد على ذلك ألى المعلم إ

 ه يجبن  ضافة إلى أ، لقلة الوقت وضيقه، إ1حوية"القواعد الن  همال وإ القراءة

ول لوصاالتمارين وبذلك لا يسعنا جراء تخصيص جزء من الحصة للتطبيقات وإ

ز المناهج حوية التي تمي  لى الهدف المنشود ، خاصة مع ضخامة المقررات الن  إ

 ة.ة الجزائري  الدراسي  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .522في تدريس اللغة العربية، ص د الكريم الوائلي، اتجاهات حديثة طه علي حسين الدليمي وسعاد عب 1
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 :تدريس القواعد في المرحلة المتوسطة.هداف أ المبحث الثالث 

 .هداف تدريس النحوأ :أولا

ساسية وتعويد غة بمهاراتها الألنحو هو تعلم الل  الغرض من تدريس قواعد ا ن  إ

لى ذلك عبد المجيد طق الصحيح وتحصينه من الخطأ وقد أشار إسان على النالل  

دارسون يستوي اله: "وصالة والتجديد بقوللعربي بين الأعيساني في كتابه النحو ا

لسنتهم وتعويدها نصيب من المادة يمكنهم من تحصين أخذ جميعهم في ضرورة أ

 .1النطق السليم الذي هو الهدف الأسمى المطلوب"

 يضا: ومن الأغراض الأخرى التي ترمي إليها دروس القواعد أ

سان العربي من اللحن، حرصا على سلامة همية النحو في عصمة الل  إدراك أ -

 غة العربية وصونها من عبث العابثين.لل  ا

نساني العام الذي بدوره يمثل الكيان الإغوي إدراك موقع النحو من النظام الل   -

 .2بأوجهه المختلفة

حوي الذي يذهب ساليب وخلوها من الخطأ الن  تساعد القواعد في تصحيح الأ -

به وفي فيما يكتب فيتجن   ن يفهم وجه الخطألتلميذ بتعلمها أبجمالها، فيستطيع ا

 ذلك اقتصاد في الوقت والجهد.

تحمل التلاميذ على التفكير، وإدراك الفروق الدقيقة بين التراكيب والعبارات  -

 والجمل.

ثلة، مما يدرسونه ويبحثونه من عبارات وأغوية للتلاميذ، بفضل تنمية المادة الل   -

 .3ر عن ميولهمتدور حول بيئتهم، وتعب  

لمام بالقوانين الصرفية المتعلقة بصياغة الكلمة وسلامة من الإمكن المتعلم ت -

 بناءها ليستطيع تلفظها بشكلها الصحيح والتعبير بها عن المعاني المناسبة.

                                                           
، النحو العربي بين الأصالة والتجديد دراسة وصفية نقدية لبعض الآراء النحوية، دار ابن عبد المجيد عيساني 1

 .562، ص 5008، 4طحزم للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت لبنان، 
هـ، 4102م/4982خصائص العربية وطرائق تدريسها، دار النفائس، بيروت لبنان، ط نايف محمود معروف،  2

 .466ص

، 2ط-1لم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار المصرية اللبنانية، القاهرة، طتعحسن شحاتة،  3 
 .504م، ص 5000/5005
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ر الكلمات، ومعرفة أثر العوامل الداخلية خاوتطوير قدرة المتعلم على ضبط أ -

 الضبط في معنى الكلمة ووظيفتها. وأثرعليها 

موقعها من السياق في  وأثروظيفة الكلمة في الجملة،  إدراكن تمكين المتعلم م -

 .1تحديد معنى الجملة

 و يسمع فهما دقيقا.أ عدة التلميذ على فهم ما يقرأمسا -

حوية والصرفية موضع التطبيق العملي قراءة ومحادثة وكتابة وضع القواعد الن   -

 .2وهو الغاية من تدريس النحو

من تراكيب غامضة أو  يعترضهملى فهم ما طلابنا علغة ن قواعد الل  يتعي -

 .3عادة صياغتها بما يعين على سهولة فهمهاة، ثم إمعقد  

 ابعة من التعليم المتوسط.حوية للسنة الر  هداف تدريس القواعد الن  أ :ثانيا

 الكفاءة القاعدية: -أ

غة وضبطها في سياق لغوي الل  التعرف على القواعد التي تحكم عناصر  -1

 .مناسب

 غوية من خلال وظائف هذه العناصر في النص.ليات الل  الآتحديد  -2

ربط القواعد باستعمالها الفعلي من خلال توظيفها في مواقف تعبيرية  -3

 .4متنوعة

 الكفاءة الختامية:  -ب

شفويا ر على انتاج )ابعة من التعليم المتوسط يكون المتعلم قادفي نهاية السنة الر  

خبارية، الوصفية، السردية، الحوارية، : الإنماط النصوصوكتابيا( كل أ

 .5الحجاجية، مع التركيز على النص الحجاجي

                                                           
 10م، ص5001، 4الشامل في تدريس اللغة العربية، دار أسامة للنشر والتوزيع، عمان الأردن، طعلي النعيمي،  1
– 15. 
 .495، ص 5002الجامعية، مصر، د ط،  طرق تدريس اللغة العربية، دار المعرفةزكريا إسماعيل،  2
، 5طرق التدريس الخاصة باللغة العربية والتربية الاسلامية، عالم الكتب، القاهرة، طفخر الدين عامر،  3

 .452م، ص 5000هـ/4150
 .40منهاج اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط، ص  4
 .01المرجع نفسه، ص  5



 

 الفصل الثاني
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 :مكانة القواعد. المبحث الأول 

ن أأساسه يستطيع المتكلم حوية عبارة عن ميزان وقالب وعلى القواعد الن   -   

ا، فهي غيره وفقهويتواصل مع  يختلج نفسه من مشاعر، عن كل ما ريعب  

 بعيدة عن اللبسلى المخاطب بطريقة واضحة الركيزة في بلوغ الدلالة إ

 غة العربية تعد  قواعد االل   إن  »والغموض إذ يقول قاسم عاشور في هذا الصدد: 

العمود الفقري لهذه المادة فالإنشاء والمطالعة والأدب والبلاغة والنقد تظل 

ليمة خالية من الأخطاء عاجزة عن أداء رسالتها ما لم تقرأ وتكتب بلغة س

ة لى سلاملمخاطب تخضع إاللغوي بين المتكلم وا تصالعملية الإ ن  حوية وإالن  

تلك القواعد، فالخطأ في الإعراب يؤثر من دون شك في نقل المعنى المقصود 

تقوية  عليم تعمل علىحوية في الت  وبالنتيجة يعجز المتلقي عن فهمه فالقواعد الن  

 حوية تعد  القواعد الن   ، أي أن  1«بهم الخطأ في الكلام والكتابةألسنة الطلبة وتجن  

عنوان التواصل السليم، حيث بها يتمكن المتكلم والمخاطب من فهم ما يختلج 

 لا  حوية عاجزة لوحدها في أداء المهمة التعبيرية إانت القواعد الن  كالنفس، وإن 

 ستغناء عنها.ها ركيزة أساسية لا يمكن الإأن  

غة العربية متعلم الل  لازمة اليوم عند  – حويةخاصة الن   –فمعرفة القواعد  -   

لى سماع وقراءة نماذج وقوالب عربية فصيحة، حتى يضبط بحاجة إفهذا الأخير 

غة لا تنشأ من فراغ ثقافي أو علمي بل لا ملكة الل   به كلامه وكتابته لكننا نرى أن  

ى لنا أهمية ومن هنا تتأت   2غويةمن تقويتها وتعزيزها بالقواعد والقوانين الل   بد  

ة ك بعد  احتك  يزال يحتكم إلى الإلا علم، فهوالنسبة للمت  حوية بما الن  سي  القواعد لا

 نماذج لها، من قراءة وسماع وتعبير ...

يع حوية بجمخ في ذهنه القواعد الن  سد نطقه وتترد  لسانه، ويتستقيم حيث يس

التي تؤهلها  جوانبها ويصبح قادرا على تحرير تعبير مزود بجميع القواعد

 ة.ديدة وقوي  لإنشاء ملكة لغوية س
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 :غوي.همية التمرين الل  أ المبحث الثاني 

يسمح  هغات مرتكزا بيداغوجيا من حيث أن  الل  غوي في تعليمه التمرين الل   يعد   -   

راك دغوي، وذلك بإسة الفعلية للحدث الل  متلاك القدرة الكافية للممارللمتعلم بإ

يشير  .1ي المراد تعليمهلية التركيبة للنظام اللسانالآن التي تكو  ة النماذج الأساسي  

مية وقد دعت روري في المنظومة التعليغوي ضالتمرين الل   لى أن  هذا القول إ

غات وجعلته محورا مهما من محاور التعليم، حيث هذه تعليمة الل  إليه 

وعدم  بني لطالة تتمحور في ترسيخ المعاستراتيجية تحقق أهدافا تربوية مهم  الإ

اهتمامات الباحثين في الميدان اللساني  أن  د: "يانها، كما يضيف في هذا الصد  نس

لى البحث عن أنجع السبل لترقية التمرين بالضرورة إ والتربوي تنصرف

ة وضبط إجراءاته المختلفة، لتذليل ة والبيداغوجي  وتجديد أهدافه التعليمي  

غوي الذي يشكل عائقا أمام ادي الخطأ الل  الصعوبات التي تعترض المتعلم، وتف

 .2"ةغة الأجنبية بخاص  ة والل  غة بعام  الل   مة في مجال تعلتطور العملية التحصيلي  

غوية حيث نجد من أعقد وأصعب المهارات الل   تعد  فمهارة الفهم والكلام  -   

ا م راءتها وكتابتها بقدرلى قغات لا يهدفون إاسين على تعلم الل  اليوم المقي

لاقة فهاتين المهارتين تقتضيان لى فهمها والتكلم بها بيسر وطيطمحون إ

 الملكة قد تزول شيئا فشيئا حتى لأن   .3ستنجاد بحشد هائل من التدريباتالإ

      غة كله لل   كتسابيالإغة كلها، فالعمل لل  ولوكان صاحب الملكة يحفظ قواعد ا

 غوي.رياضة متواصلة كلما توقفت توقف معها النمو الل  

تعمال سهار بقدر ما تتعلق بالممارسة والإستظفالمسألة لا تتعلق بالحفظ والإ -   

الممارسة هي الأساس في  المتواصلين، ففي العصر الحاضر يرى الجاحظ أن  

على  تعلم أي شيء مهما كان وأي جارحة منعتها عن الحركة ولم تمرنها

                                                           

 .141، ص 3000أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، د ط،  1 

 .141المرجع نفسه، ص  2 

 .43، ص pdfينظر، محمد صاري، التمارين اللغوية،  3 



 أهمية القواعد النحوية في اكتساب الملكة اللغوية                       فصل الثانيال
 

21 
 

 يبين لنا هذا القول بأن   .1التعقيد على حسب ذلك المنعالأعمال، أصابها من 

ستعمال وتموت مع غة تعيش مع الإالل   : أن  الممارسة ضرورية في التعليم أي

 عدم استعمالها.

لخطأ حسب دراسات تحليل احيث نجد نحو أربعين قاعدة يكثر فيها  -   

هذه القواعد تدريبا وترسيخا وجعل  ة يجب التركيز علىالأخطاء، ومن ثم  

ة ذات أهداف سلوكية لغوية محدودة وواضحة حتى تأخذ العملية التعليمي  

 غوية مكانها الصحيح.التدريبات الل  

ة لا تحصل إلا بتكرار كة اللساني  المل "أن   ىفيرمة ابن خلدون ا العلا  أم   -   

ى السمع واستخلاص ره علأي بمعنى ممارسة كلام العرب، وتكرا. 2الأفعال"

كرار التي ريب والتغوية الصحيحة يكون بالتد  يبه، فترسيخ الأنماط الل  قوانين ترك

 لى تمثل حقيقي.ة نظرية إفل هذه القواعد من معرتحو  

 ونة الأخيرة فيغوية الكثيرة التي ظهرت في الآلل  لى البحوث االنظرة إ "إن   -   

ل بوضوح على ما أصبح للتمرين لتد   الولايات المتحدة وأوروبا والوطن العربي

هذه  بمعنى أن   3"ة في تعليم اللغاتغوي الشفوي والكتابي من مكانة هام  الل  

 التمارين تبناها الكثير من المعلمين واللسانيين في شتى أرجاء العالم.

 لى مكانة مرموقة.هتمام بها كثيف حتى وصلت إالإ وأصبح

 ةأهمية ودور كبير في تجسيد القواعد النظري  غوي له الل   ننلاحظ أن التمري -   

حوية، ويؤكد معظم الباحثين على ضرورة إجراء التمارين وترسيخ القواعد الن  

دريبات، والترينات بكثرة التم لتزامالإمع تنويعها للمتعلم وأن الطريق الأمثل هو 

أي يجب تخصيص الوقت . 4غوية المختلفةومع تنويعها لتعطي المهارات الل  

                                                           

 .10عبد الرحمان الحاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض بمستوى اللغة العربية، مجلة اللسانيات، ص  1 

 .101 تقويمها، صالأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية إعدادها، وتطويرها،  رشدي طعيمة، 2 

 .122ي، البحث اللغوي، ص محمود فهمي حجاز 3 

 .44، صpdf ،التمارين الغوية ،محمد صاري4 



 أهمية القواعد النحوية في اكتساب الملكة اللغوية                       فصل الثانيال
 

22 
 

بات الضبط الكافي والمناسب للتمارين مع تنويعها والتركيز على تدري

 لى جانب أسئلة الإعراب.ستخدام والتحويل، إوالإ
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 :غةدراسة نقدية لطريقة تدريس قواعد الل   المبحث الثالث 

في مختلف المواد على الرغم من تعدد طرائق التدريس في مجال النحو و   

الحديثة في التدريس ترفض تفضيل طريقة معينة على  تجاهاتالإ ة فإن  الدراسي  

خرى أخرى على وجه الإطلاق، فليس هناك طريقة مرفوضة كليا، وأطريقة 

تجاهات الحديثة ضرورة أن تتزايد البحوث التي مقبولة بتمامها وتؤكد تلك الإ

لوك الطلابي وبعض جوانب المحتوى أو ستعنى بالتفاعل بين الطريقة وأنماط ال

فة فهذه الدراسات قد تثبت لنا أن كل الطرائق صالحة للتدريس في نوع المعر

نة من المحتوى نفسه مع الطلبة ذوي ن من المعرفة بل أجزاء معي  معي  

وتوضح لنا بعض الدراسات عقم عدد من تلك الطرائق أو ،نة الخصائص المعي  

نفسه أمام  المعلم يجد أي أن   .1معظمها في معالجة المحتوى كله أو بعض جوانبه

ننا لا نستطيع أن ننهج طريقة محددة أ طرائق عدة للتدريس، رغم تعددها إلا  

ته نتائج الدراسات الحديثة في التدريس حيث لا يوجد أنموذج وحيدا وهذا ما أكد  

نجاح لى إيسعى المتعلم إقابل للتدريس، فلا نجد طريقة مقبولة مرفوضة، بل 

نشود وهو شد انتباه المتعلم ومشاركته في لى الهدف الملوصول إل جميع الطرق

خاصة من صم وبكم إذ حتياجات الالحوارية، وهذا نفسه مع أصحاب الإالعملية 

ن أخرى بل بتظافرها وهذا ما م أن لا يقتصر على طريقة دويجب على المعل  

 الدراسات الحديثة. تهأكد  

أخذ تستقرائية التي هاربارت" الإشهر طريقة في التعليم هي طريقة "ولعل أ -   

ه لى إعمال عقلم إفهم القاعدة وتأخذ بفكر المتعل  الأساليب والتراكيب أساسا ل

قة ها طريتحفيز فكره وبقاء المعلومات مخزنة في ذاكرته، لكن هذا لا يعني أن  و

ا هلا يعتريها نقص فهناك من الباحثين من وجه انتقاد لهذه الطريقة لا سيما أن  

عه م ومدى قدراته ودوافلعلمية وكيفية تناولها ولا تهتم بالمتعل  تركز على المادة ا
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سية ى العقل على حساب نفبتكار فهي تميل إلبداع والإه على الإالنفسية مما تكبل  

 المتعلم.

احدة دون أخرى، بل يسعى وعليه فطرائق المتعلم لا يمكن أن تقتصر على و   

 .1لى إشراك جميع الطرقالمتعلم إ

ا الطريقة القياسية فتمتاز بسهولة السير فيها على وفق خطواتها المقررة، "أم     

فالطالب الذي يفهم القاعدة فهما جيدا يمكن أن يستقيم لسانه أكثر بكثير من الذي 

ا هح له قبل ذكرها، وهي أيضا طريقة سريعة لأن  ضتويستنبط القاعدة من أمثلة 

دة التفكير الجي ة في تنمية عاداتها تساعد الطلبلا تستغرق وقتا طويلا، وأن  

لى الحقائق التي يجب أن يعرفها الطالب بدقة إذا فالتفكير يحتاج إلى المادة، وإ

سبيلها الوحيد هو  أراد أن يطبقها في حل المشكلات وتفسير الفرضيات، وأن  

 ها تصلح بعد ذلك للتدريسالحفظ، فحفظ القاعدة هو الذي يعين على تذكرها وأن  

ا لا تخلو من بعض وعلى الرغم من هذه المزايا فإن ه لة الثانوية،في المرح

خذ، فهي بتركيزها على الحفظ المسبق للقاعدة قد لا تضمن فهم القاعدة، ومن المآ

حاكات والتقليد، ها تؤكد المساعد على إعمال عقل المتعلم، وأن  ة فهي قد لا تثم  

الرهبة من القاعدة فتؤكد  لىها تؤدي إبتكار والأداء، وأن  فلا تشجع على الإ

ها تخالف الأسلوب الطبيعي في اكتساب ة الكلية، وأن  صعوبتها في صورتها العام  

ها تزعزع الحقائق في العقل فتكون القواعد عرضة للنسيان السريع المعرفة، وأن  

، 2وأن الأمثلة التي تصاغ على وفق القواعد المعروضة قد تكون مبتذلة جافة"

لجيد الفهم ا ها تعتمد علىحسين شرحه للطريقة القياسية مقرا أن  فقد قدم لنا طه 

لشواهد لقاعدة من الى سلاسة لسان المتكلم فيجعله يستنبط اللقاعدة التي تؤدي إ

 ن يعطى المادة العلمية.والأمثلة قبل أ
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ي لم على التعود الآها من بين أسرع الطرق وتأخذ بيد المتعلأن   ولقد لوحظ -   

السريع، فهي المادة الخام له، وتثبت عن طريق الحفظ، لكن رغم ما  على التفكير

خذ، لا سيما ة لا يجردها من بعض المآعلمية هام   تحمله من إيجابيات ومنفعة

تركيزها الكبير على القاعدة وترسيخها عن طريق الحفظ، مما سبب قصور في 

تماد هذه الطريقة إعمال العقل فيصبح عاجز على إنتاج أفكار إبداعية، كما أن اع

 تخالف الصوغ الطبيعي للمعرفة إذ أن تخوض في حفظ القاعدة دون معرفتها.

ها تخرج ص المعتمدة في الجزائر والتي تمتاز بأن  ونجد أيضا طريقة الن   -   

تقلل  هاالجها في سياق لغوي علمي وأدائي متكامل، وأن  وتعغة نفسها، القواعد بالل  

وتظهر قيمته في فهم التراكيب وتجعله وسيلة  من الإحساس بصعوبة النحو،

ا هلأهداف أكبر هي الفهم والموازنة والتفكير المنطقي المرتب، يزاد على ذلك أن  

تعتمد على القراءة وتجعلها مدخلا للنحو، وتجعل من تذوق النصوص مجالا 

لفهم القواعد لتمزج بذلك بين العواطف والعقل، وأن مزج النحو بالتعبير 

غة وأساليبها رسوخا مقرونا لى رسوخ الل  لحال إيؤدي بطبيعة ا الصحيح

ليمة، وفهم المعنى رب على القراءة السبخصائصه الإعرابية، وهي أخيرا تد  

ستنباط، ولكن تؤخذ هذه الطريقة عارف الطلبة وتدريبهم على الإوتوسيع دائرة م

أجله، على صعوبة الحصول على نص متكامل يخدم الغرض الذي وضع من 

نة أو معالجة موضوع لى مراعاة غاية لغوية معي  لنص لم يهدف إالذي كتب ا لأن  

تضمه صطناع إذا كان الهدف ص عادة بالتكلف والإين، ويتصف الن  نحوي مع

خذها أيضا أن المعلم قد لا يها درس معين، ومن مآمسائل نحوية معينة يحتاج إل

ص المطول، فقد يضيع لن  ص جميعها، وبخاصة ايستوفي خطوات طريقة الن  

ها قد تدفع اد على ذلك أن  لى القاعدة المطلوبة يزالدرس ولا يصل المعلم إوقت 

حوية، لأن الوقت اللازم لى التركيز على القراءة وإهمال القواعد الن  الطلبة إ

بمعنى أن هاته . 1للنحو يتوزع على مناشط أخرى فيقل نصيب النحو من الدرس
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ها تتجاوز تلك القواعد لتعالجها في عن سابقيها، حيث أن   ةيقل أهمالطريقة لا ت

حوية من حيث الفهم والمعالجة من خلال سياقها الذي حددته، وتيسر القواعد الن  

لى ستند في كل هذا عالتراكيب وتفكيكه من تحليل وشرح وموازنة وترتيب، وت

بها أسالي الممارسة الفعلية للمتعلم عن طريق القراءة، فتجعل المتعلم يتذوق

ها لم ن  أ وجمالياتها، فهي بذلك جمعت بين العواطف والعقل، لكن رغم هذا إلا  

 نتقادات منها: تسلم بعض الإ

   المعلم لا يهمه  ص الذي كتب من أجله، لأن  ها لا تحدد هدف الن  أن

ص في سياقه ص لغويا أو نحويا، بل يدرس الن  مضمون وأهداف الن  

ركزون على القراءة حوية، وييهمل القواعد الن  م المتعل  العلمي، مما تجعل 

 حليل النصوص.تو

   ن يكسب الوقت الكافي في تعامله مع هذا النوع المعلم لا يستطيع أ وأن

 من النصوص لا سيما المطولة منها.



 

 الفصل الثالث



 التعبير الكتابي في مرحلة المتوسط.                                        الثالثفصل ال
 

28 
 

 واقع تدريس التعبير في هذه المرحلة. ول:المبحث الأ 

 التعبير: -1

م ه هو الهدف النهائي الشامل لتعلين  غة العربية، أي أهو الحصيلة النهائية لتعليم الل  "

 .1غة تصب في التعبير"غة فكل فنون الل  الل  

واحدة يرية اللى بناء القدرة التعبيهدف في النهاية إة كلها غتعليم فنون الل   ن  أأي 

ولا  لقراءة،ن نعلم التعبير بعيدا عن اأفلا يجب ، التلاميذ السليمة الجميلة لدى

ستماع لا القواعد بعيدا عن القراءة والأدب، ولا الإدب، والقراءة بعيدا عن الأ

الهدف في النهاية شامل متكامل وهو  ن  ذلك لأكلام بعيدا عن كل ما سبق. ووال

 قدار التلميذ على التعبير الواضح الجميل.إ

( وبالفتح تحلب الدمع، عتبارالإسم من )لعبرة بالكسرة الإا :)لغة( التعبير -2

ي جرى دمعه، والنعت في والعين من باب طرب أ والمرأةو)عبر( الرجل 

)عبره( بوزن و )وعبر( النهر الكل )عابر( و )استعبرت( و)العبران( الباكي

ينة و سفأر عليه من قنطرة ما يعب  نبر شطه وجانبه، و)المعبر( بوزن المبضع 

 .2ر الرؤيا فشرحهار فيه، وعب  بو عبيدة: هو المركب الذي يعب  أوقال 

 فكار ومشاعروهو أيضا: " الإبانة والإفصاح عما يجول في خاطر الإنسان من أ

 ."3خرينبحيث يفهمه الآ

ه تريد التعبير عن مالى الشخص الذي ينتظر الهدف منه توصيل المعلومة إ لأن -

 .و التوصيلبطريقة واضحة وسليمة بعيدا عن أي خلل أو غموض في التكلم أ

ي ف داء ماه:" قدرة الإنسان على أن  يمكن تعريف التعبير اصطلاحا بأ اصطلاحا: -

حاسيس بعبارات واضحة صحيحة فهو الملكة التي عقله ونفسه من معان وأ

                                                           

، 2002زيكية، لأعلي احمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، القاهرة، دار الفكر العربي، منتدى سور ا 1 

 .222–222ص

، 1سعد علي زائر، سماء تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، دار المنهجية، جامعة بغداد، ط 2 
 .38ص

سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير والتطبيق، دار الشروق للنشر  3 

 .77، ص 2002، 1والتوزيع، جامعة بغداد، ط
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ة عاكس ةبمرآفصاح عما يجول في خاطره تقدح في ذهن الإنسان ليتمكن من الإ

 .1ليها في حياته اليومية"للمواقف التي يتعرف إ

ه: القدرات الكامنة عند الفرد التي يفصح عنها ن  ف التعبير أيضا بأويعر  

القارئ أو المستمع من أن يفهم بيسر إلى ات متسلسلة ومرتبة يتمكن بعبار

 و المقروء.المسموع أ

 هداف التعبير الكتابي:أ.2

للتعبير منزلة كبيرة في حياة الطالب والمتعلم والناس، على حد سواء فهو  ن  إ -

و لإستغناء عنه في أي مكان أيمكن ا ذ لان ضروريات الحياة إضرورة م

ل على تقوية الروابط وهو الذي يعمفراد وسيلة للإتصال بين الأ هلأن  ، زمان

 جتماعية.الفكرية والإ

غامضة تكون  فكار والمعاني غالبا مارياضة الذهن والأ التعبير ن  كما يقال أ -

يضطر إلى التعبير فهو يضطر إلى  نسان عندماوغير متعددة في الذهن، والإ

 وأالتعبير عنها شفهيا فكار والمعاني وتوضيحها وديد الأعمال الذهن لتعأ

 .2فيها تحريرياالكتابة 

 ه:ن  س التعبير في أيوالهدف من تدر

عما يشاهدونه بعبارة سليمة  ميذ من التعبير عما في نفوسهم، أون التلايمك   -1

 صحيحة.

صيحة ف بألفاظفكار التعبير على المعاني والأ اكتساب المتعلمين القدرة على -2

 وتراكيب سليمة.

هذا الغرض يصعب  ن  المدرسين أتوسيع دائرة أفكارهم، وقد يظن بعض  -8

ميذ فكار يكتسبها التلاالأ ن  حصة التعبير على نطاق واسع بحجة أتحقيقه في 

                                                           

، 1ي زائر، سماء تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، دار المنهجية، جامعة بغداد، طسعد عل 1 
 .38ص

، )د.ت(، ص 12ط مصر،  ،ية، دار المعارف، القاهرةعبد العليم إبراهيم، الموجه الفني لمدرسي اللغة العرب 2 

127. 
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طلاع المستمر، والخبرات المتحددة في المجالات الحيوية بالقراءة المتصلة والإ

  .1، وبغير ذلك من الوسائلالمختلفة

في قدرته على فهم ما  غوية لدى التلميذ زيادة مناسبة تظهرزيادة الثروة الل   -2

 من مطالعة. يقرأه

 .2تنمية القدرة على الكتابة بالخطين: النسخ والرقعة في وضوح ونظام -2

والمنافسة وقصر القصص وكتابة الرسائل تنمية قدرة التلميذ على المحادثة  -2

 لى ذلك.جلات وما إوالتقارير والس  

ابة تتطلب منه كت لفة التيجتماعية المختتنمية حساسية التلميذ للمواقف الإ -7

و كتابة م شخص إلى شخص آخر، أو تقديرسالة أو بطاقة تهنئة لصديق، أ

  ن...الخ.معي   لشيءرة مذك

نفعالات والعواطف تنمية قدرته على التعبير على الأفكار والأحاسيس والإ -3

هو فكر  حوال الناس وكتابة الشعر وكل ماومشاعر الحزن والفرح والألم وأ

 .3جميل بأسلوبجميل 

 تدريس التعبير: قطر -

 ةالقص   ولا:أ

 حداث يرويها الكاتب وهي تتناول حادثة،موعة من الأها مجن  ة بأفت القص  عر   -

 نسانية، تتباينة تتعلق بشخصيات إتتعلق بشخصيات عد  ة، و حوادث عد  أ

ما تتباين حياة الناس على وجه ساليب عيشها، وتصرفها في الحياة على غرار أ

 .4أثيروالت   أثرالت  ة متفاوتا من حيث نصيبها في القص  رض، ويكون الأ

                                                           

 .22ظير والتطبيق، ص سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التن 1 

 .222 – 222،، 1ط عبد الرحمان محمود، طرق تدريس اللغة العربية، جامعة القاهرة، ،عبد الرحمان كامل 2 

، 2002، تدريس فنون اللغة العربية، القاهرة، دار الفكر العربي، منتدى سور الازيكية، علي احمد مدكور 3 

 .222 – 222ص

راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، الجامعة  4 

 .208الأردنية، دار المسيرة، ص 
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حداث أو الأفعال وقد يكون هذا الأو واقعي لعدد من ها سرد خيالي أن  أي أ  

و لى القراء أضافة إثارة الإهتمام إو نثرا بهدف بث المتعة واالسرد شعرا أ

 السامعين.

ة من أقوى عوامل جذب الإنسان بطريقة طبيعية وأكثرها شحذا القص   وتعد   -

ا وصراع الأشخاص فيه بأفكارهاة لى حوادثها ومعانيها، فتثير القص  لإنتباهه إ

حاسيس الناس وبيئتها الزمانية وتعقد أحداثها، وبتصويرها لعواطف وأ

القراء،  لدى نفعالاتالإتقديمها المختلفة كثيرا من  لمكانية وبلغتها وبطرائقوا

 .1بطالهاهتمام بمصائر أيهم بمتابعتها والإليها، وتغروتجذبهم إ

حداث التي جرت ي الذهن وترسم صورة مثالية عن الأنطباع فإتترك  ن هاأي أ  

فيها فهي تمثل ذلك النموذج المرسوم في الذهن الذي لا يمكن نسيانه كونه 

ة مما تشوقهم معي القص  نفعالات لدى سافي النفس انطباعا تمثله الإ أحدث

 للغوص في ثناياها.

ن يجذب اهتمام الجانب التربوي، فالمعلم يستطيع أة بربطنا القص   وإذا -

 سلوبا ومنهجا.ة، فيكتسبون منها قيما وأخلاقا وأين بالقص  المتعلم

 يلي: بتدائي مثلا( ماطفال الإلمتعلم )أة في اهم الفوائد التي تتركها القص  وأ

سليمة  ب لغةي من رصيده الثقافي والمعجمي وتكتة، فتنمغذاء الروح النقي   تعد   -1

 خطاء.خالية من الأ

لى لذة المطالعة، وتجعله حرصا على سماع به إترفه عن النفس مما يؤدي  -2

 عدد من القصص. أكبر

ر في خفيؤدي به إلى توليد ثقافة الآ الأخرىالمجتمعات معرفة عادات وتقاليد  -8

 جنبية مثلا.قراءة قصص أذهنه، عن طريق 

 خلاق الفاضلة لاسيما القصص الدينية.بالقيم والأ بثالتش   -2

                                                           

 دة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوام 1 

 .208ص 
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 بخيال الأطفال الذيلى الرقي رتباط بعض أنواع القصص بالخيال مما يؤدي إإ -2

 بداع.لى الإيقود حتما إ

 ة:نواع القص  أ

 لى الواقع ويحاكي مظاهره.موضوعها إ التي يستند ة الواقعية:القص   .1

 يعتمد على الخيال لتفسير بعض الحوادث الواقعية. الخيالية:ة القص   .2

 التعبير الحر  ثانيا:

لدراسي لوسط او امحسوسة في المجتمع الذي يعيشونه أهو تتبع التلاميذ لوقائع  -

ت و حادثة متبوعة بنقاشاأ الذي يتعلمون فيه، أو تقصي أخبار التلاميذ كنقاش

 ة.عام  

م ن يلقي المعلبتدائي هو أسيما في الطور الإذ لايحبه التلامي ما أفضلولعل  -

ن لتعبير، ثم يترتب عحول موضوع ا بأسئلةثم يثير ذهنهم خبر على تلامذته 

 طفال.هم في ترسيخ التعبير الحر لدى الأخذا وعطاءا يسذلك نقاشا وأ

 تدريس الموضوعات المختلفة. ثالثا:

فكلما  ،ينلدى المتعلمهم في ترسيخ التعبير افي الموضوعات يسالتنويع  ن  إ -

 .في تكوين التعبير أنضجعطت لنا ثمارا لى طريقة أنتقال من طريقة إكان الإ

سئلة يطرحها المعلم ويترك المجال ففي المرحلة الإبتدائية يكون عبارة عن أ -

رة، لى وضع صوالمتعلم إ النقاش فيها وقد يلجأ يمفتوح للتلاميذ للخوض ف

ة لى الذهن، وقد يكون ممارسة فعلي  قرب الأفكار إسح المجال للتعبير كونها تويف

 خبار.و أة أعن طريق التدرب على كتابة قص  

قد يطرح موضوعه من قبل  و الثانوية فالتعبيرعدادية أما في المرحلة الإأ -

 الطلبة مع تشجيع المعلم لهم.

ثناء على المعلم بذاته مراعاتها أ هناك عوامل يجب بنا أن ننوه إلى أن  يجدر و

ة من ة التراكيب خاليحصة التعبير، تتمثل في وجوب التزامه بلغة فصيحة سليم
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ثرا بالغا وانطباعا لدى حوية استعمال لعبارات تترك أء الن  خطاعيوب النطق أو الأ

 نموذج المثالي والصورة الواقعية بالنسبة للمتعلمين.الأالمتعلمين فهو 
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  :القواعد في اكتساب الملكة التعبيرية:دور المبحث الثاني 

مترابطة لكن النحو" هو القاسم غة العربية وفروعها كل فنون الل   ن  إ -

ستغناء عن النحو عند تعلم كن الإيم ذ لاإ. 1عظم بين الفنون"شترك الأالم

و فرع لغوي فحتى تتم عملية التعلم لابد من استعمال جمل وتعابير أي فن أ

المهارات  ن  خرى فإالفهم، ومن جهة أصحيحة لغويا وخاصة نحويا ليحدث 

غة فالمستمع والمتكلم، والقارئ ممارسات عملية لقواعد الل   " تعد   غوية،الل  

 فهاملإغة حتى تتم عملية الفهم واوالكاتب، لا غنى لهم عن قواعد الل  

خرين بشكل سليم وصحيح ا مع الآصال والتواصل عن طريقهت  والإ

لى نجاح الجمل نحويا تؤدي إفسلامة التراكيب لغويا وصحة .2ال"وفع  

 عملية التواصل خاصة التواصل الكتابي.

مة قراءة سلي ، فنحن لا يمكن أن نقرأغة ذاتهاهمية الل  من أ تتأتىواعد الق ميةهفأ -

غة، ساسية للعد الأبمعرفة القوا لا  خالية من الأخطاء، ولا تكتب كتابة صحيحة إ

ن لا ه يجب أأن   متلقي، إلا  لى العراب يؤثر في نقل المراد إفي الإ الخطأ ن  وأ

 للازمة،ساسية المام بالقواعد الأتذهب في تعليم القواعد إلى أبعد من الإ

ط لقواعد وسيلة لضبا ن  اءة والكتابة والتعبير، لأغة القرووجوب مراعاتها في ل

 ليست غاية مقصودة لذاتها.اللغة، و 

ى القواعد فقط نظرة جديدة، لننظر إلى لغتنا العربية، وليس إن فقد آن الأوان أ -

 كثرأساس جديد ياة فكريا واجتماعيا ويجب النظر إلى أغة بالحذ يجب ربط الل  إ

 ةالحياة، والقواعد في لغتنا ذات أهمي   في وأثرها غة(،الية وهو )وظيفة الل  فع  

تى م هلأن  ة نفسها، ويجب اشعار المتعلم بذلك، همي  كبيرة، ولها في حياتنا الأ

 ة كبيرة.المتعلم بجدوى ما يتعلمه انبعث بدافعي   أحسن

                                                           

علي احمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية النظرية والتطبيق، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان الأردن،  1 

 .22، ص 2002، 1ط

، 2والاملاء والترقيم، دار المنا هج للنشر والتوزيع، عمان الأردن، ط ، تعلم النحوعبد الرحمان الهاشمي 2
 .82، ص2003
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أمور تساعده على ة ستعانة بعد  ي التواصل الشفوي يمكن للمرسل الإف ن  ذ أإ -

ليه مثل: نبرات الصوت، ونظرات العينين، المرسل إ ىلتبليغ مقصوده إ

لامة الس   كن يتعذر ذلك في التواصل الكتابي، لهذا تعد  وحركات اليدين...، ول

لى المتلقي، ويفهم ة إقصى حد لتصل الرسالة الخطي  ة إلى أم  حوية مهالن  

، ثرتأو تأثيرحوية والتعبير الكتابي علاقة فحواها، فالعلاقة بين القواعد الن  

ن المهارات مهارة م حوية تعد  غوية وخاصة الن  لقواعد الل  على مراعاة ا فأقدره

ت كبيرا على الكتابة الاملائية للكلما تأثيرلقواعد النحو  ن  ة للكتابة، ذلك أالعام  

 بالحروف. التي يتم اعرابها

 اكتساب المتعلم ملكة تواصلية لتنمية القدرة التعبيرية لديه: -

ستعمال وتغيب مع عدم ممارستها، ونحن غة تعيش مع الإالل   من المعلوم أن   -   

التلميذ يقضي معظم وقته خارج المدرسة، وهنا يظهر دور الأسرة  نعلم أن  

غوي الذي تعلمه التلميذ مع معلمه في والمجتمع، فحتى لا يضيع الكنز الل  

ارسة تلك القواعد والتحدث المدرسة، فعلى الأسرة أن توفر له الجو المناسب لمم

بلغة فصيحة، كأن يجري الأب حوارا مع ابنه بطريقة أكاديمية وتحصل في 

ة تفاعلي    حوية بطريقةشكلها شيء من الجدي ة ومراجعة تلك الدروس الن  

غة في المقام الأول أداة للتخاطب والتواصل والتعبير عن حاجات "فالل   ةتواصلي  

ة غوية المختلفة مرتبط بوظيفاستخدام التراكيب الل   الأفراد والمجتمع لذلك فإن  

غة وبعلاقتها الإجتماعية والتي يمكن تلخيصها في العبارة التالية: من يتحدث؟ الل  

هناك قواعد  مع من؟ ومتى؟ وأين؟ وما دور كل المتحدثين؟ هذه العلاقة تعني أن  

غة في فراد لل  غوية، والتي تحكم استخدام الأاجتماعية إلى جانب القواعد الل  

ة يمثلها عملية تواصلي   ها تعد  غة في جوهرالل   يعني أن   1المواقف المختلفة"

الخطاب البشري أحسن تمثيل عن طريق الأخذ والعطاء مع المتلقي أو السامع 

وعليه كان لزاما علينا أن نستعمل تراكيب لها علاقة مباشرة ووطيدة بوظيفة 

تماعية جالكبير للقواعد الإ ومن ثم يتضح لنا الدورغة وأبعادها التي تحيط بها، الل  

                                                           

 .88لطفي بوقربة، محاضرات في اللسانيات التطبيقية، معهد الأدب واللغة، جامعة بشار، د ط، ص  1 
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ء الدورة غة أثناغوية التي تسيطر على الل  التي تقف جنبا إلى جنب مع القواعد الل  

 الخطابية.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 التعبير الكتابي في مرحلة المتوسط.                                        الثالثفصل ال
 

37 
 

  :دراسة احصائية لنماذج من تعابير التلاميذ.المبحث الثالث 

ن ممكنا الآصبح أطلاع على بعض الجوانب النظرية للبحث، فقد ن تم الإأبعد -   

ختيار طريقة اؤها بالتعرف على مجتمع الدراسة و نبدة، و لى الجوانب الميداني  إالتطرق 

 عينتها.

 الطريقة. :أولا

 مجتمع الدراسة..1

رة، يمن التعليم المتوسط، بولاية البو ابعة يتكون مجتمع الدراسة من تلاميذ السنة الر     

ة ه خاتمة مرحلن  ا المستوى التعليم لأقد تم اختيار هذ، و 7102-7102الموسم الدراسي 

اد التعليمية، ي كل المو التعليم المتوسط فهي مناسبة لتقويم مستوى تحصيل التلاميذ ف

 مناسبة لتقويم مستوى تحصيلامتحان شهادة التعليم المتوسط، و فيها  ى لذلك يجر 

مة نظ  بطريقة من تم تدريسها لهم مدة ست سنوات أحوية بعد التلاميذ في القواعد الن  

 لى السنة الرابعة من التعليم التوسط(.إبتدائي التعليم الإ منابعة )من السنة الر  

 عينة الدراسة:.2

 ختيار:وهذه خطوات الإ نة متعددة المراحل.عي   ختيارإعداد هذه الدراسة تم لإ   

 حسين بولاية البويرة. يختيار متوسطة من ولاية البويرة. متوسطة دحمانإ(_ 0

 ختيار قسمين من المتوسطة.إ(_7
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ختيار عشر تلاميذ من كل قسم: خمس بنين وخمس بنات بطريقة طبقية و إ(_3

دراسة ة الالغرض هو الحصول على تمثيل متساوي للجنسين مما يزيد في موضوعي  

 جراء المقارنة بين مستوى التحصيل عند الجنسين.إويساعد على 

العينة البالغة عشرين تلميذا و تلميذة، و الجدول فراد أخير تم تحديد قائمة (_في الأ4

 التالي يوضح ذلك

 جدول يوضح طريقة اختيار العينة. (:11الجدول رقم )

عــــــــــــدد   القســـــــــــــــــــــــــــــــــــــم  المتوسطـــــــــــــــة 

 البنيــــــــن

عــــــــدد 

 البنــــــــــــــات

 المجمــــــــــــــــــــــــــوع 

دحماني  

حسين   مدينة 

 البويرة          

                01                                        10               10       0م    4   

   01                10       10       7م    4   

 71       01        01       المجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع       

 

جل معرفة مدى استفادة تلاميذ السنة الرابعة من التعليم أمن  ة:داة الدراسأ .2

تعليم ربع في مرحلة الحوية التي درسوها في السنوات الأالمتوسط من دروس القواعد الن  

 خطواته:هذه ختبار في التعبير الكتابي و إعداد إقمنا ب المتوسط،
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جتماعي يمس واقع إختيار موضوع إتم  تحديد موضوع التعبير و نمطه: -أ

تخدمون ضمائر الجمع جعل التلاميذ يس الهدف هوالتلاميذ، وحدد نمط السرد و 

 حوية....( لتسهيل قياس قدراتهم الن   بون،ذه، ساعدوهم، ي)قمنا، قاموا

طلب من كل تلاميذ القسمين الكتابة في الموضوع المقترح بعد  ختبار:جراء الإإ -ب

. منحت لهم ساعة واحدة للكتابةوراقهم، و أن قرأ عليهم نص السؤال وكتبوه على أ

 ةبعدها جمعت كل التعابير. ثم اخترنا عشوائيا عشر تعابير من كل قسم خمس

 ناث.إلتلاميذ ذكور، وخمسة لتلميذات 

لمقررة ا حويةلعنا على كل المواضيع الن  اط  لعملية التحليل و التصنيف:  عدادالإ -ج

 غة العربية لمرحلة التعليم المتوسط.في مناهج الل  

 .النتائج والمناقشة :ثانيا

اء لكل حصالإصنيف و تفراد، قمنا بعمليتي ال_بعد تحليل التعابير الكتابية لأ   

ضها في هذا ة نتائج سيتم عر لقد توصلنا لعد  و الدراسة، حوية التي شملتها التوظيفات الن  

 المطلب.

 عرض النتائج.

ناث مجموعة الإلى مجموعتين: مجموعة الذكور و إ_قمنا بتقسيم تلاميذ كل قسم   

ا نحصيأناث، ثم إمجموعتين وعات. مجموعتين ذكور و ( مجم4بذلك تحضلنا على )
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 ي عند كل المجموعاتالتوظيفات الخاطئة في كل موضوع نحو التوظيفات الصائبة و 

 تي:لنا على النتائج الموضحة في الجدول الآفتحص  

بها نسيوضح عدد التوظيفات الصائب والخاطئة ومجموعها و  (:12الجدول رقم )

 المئوية.

 النسبــــــــــــــــــــــــــــــــــة المئويــــــــــــــــــــــــــــة    التوظـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيف      التلامــــــــــــــــــــــــــــــيذ

  الخطـــــــأ الصـــــواب

 المجموع

 المجموع الخطأ  الصــــــواب

 

 الذكــــــــــــــــــــــــــــــــــور

  0110    22   

0123 

%97.29 %2.71 %40.02 

 

 الانــــــــــــــــــــــــــــــــــاث

  0733    01   

0793 

%90.30 %4.04 %04.40 

 

 المجمـــــــــــــــــــــــــوع

7732  032   

7320 

   

النســــــــــبة  

 المئويــــة

%94.09 0.2% %011 
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 لى الرسم البياني التالي:إهم النتائج أ _بعد ذلك حولنا 

 مجموعها.ح النسب المئوية لنوعي التوظيف و _رسم بياني يوض

 

 حوية في تعابيرعدد التوظيفات الصحيحة للمواضيع الن   ن  أيتضح من الجدول  

بينما  %94.09ي ما نسبته أتوظيفا صحيحا، 7732فقد بلغت  التلاميذ كان كبيرا،

 خطأ. 032تمثل العدد  %0.21يفة حيث بلغت كانت نسبة التوظيفات الخاطئة ضع

 حوية الصحيحة عنديضا، يمكن ملاحظة ارتفاع نسبة التوظيفات الن  أ_ومن الجدول 

لمقابل سجل الخاطئة( باو  من مجموع توظيفاتهن )الصائبة %90.30ناث بلغت الإ

 ناث مقارنة بأخطاء الذكور.خطاء الإأكذلك انخفضت و  %97.29الذكور نسبة 

100
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مجموع الإستعمال الصواب الخطأ

ظيف و رسم بياني يوضح النسب المئوية لنوعي التو

مجموعها
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التلاميذ على نسبة  بينما حصل %4.04فالتلميذات تجاوزت الصواب بنسبة 

2.71%. 

 نتائج البحث.: ثالثا

عينة قد بلغت فراد الأائبة في تعابير صحوية النسبة التوظيفات الن   ن  أظهرت النتائج أ 

من مجموع التوظيفات، و  %0.21بينما بلغت نسبة التوظيفات الخاطئة  94.09%

ة المقررة حويالن   ن توظيف التلاميذ للقواعدأولى و هي بذلك ثبتت صحة الفرضية الأ

 لى تصويب تعابيرهم الكتابية لكن هذه النتيجة لا تتوافقإفي المرحلة المتوسطة يؤدي 

نسبة  رتفاعإبتت وجود ضعف لغوي يظهر من خلال غلب الدراسات التي اثأ مع نتائج 

 ليه دراسة محمد عبد القادرإحوية، بينما توافقت النتائج مع ما توصلت خطاء الن  الأ

ة العربية غص في تحصيل التلاميذ لقواعد الل  كدت على فاعلية طريقة الن  أحمد التي أ

نخفاض نسبة الخطأ ا  رتفاع نسبة الصواب و إخرى ساعدت على ألكن هناك جوانب 

 تتمثل في:و 

سبة نماط بالنسهل الأأهو من جتماعيا نمطه السرد و إالموضوع كان  موضوع التعبير:-

توظيف  تطلبيص كذلك حداث، ونمط الن  رد الأيسمه كله و للتلاميذ فالمراهق يمضي ي

أ فيها عموما هي )الفعل الماضي وضمائر الرفع والنصب مسائل نحوية لا يكثر الخط

مما  واخرهاأي لا تتغير حركات أة ني  ها مبن  أيجمع بين هذه المواضيع والظروف(، و 

 رتفاع نسبة التوظيفات الصائبة.إلى إى د  أ
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ها ن  أمر رفع نسبة الصواب فهو عدم شكل الكلمات، فكل الكلمات ستظهر أهم أ ا م  أ 

و ون، أالنو الياء، و ألف في الكلمات المنصوبة لظهور الأ لا  إلا يظهر الخطأ صحيحة و 

طلب من التلاميذ شكل الكلمات  ولوحذفها، و  فثبات الحرو إفي الكلمات التي تعرب ب

 ختلفت النتيجة.لإ

 لى:إرتفاع نسبة التوظيفات الصحيحة يعود إن أيمكن استنتاج و 

 كثرة توظيف الكلمات المبنية.-

 ظيفها.و سهولة قواعد المواضيع التي كثر ت -

 عدم شكل الكلمات. -

 ة.حوية المستعملة لقواعد العامي  كثر المواضيع الن  أمشابهة -

 حوية من التحليل. استثناء بعض المواضيع الن  -

ة، وكذلك بة التوظيفات الصائبلميذات على التلاميذ في نستفوق الت ظهرت النتائجأكما 

ة فهد هذا يتفق مع نتائج دراسالتوظيفات الخاطئة في تعابيرهن و نخفاض نسبة إفي 

 ن  أناث، وتفسير ذلك هو حوية عند الإخطاء الن  نخفاض نسبة الأإظهرت أخليل التي 

الذكور  كثر منأغوية بدراستهن خاصة الل   هتماملى الإإعوامل كثيرة تؤدي بالتلميذات 

 همها:أ 



 التعبير الكتابي في مرحلة المتوسط.                                        الثالثفصل ال
 

44 
 

أن يتوظفوا  لية فيها تحقق آمالهم المستقبة لأن  لى المواد العلمي  إكثر أالذكور يميلون  أن  

متلاك شهادات في تخصصات علمية مثل المصانع والشركات إفي مهن تتطلب 

 البترولية...

يسهل على الأولياء نصحهن  أن الإناث أكثر مرونة من الذكور في هذه السن مما

 غوي تحسنا.وحثهن على مراجعة دروسهن بالتالي يزداد مستواهن الل  

قضاء التلميذات أوقات طويلة في البيوت يملأن فراغهن بالمطالعة والمراجعة بينما لا 

 فراغ للذكور في ظل الحرية التي يمنحها لهم المجتمع.



 

 اتمةخ
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 خاتمة:

 لى موضوع هام، ناقشنا فيهإن تطرقنا أن نختم به بحثنا هذا بعد أهم ما يمكن أ لعل 

حوية في تصويب مهارة التعابير الكتابية لدى تلاميذ مدى مساهمة دروس القواعد الن  

 السنة الرابعة من التعليم المتوسط.

 لى النتائج التالية:إضوع و ولقد توصلت دراستنا لهذا الم   

نسبة التوظيفات بينما بلغت  %91.49حوية الصائبة بلغت نسبة التوظيفات الن  ن أ

حوية المقررة في المرحلة توظيف التلاميذ القواعد الن   ن  إبهذا ف. و %5..0الخاطئة 

لى تصويب تعابيرهم الكتابية. لكن هذه النتيجة لا تتوافق مع نتائج إالمتوسطة يؤدي 

عف لغوي يظهر من خلال ارتفاع نسبة شيوع غلب الدراسات التي اثبتت وجود ضأ 

ى رفع لإة عوامل أدت دحوية في كتابات التلاميذ، وتفسير ذلك هو وجود عالأخطاء الن  

 نسبة التوظيفات الصائبة هي: موضوع التعبير، نمط النص، عدم شكل الكلمات

بأن لك نفسر ذو  بالتلاميذ ارتفاع نسبة التوظيفات الصائبة عند التلميذات مقارنة

 .غوية خصوصاالل   أكثر اهتماما من التلاميذ بالدراسة عموما، وبالمواد التلميذات

فنستنتج أن التوظيفات الصائبة لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط كانت 

حوية التي درسوها في المرحلة المتوسطة، إلا أن نوع نتيجة توظيفهم أغلب القواعد الن  

واضيع الكثيرة الإستعمال أو التي تتم بعدم التعقد، أو الشبيهة التوظيف يختلف فالم
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بالقواعد العامية يصيب التلاميذ أكثر في توظيفها، بينما يخطئون كثيرا في توظيف 

حوية التي تتميز بتعقدها، أو تختلف عن قواعد العامية أو يقل استعمالها القواعد الن  

 التواصل اللغوي اليومي.

شارة إلى أن هذا البح  يعد أول تجربة لنا في إعداد البحو  وختاما لابد من الإ

الميدانية، ومن خلاله اكتشفنا أهميتها، وكشف خباياه المستترة تحت العناوين النظرية 

العربية في  غةانب تعليم الل  و فنرجو أن نكون قد وفقنا في تسليط الضوء على بعض ج

 الجزائر.
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 1حزم للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، ط راء النحوية، دار إبنلبعض الآ

 م.0221

غة العربية النظرية والتطبيق، تر، المسيرة علي أحمد مدكور، تدريس فنون الل  -02
 م.0229، 1للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط

غة العربية، القاهرة، دار الفكر العربي منتدى كور، تدريس فنون الل  علي أحمد مد-01
 0226ط،  الأزيكية، د.سور 
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غة العربية، دار أسامة للنشر والتوزيع، يمي، الشامل في تدريس الل  علي النع-00
 م.0221، 1عمان، الأردن، ط

 غة العربية والتربية الإسلامية، عالمفخر الدين عامر، طرق التدريس الخاصة بالل  -03
 م.0222هـ، 1102، 0الكتب، القاهرة، ط

لفعل التربوي ومقاربة الكفاءات، مطبعة دار هومة، الإبداع ر زروق، تقنيات الخظ-01
 م.0223، 1القانوني، ط

محاضرات في اللسانيات التطبيقية، معهد الادب واللغة، جامعة  ،لطفي بوقربة -05
 .بشار

 (.PDFمحمد صاري، التمارين اللغوية، )-06

 (.PDFمحمود فهمي حجازي، البحث اللغوي، )-07

معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها، دار النفائس، بيروت نايف محمود -01
 هـ.1125-م1915لبنان، 

 1نواف أحمد سمارة، عبد السلام موسى العديلي، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط-09
 م(.0221-هـ1101)

وزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي، مناهج اللغة العربية، السنة الرابعة -32
 التعليم المتوسط، ديوان الوطني للمطبوعات المرسية، الجزائر.من 

 



 

 فهرس
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 :فهرسال

 ج-..................................................................... أ مقدمة -

 17-6................. . واقع تدريس القواعد في المرحلة المتوسطة الفصل الأول: -

 :11-6.................................................. . المحتوى المبحث الأول 

  المصطلحات الأساسية أولا:

 المحتوى: .1

 النحو: .2

 المحتوى الذي يجب تعليمه وتعلمه وتحليل هذا المحتوى.ثانيا: 

 المحتوى الذي يجب تعليمه وتعلمه: .1

 الكفاءة والأهداف: .2

 :21-21................................................. . الطريقة المبحث الثاني 

 الطرق التقليدية والحديثة في تدريس القواعد النحوية. أولا:

 طرائق قديمة في تدريس اللغة العربية: -1

 في تدريس اللغة العربية: حديثةطرائق  -2

 طرق تدريس القواعد النحوية في الجزائر. :ثانيا

 :21-26....... . اهداف تدريس القواعد في المرحلة المتوسطة المبحث الثالث 

 أهداف تدريس النحو. :أولا

 أهداف تدريس القواعد النحوية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط. :ثانيا

 

 

 16-21..........  أهمية القواعد النحوية في اكتساب الملكة اللغوية الفصل الثاني: -
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 :19.............................................. مكانة القواعد المبحث الأول 

  11-12................................. . أهمية التمارين اللغوية الثاني:المبحث 

 :16-12 ............... دراسة نقدية لطريقة تدريس قواعد اللغة المبحث الثالث 

 44-12 ................. التعبير الكتابي في مرحلة التعليم المتوسط الفصل الثالث: -

 :22-12التعبير في هذه المرحلة ................... ع تدريس واق المبحث الأول 

 :26-24............. . دور القواعد في اكتساب الملكة التعبيرية المبحث الثاني 

 :44-26.............................. . نماذج من تعابير التلاميذ المبحث الثالث 

 64-64.................................................................  اتمةخ -

 46-69...............................................................  الملاحق -

 48-44...................................................  المصادر والمراجع -

 ...............................................................  الفهرس -

 


