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  شكــــــــــر وعرفـــــــــان
  

وأعاننا على أداء ھذا الواجب  ،الحمد Ϳ تعالى الذي أنار لنا درب العلم والمعرفة

  .ووفقنا في ھذا العمل

نتوجھ بجزیل الشكر والامتنان إلى كل من ساعدنا من قریب أو بعید على إنجاز 

التي لم تبخل علینا " یحیاوي حفیظة " ونخص بالذكر الأستاذة المشرفة  ،ھذا العمل

  .بتوجیھاتھا ونصائحھا التي كانت عونا لنا في إتمام البحث

  .الكریمة التي كانت سندا لنا طیلة المشوار عائلاتنا نتقدم بالشكر إلىكما 

 

 

 

 

 

 

 

 



  داءــــــــــــــإھ
  أھدي عملي إلى روح أمي رحمھا الله وجمعني بھا في جنة النعیم إنشاء الله

أھدي عملي أیضا إلى والدي العزیز الذي كان سندا لي أحتمي بھ طوال ھذه 
الفترة، والذي وفر لي كل المتطلبات لمواصلة مشواري  في ھذا العمل حفظھ الله 

  وأطال عمره

اتھ نجاة والكتكوتة الصغیرة الغالي سمیر وزوجتھ نادیة وبن إلى أخواتي وأخي
  إیمان التي كانت فال خیر علینا جمیعا

جزاه الله كل  لذي ساعدني في كل لحظات من حیاتي،إلى خطیبي ورفیق دربي ا
  .خیر

نسیمة التي كانت بمثابة أختا لي وفقھا و إلى صدیقاتي العزیزات فایزة، سعدیة،
دد خطاھا على درب النجاح والتفوق والتألق دون أن أنسى الله إلى كل خیر وس
 .ثالثة لسانیات عامة وإلیكم جمیعا أھدي ثمرة جھديالسنة الزمیلاتي في الدفعة 

 

 

 

 

 

  

  

  

  

  

  

  

  الـــأم



  داءــــــــــإھ
الحمد Ϳ أقصى مبلغ الحمد والشكر Ϳ من قبل ومن بعد والصلاة على خیر الأنام 

  أما بعد

جھدي وتعب سنیني إلى صاحبة الفضل علي أمي الحبیبة مداد القلب أھدي ثمرة 
لن یكفي لو أكتب بھ لإرضائك وخفق الروح لن یجزي عبیرا فاح بعطائك فأنت 

إلى كل قطرة عرق نزلت من أبي مكافحا لأجلنا مناضلا  ،روحي وبلسم جروحي
  ا نبع العطاء والوفاءفكل التقدیر والاحترام ی ،لإسعادنا متذوقا ألوان الشقاء لتربیتنا

في مواجھة الصعاب ولم تمھلھ الدنیا لأرتوي من حنانھ أخي حكیم  افتقدتھإلى من 
  رحمھ الله

إلى من ھو سند لي في ھذه الدنیا وعون لي بعد الله أخي الغالي كمال وزوجتھ 
  وملاكھم الصغیر إسحاق

ومرجعي حین إلى جواھري النفیسة حمامة، حیاة، نادیة فھن دفتر أسراري 
  ینتابني أي شعور

  إلى كل من علمني ورباني على الأخلاق الفضیلة

  إلى صدیقاتي أمال، كنزة، كریمة، وسام

 .إلى كل من حوتھم القلوب ولم تحویھم السطور

 

 

 

 

 

 

 

  

  نسیمة



  إھـــــــــــــداء
  

  

  :أھدي عملي ھذا

إلى التي أفنت عمرھا من أجلي وأعطت دون مقابل إلى النجمة التي أضاءت 
  .دربي أمي الغالیة أطال الله عمرھا

لسعادتي أبي الغالي أطال الله إلى من غمرني بالحب والحنان وجعل عمره ثمنا 
  .عمره

  .إلى إخوتي عبد النور وخالد

  .إلى أخواتي نعیمة، خوخة، زھرة، فاطمة، نزیھة

عماد الدین، نور الھدى، نضال، فارس، : إلى كل الشموع التي أضاءت العائلة
  .شیماء، نور ھان

وح إلى تلك الومضة الجمیلة التي لم نعش على إشراقتھا طویلا إلى تلك الر
  .أختي أحمد رحمھ الله ابنالطاھرة التي غادرتنا، 

  .وإلى كل من وقف معي وكان سندا لي وإلى كل الأصدقاء والأقارب
  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

  

  

  

  فایـــزة



  

  إھـــــــــداء
  

  

أھدي ثمرة عملي إلى اللذین خصھما الله بالطاعة ومیزھما برقي المنزلة إلى من 
ُغَنَّ ﴿وَقَضَى : قال عنھما سبحانھ وتعالى ا یَبْل مَّ ِ ِحْسَانًا إ وَالدَِیْنِ إ الْ ِ یَّاهُ وَب ِ ِلاَّ إ َلاَّ تَعْبُدُوا إ رَبُّكَ أ

َھُمَا قَوْلاً كَرِیمًا ُلْ ل ُفٍّ وَلاَ تَنْھَرْھُمَا وَق َھُمَا أ ُلْ ل وْ كِلاَھُمَا فَلاَ تَق َ حَدُھُمَا أ كِبَرَ أَ  ﴾عِنْدَكَ الْ

  -23-سورة الإسراء 

والحنان إلى التي باركتني بصلواتھا ودعواتھا وسھرت اللیالي إلى منبع الحب 
  .لأجلي، إلى من تملك الجنة تحت أقدامھا أمي حفظھا الله عز وجل ورعاھا

ني والعون الذي لا ینقطع أبي ز العطاء وكان لي بمثابة عین تحرسإلى من ھو رم
  .أن أنال رضاهالحنون الذي رباني على مكارم الأخلاق وحثني على الدراسة أتمنى 

إلى أخواتي الحبیبات على قلبي وإخوتي الأعزاء  لطالما وجدتھم سندا لي في 
حیاتي إلى منبع البراءة إلى أولاد إخوتي وأولاد أخواتي، إلى براعم العائلة الأعزاء 

  .على قلبي، وإلى كل الأقارب

  لى إلى من حققت معھم الھدف المشترك وھو النجاح، وھذا العمل المتواضع وإ

  كل الأصدقاء
  

  

  

  

  

 

  

  

 سعدیة



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

مقدمـــــــــــــــة 
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  :مقدمة

سید الأنام المین والصلاة والسلام على بسم االله الرحمن الرحیم، والحمد الله ربّ الع 

  :وآله وصحبه أجمعین، أما بعد

غة من أهم ما وصل إلیه  ها وسیلة  الإنسانتُعد اللّ من وسائل التّفاهم، كما أنّ

أو رموز أو إشارات أو  ألفاظمن  الإنسانالمجتمع الأولى، فهي تشمل كل ما یتطلبه 

غة المنطوقة والمكتوبة  بأبجدیاتها، أو حروف ) القراءة والكتابة(دلالات معینة، ولكن اللّ

متعارف على دلالتها، تمتاز عن غیرها بالیسر والوضوح ودقة الدلالة فبهما یستطیع 

  .وأن یبرز ما لدیه من معانٍ ومفاهیم ومشاعر ،أن یعبّر عن أفكاره الإنسان

صعوبة القراءة والكتابة عند  :موضوع بحثنا المعنون ب اخترناهذا المنطلق ومن 

  .تلامیذ المدرسة الابتدائیة

والذي دفعنا إلى طرق أبواب هذا المیدان وخوض غماره هو رغبتنا في الاطلاع 

إلى ذلك أنّ بحثنا سیكون بمثابة مقدمة لممارسة مهنة  إضافةعلى الواقع التعلیمي، 

  .لاالتعلیم مستقب

ا  قام على الوصف والتحلیل والتفسیر لأنّ فقد المنهج الذي اتبعناه في بحثنا أمّ

  .طبیعته تستلزم هذا
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وما  ما المقصود بمهارتي القراءة والكتابة؟ :البحث كالتالي إشكالیةوعلى هذا جاءت 

  ؟السنة الرابعة ابتدائي تلامیذانتشارا بین  الأكثرهي أهم الصعوبات القرائیة والكتابیة 

في خطة ممنهجة، مهدنا لها بفصل نظري  الإشكالیةعن هذه  الإجابةوسنحاول 

ومن خلاله قدمنا تعاریف دقیقة لمختلف ، "مهارتي القراءة والكتابة :" وانتحت عن

  :المفاهیم، وتحدیدات تتعلق بصلب الموضوع، وقد قام هذا الفصل على مبحثین

  .القراءة: الأول-

  .الكتابة: ثانيال-

ا ال     ة لدى تلامیذ دراسة میدانیة لمهارتي القراءة والكتاب: اهعنوان فقدتطبیقي الفصل أمّ

  :وقد قسمنا هذا الفصل إلى مبحثینالمدرسة الابتدائیة، 

  .القرائیة للأخطاءدراسة تحلیلیة : ولالأ-

  .للأخطاء الكتابیةدراسة تحلیلیة : الثاني-

على بعض الاختبارات القرائیة والكتابیة وذلك حتى نقوم وقد احتوى هذا الفصل 

والقیام بشرحها وتفسیرها، كما قدمنا  ،باستخراج الأخطاء المرتكبة من طرف التلامیذ

ا خاتمة تناولنا فیها أهم  غویة، وأخیرً مجموعة من الحلول لتفادي مثل هذه الأخطاء اللّ

  .النتائج المتوصل إلیها من خلال دراستنا للموضوع

  :أما أهم المصادر والمراجع التي اعتمدنا علیها
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مهارتها لطارق  لبكور، القراءة مفهومها، أهدافهاالتعبیر لحسن فالح ا وأشكالفن الكتابة 

  .عبد الرؤوف عامر

  .مفهومها، أهمیتها، مهارتها، تطبیقاتها، لعبد االله عویدات: الكتابة الفنیة

  :متعددة، نلخصها فیما یليهداف هذه الدراسة فهي أما بالنسبة لأ

یجاد الحلول لعلاج هذه -   .الأخطاءمحاولة رصد الأخطاء الشائعة عند التلامیذ وإ

 الأخطاءرغبتنا في رصد أهم الأسباب التي دفعت بالتلامیذ إلى الوقوع في مثل هذه -

تركیبیة مع أم صرفیة، أم التي یقع فیها التلامیذ أهي نحویة،  الأخطاءومعرفة نوع 

  .یر نسبتهاتقد

غویة إیجادكما عملنا على -   .مجموعة من الحلول لتفادي الأخطاء اللّ

  .تصمیم برنامج لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة-

  .تشخیص صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى عینة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة-

التعلم في علاج بعض محاولة مساعدة المعلمین القائمین على رعایة ذوي صعوبات -

  .هذه الصعوبات

  .جوانبه ف، والإلمام بمختلنابحثلأخیر نأمل أن نكون قد وفقنا في إنجاز وفي ا



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 الفصــــــــــل الأول
 مھــارتي القــراءة والكتابة



 والكتابةالفصل الأول                                                       مھارتي القراءة 
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  :القراءة :المبحث الأول

  : تعریف القراءة-1

تسمیةٌ للشيء ببعضه، وعلى : قراءةً  «:ورد في لسان العرب لابن منظور :لغة- أ  

ا، والإقتراء افتعال من القراءة، قال: القراءة نفسها، یقال أُ قراءةً وقُرآنً قْرَ أَ، یَ وقد تحذف : قَرَ

ا، فیقال رٍ، ونحو ذلك من التصریف، وفي الحدیث: الهمزة من تخفیفً تُ، وقاَ یْ : قُرآنٌ، وقَرَ

ا للتهمة عن أنفسهم، وهم معتقدون أكثر منافقي أمتي قُرَّاؤها أي أنهم یحف ظون القرآن نفیً

  »1تصنیعه، وكان المنافقون في عصر النبي صلى االله علیه وسلم بهذه الصفة 

ا: كما جاء في المعجم الوسیط « ا بها : قرأ الكتاب قراءةً وقرآنً ا ونطقً تتبع كلماته نظرً

ا ا وقُرآنً ءً   »2إلى بعض هعضجمع هو ضم ب: والجمع قُرَّاء، وقرأ الشيء قَرْ

تعد القراءة عملیة معقدة متشبعة ومتداخلة، فهي وسیلة التفاهم  «:اصطلاحا-ب

والاتصال التي من خلالها یستطیع الإنسان الإطلاع على أفكار الآخرین ومحاورتهم 

من خلال أفكاره ومن خلالها تزداد خبرات الفرد وتمنعه فرصة التذوق، والاستماع 

وتجاربهم ویحقق الفرد تواصله الاجتماعي والإنساني، فهي بمجملها لنتائج الآخرین 

  »3نشاط فكري إنساني حضاري

                                                             
أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم بن منظور الإفریقѧي المصѧري، لسѧان العѧرب، دار صѧادر، طبعѧة جدیѧدة  - 1

  .51، ص12: ، مج1863محققة، بیروت، 
  .930، ص 1973، القاھرة، 2إبراھیم أنیس وآخرون، معجم الوسیط، دار المعارف، ط: ینظر– 2
 ،2النظریة والممارسة، دار المسیرة للنشر والتوزیѧع والطباعѧة، ط: أسامة محمد البطانیة، صعوبات التعلم:ینظر - 3

  .131، ص2007عمان، 
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القراءة لیست مجرد اكتساب للمعرفة والتواصل مع الآخرین فحسب، بل هي  إنّ        

  عملیة عقلیة انفعالیة، وفن لغوي وواحدة من أسالیب النشاط الفكري في حل المشكلات
القراءة لیست مجرد اكتساب للمعرفة والتواصل مع الآخرین فحسب، بل هي  إنّ        

عملیة عقلیة انفعالیة، وفن لغوي وواحدة من أسالیب النشاط الفكري في حل المشكلات 

موز المطبوعة ونطقها نطقًا صحیحًا، فهي على هذا  تقوم من خلال التعرف على الرّ

ها تعتمد على تفس بط بین هذه الأساس عملیة معقدة لأنّ موز المكتوبة ثمّ الرّ یرها للرّ

موز ومدلولاتها   .الرّ
موز ذات العلاقة فیما بینها : كما عرفها بیتر شیفرد « ها ترجمة لمجموعة من الرّ بأنّ

والمرتبطة بدلالات معلوماتیة معینة، وهي عملیة اتصال تتطلب سلسلة من المهارات 

  »1ن في حركات العینفهي عملیة تفكیر متكاملة، ولیست بمجرد تمری

القراءة عملیة معرفیة تبدأ من المستوى الإدراكي : وقد ذهب جیبسون ویلفین إلى أنّ  «

وتنتهي بمستوى المفاهیم، وقد ذكروا أنّ القراءة هي وظیفة لغویة یجرد الطفل فیها 

المقومات الأساسیة في القطعة ویغفل الخصائص غیر المناسبة، وبالتدریج یبدأ في 

تهذیب الأفكار التجریبیة المناسبة، والمتصلة بالموضوع وهذه هي مرحلة تصفیة و 

  »2التكامل والدمج في القراءة 

  وبهذا فإنّ القراءة عامل أساسي في حیاة الأفراد عامة وحیاة الأطفال خاصة 

                                                             
  .11، ص2006، 1أحمد ھوشان، ط: بیتر شیفرد جریجوري میتشل، القراءة السریعة، تر– 1
، دار )النظریѧة، البحѧوث، والتѧدریبات والاختبѧارات(علم مراد علي عیسى سعد، الضعف في القراءة وأسالیب الѧت - 2

  .79، ص2005الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، القاھرة، 



 والكتابةالفصل الأول                                                       مھارتي القراءة 
 

8 
 

بحیث تكون آلیة تتم في الذهن، وتساعد على اكتشاف الأخطاء التي یرتكبها التلامیذ  

 لیومیة للنصوص، وتُوصل المعنى المراد إلى المتلقي في وقت قصیرفي قراءتهم ا

ومحدود، فیتضح المعنى وتظهر القدرات والمهارات القرائیة عند كل تلمیذ في العملیة 

  .التعلیمیة التربویة

كما تعتبر القراءة أیضًا الوسیلة الأساسیة للحصول على معرفة منظمة ومتعمقة     

فهي توصل الإنسان إلى منابع التراث الأصیل في ثقافته، كما تمده بكل مبتكر وجدید 

أنتجه العقل الإنساني في عصره، لذلك فإنّ للقراءة أثر واسع وعمیق ومتنوع على 

  »1وتنمینه وتنشط قواه الفكریة  الإنسان، فهي توسع دائرة خبرته

غویة لها أهمیة كبیرة من خلال ما سبق یمكننا القول إنّ القراءة فن من الفنو      ن اللّ

حدى النوافذ التي یطل من خلالها الإنسان على المعرفة والثقافة، كما تعتبر أحد وهي ا

غة الأربعة    ).الاستماع، التحدث، الكتابة(فنون اللّ

  :ةأنواع القراء-2

 تعتبر القراءة مفتاح الدراسات التعلیمیة، فهي رمز التقدم وازدهار الحضارات والأمم    

المختلفة، فهي كالصندوق الذهبي الذي تختبئ فیه كل معارف الإنسان العلمیة  

  :والأدبیة حیث تختلف وتتنوع ونجد منها

                                                             
، 1مھاراتھا، الدار العالمیة للنشر والتوزیع، ط- أھدافھا-طارق عبد الرؤوف عامر، القراءة مفھومھا: ینظر– 1

  .17، ص2014
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ما یمیز هذه القراءة هو النطق بلا خفاء، فالقارئ ینطق من  « :القراءة الجهریة- 

خلالها بالمفردات والجمل الصحیحة في مخارجها، مضبوطة في حركاتها، مسموعة 

  في أدائها معبرة عن المعاني التي تضمنتها، فالقراءة الجهریة هي التقاط الرموز

ا  ن، وترجمة المخ لها، ثم الجهر بها باستخدامالمطبوعة بالعی أعضاء النطق استخدامً

  »1صحیحًا 

  :من مهاراتها
  نطق الأصوات نطقًا صحیح-«

ا بالشكل-   نطق الكلمات نطقًا صحیحًا مضبوطً

  .نطق الحركات القصیرة والطویلة- 

  القراءة في جمل تامة، والبعد عن القراءة المتقطعة- 

  .ب وغیرهاتنویع الصوت، حسب الأسالیب المختلفة كالاستفهام، النداء، التعج- 

ا عن المعاني والانفعالات -    »2استخدام الإشارات بالیدین والرأس، تعبیرً

ا في       إذن بواسطة القراءة یستطیع التلمیذ أن ینطق الألفاظ نطقًا صحیحًا مضبوطً

حركاتها دون تقطع أو أمراض قرائیة كالتأتأة وغیرها، وكذلك یكتسب التلمیذ المهارات 

                                                             
ّغة العربیة، عالم الكتѧب، القѧاھرة، فضل الله، محمد رجب، الاتجاھات التربویة  – 1 ، 1998المعاصرة في تدریس الل

  .68ص
ّغة للمبتدئین – 2   .31، ص1996، كلیة التربیة جامعة عین شمس القاھرة، )للصغار والكبار(یونس فتحي، تعلیم الل
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السرعة والقدرة على تحصیل المعاني وحسن التوقف ند اكتمال القرائیة المختلفة ك

  .المعنى
  : وینبغي أن تتوفر بعض الشروط في القراءة الجهریة وأهمها «

الأداء السلیم، ویقوم على إخراج الأصوات من مخارجها مع مراعاة طبیعة كل صوت -

  ...من تفخیم أو شدة

  .التاء المربوطة هاءبالوقوف على ساكن ولفظ : مراعاة أماكن الوقف-

بتلوین الصوت خلال نطق الجمل بما یتوقف مع طبیعة الدلالة من استفهام : التنغیم-

  »1وتعجب 

دراك معانیها  « :القراءة الصامتة-  موز وإ في هذه الحالة یعتمد القارئ على رؤیة الرّ

لى سائر الأنشطة القرائیة، من  والانتقال منها إلى الفهم بكل أنواعه ومستویاته، وإ

عد الفهم  تذوق، وتحلیل، ونقد، وتقویم، دون إشراك أعضاء النطق في هذه العملیة، ویُ

  :مهاراتهاومن  »2العنصر الأبرز في القراءة الصامتة 

  .وهو قراءة السطور وتحدید الفكرة العامة المصرح بها: الفهم الحرفي-

وهو قراءة ما بین السطور، وتعرف فكرة الكاتب ورأیه، والتنبؤ بالفكرة : الفهم التفسیري-

  .المحوریة غیر المصرح بها

  .توهو قراءة ما وراء السطور ویتضمن تمییز الحقائق وحل المشكلا: الفهم التطبیقي-

                                                             
، 2014، 1یѧع، طمھاراتھѧا، الѧدار العالمیѧة للنشѧر والتوز-أھѧدافھا-طارق عبد الѧرؤوف عѧامر، القѧراءة مفھومھѧا – 1

  .77-76ص
ّغة، دار الفكر العربي، القاھرة، مدكور علي أحمد– 2   .116-115، ص2002، تدریس فنون الل
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ا      إنّ هذین النوعین من القراءة یدخلان في إطار الممارسة والأداء، ویعتد بهما كثیرً

ا لهما من دور هام في حیاة التلمیذ الدراسیة، كما لا یمكن  في المدارس التعلیمیة، لمّ

الاستغناء عن أي منهما، فأنواع القراءة لیست محدودة في نوعین فقط بل توجد أنواع 

إثراء الزاد (ة منها القراءة لمجرد التسلیة والترفیه عن النفس والقراءة للتثقیف أخرى للقراء

  .وغیرها من الأنواع) المعرفي

  :مراحل القراءة-3

مرت القراءة خلال نشأتها بعدّة مراحل، نتیجة للتطور الذي یعیشه العلم، وكذا تزاید     

الاحتیاجات الفردیة والاجتماعیة للقراءة، ولكن نجد هذه المراحل تختلف من باحث 

  .لآخر
فالقراءة الفعالة حسب بیتر شیفرد تتطلب سلسلة منطقیة من أنماط التفكیر، وتحتاج  «

ى ممارسة وتمرین لتثبیتها في العقل لهذا لخص مراحل القراءة في هذه الأخیرة إل

  :العملیات السبع التالیة

موز الأبجدیة  :التمییز-    )الأحرف(معرفة القارئ للرّ

  .العملیة الطبیعیة للفحص والفهم  :الاستیعاب- 

الفهم الأساسي المستخلص من المادة المقروءة معتمدًا بشكل ضئیل  :التكامل الداخلي- 

غویةع   لى الخبرات السابقة والتي لیس لها علاقة بالقواعد والمفردات اللّ
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فض، هذه كلها  ):الإضافي(التكامل الخارجي -  التحلیل والنقد والتقدیر والاختیار والرّ

جوع إلى التجارب والخبرات السابقة للتأثیر على المهمة   .نشاطات تتطلب من القارئ الرّ

  .تخزین المعلومات في الذاكرةهي القدرة على  :الاحتفاظ- 

  .القدرة على استعاد المعلومات من الذاكرة ):التذكر(الاستدعاء - 

  : ذا یمثل تطبیق المعلومات ویقسم الاتصال إلى أربع أصناف :الاتصال- 

  اتصال مكتوب         

  اتصال منطوق         

سم والكتابة والتلاعب بالأشكال والأ            جساماتصال من خلال الرّ

  »1التفكیر وهو عبارة عن تعبیر آخر للاتصال مع النفس         

اعتبارها عملیات أو خطوات لا یمكن الاستغناء  والملاحظ أنّ هذه المراحل یمكن    

  .عن أي منها
وهناك من یعتبر أنّ مفهوم القراءة نشأ في إطار ضیق، حدوده الإدراك البصري  «

رفها، ونطقها، وبهذا المعنى تصبح القراءة مجرد عملیة میكانیكیة  موز المكتوبة، وتَعَ للرّ

ها تركز ) آلیة( بسیطة، وتهدف إلى التّعرف على الحروف والكلمات والنطق بها، أي أنّ

موز المكتوبة، والتعرف علیها، والنطق بها، دون الاهتمام على الإدراك البصري للرّ 

 » 2بالفهم

                                                             
  .12-11بیتر شیفرد وجریجوري میتشل، القراءة السریعة، ص – 1
ّغة العربیة، ص اللهفضل  – 2   .64محمد رجب، الاتجاھات التربویة المعاصرة في تدریس الل
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ثم ظهر مفهوم جدید للقراءة، وذلك نتیجة شیوع الأخطاء في قراءة القرآن وكثرتها  «

والتي تعود في مجملها إلى قلة الاهتمام بفهم المقروء، فأضیف للمفهوم السابق عنصر 

عقلیة ترمي إلى الفهم الذي یتمثل في ترجمة  فهم المقروء لتبح القراءة عملیة فكریة

موز المكتوبة والألفاظ المنطوقة إلى مدلولاتها من الأفكار والمعاني    »1الرّ

ا، هنا ظهر اتجاه جدید في  « ومن ثم امتد التركیز لیشمل المادة المقروءة والقارئ معً

هتمام به الجانب ضوء التقدم التربوي، وظهور احتیاجات خاصة بالقارئ، الذي یمثل الا

التقدمي في العملیة التربویة، وهو نشاط القارئ، فأضیف عنصر التفاعل بین القارئ 

ا یتفاعل مع المادة  نمّ ا یقرأ فحسب وإ والنص المكتوب فالقارئ هنا لیس سلبیا مستقبلاً لمّ

ا، وبهذا أصبحت القراءة عملیة عقلیة فكری ً ا موجه ة  المقروءة، ویتدخل فیها تدخلاً واعیً

موز، وفهمها، ونقدها، وتحلیلها، والتفاعل معها وهذا الاتجاه یمثل  تشتمل على نطق الرّ

ا، بل یهم بجهده، وأعمال  ظهور القراءة الناقدة التي تحكم على القارئ ألاّ یكون سالبً

  »2عقله فیما یقرأ وتموین موقف منه والحكم علیه 

دت حسب اختلاف آراء  العلماء وبذلك نستنتج أنّ مراحل القراءة تنوعت وتعدّ     

ها لابد أن تكون قراءة نقدیة شاملة ودقیقة، فعلى القارئ أن یقرأ أو  والقراء، بحیث أنّ

یفهم ویستوعب ما یتناوله في مادته المقروءة، وینقد في الوقت نفسه حتى یمتلك قراءة 

                                                             
  .57، ص2002، القاھرة، 17العلیم، الموجھ الغني لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارف، طإبراھیم عبد –1
والثانویѧة، مركѧز  عصر حسني عبد الباري، الاتجاھات الحدیثѧة لتѧدریس اللغѧة العربیѧة فѧي المѧرحلتین الإعدادیѧة –2

  .146، ص2005الإسكندریة للكتاب، القاھرة، 
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عملیة  واعیة لیبیّن موقفه من تلك المادة، إذن أعمال الفكر والمنطق ضروري في

  .القراءة حتى یثرى زاده المعرفي

  :أهداف القراءة-4

تهد القراءة في التربیة المعاصرة إلى توثیق الصلة بین الطفل والكتاب لینهل منه     

  :المعلومات والأفكار، ومن أهداف القراءة ما یلي

تتمثل في مساعدة التلمیذ على اكتساب مهارات القراءة في  « :أهداف مهاریة*

  :المجالات الآتیة

  مجال مهارات الفهم، وربط ما یقرأ بما لدیه من خبرات-    

فظیة واكتساب ألفاظ ذات معنى-       مجال المهارات اللّ

  مجال مهارات التعبیر الشفوي والتعبیر عما لدیه من أفكار-    

  :أهداف معرفیة*

  مساعدة التلمیذ على فهم واستیعاب ما یقرأ-    

غویة-       تنمیة حصیلته اللّ

  توسیع آفاقه المعرفیة-    

  مساعدته على إدراك الأفكار الرئیسیة والجزئیة للمادة المقروءة-    

  مساعدته على كیفیة الاستفادة من الأفكار الجدیدة وتطبیق ما-    
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  :أهداف وجدانیة*

  .تنمیة اهتماماته ومیوله نحو القراءات الجادة-    

  تساعد على تكوین اتجاه ایجابي نحو الذات، وكذلك تقدیر مشاعر الآخرین-    

بداء الرأي-     بط والاستنتاج والنقد وإ   »1التدریب على مهارات الفهم والرّ

ومهارة تنمي  وبهذا فإنّ للقراءة أهداف متنوعة، تجعل التلمیذ ذو معرفة واسعة،    

اهتماماته ومیوله وعواطفه أیضًا، وهذه الأهداف خاصة بالتلمیذ فقط، وهذا لا یعني 

  :وجد أهداف أخرى متعلقة بالفرد أهمها ما یليتعدم وجود أهداف أخرى للقراءة، بل 

  تسهم في بناء شخصیة الفرد عن طریق تثقیف العقل، واكتساب المعرفة-1" 

ا یستهویه من لون قرائي معیّن كالقصة أو إمتاع القارئ وتسلیته ف-2 ي وقت فراغه ممّ

  الشعر

القراءة أداة التعلیم في الحیاة المدرسیة، فالمتعلم لا یستطیع التقدم في تعلمه إلاّ إذا -3

  اكتساب مهارات القراءة

ن تفصله عنهم من المسافات الزمانیة أو المكانیة-4   .وسیلة لإیصال الفرد بغیره ممّ

  .رد بالأفكار والمعلومات، وتوقعه على تراث الجنس البشريتزود الف-5

القراءة وسیلة للنهوض بالمجتمع، وارتباط بعضه ببعض عن طریق الصحافة -6

سائل والمؤلفات، والنقد والتوجیه ورسم المثل العلیا   .والرّ

                                                             
  .33-30مھاراتھا، ص-أھدافھا-القراءة مفھومھاطارق عبد الرؤوف عامر،  – 1
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  .وهي من أهم الوسائل التي تدعو إلى التفاهم والتقارب بین عناصر المجتمع-7

غویة وتمكنه من -8 الارتقاء بمستوى التعبیر عن الأفكار، فهي تثري حصیلة القارئ، اللّ

ا یجول بخاطره   .التعبیر عمّ

  .جودة النطق، وحسن الأداء، وتمثیل المعنى-9

كسب المهارات القرائیة المختلفة كالسرعة، والاستغلال بالقراءة، والقدرة على تقسیم -10

حسان الوقف عند    .اكتمال المعنىالمعاني وإ

الفهم بغرض كسب المعلومات والإنفاع بالمقروء، أو التسلیة والمتعة، والنقد -11

  "1والتذوق 

وفي الأخیر نستطیع أن نقول أنّ القراءة هي منبع كل المعارف سواءً للفرد أو     

ا تحمله من أهداف تجعل مستوى الفرد یرتقي ویتطور، بواسطتها ترقى  للمجتمع لمّ

ات ویسود التفاهم والترابط بین الأمم عن طریق وسائل إعلامیة وتعلیمیة المجتمع

سائل والمؤلفات ووسائل الإعلام وغیرها  .مختلفة كالرّ

  :أهمیة القراءة-5

تعتبر القراءة من أهم المهارات المكتسبة التي تحقق النجاح والمتعة لكل فرد خلال     

، فقد دعا إلیها دیننا الحنیف في أول آیة حیاته، فهي مفتاح العلوم والمعارف المتنوعة

  :نزلت على رسولنا الكریم وهي
                                                             

، ص 2009صومان، أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار زھران للنشر والتوزیع، د ط، عمѧان،  إبراھیمأحمد .الد– 1

75-76.  
  



 والكتابةالفصل الأول                                                       مھارتي القراءة 
 

17 
 

قََ  ﴿ َّذِي خَل اسْمِ رَبِّكَ ال ِ ْ ب َقٍ ) 1(اقْرَأ َقَ الإِْنْسَانَ مِنْ عَل ُ ) 2(خَل كْرَم ْ وَرَبُّكَ الأَْ ) 3(اقْرَأ

َمِ  الْقَل ِ َّمَ ب َّذِي عَل َمْ ) 4(ال َمْ یَعْل َّمَ الإْنِْسَانَ مَا ل   5-1سورة العلق  ﴾) 5(عَل

ا تحمله من أهمیة كبیرة، والتي تعتبر لذا      القراءة تعتبر أول تكلیف في الإسلام لمّ

  :نرصدها فیما یلي

تعد القراءة من المهارات الأكادیمیة الأساسیة التي تؤثر في الجوانب الأكادیمیة -"

  .الأخرى كالاستماع، الكتابة والتحدث

  .یتضمن الفهم والتحلیل والنقدالقراءة نشاط عقلي -

  .القراءة وسیلة لفهم الكون والحیاة ووسیلة للتثقیف أیضًا-

  .تعمل القراءة على الترویح عن النفس-

  .للقراءة أثر في تكوین شخصیة الفرد وتدعیمها-

  .توسع دائرة خبرات الفرد وتفتح أمامه أبواب الثقافة-

ا أهمیة القراءة بالنسبة للأطفال فمن أ   :همهاأمّ

  .توسیع دائرة خبرة التلامیذ وتنمیتها-

  .تساعد على تحقیق التفاهم المتبادل بشكل میسر-

  .تفتح أبواب الثقافة العامة-

  "1تساعد على تهذیب مقاییس التذوق الجمالي للأطفال -

                                                             
  .45-38مھاراتھا، ص -أھدافھا-طارق عبد الرؤوف عامر، القراءة مفھومھا – 1
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ومن هنا نلخص إلى أنّ القراءة سبب لرفعة الإنسان في هذه الحیاة وفي الآخرة     

ها من أسبا الَّذِینَ أُوتُوا  :ب العلم لقول االله تعالىلأنّ وا مِنْكُمْ وَ نُ فَعِ اللَّهُ الَّذِینَ آَمَ رْ ﴿ یَ

جَاتٍ ﴾    -11-سورة المجادلة الآیة الْعِلْمَ دَرَ

  :الصعوبات القرائیة-6

غویة والمهارات الذهنیة التي یجب أن یكتسبها      تعد القراءة من أهم النشاطات اللّ

ها من أكر الموضوعات التي تهتم بها البرامج المدریة   التلمیذ منذ الطور الأول، لأنّ

لهذا فإنّ الصعوبات القرائیة، أو كما یطلق علیها عسر القراءة تعد من أهم محاور  

ا في الفشل المدرسي والحصول  ا رئیسیً صعوبات التعلم، وبهذا یمثل عسر القراءة سببً

  .على نتائج متدنیة أو ضعیفة

ه عجز جزئي في القدرة على القراءة أو فهم ما  « :وعرف فریرسون عسر القراءة یقوم بأنّ

  .الفرد بقراءته قراءة صامتة أو جهریة

من مظاهر الصعوبات القرائیة التي تظهر بشكل جلي وواضح على الأطفال      

  : حیث أنّ أهم ما یمیزهم هو عسر القراءة بنوعیه

عیوب صوتیة في أصوات الحروف، بحیث یعجز الطفل عن قراءة كلمات، وبالتالي -

  .یعاني من عدم القدرة على الهجاء
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هم - عیوب في القدرة على إدراك الكلمات ككل هم ینطقون الكلمات في كل مرة كأنّ

یواجهونها لأول مرة، ویتم تحدید تلك المظاهر اعتمادًا على فقدان الطفل القدرات 

  »1تفسیر رموز الكلمات، النطق بالكلمات كوحدة واحدة : الخاصة مثل

بهم إذن فعدم تمكن التلامیذ من قراءة أو تهجئة الأصوات بطریقة سلیمة یؤدي      

إلى عدم قراءة الكلمات بصورة صحیحة، وبذلك یكون فهمهم لمدلولاتها داخل التركیب 

ا   .أو السلسلة الكلامیة خاطئً
ن التي تمیز بها الأطفال الذین یعانو ) الأخطاء(ولقد حدّد السرطاوي بعض المظاهر  «

  :من صعوبات في القراءة وهي

حیث یمیل الأطفال في مثل ذلك إلى حذف بعض الحروف والمقاطع من  :الحذف- 

  .الكلمة أو حذف كلمة كاملة من الجملة

ا هو لیس  :الإضافة-  حیث یضیف الطفل بعض الحروف أو الكلمات إلى النص ممّ

  .موجودًا فیه

رى أو حرفًا بحرفٍ آخر في الجملة حیث یبدل عند القراءة كلمة بكلمة أخ :الإبدال- 

  .الواحدة

ویعمل الطفل هنا على إعادة كلمة معینة في النص إذا توقف عندها في  :التكرار- 

  .القراءة
                                                             

، 2007عصѧѧام جѧѧدوع، صѧѧعوبات الѧѧتعلم، دار الیѧѧازوري العلمیѧѧة للنشѧѧر والتوزیѧѧع، الطبعѧѧة العربیѧѧة، عمѧѧان،  – 1

  .125ص
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  .التهجئة غیر السلیمة للكلمات-

القراءة السریعة غیر الصحیحة التي تؤدي إلى كثرة وقوع الطفل في الأخطاء النحویة -

  .والصرفیة

  .قرائیةضعف الطلاقة ال-

 »1الخلط بین الحروف ذات الأشكال المتشابهة -

  :وهناك أنواع أخرى من المشكلات القرائیة هي
  خطأ في إدراك معرفة الكلمة-«

  قصور في القدرات الإدراكیة الأساسیة-

  )التحدث، الاستماع، الكتابة(قصور في المهارات الأساسیة -

حتویات المواضیع المختلفة، - قصور في القدرة على التكیف مع متطلبات قراءة مُ

 »2ضعف في القراءة الشفویة ونقص الفهم والاستیعاب 

وهذه أغلب الأخطاء الشائعة التي یقع فیها التلامیذ، خاصة في المرحلة الابتدائیة، 

لدعمهم وتشجیعهم على ولابد من الحد منها، وهذا عن طریق تكاتف الأساتذة والأولیاء 

  .تفادي هذه الأخطاء، وعدم الوقوع فیها مجددĎا

  .كما نجد أخطاء أخرى سنتطرق غلیها في المدونة أثناء دراستنا التطبیقیة

  

                                                             
  .129-128عصام جدوع، صعوبات التعلم، ص - 1
، عمѧان، 1ماجدة بھاء الدین السید عبید، صعوبات الѧتعلم وكیفیѧة التعامѧل معھѧا، دار صѧفاء للنشѧر والتوزیѧع، ط – 2

  .103، ص2009
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  الكتابة: المبحث الثاني

  :تعریف الكتابة-1

   :لغة-أ

غویین والباحثین لمصطلح الكتابة نذكر منها      :تعددّت تعریفات اللّ
ا، قال « ا، فإذا أداه صار حرً وسمیت : أن یكاتب الرجل عبده على مالٍ یؤدیه إلیه منجمً

ه یكتب على نفسه لمولاه ثمنه، ویكتب مولاه علیه العتق وقد  كتابة بمصدر كتب لأنّ

ه أصل المكاتبة من : كاتبه مكاتبة، والعبد مكَاتَبْ قال ما خُصَ العبد بالمفعول، لأنّ نّ وإ

كاتب عبده  المولى، وهو الذي ُ   »1ی
الكاف والتاء والباء أصل واحد، یدل على جمع الشيء إلى شيء آخر من ذلك  «

ابة  بُ والكِتَ   »2الكِتاَ
ابُ معروفٌ  « مصدر كَتَبَ إذا خط بالقلم وجَمع وضم وخط وخرز، وهي من كَتَبَ الكِتَ

ا وكتابة، وكتبها ابً هُ وكِتَ ُ ا، وكَتَبَ الشيء تَكْتُب   »3طها خ: والجمع كُتُبً

غویین أن الكتابة هي مصدر الفعل كَتَبَ بمعنى     ومن هنا نستخلص من تعریفات اللّ

 َ ع   .خط وجَمَ

  

                                                             
، 13، م ج 1863أبو الفضل جمال الدین بن مكرم ابن منظور المصري، لسѧان العѧرب، دار صѧادرن بیѧروت،  – 1

  .18ص
  .158، ص 5، م ج 2002، 1أحمد فارس، مقاییس اللغة، اتحاد كتاب العرب، ط – 2
  .17ابن منظور، لسان العرب، ص  – 3
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  :اصطلاحا-ب

  :، والتي نلخص بعضها فیما یلي"الكتابة " وردت تعریفات عدیدة لهذا المصطلح    
بداع مستمر ودائم لدیمومة النشاط الإنساني  «  هي صناعة روحانیة ذات خلق وإ

  »1 وفاعلیته وحیویته الفكریة

ها القدرة على تصور الأفكار وعملیة تصویرها في حروف  « :وهناك من یعرفها بأنّ

ا ومتنوعة الأسلوب، متناسقة الشكل جمیلة  وكلمات وجمل وفقرات صحیحة نحوً

الأفكار في وضوح وتعالج في تتبع وتدقیق، ثم تنفتح على نحو  المظهر، تُعرض فیها

  »2یؤدي إلى مزید من الضبط والأحكام وتصفف التفكیر

هي رسم الحروف والحركات والرموز البصریة واللمسیة الدالة على الأصوات بحسب  «

  »3مرورها بالأذهان، وهذه الرموز تكشف عن المعاني والأفكار التي یراد نقلها إلى الغیر

ومن خلال هذا ، فالكتابة هي أداء منظم ومحكم یعبر به الإنسان عن أفكاره وأرائه     

قه معلوماته وأخباره ووجهات نظره وكل ما في مكنوناته ورغباته، ویعرض عن طری

لیكون دلیلاً على فكره ورؤیته وأحاسیسه، والذي یقوم بتقدیر هذه  العملیة هو المتلقي 

  .أو القارئ

فها الكتابة ونذكر من بینهم-   :كما نجد من العلماء من عرّ

  

                                                             
  .29، ص 2010، 1حسن فالح البكور، فن الكتابة وأشكال التعبیر، دار جریر للنشر والتوزیع، ط – 1
  .164، ص 2005غافل مصطفى، طرق تعلیم القراءة والكتابة للمبتدئین، دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان،  – 2
  .124، ص 1القاھرة، طعبد العلیم ابراھیم، الموجھ لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارف،  – 3
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ها- الطالب للتعبیر عن  نشاط لغوي وظیفي أو إبداعي یقوم به « :عرفها الهاشمي بأنّ

غة سلیم الأداء وتتطلب الكتابة  ا واضح الفكرة صافي اللّ الموضوعات المختارة تعبیرً

  »1الإبداعیة زیادة على ما تقدم التأثیر في القارئ 

الكتابة عملیة معقدة تتم وفق مراحل یستخدم فیها الكاتب  « :كما یرى تومكنز أنّ   

غة أداة لاكتشاف المعنى وتوضیحه عن طریق الإسقاطات لیقوم بعد ذلك بجمع أوار  اللّ

  »2الأفكار التي اكتسبها ثم یعید صیاغة الموضوع 

غوي       ومن خلال ما سبق یمكننا القول أنّ الكتابة مهارة من مهارات الاتصال اللّ

هي مهارة لغویة وعقلیة أدائیة، بها نستطیع التعبیر كما یجول في النفس من مشاعر و 

  .وأفكار ونقلها إلى الآخرین بأسلوب واضح

  :عناصر الكتابة وأدواتها-2

بما أنّ الكتابة أداة یعبر بها الإنسان عن أفكاره وأرائه فهذا یستلزم وجود عناصر    

  :ر منهاوأدوات لنجاح هذه العملیة والتي نذك

فظ-1 ها رموز مركبة من حروف متعارف علیها لما  « :اللّ یمكن تعریف الألفاظ بأنّ

ندركه بمداركنا الحسیة والعقلیة فهي اللبنات الأساسیة في عملیة التعبیر عما یدور في 

فكرنا ووجداننا حیث ینبغي أن یوضع اللفظ في مكانه المناسب وانطلاقا من هذا 

                                                             
تطبیقاتھا، مؤسسѧة الѧوراق للنشѧر والتوزیѧع، عمѧان، -مھاراتھا-أھمیتھا-مفھومھا: عبد الله عویدات، الكتابة الفنیة – 1
  .62-61، ص 2011، 1ط
  ..62المرجع نفسھ، ص  – 2
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النص الأدبي وهي المكونات الأولى له ولهذا ینبغي أن تكون  فالألفاظ هي أساس بناء

  .مألوفة غیر غریبة وأن تكون سهلة غیر صعبة

  :كما ینبغي ند انتقاء الألفاظ مراعاة الأمور الآتیة

ا- إنّ الألفاظ المفردة قد تختلف دلالتها- عن دلالتها في التركیب لأنّ -قلیلاً أو كثیرً

  .حد یتفاعل بعضها مع بعضالألفاظ حیث تأتي في سیاق وا

غة، ولها أیضا معنى مجازي فكلمة - ) ید(إنّ الألفاظ لها معنى أصلي في وضع اللّ

تدل في أصل الوضع اللغوي على عضو من أعضاء الجسم، وهذه الكلمة نفسها تدل 

دِیهِمْ ﴿ : في معناها المجازي على القوة في قوله تعالى قَ أَیْ دُ اللَّهِ فَوْ ح سورة الفت ﴾یَ

  .فینبغي للكاتب مراعاة التفرقة بین المعنى الأصلي والمجازي -10- الآیة 

في اللغة العربیة ألفاظ متقاربة المعاني، لكل منها معنى خاص ولكن یجملها معنى -

  »1 عام

نعني بالجملة التركیب المؤلف من الألفاظ الصحیحة السلیمة المحدّدة  «:الجملة-2

الدقیقة المؤثرة التي تقدم معنى سلیم في نفس القارئ فهي جملة ذات معنى تعبر عن 

جملة نحویة تشتمل على فعل ) كتب خلد(الفكرة التي یحملها الكاتب فالجملة الآتیة 

إن الجمل، (ف من مبتدأ وخبر، أما جملة جملة نحویة تتأل) الجو جمیل(وفاعل وجملة 

                                                             
  .39-38، ص 2010، 1فن الكتابة وأشكال التعبیر، دار جریر للنشر والتوزیع، ط بكور،حسن فالح ال – 1
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نة من إنّ  واسمها وخبرها فهذه الجمل یطلق علیها جمل مكتملة ) جمال الخلق مكوّ

ها تحتاج إلى مفردات أخرى لتكتمل الفكرة لتكون جملة مؤثرة، فمثلاً جملة ا غیر أنّ   نحویً

للحفاظ على  جملة نحویة غیر مؤثرة وتحتاج الجملة المؤثرة إلى شروط) كتب خالد(

  :سلامتها وقوتها نذكر منها

موافقة الجملة لقواعد اللغة من كونها وسیلة للاتصال بین المجتمعات البشریة فعدم -1

  .الالتزام بقواعد اللغة العربیة یؤد إلى غموض في المعنى وأحداث إشكالات في الفهم

تغنیه عن زحم والفائدة من ذلك هي حصر القارئ في كلمات قلیلة : وجازة الجملة-2

الإطالة وعن الكم الهائل من المفردات المحشوة التي یغني قلیلها عن كثیرها، حیث قیل 

  .خیر الكلام ما قل ودل

والمقصود بها أن تكون الجملة واضحة في ذهن كاتبها، فكلما : وضوح الجملة-3

القارئ كانت واضحة المعالم في ذهنه وفكره استطاع أن ینقلها بوضوح إلى المتلقي أو 

راقة الدماء ) الحرب(وخیر مثال على ذلك  هذه لا فائدة منها، الدمار وهدم البیوت وإ

لابد من السلام، الأرض، الوطن والإنسان، ففي هذا المثال نجد الأفكار غیر مترابطة 

والنص مفكك وصیاغته غیر واضحة والسبب في ذلك أن هذه الأفكار تبدو كأنها 

ت عند الكاتب وستؤدي النتیجة نفسها عند القارئ، ولتكون ترجمة للغة التفكیر الصام
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الجملة واضحة لابد من مراعاة علامات الترقیم، فقد أثبتت الدراسات أن لعلامات 

  »1 الترقیم قیمة كبرى في فهم مرام النص

ا في وضوح الجملة وفهم معناها     ا كبیرً هذا یعني لأنّ علامات الترقیم تؤدي دورً

بعادها عن ال   .لبس والغموضوإ

فهي قالب تعبیري یتألف من عدّة جمل مؤثرة في نفس القارئ، تحمل فكرة  «:الفقرة-3

محدّدة مستقلة بذاتها أو قد تكون غیر مستقلة، ومن الأمثلة على الفقرة المستقلة بذاتها 

ما یكتب في الصحف المحلیة، كما ینبغي أن تتوفر مجموعة من الشروط للإنجاح 

  :الفقرة ومن أهمها نذكر

حیث تبدأ الفقرة عادة بترك فراغ مقداره ثلاثة سنتیمترات  :رجي للفقرةالإطار الخا-أ 

تقریبا، وتنتهي بنقطة في لآخرها ولعلى السبب في هذا الإطار للفقرة یأتي لتمكین 

القارئ من التمییز بین فكرة محدّدة، وعلى هذا یدرك القارئ أنه بابتداء الفقرة یلج إلى 

  .الفقرة قد انتهتفكرة معینة وعند النقطة یشعر أن 

یتساءل بعض القراء عن حجم الفقرة، هل لها طول محدد؟، أیهما  :حجم الفقرة-ب

  أفضل الفقرة الطویلة أم القصیرة؟

حیث یبدو أن طول الفقرة یتحدد بطبیعة الفكرة التي تعالجها فإن كانت الفكرة     

  .قصیرة ومحددة حجمها سیكون صغیر والعكس

                                                             
  .45-42حسن فالح البكور، فن الكتابة وأشكال التعبیر، ص  – 1
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لكي تكون الفقرة قویة وواضحة ومؤثرة یجب توفر الشروط  :بناء الفقرة الداخلي-ج

  :الآتیة فیها

أي یجب أن تراعي الفقرة احتواءها على فكرة : أن تكون الفقرة ذات تحدید في الفكرة-

  .واحدة ولیست أفكار متعددة ینجم عنها عدم القدرة على التأثیر والإقناع

ترابطة غیر منفصلة وتخدم الفكرة حیث ینبغي أن تكون جمل الفقرة م: ترابط الفقرة-

  .التي تعالجها

فهي تعتمد على بنیة الفكرة، فقد تحتاج الفكرة إلى تحلیل أو تنظیم في : سلامة الفقرة-

  »1 أحداثها الداخلیة

قناع، كما     ا یجب أن تكون الفقرة ذات تأثیر وإ لكي یكون بناء الفقرة الداخلي سلیمً

  .یجب أن تكون الأفكار مترابطة فیما بینها ومنظمة في أحداثها

یعتبر الأسلوب سمة خاصة تمیز كل كاتب عن غیره فهو الطریقة التي  :الأسلوب-4

  .خاطره یستعملها للتعبیر عن أرائه وأفكاره التي تجول في
غة في التعبیر عن  « والأسلوب هو الطریقة الخاصة بالكاتب التي من خلالها یوظف اللّ

مكنوناته، وهو الآلیة التي تحتوي المعاني والأذكار وترتیب الألفاظ للتأثیر في القارئ 

ا للموقف  ومن الممكن أن تتنوع أسالیب التعبیر من كاتب إلى آخر تبعً

ل ولكل كاتب منهجه حیث نجد الكاتب حینما یعبر عن فلكل مقام مقا...والموضوع

                                                             
  .46-45حسن فالح البكور، فن الكتابة وأشكال التعبیر، ص  – 1
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ه ینقله بأسلوبه الخاص حیث یشمل الأسلوب  صورة أو مشهد رآه في الطبیعة فإنّ

السمات الفنیة التي یتسم بها النص من حیث المحسنات البدیعیة مثل الجناس والطباق 

  »1والصور الفنیة كالتشبیه والمجاز والاستعارة 

ا كان أم ناثر على إخضاع المعنى أو الفكرة فیرى  « :الخیال-5 هو قدرة الأدیب شاعرً

أنّ تلك الفكرة على أرض الواقع هي المادة الخام التي لو قدمت إلى الكاتب كما هي 

  »2لما أثارت أحاسیسه ومشاعره 

ا ذكرناه فإنّ الكتابة تستند إلى خمسة عناصر أساسه تشكل كلاً      وانطلاقا ممّ

  .لا یمكن الاستغناء عن أي عنصر منها متكاملاً 

  :أنواع الكتابة-3

ا     ا حیث أطلق علیها العدید من التسمیات تبعً لقد كان اهتمام الباحثین بالكتابة كبیرً

لتنوعها من حیث الغرض أو الطریقة أو الأسلوب، ومن أهم أنواع الكتابة نجد الكتابة 

  .الوظیفیة والكتابة الإبداعیة

هي الكتابة التي تؤدي وظیفة خاصة في حیاة الفرد والجماعة  «:الوظیفیةالكتابة -1

لتحقیق الفهم والإفهام ویتعلق هذا النوع من الكتابة بالمعاملات والمتطلبات الإداریة 

وهي تعبیر عن المواقف الحیاتیة المختلفة بأسلوب یغلب علیه طابع التقدیر أو الكتابة 

ها كت ابة رسمیة ذات قواعد محدّدة وأصول معینة وتقالید العلمیة ویفهم من ذلك أنّ

                                                             
  .46،48حسن فالح البكور، فن الكتابة وأشكال التعبیر، ص  – 1
  .49المرجع نفسھ، ص  – 2
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متعارف علیها، ومن مجالاتها الرسائل والبرقیات والإستدعاءات وكتابة الملاحظات 

والتقاریر ومحاضر اجتماعات والمذكرات وغیرها من الإعلانات والتعلیمات للأغراض 

  .مختلفة

  :ومن سمات الكتابة الوظیفیة بحكم طبیعتها وأهدافها

  .لفاظ محدّدة ودلالتها قاطعةأ-

ا علمي خالي من العبارات الموحیة-   .أسلوبها غالبً

  .لا تحتاج إلى موهبة ممیزة لأدائها-

  .مدلولات جملها واضحة ولا تحتمل التأویل-

  »1لها قوالب لغویة محدّدة لا تخرج عنها -

وتعتمد على التعبیر عن الذات أو عن أحاسیس النفس في  «:الكتابة الإبداعیة-2

  .الصورة قصیدة أو ترجمة أو قصة أو مقالة أدبیة

ا یكشف بها عن أحاسیسه ومشاعره ویعبر بها عن      وحین یكتب الإنسان سطورً

عواطفه الإنسانیة، فهذا یعني أنه كتابة إبداعیة وانطلاقًا من هذا فالكتابة الإبداعیة 

الرؤى الشخصیة وما تحتویه من انفعالات وما تكشف عنه من حساسیة  تعبیر عن

خاصة اتجاه التجارب الإنسانیة بأسلوب أدبي عال للتأثیر في نفوس القراء، فهي إذًا 

                                                             
تطبیقاتھا، مؤسسѧة الѧوراق للنشѧر والتوزیѧع، عمѧان، -مھاراتھا-أھمیتھا -عبد الله عویدات، الكتابة الفنیة مفھومھا – 1
  .76-75، ص 2011، 1ط
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ابتكار ولیس تقلید، كما تختلف من شخص للآخر وهي كذلك تبدأ فطریة ثم تنمو 

  .بالتدریب وكثرة الاطلاع

  :اعیة نجدومن خصائص الكتابة الإبد

  .الاعتماد على الأسالیب الإنشائیة أكثر من الخبریة-

  .استخدام التجارب السابقة في الكتابات اللاحقة-

غویة كما تعتمد على ثقافة صاحبها وسعة - تعبر عن استعدادات صاحبها وقدراته اللّ

  .اطلاعه وتجاربه الحیاتیة

  .تولید الأفكار ومراعاة مقتضى الحال-

غة والأفكارتعدد الصور ال-   .جمالیة والإبتكاریة في اللّ

غة البیانیة والخیال الأدبي-   »1 استخدام الألفاظ الرقیقة واللّ

  :أهداف الكتابة-4

  :تعد الكتابة مهارة لغویة، تنطوي على عدة أهداف نذكر منها   
  .تعوید التلامیذ كتابة جمل الدرس كتابة سلیمة-«

كالنقطة والنقطتین والفاصلة، وعلامة الاستفهام احترام علامات الترقیم الأساسیة -

  .والتعجب

اكتساب العادات الحسنة الموافقة لهذه المهارة اللغویة كالجلسة الصحیحة، والإمساك -

  .بالقلم بشكل جید أثناء الكتابة والتنظیم والترتیب والنظافة
                                                             

  ..77-76ص  ،تطبیقاتھا-مھاراتھا-أھمیتھا -مھاالله عویدات، الكتابة الفنیة مفھوعبد  – 1
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في  التمكن من وضع النقط في مواضعها الصحیحة على حروف الكلمات المنقوطة-

  »1الوقت المناسب، وكذلك التمكن من كتابة الحركات على الحروف
ولعل الهدف الأساس من الكتابة في المرحلة في المرحلة الابتدائیة هو تكوین عادات   «

الكتابة الصحیحة على المحاكاة والتكرار وطول التمرین وكثرته، ویكتب التلمیذ هذه 

  »2العادات من خلال تلقین أسس الكتابة الصحیحة 

لدى الطلبة لمساعدتهم في  فالهدف الرئیسي للكتابة یتمثل في تطویر القدرة الذهنیة   

ن   .إعادة بناء المعنى المتوافر حول قضیة أو موضوع معیّ

  :أهمیة الكتابة-5

للكتابة أهمیة قصوى، فهي تصل بیننا وبین حضارة المسلمین التي قامت علیها    

ها هي نقلت لنا كتب كانت ضائعة، فلو قمنا بإحیاء تراث الكتابة  حضارة الغرب، لأنّ

یقودون العالم بلا  لأصبحوام لكان للمسلمین والعرب شأن عظیم، بل العربیة الضخ

  .3منازع في جمیع مجالات الحیاة

  :كما تتمثل أهمیة القراءة في عدّة نقاط أهمها  
  .وطرق استخدامها) القلم، الدفتر، الممحاة، المبراة(تعریف التلمیذ لأدوات الكتابة -«

  .الیمین إلى الیسارتعوید التلمیذ اتجاه الكتابة من -

                                                             
ن المھѧارة والصѧعوبة، دار الیѧازوري العلمیѧة للنشѧر والتوزیѧع، فھد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغѧة العربیѧة بѧی – 1

  .101-100، ص2006عمان، 
  .151، ص 2005زكریا إسماعیل طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعیة،  – 2
  .10، ص2001، 1محمد محي الدین أحمد، قواعد الكتابة العربي، مكتبة الأداب علي حسین، ط: ینظر – 3
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  .تمرین عضلات الید وتعوید مواكبة العین للید-

الكتابة هي الرمز الذي استطاع به الإنسان أن یضع أمام الآخرین فكرة وتفكیره وعقله -

حساسه ووجدانه وانفعالاته لیفید به غیره   .وروحه وعواطفه واتجاهاته وأرائه وإ

ها یستطیع التلمیذ التعبیر عن أفكاره هي وسیلة من وسائل الاتصال، التي عن طریق-

وأن یتعرف على أفكار غیره، وأن یظهر ما عنده من مفاهیم ومشاعر وتسجیل ما یود 

   »1تسجیله من الوقائع والأحداث

ومن هنا فالكتابة أداة مهمة یعبر بها الإنسان عن مشاعره وأحاسیس في صور     

بة عملیة رئیسیة في حفظ العلوم ، حیث تعد الكتا...)قصة، قصیدة، مقال(مختلفة 

والمعارف والأفكار المختلفة، فمن میزات أو خصائص العلم أنه تراكمي، لهذا فالكتابة 

هي الوسیلة التي تساعد في استمراریة واستدامة التراكمات العلمیة من جیل إلى جیل 

 .رغم اختلاف وسائل الكتابة حسب ما یقتضیه لعصر

  :الصعوبات الكتابیة-6

عتبر الكتابة من أرقى أشكال الاتصال، حیث یعمل معظم الأفراد على تطویر ت   

مهارات الكتابة بعد أن یكونوا قد أتقنوا مهارات الاستماع والمحادثة والقراءة، من هنا 

ا واضحًا في طریق  غویة تمثل عائقً فإنّ الصعوبات التي تبرز في أيّ من المهارات اللّ

مثل  «بات الكتابة لدى التلامیذ على أشكال مختلفة إتقان الكتابة، حیث تظهر صعو 

                                                             
  .102-101، 97فھد خلیل زاید، أسالیب تدریس الكتابة العربیة بین الصعوبة والمھارة، ص  – 1
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عدم الدقة في الرسم، أو ضعف في التهجئة الصحیحة أو حذف لبعض الحروف 

  »1والمقاطع 

ومن بین مظاهر الصعوبات الكتابیة التي یقع فیها أغلب التلامیذ نلخصها فیما    

  :یلي
  .عكس كتابة الحروف، بحیث تكون كما تبدو في المرآة-«

الخلط في الاتجاهات، فهو قد یبدأ بكتابة الكلمات والمقاطع من الأیسر بدلاً من -

  .كتابتها من الیمین

  .ترتیب حروف الكلمة والمقاطع بصورة غیر صحیحة عند الكتابة-

  .الصعوبة في الكتابة على خط مستقیم واحد-

ا بالزیادة أو النقصان- ا خاطئً   .رسم الحروف رسمً

  .بطریقة خاطئةإمساك القلم -

  .إهمال النقاط على الحروف، وعدم وضعها-

همال الحروف غیر المنطوقة مثل- اللام الشمسیة وواو : كتابة الحروف المنطوقة، وإ

  »2 ...الجماعة

  :مظاهر أخرى لصعوبات الكتابة والتي ندرجها في النقاط الآتیة كما نجد  

                                                             
النظریѧة والممارسѧة، دار المسѧѧیرة للنشѧر والتوزیѧع والطباعѧة، عمѧѧان، : أسѧامة محمѧد بطانیѧѧة، صѧعوبات الѧتعلم – 1
  .2005، 1ط
-132، ص 2007عصѧام جѧدوع، صѧعوبات الѧتعلم، دار الیѧازوري العلمیѧة للنشѧر والتوزیѧع، الطبعѧة العربیѧة،  – 2

133.  
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  ).التعبیر الكتابي الصعوبة في(عدم القدرة على الكتابة بشكل واضح -1«

  .الصعوبة في فهم ما یكتب-2

  .صعوبة الكتابة بالحروف المتصلة والمنفصلة-3

  تصغیر أو تكبیر الحروف أكثر من اللازم-4

 »1صعوبة التحكم بسرعة في الكتابة -5

  :ولعلاج صعوبة الكتابة یجب إتباع مجموعة من الخطوات التي ندرجها فیما یلي
الحركي، وتدریب الطفل على المهارات الأولیة اللازمة علاج اضطرابات الضبط «

  .للكاتب

  .تحسین الذاكرة البصریة للحروف والكلمات والأشكال والأعداد

  .تحسین مهارات الإدراك والتمییز البصري للحروف والكلمات

  .علاج صعوبات مهارات تشكیل الحروف

ه، ثم كتابة  التدریب على كتابة الحروف بشكل منفصل فیكتب كل حرفٍ لوحد

، ثم ) 20(لوحده ) ج(الحروف ذات النقاط بشكل متتابع، أي یكتب حرف  مرة مثلاً

 »2مرة وهكذا ) 20(بالتتابع ) خ(، )ح(یكتب 

                                                             
  .118ماجدة بھاء الدین السید عبید، صعوبات التعلم وكیفیة التعامل معھا، ص  – 1
  .121-120المرجع نفسھ، ص  – 2
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وبهذا نجد عسر الكتابة من بین الصعوبات الأكادیمیة التي یعاني منها التلامیذ في      

ا المراحل الابتدائیة ونجد أنّ هذه الصعوبات ترتبط ب القدرات العقلیة والحركیة للطفل، ممّ

  .یجعله یعجز عن كتابة الكلمات بطریقة سلیمة وصحیحة
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تعتبر الدراسة المیدانیة وسیلة هامة من وسائل التحصیل المعرفي اعتمدنا علیهـا فـي    

بصــعوبة القــراءة والكتابــة عنــد تلامیــذ المدرســة الابتدائیــة الســنة " انجــاز بحثنــا المعنــون 

یكون التلمیذ في هذه المرحلة قـادرا علـى القـراءة والكتابـة أفضـل  ، حیث" الرابعة نموذجا

  ).الثانیة والثالثة(من السنوات السابقة 

د دخـولهم المدرسـة وتعد القراءة والكتابة من أهم التحدیات التي تعترض التلامیـذ عنـ    

 ائیـــة،  والكتابیـــة الموجـــودة عنـــدأردنـــا التعـــرف علـــى الصـــعوبات القر  ومـــن هـــذا المنطلـــق

تلامیذ المرحلـة الابتدائیـة، واعتمـدنا  الدراسـة المیدانیـة لنكشـف بشـكل یقینـي ودقیـق عـن 

یجاد ما یعالجها، وعلـى هـذا الأسـاس اتجهنـا إلـى  هذه الصعوبات، ومحاولة الحد منها وإ

ـــي دراســـتنا علـــى  ـــة، واعتمـــدنا ف ـــة مـــن أجـــل اســـتخراج الأخطـــاء اللغوی مؤسســـات تعلیمی

ن طریـــق النشــاطات التـــي تقـــدمها المعلمــة للتلامیـــذ مـــن الملاحظــة والتســـجیل، وذلــك عـــ

  .خلال قراءاتهم للنصوص المبرمجة في كتاب القراءة حصص التعبیر الكتابي والإملاء

ـــویتین أول      ـــى مؤسســـتین ترب ـــي دراســـتنا عل ـــد اعتمـــدنا ف ابتدائیـــة أحمـــد ســـماري : وق

  .بقرومة والثانیة عكاشة العیفة یعمر

 70تلمیــذ، فكـان المجمــوع  34، 36المؤسسـتین علــى الترتیـب وكـان عـدد التلامیــذ      

مـا هـي الصـعوبات التـي یواجههـا : تلمیذ في السنة المراد دراستها، والإشكالیة المطروحة

في القراءة والكتابة؟ وما هي الأسـباب التـي أدت إلـى ذلـك؟ ابتدائي تلامیذ السنة الرابعة 

  وما الحلول المقترحة لعلاج هذه الصعوبات؟
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  للأخطاء لقرائیةدراسة تحلیلیة : لمبحث الأولا

  :الأخطاء الصرفیة-1

إنّ علــم الصـــرف هــو العلـــم الـــذي یبحــث فیـــه عــن أحـــوال الكلمـــة العربیــة مـــن حیـــث    

لنا لها بالجدول الآتي د والزیادة والصّحة والإعلال والاشتقاق والجمود  ومثّ   :التّجرّ

  نوع الخطأ  الخطأ  الكلمة
قطها  الْتقطها     لّ

  
  صرفي

  علاّ   لعلّ 
  الممرض  الممرضون

  حصلت علیه المرء  حصل علیه المرء
  كان هذا المباراة  كانت هذه المباراة

  إهْتَزّ الشّباك  إهْتَزّت الشّباك
نلاحــظ مــن خــلال الجــدول أن الأخطــاء الصــرفیة قــد تنوعــت بــین الخطــأ فــي الإفــراد    

، حیــث یمكــن تفســیر هــذا )هــذا المبــاراة، فالصــواب هــذه المبــاراة : (والتثنیــة والجمــع مثــل

الخطأ في هذا المثال بعدم قدرة التلمیـذ علـى التمییـز بـین المؤنـث والمـذكر، وهـذا الخلـل 

  .إفساد المعنى ویؤثر في التركیب في بناء الكلمة یؤدي إلى

حیث وجدنا أن معظـم التلامیـذ لـدیهم صـعوبة فـي نطـق الحـروف والكلمـات بالشـكل     

  :الصحیح، وأحیانا یقومون بحذفها ومثال ذلك
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ـا، فمـا هـو ملاحـظ أن هـذا التلمیـذ قـام بحـذف التـاء وتغییـر حركـة الـلام  َ ه قَطَ ا    لَ َ ه قَطَ لْتَ اِ

ا  وجعلهــا فتحــة، كمــا قــام بحــذف همــزة الوصــل مــن أول الكلمــة، كــذلك التــي كانــت ســكونً

اهتــزّت "عـدم التفریــق بـین المؤنــث والمـذكر إذ یجعــل المـذكر مؤنثــا والمؤنـث مــذكرا مثـل 

  .الشّباك    اهتزّ الشّباك

التعریــف، فــألبهم أثنــاء القــراء یقومــون ) ال(إضــافة إلــى هــذا، عــدم انتبــاه التلمیــذ إلــى    

" الممرضــون " عــدم التفریــق بــین الجمــع والمفــرد، فبــدل أن ینطــق كلمــة بحــذفها، كــذلك 

، وقد تعود هذه الصعوبات القرائیة إلى عوامل جسمیة، كعدم النضج "الممرض " یقرأها 

الكــافي مــن الناحیــة الجســدیة أو العقلیــة أو الانفعالیــة، أو مشــاكل كــل ســمعیة كضــعف 

عـ ادة قراءتهـا وبالتـالي سـیؤثر علـى عملیـة السمع الذي یعیق علیه عملیـة سـمع الكلمـة وإ

  .القراءة ككل

  :الأخطاء النحویة-2

النحو علم یبحث فیه عن أحكام بنیة الجملة العربیة، من خلال  «ما هو معروف أن    

حیث عمدنا فـي تحلیـل الأخطـاء النحویـة التـي وقـع فیهـا التلامیـذ » 1  ...إعرابها وبناءها

الملاحظة، الوصف، والتفسیر، وقد بینـا ذلـك بالجـدول  :على ثلاثة مراحل لتحلیلها وهي

  :الأتي

  
                                                             

المتولي، علم الصرف العربѧي، أصѧول البنѧاء وقѧوانین التحلیѧل، دار غریѧب للطباعѧة والنشѧر والتوزیѧع،  صبري –1

 .10، ص2002القاھرة، 
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  نوع الخطأ  الخطأ  الكلمة
ا  في یومٍ    نحوي  في یومً

  نحوي  كانت علامات القلق بادیةٍ   كانت علامات القلق بادیةً 
ا Ďنحوي  وجدت الملعب مكتظٍ   وجدت الملعب مكتظ  

  نحوي  رأیت رجالٍ ونساءٍ   رأیت رجالاً ونساءً 
مُ أمرني    نحوي  أمرني المعلمِ   المعلّ

  نحوي  إنَّ الحیاةُ   إنَّ الحیاةَ 
  :لقد استخلصنا من قراءات التلامیذ لنصوص متعدّدة من بینها    

  :ولباسنا الجمیل مجموعة من الأخطاء النحویة نذكر منها" بمن تهتف الحناجر " 

عــدم ضــبط التلامیــذ حركــات أواخــر الكلمــة بصــورتها الصــحیحة فقــد یجعلــون مــن 

ا ومــن المفعــول بــه مرفوعًــا، عــدم التفریــق بــین الحــال والصــفة وهــذا ربمــا  عــل منصــوبً الفا

ــاء النطــق، وكــذلك مــن  راجــع إلــى عــدم معــرفتهم بالقواعــد النحویــة، أو عــدم التركیــز أثن

 جـود عنـد التلامیـذ وشـعورهم بـالخوفخجـل المو الأسباب التي أدت إلى هذه الأخطاء، ال

الذي أدى بهم إلى التأتأة وعدم النطق الصحیح للكلمات، فعند نطق الكلمة یقـوم التلمیـذ 

بتهجئتهــا عــدة مــرات، ضــف إلــى ذلــك عــدم انتبــاههم إلــى الشــدة فــوق الحــرف، وهــذا قــد 

أ لا یقوم الأستاذ یكون راجعا إلى الإهمال من طرف الأستاذ فعند وقوع التلمیذ في الخط

 خلـل فـي الأعضـاء النطقیـة للتلمیـذ وربما یعود إلـى ،بتصحیح كل خطأ یقع فیه التلامیذ

ا یجعله ینطق الحـرف بشـكل خـاطئ فمـثلاً بـدل   "سـجرة "ینطقهـا " شـجرة " أن ینطـق ممّ

  فما لاحظناه في هذا المثال، هو عدم قدرة التلمیذ على قراءة حرف الشین، وقد یكون
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متمــثلاً فــي ضـعف الرؤیــة لــدى التلمیــذ وهـذا مــا یــؤدي إلـى الخلــط بــین الحــروف السـبب 

  .وعدم التمییز بینهما

وأهــم مــن ذلــك كلــه عــدم المتابعــة مــن طــرف الوالــدین وعــدم حــثهم علــى المطالعــة     

  .وقراءة النصوص من أجل تحسین مستواهم

نـذكر ض التلامیـذ ، لاحظنـا بعـض الأخطـاء التـي یقـع فیهـا بعـ فمن الجدول السابق    

  :منها

ــمَ " عـدم التفریــق بــین الفاعــل والمفعــول بــه، ففـي المثــال - لِ فالخطــأ هنــا فــي " أمرنــي الْمعَ

لْمَ " كلمة  عَ   .فالأجدر أن تأتي مرفوعة لأنها فاعل فنقول أمرني المعلمُ " الُ

إنّ : " ومثـال ذلـك" إنّ تنصـب المبتـدأ وترفـع الخبـر: " عدم تطبیقهم القاعدة التي تقول-

ا    .إنّ الحیاةَ " الحیاةُ، حیث جعلوا اسم إن مرفوعا لكن الصواب أن یأتي منصوبً

ـــي ذهـــن التلمیـــذ - ـــى تـــراكم المعـــارف ف ـــؤدي إل ـــي ت ـــة والصـــرفیة الت ـــرة القواعـــد النحوی كث

ا لعدم فهمها   .ونسیانها مباشرة نظرً

فــي  وحســب فهــد خلیــل زایــد فــإنّ مــن أهــم الأســباب التــي أدت إلــى ضــعف التلامیــذ     

عـــدم مراعـــاة الوظیفیـــة فـــي اختیـــار هـــذه «: القواعـــد النحویـــة والصـــرفیة وانصـــرافهم عنهـــا

غة العربیـة فـي  الموضوعات النحویة، إذ أنّ اختیار هذه الموضوعات النحویة في فهم اللّ

مــدارس وكالــة الغــوث الدولیــة لا تــتم علــى أســاس علمــي أو موضــوعي، فهــي لا تراعــي 

  تجزئة لا ترسخ في ذهن التلمیذ بصورة شاملة، وفیها إغفالحاجة التلامیذ في توزیعها 
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هـا تتوسـع علـى حسـاب مباحـث أهـم، هـذا  لبعض المباحث التي یكثـر فیهـا الخطـأ كمـا أنّ

هـا لا تحـرك  ه یؤدي إلى نفور التلامیـذ مـن هـذه المـادة وعـدم إقبـالهم علـى دراسـتها لأنّ كلّ

   »1لدیهم أي دافع للتعلم

 :ج صعوبات القراءةالحلول المقترحة لعلا-3

ینبغي أن نشیر إلى أنّ التلامیذ الذین یعـانون مـن صـعوبات فـي القـراءة لـدیهم قابلیـة    

للتعلم، غیر أنّ بعضـهم یحتـاج إلـى وقـت أطـول لتحقیـق ذلـك، لـذا هنـاك طرائـق وحلـول 

  .تساعد على تحسین مستواهم القرائي وتجعلهم في نفس المرتبة مع أقرانهم

  :المقترحة للحد من الصعوبات القرائیة نجد ما یليومن الحلول 

 "2تقویم لسان التلمیذ عن طریق دفعه لقراءة النصوص القرآنیة والأحادیث النبویة  -"

  .تدریب الأذن على حسن الإصغاء لمخارج الحروف-

سان على النطق الصحیح-   .تدریب اللّ

  .رع واللامبالاةتدریب العین على الرؤیة الصحیحة للكلمة بعیدًا عن التس-

ـــع قصـــص مشـــوقة، مصـــحوبة بالرســـوم - ـــى القـــراءة مـــن خـــلال توزی ـــذ عل تعویـــد التلامی

  .والصور الجمیلة

  .جیب التلمیذ في الدراسة من خلال التنوع في أسالیب التعلیمی-

                                                             
  .89فھد خلیل زاید، الأخطاء الشائعة النحویة والصرفیة والإملائیة، ص – 1
، 2002، الأردن، 1فكѧر للنشѧر، طولید أحمد جابر، تدریس اللغة العربیة مفاھیم فطریة وتطبیقات علمیة، دار ال – 2

  .256ص
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أعـداد كبیـرة مـن  مراعاة الفروق الفردیة عند التدریس، وهذه لها أهمیة كبیرة في إشـراك-

  .ة یعني إعادة الشرح إن تطلب الأمرالتلامیذ في الحص

وتعمل على تنمیـة مهـاراتهم  ،تخصیص حصص إضافیة تركز على التلامیذ الضعفاء-

  .في شتّىَ المجالات مع تعزیر ما لدیهم من قدرات

توعیة الأهل بمتابعة أبنـائهم بشـكل إیجـابي فـي التـدریس مـع اعتمـادهم أسـلوب التنمیـة -

التعنیــف النفســي والمــادي، واســتبدال ذلــك بأســلوب التحفیــز النفســیة والمعنویــة، وتجنــب 

  .والتعزیز
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  للأخطاء الكتابیةدراسة تحلیلیة : المبحث الثاني

فهناك المتمیز والمتوسـط  ،إنّ التلامیذ لیسوا على ذات الدرجة من القدرة على الكتابة   

مـــن الحصـــص التـــي حضـــرناها فـــي المؤسســـتین، فقـــد  هوالضـــعیف، هـــذا مـــا استخلصـــنا

ـا الأخطـاء الصـرفیة فكانـت %85.75صادفتنا أخطاء متنوعة أغلبهـا إملائیـة تقـدر  ، أمّ

وبالنســــبة للأخطــــاء النحویــــة فهــــي ضــــئیلة مقارنــــة بالأخطــــاء الســــابقة  %50نســــبتها ب

یـة التـي ، كما تكاد تتقدم الأخطاء التركیبیة فـي النصـوص الإملائ%31.42فتمثلت في 

  .عُرضت على المتعلمین

ــه) ه1406(عرفــه معــروف  :الإمــلاء تحویــل الأصــوات المســموعة المفهومــة إلــى  «: بأنّ

، علــى أنّ توضــع هــذه الحــروف فــي مواضــعها الصــحیحة مــن )الحــروف(رمــوز مكتوبــة 

فظ وظهور المعنـى المـراد  وتوجـد تعریفـات عدیـدة للإمـلاء  »1الكلمة، وذلك للاستقامة اللّ

  .لكنها تتفق كلها  في أنّ الإملاء عملیة یتحول فیها الصوت المسموع إلى رمز مكتوب

  :الأخطاء الإملائیة-1

إنّ ظهــور هــذه الأخطــاء دلالــة علــى عــدم امــتلاك التلامیــذ للمهــارات الإملائیــة، وقــد    

ه   لمیذ عن المطابقة الكلیة قصور الت « :عرف فهد خلیل زاید الخطأ الإملائي بأنّ

  

                                                             
  .07، ص2معروف نایف، تعلم الإملاء وتعلیمھ في اللغة العربیة، دار النفائس، ط – 1
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والجزئیــة بـــین الصـــور الصــوتیة أو الذهنیـــة للحـــروف والكلمــات مـــدار الكتابـــة الإملائیـــة 

 »1على الصور الخطیـة لهـا، وفـق قواعـد الكتابـة الإملائیـة المحـددة أو المتعـارف علیهـا 

  .وبذلك یكون الخطأ الإملائي مشوهًا للكتابة وقد یعوق في الجملة أو النص ككل

حســب المســتوى الإملائــي فیمــا ) 1(وتتمثــل أخطــاء المدونــة التــي صــنفناها فــي الــنص 

 :یلي

  نوع الخطأ  الخطأ  الكلمة  الحالات
    الصحة  الصحة  )1(

  
  
  
  
  

  إملائي

  علیة  علیه
  كنزُنْ   كنزٌ   )2(

  سعیدن  سعیدًا
احة  )3(   الراحت  الرّ

ا  خاصة   خاصتً
  بقیة  بقیت  )4(

  سكنة  سكنت
  فاتجرع  فأتجرع  )5(

  آیامي  أیامي
  أنّ   أن

  ألصحة  الصحة  )6(
  ألعت  العلة

  سكنتو  سكنت  )7(
  كولم  كلما

                                                             
، 2006، عمѧѧان، 1ط فھѧѧد خلیѧѧل زایѧѧد، أسѧѧالیب تѧѧدریس اللغѧѧة العربیѧѧة بѧѧین المھѧѧارة والصѧѧعوبة، دار الیѧѧازوري، –1

  .107ص
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  لاكن  لكن
  سلوك  سلوكي  )8(

  الغذاء  الغذائي
  المرؤ  المرء  )9(

  الووؤ  الدواء
  لتأرق  لتؤرق  )10(
    بدئة  بدأت  

  السیؤة  السیئة
  الظر  الضر  )11(

   الصحة: عنوان النص: )1(الجدول     

  :بعنوان التلوث وهي كالتالي) 2(كما وجدنا أخطاء إملائیة في النص 

  نوع الخطأ  الخطأ  الكلمة  الحالات
    عباره  عبارةً   )1(

  
  
  
  
  
  

  إملائي

  للمیاة  للمیاه
  عددُنْ   عددٌ   )2(

  ملوثَنْ   ملوثًا
  أنهارِنْ   أنهارٍ 

  عبارت  عبارة  )3(
  صحت  صحة
  طبقت  طبقة

  صارة  صارت  )4(
  سببة  سَبَت

  اصبح  أصبح  )5(
  آنهارٍ   أنهار
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  ألجو  الجو  )6(
  ألتولث  التلوث

  الطاباقة  الطبقات  )7(
  الجوي  الجو

  قنواثي  قنوات
    المود  المواد  )8(

  المجري  المجاري
  الأزون  الأوزون

  أحیائِنْ   أحیاء  )9(
  هواءها  هواؤها  )10(

  المایة  المائیة
  حافض  حافظ  )11(

  التلوث: عنوان النص) 2(الجدول    

أنّ التلامیذ لـم یسـتطیعوا تجـاوز هـذه  2-1یظهر من خلال نتائج الجدولین حیث       

ــادة أو نقصــان، وهــذا  الأخطــاء، فكــلا الجــدولین یحمــل نفــس الأخطــاء الإملائیــة دون زی

عـدم ): 1(یعني أنهم لم یتمكنوا من فهم القواعد التـي درسـوها مـن قبـل فنجـد فـي الحالـة 

لتي هـي ضـمیر الغائـب المتصـل فـي نهایـة الكلمـات التفریق بین التاء المربوطة والهاء ا

فمثلاً یكتبون الصحة   الصحهْ، المیاه   المیاة وللتفریق بینهما نجد التـاء المربوطـة تقـرأ 

  .تاءً وهاءً في الوقت نفسه في حین تقرأ الهاء هاءً لا غیر

ون فـي آخـر یعد من الأخطاء الشائعة كتابة التنوین حرف نون إذ یسـمعون النـ: 2الحالة

 كما یكتبون مع التنـوین مـدًا بالیـاء...التنوین فَیكتبونه مثل كنزٌ   كنزُن، ملوثًا    ملوثَنْ،
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وللتفریــق بــین التنــوین ... ســعیدًا    ســعیدان،  كنــزٌ   كنــزون،: أو الــواو أو الألــف مثــل

فــي كلتــا والنــون لا بــد مــن قــراءة الكلمــة مــرةً بــالتنوین ومــرةً مــن دونــه، فــإذا قــرأت بــالنون 

ا فقط ذا كانت غیر ذلك تعد تنوینً   .الحالتین فهي نون أصلیة في الكلمة وإ

الصحةُ    الصحت، عبارةً   : إبدال التاء المربوطة تاءً مفتوحة مثل: 04و 03الحالة

ا، بقیت    بقیة، صارت     : كما نجد إبدال التاء المفتوحة تاءً مربوطة مثل...عبارتً

الارتباك أو الخلط بین التاء المربوطة والمفتوحة من الأخطاء  ویعد هذا... صارة

الشائعة وهذا راجع لعدم تذكر القاعدة التي تنص على أنّ التاء المفتوحة تستعمل في 

الأفعال في حین التاء المربوطة توظف في الأسماء وللتأكد من أنّ الكلمة أو الاسم 

ها تقرأ مرة بالتا ذا كانت فعل تقرأ فقط یكتب بالتاء المربوطة فإنّ ء ومرة أخرى بالهاء وإ

  .بالتاء فتعد فعلاً وتكتب بالتاء المفتوحة

إثبات همزة الوصل مكان همزة القطع والعكس فلا فرق عندهم بین : 06و 05الحالة

أنهار    آنهارٍ، فأتجرع    فاتجرع، والصحة   ألصحة، الجو    ألجو : الهمزتین، نحو

الجوهري بین هاتین الهمزتین هو أنّ همزة الوصل تنطق وتكتب في والفرق ...وغیرها

ا إذا سبقت بحرف الواو أو الفاء ملاً في حین أنّ همزة  أول الكلام لكنها تختفي نطقً

أنّ المصدر : القطع تنطق في بدایة الكلام كما تنطق في وسطه كما نقول القاعدة

  .الخماسي تكتب فیه همزة وصل ولیس همزة قطع
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عدم كتابة الحركات الطویلة كالمد بالیاء والواو والألف في مكانها : 08و 07الة الح

وضع المد؟ وأین یُوضع؟ مثل المواد    : المناسب فنجد أنّ المتعلمین لا یدركون متى یُ

  .المود

كلما    كولم، لكن   : كما نجد أنهم یكتبون مدودًا زائدة نحو...المجاري    المجري،

  .ات    الطاباقةلاكن، الطبق

ولمعرفة مكان المد في الكلمة لا بد من التركیز والاستماع للأستاذ بشكل جید حتى     

ا من الكلمة   .لا یكون فیه خطأ في كتابة المد بزیادته أو حذفه كلیً

المرء المرؤ، أحیاءٍ    :الخطأ في كتابة الهمزة المتطرفة نحو:09الحال

مجددا یستلزم استیعاب أنّ الهمزة الموجودة في الأخیر ولتفادي هذا الخطأ ...أحیائِنْ 

  .ویكون ما قبلها ساكن لا بد من كتابتها على السطر

كأس   كئس  : الخطأ في كتابة الهمزة المتوسطة في الكلمة فنجد مثلا: 10الحالة

وهذا لعدم تذكر أو حتى فهم ...لتؤرق   لتأرق، هواؤها    هواءها، السیئة     السیؤة

لقاعدة التي تنص على كتابة الهمزة المتوسطة مفتوحة إذا كانت مفتوحة أو ساكنة وما ا

وتكتب الهمزة المتوسطة على الواو إذا كانت مضمومة وما ... كأس،: قبلها مفتوح نحو

ا تكتب : قبلها ساكن أو مفتوح أو تكون ساكنة وما قبلها مضموم نحو لتؤرق   كَمَ

ذا كانت مكسورة وما قبلها ساكن أو مفتوح أو تكون الهمزة الهمزة المتوسطة على الیاء إ

  .ساكنة وما قبلها مكسور فتكتب في هذه الحالة همزة متوسطة على الیاء
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الضر  الظر، حافظ       :كتابة الضاد بصورة الظاء والعكس مثل: 11الحالة

حدى والتفریق بین الضاد والظاء في المخرج والنطق فالضاد یخرج من إ...حافض

سان مع أطراف  اء فیخرج من منتهى رأس اللّ ا الظّ ا، وأمّ سان أو كلیهما معً حافتي اللّ

  .الثنایا العلیا

  :كما نجد أخطاءً إملائیة أخرى منها*

أنّ تغییر سلوكي   أنتغیر سولك  : فصل الحروف أو وصلها في الكلمات مثل-

  ...فأتجرع كأس السقم   فأتجرعو كئسسقمي

الضر   الظر، السقم    السقمي، أستسلم      : ي الضاد والسین والصاد نحوإهمال سنت-

  ...أستسلم، الصحة   الصحة

عدم نقط الحرف المنقوط نحو الصحة     الصحه، الغذائي    الغذائي، ونقط الحرف -

  .حتى    حتي، علیه    علیة: نحو غیر المنقوط

  :ملائیةالأسباب التي أدت إلى ظهور الأخطاء الإ-1-1

ضعف السمع والبصر عند بعض التلامیذ وكذا عدم الرعایة الصحیة والنفسیة -

  .الجیدة

  .نسیان القواعد الإملائیة الضابطة التي تعلموها من قبل-

عدم الاهتمام بتصحیح أخطاء التلامیذ الإملائیة أدى إلى عدم تداركهم لها وبقاء تلك -

  .الأخطاء ملازمة لهم
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ا یجعله یعجز عن رسم الكلمات والحروف - ضعف القدرات العقلیة والحركیة للتلمیذ ممّ

  .بشكل صحیح

ا على دراسة التلمیذ كإهمال  العائلة له وعدم - وجود عوامل نفسیة واقتصادیة أثرت سلبً

  .الاهتمام به

هجات  «:كما تحدث فهد خلیل زاید عن وجود عوامل اجتماعیة تتمثل في* مزاحمة اللّ

غة الفصحى، كذا ضعف اكتراث أفراد المجتمع بالخطأ الكتابي، ویظهر  العامیة مع اللّ

  »1هذا واضحًا في وسائل الإعلام، كالتلفاز، والصحف 

  :بالإضافة إلى أنّ الشعلان قد ذكر أسباب أخرى للأخطاء الإملائیة تتمثل في*

  .العرضعدم العنایة بأهداف تدریس الإملاء وعدم التخطیط لطریقة -"

  .إهمال أسس التهجي السلیم-

  .سلبیة طریقة التصحیح-

  .عدم استخدام الوسائل التعلیمیة المناسبة-

  .الضعف في القراءة-

  .قلة التدریبات المصاحبة لكل درسن وعدم التدریب الكافي على المهارة الإملائیة-

  "2م النقل الآلي للتلمیذ، وعدم تمكن المعلمین من التطبیق السلیم للتقوی-

                                                             
  .109العربیة بین المھارة والصعوبة، ص فھد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة  – 1
  81الشعلان راشد بن محمد، أسالیب عملیة لعلاج الأخطاء الإملائیة عند الصغار والكبار، الریاض، ص  – 2
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ا لحروفها من أصالة وزیادة، وصحة  « :الصرف هو العلم بأحكام بنیة الكلمة لمّ

واعتلال، وشبه ذلكن أو هو العلم الذي یبحث في التغیرات التي تطرأ على أبنیة 

  .، أي هو العلم الذي یدرس الكلمة المفردة»1الكلمات وصورها المختلفة من الداخل 

   :الأخطاء الصرفیة-2

ا یؤثر في    وهي التي تتعلق بما یعتري الكلمة من تغییر سواءً بزیادة أو نقصٍ ممّ

ا في العربیة فمن الأخطاء  مبناها ومعناها خاصة معنى الكلمة الذي یشكل مرتكزًا مهمً

  :نجد

  نوع الخطأ  الخطأ  الكلمة  الحالات
    قرر  قررت  )1(

  
  

  
  

  صرفي

  بقي  بقیت
  بدأ  بدأت

  هذه  هذا  )2(
  فیؤرق  فتؤرق  )3(
  كاس سقم  كأس السقم  )4(
  حناء  هناء  )5(
  تدخلوا  تدخل  )6(
احة  )7(   سكنت إلى راحة  سكنت إلى الرّ

  وأنّ طبیب أخبرني  أنّ الطبیب أخبرني
  أنّ الطبیبة  أنّ الطبیب  )8(

  استسلمت  استسلم

                                                             
  .7، ص 1969، بیروت، 2طعبد العزیز عقیق، المدخل إلى علم النحو والصرف، دار النھضة العربیة،  – 1
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المعنــون ) 01(الــنص یمثــل الأخطــاء الصــرفیة الشــائعة عنــد التلامیــذ فــي ): 03(جــدول

  :كذلك وتتمثل فیما یلي) 02(بالصحة كما وجدنا أخطاء صرفیة في النص 

  نوع الخطأ  الخطأ  الكلمة  الحالات
    صار  صارت  )1(

  
  
  
  
  
  

  صرفي

  سبب  سببت
  هذه  هذا  )2(
  یتدفق  تتدفق  )3(

  تهدد  یهدد
  طبقة أوزون  طبقة الأوزون  )4(
  تتدق  تتدفق  )5(
  قناة  قنوات  )6(

  حي  أحیاء
  بیدیك  بیدك
  حافظوا  حافظ

ـــــــــر مـــــــــن   )7( عـــــــــدد كبی
  المدن

  عدد كبیر من مدنِ 

  المواد سامة  المواد السامة
  اتساعة  اتساع  )8(

  كبیرة  كبیر
  .بعنوان التلوث) 02(یمثل الأخطاء الصرفیة في النص ): 04(الجدول     

الإملائیـة لكــن المتعلمـون یرتكبــون أخطــاء نجـد أنّ الأخطــاء الصـرفیة اقــل مـن الأخطــاء 

ــا یــؤدي إلــى إفســاد المعنــى ویــؤثر علــى  فــي بنــاء الكلمــات مــن حیــث صــیاغة بنیتهــا، ممّ

هم ابعة ابتدائي إلاّ أنّ   النظام الكلي للنص إن صحّ التعبیر، فرغم أنهم في السنة الرّ
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أن یكونـوا قـد غیر قادرین على كتابة الكلمات بالشـكل والحجـم الصـحیح إذ یفتـرض بهـم 

  :تعودوا على مثل هذه الكلمات وكیفیة كتابتها ومن الأخطاء نجد

ســــقط بعــــض التلامیــــذ : 01الحالــــة ُ تــــذكیر الفعــــل حیــــث یقتضــــي الســــیاق تأنیثــــه حیــــث ی

قـــررت   قــــرر، بقیـــت    بقــــي، صــــارت   : علامـــات التأنیــــث وكـــذا تــــاء المخاطـــب مثــــل

  ...صار،

بقیت جـاهلاً هـذا حتـى   : قتضي السیاق تذكیره نحوتأنیث اسم الإشارة حیث ی: 02الحالة

  ...هذه، هذا التلوث بات    هذه

تـؤرق    یـؤرق، تتـدفق   یتـدفق، كمـا یـذكر الفعـل : تأنیث الفعل المذكر نحو: 03الحالة

دِدُ    تُهدد: المؤنث مثل َ ه ُ   ...ی

قم   كـاس كـأس السـ: حذف ال أو تنكیـر المضـاف إلیـه الواجـب تعریفـه نحـو: 04الحالة

  ...سقمِ، طبقة الأوزوق   طبقة أوزون

تغییــر حــروف بحــروف أخــرى مشــابهة لهــا إمــا مــن حیــث النطــق أو المخــرج : 05الحالــة

كمــا قــد یــتم حــذف حــرف مــن حــروف الكلمــة فیــؤدي إلــى تغییــر ...هنــاء   حنــاء: مثــل

  ...تتدفق    تتدق: المعنى الكلي للكلمة مثل

حـافظ    حـافظوا، تـدخل   : ن الجمـع والمفـرد مـن السـیاق مثـلعـدم التفریـق بـی: 06الحالة

قنـوات    قنـاة، أحیـاء    حـي، ویجعلـون المفـرد : تدخلوا، كما یجعلون الجمع مفردًا نحو

  ...بیدك    بیدیك: مثنى نحو
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سـكنت إلـى : من الاسم المجرور فـي حـین لابـد مـن تعریفـه نحـو" ال "حذف : 07الحالة

احة    إلى راحة،   ...عدد كبیر من المدن    من مدن الرّ

مــن الصــفة حیــث یقتضــي الســیاق تعریفهــا لأنهــا تتبــع الموصــوف فــي " ال "كمــا یحــذف 

  :التعریف والتنكیر والتأنیث وغیرها نحو

  ...الموادُ السامةُ    المواد سامة، الطبقات العلیا    الطبقات علیا

إضــافة علامـــات التأنیــث إلــى الأســـماء والأفعــال فــي حـــین یقتضــي الســـیاق : 08الحالــة

أنّ الطبیـــب    الطبیبــة، استســلم   استســـلمت، اتســاع    اتســاعة، كبیـــر   : تــذكیرها نحــو

  ...كبیرة

هو العلم المستخرج بالمقاییس المستنبطة من استقراء كلام العرب الموصـلة إلـى : النحو

علــم یبحــث فــي أواخــر الكلــم  « :أئتلــف منهــا، ویعرفــه المحــدثون بأنــهمعرفــة أجزائــه التــي 

ا   »1 إعرابا وبناءً

  :الأخطاء النحویة-3
هـي قصـور فـي ضـبط الكلمـات وكتابتهــا ضـمن قواعـد النحـو والاهتمـام بنـوع الكلمــة  «   

  »2دون إعرابها في جملة 

تتمثــل الأخطــاء النحویــة فــي نقــص أو الــتحكم فــي كتابــة الكلمــات وفــق  وبــذلك     

  القواعد النحویة، كالخلط في استعمال الحركات الإعرابیة أو الخطأ في المجرورات أو
                                                             

معجم المصطلحات النحویة والصرفیة، مؤسسѧة الرسѧالة للطباعѧة والنشѧر، بیѧروت، محمد سمیر نجیب اللبدي،  – 1
  .218، ص1985

  .71، ص 2006فھد خلیل زاید، الأخطاء الصرفیة الإملائیة ، دار الیازوري، عمان،  – 2
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المنصـوبات أو المجزومــات أو النواسـخ وغیرهــا مــن الأخطـاء النحویــة، التـي تتمثــل فیمــا 

  :یلي

  نوع الخطأ  الخطأ  الكلمة  الحالات
    عاش سعیدٌ   عاش سعیدًا  )1(

  
  نحوي

  بقیت جاهلٌ   بقیت جاهلاً 
  كاس السقمَ   كأس السقمِ   )2(
احة  )3( احة  إلى الرّ   إلى الرّ
  أنّ الطبیبُ   أنّ الطبیب  )4(

المعنـون ) 1(یمثل الأخطاء النحویة التي وقع فیها التلامیذ في الـنص): 05(الجدول    

الإملائیــــة (بالصــــحة لــــم نجــــد أخطــــاء كثیــــرة فــــي بــــاب النحــــو مقارنــــة بــــالأنواع الســــابقة 

، وهــذا راجــع إلــى المعلــم الــذي هــو مــن یلقــي  الــنص المســموع فقــط وبالنســبة )والصــرفیة

  :للأخطاء نجد

تعتبـر ) 1(خلط فـي وضـع الحركـات الإعرابیـة للكلمـات فـي الحالـة : في الحالات الأربع

كلمــة ســعیدًا وجــاهلاً حــال فتكــون مــن منصــوبة حســب القاعــدة النحویــة لكــنهم وضــعوا 

  .حركة الضمة بدل الفتحة

فــإعراب كلمــة الســقم هــو مضــاف إلیــه وحركــة آخرهــا هــو الكســرة حســب : 02أمــا الحالــة

  .كتها بالفتحةالقاعدة لكن بعض التلامیذ غیروا حر 
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احة" تعد شبه الجملة : 03الحالة حـة  اسـم مجـرور ب إلـى ": إلى الرّ إلى حرف جر، الراّ

یعنــي حركــة أخرهـــا الكســرة ولیســـت فتحــة أو مــا شـــابه ذلــك لان الاســـم المجــرور دائمـــا 

  .حركة أخره هو الكسرة

یسـمى تعد أنّ من النواسخ فهـي تنصـب الأول ویسـمى اسـمها وترفـع الثـاني و : 04الحالة

ـا إذن فقــــول أنّ الطبیــــبُ خاطئــــة حســــب القاعــــدة النحویــــة والأصــــح أن نقــــول أنّ  خبرهـــ

  :أخطاء نحویة هي) 2(الطبیبَ وهذا ما وقع فیه التلامیذ كما نجد في النص 

  نوع الخطأ  الخطأ  الكلمة  الحالات
ا  عددٌ كبیرٌ   )1(     عددٌ كبیرً

  أنهارٍ وودیانٌ   أنهارٍ وودیانٍ   )2(  نحوي
  من الجوُّ   الجوِّ من   )3(

  ) 2(یمثل الأخطاء النحویة في النص ): 06(جدول     

  .كذلك هناك خلط في وضع الحركات الإعرابیة للكلمات

فحسـب القاعـدة النحویـة الصـفة " عـددٌ " صفة للموصـوف " كبیرٌ " تعتبر : 1ففي الحالة 

جــح نجــد أن تتبــع الموصــوف فــي التأنیــث والتــذكیر والرفــع والجــر والنصــب، وعلــى الأر 

ا بدل كبیرٌ    .التلامیذ لم یستوعبوا أو لم یتذكروا القاعدة النحویة لذا كتبوها كبیرً

مرتبطـــان بحـــرف العطـــف الـــواو فـــإنّ " ودیـــان " " أنهـــار" بمـــا أنّ الاســـمین : 02الحالـــة 

ودیــان اســم معطــوف علــى أنهــار فتكــون حركــة آخــر الكلمــة أنهــار الكســرة لــذا لا بــد أن 

  .كلمة ودیان الكسرة كذلكتكون حركة آخر ال
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شــبه جملــة جــار ومجــرور فــإنّ الجــو تــأتي مجــرورة " مــن الجــو " باعتبارهــا : 03الحالــة 

  .حسب القاعدة النحویة فلا تأتي غیر ذلك مثلما فعل التلامیذ

  :أسباب الأخطاء الصرفیة والنحویة-3-1

ـا یعجــز الكثیـر مــن  یعـد- النحـو والصــرف مـن القــوانین المجـردة التــي تتطلـب جهــدًا فكریً

  .التلامیذ عن التوصل إلیها

عدم وجود صلة بین النحو والصرف وحیاة التلمیذ واهتماماته فلا تحرك فـي نفسـه أیـة -

  .مشاعر

لمـات یعتبر جزء مـن علـم النحـو العـام، الـذي یـدرس العلائـق الوظیفیـة بـین الك :التركیب

ـــین  ـــة ب ـــة والترتیـــب والعلاق ـــر فـــي معالجـــة أجـــزاء الكلمـــة، مـــن حیـــث المكان ویتضـــح الأث

ـــا یهـــم العلاقـــات الترابطیـــة بـــین أجـــزاء  عناصـــرها، وطبیعـــة وظیفتهـــا إلـــى غیـــر ذلـــك ممّ

  .الكلام

  :الأخطاء التركیبیة-4

ــم یعــرض  عل ــة جــدًا، هــذا لأنّ المُ نفــس الشــيء بالنســبة للأخطــاء التركیبیــة فهــي قلیل

لنص على التلامیذ وفي هذه الأثناء یقوم التلامیذ بالتدوین والكتابة في الكراس دون أن ا

ــة أنّ الطبیــب أخبرنــي أنّ تغییــر : " یضــیفوا أي شــيء إلاّ فــي القلیــل النــادر، فمــثلاً جمل

مـــن " أخبرنـــي " فقـــد حـــذف ..أنّ الطبیـــب أنّ تغییـــر ســـلوكي: فنجـــده یكتـــب.. " ســـلوكي

  وهذا راجع إلى سبب واحد وهو نسیان ما ذكره. هذه الحالة الكلام فاختل المعنى في
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المعلــم فقــد یكــون غیــر مركــز مــع المعلــوم، أو ذهنــه مشــغول بــالتفكیر بشــيء آخــر ، أو 

ــا  الــبطء فــي الكتابــة جعلــه ینســى مــا قالــه المعلــم فلــم یــدون مــا نســیه علــى كراســه، ومثلن

  :لبعض هذه الأخطاء بالجدول الأتي

  الخطأنوع   الخطأ  الكلمة
ــــــــى  ــــــــي إل ــــــــة أب ــــــــت رفق ذهب

  الملعب
    كنت رفقة أبي إلى الملعب

  تركیبي
  عند التدخین  عن التدخین

ا ا  وجدنا الملعب ملیئً   دخلنا الملعب ملیئً
وهـذا  میذ یعانون من أخطاء في التركیبما استخلصناه من الجدول أن بعض التلا     

الكتابیة، حیث نلاحظ عدم التناسق بین الكلمـات وعـدم تـلاؤم بعضـها  جلي في تعابیرهم

مــع بعــض، ومثــال ذلــك بــدل أن یقــول عــن التــدخین كتــب عنــد التــدخین، فــإذا عــدنا إلــى 

تعبیــر هــذا التلمیــذ نجــد أن هــذه العبــارة غیــر متناســقة مــع العبــارة التــي قبلهــا، كــذلك مــن 

رفقة أبـي إلـى الملعـب، فـإن تمعنـا فـي هـذه  كنت «الأخطاء التركیبیة كتابة أحد التلامیذ 

 مــــع بــــاقي الكلمــــات التــــي بعــــده) كنــــت(الجملــــة نجــــد فیهــــا خلــــلاً وعــــدم مناســــبة الفعــــل 

  »لى الملعب ذهبت رفقة أبي ع « :فالصحیح أن یقول

ــــة ع فكـــل هـــذه الأخطــــاء ربمـــا ترجــــع ن التلامیــــذ علـــى التعبیــــر، كـــذلك قلّ لـــى عــــدم تمـــرّ

ي فكرهم وتحسّن تعبیرهم   . المطالعة، فهذه الأخیرة تنمّ
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  :الحلول المقترحة لعلاج صعوبات الكتابة-5

إنّ التلامیــذ الــذین یعــانون مــن صــعوبة فــي تمییــز أشــكال الحــروف والكلمــات یعــانون    

بشـكل صـحیح، وهـذا راجـع لعـدم الاهتمـام من صعوبة فـي إعـادة إنتاجهـا ونسـخها أیضا 

هــا تترســخ عنــدهم فــي المراحــل الدراســیة  ،بهــم وبأخطــائهم التــي تــزداد مــع الوقــت حتــى أنّ

  :اللاحقة، ولمعالجة هذه الأخطاء الكتابیة نذكر بعض الحلول منها

مسایرة المعلم لحصص التعبیر الكتابي بجدیة تامة كتفحص ومراقبة أعمال التلامیـذ، -"

م النصـــائح، وهـــذا مــا یـــؤدي إلـــى زرع الثقــة فـــي نفـــوس هــؤلاء وبعـــث روح البحـــث وتقــدی

 "1 والجدیة في العمل 

یجب علـى المعلـم أن یخصـص بعـض الحصـص للشـرح والتوضـیح والاكتفـاء بكتابـة  -"

 "2المفردة حتى تثبت القاعدة في أذهان التلامیذ 

زالة الخوف والتردد-   .من نفوس التلامیذ كثرة التدریب على التحدث والكتابة وإ

 ینتعلیــق التلامیــذ بواجبــات منزلیــة تتضــمن مهــارات مختلفــة كــأن یجمــع التلمیــذ عشــر -

  .كلمة تنتهي بالتاء المربوطة وهكذا

وربـط الإمـلاء بــالمواد  ،الاهتمـام باسـتخدام السـبورة فــي تفسـیر معـاني الكلمـات الجدیــدة*

  .الدراسیة الأخرى

 

                                                             
  .255فطریة وتطبیقات علمیة، ص مفاھیم ولید أحمد جابر، تدریس اللغة العربیة - 1
  .212أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، الأردن، ص  راتب قاسم عاشور، – 2
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أساس بحثنا هو التعرف على الصعوبات التي یواجهها التلامیذ في مهارتي  إنّ    

  :القراءة والكتابة، فمن خلال دراستنا للموضوع توصلنا إلى بعض النتائج منها ما یلي

تعدّ مهارتي القراءة والكتابة من أساسیات التعلم عند التلامیذ، فهما مفتاحا العلم -

  .والمعرفة

غة وأولویاتهاإنّ القراءة - والعجز في أدائهما یؤثر حتما على  ،والكتابة من أسس اللّ

غویة الأخرى   .باقي الأنشطة اللّ

إنّ من أهم المشاكل التي یعاني منها تلامیذ المدرسة الابتدائیة هي صعوبة القراءة -

  .والكتابة

میذ من أكثر شیوعا بین التلا الإملائیةمن خلال دراستنا توصلنا إلى أنّ الأخطاء -

  .الأخطاء الأخرى سواء كانت صرفیة أم نحویة

یجب توفیر العنایة والمساعدة الملائمة للتلامیذ الذین یعانون من عسر القراءة -

والكتابة، وهذا یكون بالتدخل المبكر والفعال لعلاج هذه المشاكل من خلال تضافر 

  .المجهودات

عوبات القرائیة والكتابیة حتى لا علاج مبكر وسریع وفعال لهذه الص  إیجادلا بد من -

  .تتفاقم أكثر

یعتبر الاكتظاظ الذي تعاني منه المدارس من المشاكل التي تؤدي بالتلمیذ إلى عدم -

  .والفهم الاستیعاب
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العمل على متابعة عملیات الكتابة للتلامیذ من قبل المدرسین وتوجیههم توجیها -

  .كتابةاءة والصحیحا والتركیز أكثر على موضوعي القر 
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